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Absztrakt

A vildagméretl jarvany kitorését kovetben a neveléstudomdnyi vizsgdlatok célkeresztjébe keriilt a
digitalis — mas kifejezéssel online vagy tdvolléti - oktatds, elssorban didaktikai, oktatds- és
nevelésszocioldgiai aspektusbdl. Utdbbi kutatdsokban a csaldd, a csalddi hattér, a sziil6i bevonddas a
korabbiaktdl (ti. jelenléti oktatas) eltérd figyelmet kapott, hiszen az otthoni tanulds Uj értelmet nyert
az otthonokba bekdltdz6 iskola miatt. A sziil és a pedagdgus egylittmiikddése pedig azon tul, hogy
teljes mértékben az online térbe helyezddott at, Uj sikra l1épett: a sziil6k eddig soha nem tapasztalt
mddon tekinthettek be a tandrai torténésekbe, st a megfelel6 helyszin és az IKT-eszkdzok
biztositasitdl kezdve, a tananyag megértésén keresztiil, a hazi feladatok befotézasaig maguk is aktiv
részeseivé valtak a tanitasi-tanuldsi folyamatnak.

Mindezen ujkelet(i kihivdsok eredményessége természetesen a csalddi hattér altal biztositott
lehet&ségek és feltételek fliggvénye is volt a pedagdgusok és az iskola erdfeszitései mellett, tehdt a
klasszikus nevelésszocioldgiai tétel (ti. a tarsadalmi hattér, a szocioskondmiai statusz €s az iskolai
eredményesség, pdlyafutds szorosan Osszefligg) feltételezhetéen az iskola falain kivil rekedt
oktatasban is érvényesiilt.

Tanulmanyunkban a hatranyos helyzetl tanuldk otthoni tanuldsanak jellegzetességeit tartuk fel
két kiilonb6zd vizsgdlat adatainak segitségével. Az elsd kutatas kézvetlentil a pandémia kitorése el6tt,
a jelenléti oktatds idején késziilt, a masik felmérés az elsé hulldmot kdvetd karantén miatt elrendelt
tavolléti oktatds tanulsagait igyekezett megragadni. A két adatfelvétel szerencsés iddzitésének
kdszonhetben az otthoni tanuldst, a szlil6k bevondéddsat, a csalddi hattér altal biztositott
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lehet8ségeket hagyomanyos és atipikus korilmények kozott vizsgdlhattuk a hatranyos helyzetd
tanuldk és csaladjaik kdrében.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet( tanuldk, otthoni tanulds, digitalis oktatas, csaladi segitségnydijtas

Bevezetés

Tanulmanyunkban a hatrdnyos helyzett tanuldk otthoni tanuldsat helyeztiik fékuszba. Két kiilonb6z6
felmérés eredményeinek segitségével vizsgdltuk meg a 2020-ban felbukkand vilagjarvany altal
eldidézett ,,oktatastorténeti vizvalasztot”, a jelenléti és tavolléti oktatds jellegzetességeit. A két
kutatds egybevetése a megszokottdl eltérd médon torténik; nem is beszélhetiink 6sszehasonlitasrdl,
sokkal inkdbb &sszekapcsolasrdl. A két felmérés kiilonbdzé idépontokban, kiilénbdzd céllal, eltérd
mérdeszkdzokkel, mas-mds alapsokasagon, masmilyen mintavétellel tortént. K6z6s nevezdt képez a
hatranyos helyzet és az otthoni tanulds két kiilonb&z6 pillanatfelvételben: a jarvany kirobbandsa el6tt,
a jelenléti oktatads utolsé heteiben (2020. januar, februdr), illetve az els6 karantén idGszakanak
feloldasat kovetben (2020. junius—augusztus). Az elsé a hagyomanyos, a masodik a digitdlis oktatasra
reflektal.

A két orszagos, tobb szempontbdl reprezentativ, személyes lekérdezéssel, papiralapt kérd&ivvel
megvaldsitott adatfelvétel lehetdvé teszi megfontolt, dvatos kdvetkeztetések levondsat. Ezenkiviil a
vizsgdlt (al)mintakat ugy alakitottuk, hogy a két kutatds egy sikon Gsszehasonlithatéva valjon,
tudniillik mindkét esetben negyedik osztalyos, hatranyos helyzetl tanuldk, illetve sziileik képezik a
vizsgalat targyat.

Fontos megjegyezni tovdbba, hogy az els6ként bemutatott kutatds kdzvetlendil a jarvany kitorése
el6tt készilt, dm a bekdvetkezd oktatasi eseményeket (ti. tavolléti oktatas bevezetése) még sejteni
sem lehetett. A kutatds tobbek kdz6tt a sziil6k és a pedagdgusok kapcsolatat, a sziil6i bevonddast, az
otthoni tanulast, a csalddi kommunikacidt, a nevelési értékeket vizsgdlta, de érintette a digitalis
kompetenciat, a tanuldk IKT-eszkdz-haszndlatat, az ezzel kapcsolatos szUl8i percepcidkat, igy alkalmat
nyujthat a ,,normal” mlkddési rendben torténd szemlél6déshez. A masodik kutatds kiildetése sem
kimondottan a digitalis oktatds vizsgdlata volt, sokkal inkdbb a gyermekek csaladi és iskolai
kapcsolatai, azonban kitért az els6 karanténidészak hatdasaira.

A két kutatds adatainak, eredményeinek ujbdli megkdzelitésének, Osszeflizésének célja a
hatranyos helyez( tanulék otthoni tanuldsaban a csaldd, a csalddtagok szerepének kitapintasa két
kiléonb6z8 tanuldsi szitudcidban. JJl tudjuk, hogy az elsd hulldmot kdvetden szamos hazai felmérés
szliletett a digitdlis oktatasra torténd attérés tapasztalatairdl (Id. pl. Csapd, 2020; Fekete, 2021; Lovasz-
Flit6, 2021; Molndr et al., 2021; N. Kolldr, 2021), ezen bellil is a hatranyos helyzetli tanuldk lehetdségeirdl
és problémairdl (Hermann et al., 2021; Huszti, 2021; Kende et al., 2021), valamint a csaldd szerepérél
(Engler, 2020; Németh & Rajnai, 2021; Szilveszter et al., 2021). Az altalunk bemutatott két nagymintas,
orszagos, reprezentativ vizsgalatnak (ha nem is el6re megfontolt szdndékkal) szerencsés id6zitése
azonban lehet6vé (és talan egyedivé) teszi, hogy tobbet tudjunk meg egy tarsadalmi csoportrdl
(hétranyos helyzetliek) két kiilénb6z8 helyzetben (jelenléti és tavolléti oktatds) harom szempontd
megkozelitésben (tanuld, tanar, sziilg).

Hatranyos helyzetii tanulék az iskolaban

A nevelésszocioldgia hagyomdanyos megkozelitése szerint az oktatdsi rendszer szilikségszerlien
konzervalja a kialakult tarsadalmi helyzetet minden hatranyaval és el6nyével egyiitt (Bourdieu, 1974).
A hatranyos helyzet(i csalddok gyermekei az iskolaban rosszabbul teljesitenek, és az el8rejutast
biztosité mobilitdsi csatornakbdl is kiszorulnak (Kemény, 1996; Lisko, 2002; Rdbert, 2004). Kevésbé
arnyaltan fogalmazva, az iskolaban 8sszpontosulnak a tdrsadalmi problémak, a csalddi hattér okozta
nehézségek és kihivdsok. Az iskola feladata (lenne) ezeket kompenzalni, jobb esetben mobilitasi
Iépcsdn elinditani a hatranyos helyzetl tanuldt, tanuldkat. Az iskola azonban ezt csak abban az
esetben tudja megtenni, ha a hatranyos helyzetl gyermekek szdmdra biztositott oktatas mindsége
kivdld. Ugyanis, ellentétben az atlagos kézéposztalyban névekvd tanuldkkal, ahol a szocializacié adta
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lehetd8ségekkel és a piacrdl vasdrolt oktatasi szolgaltatasokkal ellentételezni lehet az esetleges
hianyossagokat (Lisko, 2002), a hatranyos helyzetli csalddok nem tudjdk kompenzalni az oktatas
mindségi kiloénbségeit. Ahogy Pusztai és munkatarsai (2018) megallapitjék, tovabbi kihivas, hogy az
alacsonyabb stdtuszu sziil6k gyermekeinek nincsenek a tovdbbtanuldsra 6szténzd mintdik. Ennek
ellenére az oktatas minden kétséget kizardan olyan terilet, amely hosszu tavon a leghatékonyabban
teremt a k6z6sségek szamdra kedvezd valtozasokat (Lopez, 2010; Pasca, 2014). Ceglédi (2018) pedig a
reziliens tanuldék kapcsan mutat rd a hatranyos helyzetli motivalt, tehetséges didkok mobilitasi
lehet&ségeire.

A koronavirus okozta iskolabezarasokat kévet8en egyre tobb kutatds vizsgalta a digitalizacid
negativ és pozitiv hatasait, valamint a gyermekek tdrsadalmi hatterének és IKT-hasznalatdnak
Osszefliggéseit. Az online oktatas elStti kutatdsok megdllapitjak, hogy a csalad kulturdlis t6kéjének
(Hollingworth et al., 2011; Konok et al., 2020) és gazdasagi tékéjének nagysaga pozitiv hatassal van a
fiatalok digitalis t6kéjének novekedésére (Silver, 2019). Mas kutatasok azt allitjak, hogy az alacsonyabb
képzettséggel és jovedelemmel rendelkezdk korében nagyobb a médiafogyasztas (Rideout et al.,
2010; Roberts & Foehr, 2008). Livingstone és munkatarsai (2015) felhivjdk a figyelmet arra, hogy a
magasabb tarsadalmi statuszu szUl6k torekednek leginkdbb az online tevékenységek visszaszoritdsara
az otthoni kdrnyezetben, és helyette offline tevékenységekre biztatjdk a gyermekeket.

Szdmos kutatds vizsgalja a Z generacid fiataljainak képerny6id6é-felhasznaldsat, és az eredmények
ravildgitanak arra, hogy egyre inkabb jellemzd a multitasking (Molndr & Kovacsné, 2021; Sagvari, 2012).
A kutatdsok arra is felhivjak a figyelmet, hogy a sziil6k gyakran nincsenek tisztdban azzal, hogy mennyi
id6t tolt a gyermekiik az online térben, és gyakran aldbecsiilik a chateléssel, internetes bongészéssel
toltott id6t, mikdzben a sziil6i minta erésen hat a gyermekek média- és IKT-hasznalatara (Hodi et al.,
2019). Olykor a mennyiségi (id6beli) korlatozasra koncentralnak a mindség korlatozas helyett (Konok
etal,, 2020).

Kérdésiink, hogy vajon kitapinthaté-e barmilyen kiilénbség a hatranyos helyzetliek csaladi
kommunikdcidjaban, digitalis hozzaférésében, az online tanulds eredményességében a jobb
tarsadalmi helyzetl tanuldkhoz képest, illetve taldlunk-e eltéréseket a két oktatdsi méd (jelenléti,
digitdlis) kozott esetiikben? Feltételezésiink szerint a hagyomdnyos nevelésszocioldgiai elméletek
ebben az esetben is érvényesithet6k a hatranyos helyzetliek tanulmdnyi eredményességével
kapcsolatban (Id. pl. Pusztai, 2020), valamint hipotézisiink szerint a kedvezétlenebb helyzetben él6k
nehezebben élték meg a tavolléti oktatast (Kende et al., 2021; Nahalka, 2021).

A hatranyos helyzetii tanuldk és csaladjaik a jelenléti oktatas idején

A minta Osszetétele és a f6bb szociodemogrdfiai jellemz&k

A Kopp Miria Intézet a Népesedésért és a Csalddokért (KINCS) altal készitett Ertékteremtd
gyermeknevelés cim( kutatds 2020. janudr—februdri adatfelvétele a Covid—19 okozta jarvany miatti
lezarasok el6tt, vagyis az online oktatast megel6z8en, jelenléti oktatas idejében tértént (Pusztai &
Engler, 2020). A kutatds 4. évfolyamos tanuldkat vizsgalt, pedagdgusi és sziil6i kérdbiv segitségével
térképezte fel a didkok iskolai és otthoni tanuldi kdrnyezetét. 72 oktatasi intézmény mikddott kdzre
az adatfelvételben.

A minta kivalasztasa soran térekedtiink a regiondlis, telepiiléstipus és szocidlis helyzet szerinti
reprezentativitdsra. A mintavétel elsd [épésében kivalasztasra kertiltek az iskoldk, majd az osztdlyok,
vagyis tobblépcsds, csoportos mintavétellel valasztottuk ki a kutatds alanyait, 1500 f6t.
Elemzésiinkben az 1156 visszakiild6tt, érvényes sziiléi kérd&iv adataibdl dolgoztunk, almintdt képezve
a hatranyos helyzet( tanuldkra. Az adatfeldolgozds soran megnéztiik a kutatdsban részt vevd
intézmények dtlagos csaladihattér-indexét, amely az Oktatdsi Hivatal kompetenciaméréssel
Osszekotott szilGihdttér-kérdbivének adataibdl érhetd el. Az almintdba azoknak az iskoldknak a
tanuldit vontuk be, amelyek az atlagos csalddihattér-index szerinti sorba rendezéskor a legutolsé 15
helyet foglaltdk el. Osszesen 225 didk keriilt be a mintankba, amely a teljes minta 19,5%-a. Az altaldnos
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iskolai tanuldk korében a hatrdnyos és halmozottan hatranyos tanuldk ardnya 13, illetve 7 szazalék
kordili (Varga, 2022), igy a kapott mintank nagysagrendileg tlikrozi az orszagos megoszlast. A kapott
alminta csaladihattérindex-atlaga -0,88, amely meglehet8sen rosszabb adat, mint a teljes minta -0,08-
as atlaga.

Az elemzés sordn a hatranyos helyzetl és nem hatranyos helyzet(i didkok szociodemogréfiai
helyzetét elemeztiik, majd szabadid6s tevékenységeiket, tanuldsra forditott idejiiket és iskolai
teljesitményiiket vizsgdltuk meg.

A hatranyos helyzet(i részmintdban a lanyok aranya 45,7%, a fiiké 54,3%, ami a teljes mintdhoz
képest kozel 4 szdzalékponttal a fiuk javdra tolddott. Az almintdban magasabb a nagycsaldadosok
ardnya, a valaszadd sziil8k gyermekeinek szama alapjan az atlagos gyermekszam 2,7, amely 3 tizeddel
magasabb, mint a teljes minta atlaga.

A hatranyos helyzet( didkok sziileir6l elmondhatd, hogy 61,3%-uk hazassagban él, ami csupan 2
szézalékponttal marad el a teljes minta aranyatdl. Elettérsi kapcsolatban viszont a véalaszadé sziilék
negyede él, amely arany 5 szdzalékponttal magasabb, mint a teljes minta értéke. Osszességében az
elvéltak aranya jéval alacsonyabb, mint azt az orszagos valasi statisztika alapjan varnank (Makay &
Szabd, 2018), a két mintat dsszevetve pedig a hatranyos helyzetliek kérében valamivel alacsonyabb
(7,1%) a felbomlott hdzassdgliak aranya. Az eltérések nem mutattak szignifikans kiilénbséget
(X = 12,135; p = 0,059).

Minden masodik hatrdnyos helyzetli gyermek kisteleptilésen él, és minimalis a févarosban vagy
megyeszékhelyen lakdk aranya. A teljes mintdhoz képest szignifikdnsan tébben (x?=70,145;
p = 0,000), b6 10%-kal tobben élnek kdzségben, faluban vagy vérosban (1. dbra).

m Hatranyos helyzet(i részminta OTeljes minta
60% -
50%
50% - 48%
39,6%
0% 35,4% —
30%
20%
10%
0,
1,1% 3,1%
0% T T S— ,
F6varos Megyeszékhely, Varos Kozség, falu nem tudja/nem
megyei jogu varos valaszol

Jelenlegi lakdhely telepliléstipusanak megoszlasa

3. dbra
Jelenlegi lakéhely telepiiléstipusdnak megoszldsa (Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)

Az almintdban mind az anyak, mind az apdk végzettsége alacsonyabb, mint a kutatdsban részt vevd
tobbi szll6é. Az anydk kozel egyharmada, az apdk egynegyede legfeljebb alapfoku iskolai
végzettséggel rendelkezik. Mindezt azért fontos kiemelni, mert a teljes mintdban kevesebb mint fele
ennyien rendelkeznek alacsony iskolai végzettséggel. Az apak 41%-a, az anyak 27%-a szakmunkas
végzettségli, amely ardny 6-7 szdzalékponttal magasabb a teljes mintdhoz képest. Felséfoku
tanulmdnyokat csupdn az anydk 15%-a, az apdk 8%-a folytatott, ami a n6k esetében kdzel fele, a férfiak
esetében pedig egyharmada a kutatdsban szerepld fels6foku végzettséggel rendelkezd sziil6kének
(2. abra). A két minta kozott szignifikans kilonbség (anya X2 = 92,197, apa x? = 66,369; p = 0,000)
latszik.
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M Hatradnyos helyzetl részminta - anya  [JHatranyos helyzetl részminta-apa M Teljes minta-anya M Teljes minta - apa
45% A
41%
40% - ]
34,9% 34,2%
35%

30% 27%

25% - 7 23,4%

19%  19,9% 20,4%

19,67
20% -

15% -
10% -

5% A

0% - —
Legfeljebb 8 osztaly Szakmunkdsképzd, Szakkozépiskola, Gimnazium FGiskola, egyetem
szakiskola technikum (érettségivel)

Sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége nemek szerint

2. dbra
Sziil6k legmagasabb iskolai végzettségének megoszidsa nemek szerint
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)

Az objektiv anyagi hatteret vizsgdlva azt lathatjuk, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek rosszabb
anyagi hattérrel rendelkezd csalddokban élnek. Az egy fdre jutd atlagos havi nettd jovedelem az
almintaban szerepld hdztartdsok 41%-aban nem éri el a 65 000 forintot, amely t6bb mint dupl3ja a teljes
mintdban megfigyelt megoszlasnak, tovabbi egyharmadaban pedig a 100 000 Ft-ot, amely ugyan csak
5 szazalékponttal, de meghaladja a teljes minta ardnyat. Az eredmények itt is erésen szignifikansak
(X* = 79,131; p = 0,00) (3. dbra).

A teljes minta és az alminta részletes dsszehasonlitdsara azért forditottunk figyelmet, mert jdl
lathaté a tanuldi hatteret biztositd személyek és anyagi lehetségek kilonbozésége (ezek
természetesen egymastdl nem fliggetlenek). A kisebb telepliléseken, rosszabb anyagi korilmények
kozott él6, alacsonyabban iskoldzott sziil6k vélhet6en kisebb mértékben tudnak hozzdjarulni
gyermekeik iskolai eldmeneteléhez.

Teljes minta M Hatranyos helyzet(i részminta

o
nem tudja/nem valaszol 10%
5,3%

0,
200 000 f&l5tt van 7,8%

9,3%
800

160 000 — 200 000 kdzott van

0
100 000 — 160 000 koz6tt van 26,4%
15%

0,
65 000 — 100 000 Ft kozott van 27,5%

Héztartasok egy f6re jutd atlagos havi nettd
jovedelme

65 000 Ft alatt van
41%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

3. dbra
Haztartdsok egy fére jutd dtlagos havi netté jévedelmének megoszldsa
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)
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A szabadidd és az iskolai teljesitmény

A kovetkez8kben a gyermekek tanuldsat, hétvégiszabadid§-eltoltését és teljesitményét vizsgaljuk a
két mintaban, arra keresve a valaszt, hogy az 6nalléan vagy sziilvel k6z6sen végzett tanulas, olvasas,
és a szabadidds tevékenységek jarulnak-e hozza erbteljesebben a gyermekek iskolai teljesitményéhez.

A hatranyos helyzet( csalddi hattérrel rendelkezd gyermekek valamivel t6bb id&t szannak egyéni
és a sziileikkel vald tanuldsra. Egy atlagos hétvégén onadlléan atlagosan 2,2 érat, vagyis 132 percet
tanulnak a szil6k elmonddsa szerint, ami kézel negyed draval tobb a teljes minta atlaganal, mig a 3
vagy ennél tobb drat tanulé gyermekek ardnya 4 szazalékponttal meghaladja a teljes minta aranyat
(p =0,116). Az almintaban pedig néhdny szazalékkal tobb sziil§ jelezte, nem szignifikdns értéken
(x> =2,54; p = 0,468), hogy a lekérdezés el6tti egy hdnapban gyakran vagy napi szinten tanult volna
gyermekével.

A hétvégi tevékenységek kozlil a képernyd el6tt toltott id6t vizsgdlva azt figyelhetjiik meg, hogy
azok a gyermekek, akik hatrdnyos helyzetlek, 5 perccel kevesebb id6t toltenek szamitédgépezéssel
kortdrsaiknal, atlagosan 1,7 drat (102 perc), mig 5 perccel tobbet, atlagosan 2,2 dérat (130 perc)
mobiltelefon-hasznélattal, tabletezéssel. Osszeadva a két tevékenység adatait megallapithatd, hogy a
kutatdsba bevont 4. évfolyamos gyermekek dtlagosan kdzel 4 6rat toltenek képernyd el6tt egy atlagos
hétvégén. Az olvasast vizsgdlva elmondhatd, hogy minimalisan kevesebben vannak azok a hatranyos
helyzet( tanuldk, akik egydltaldan nem olvasnak, viszont kevesebben vannak azok is, akik 1 éranal
tobbet tdltenek olvasassal. Atlagosan 1,1 6rat (67 perc) jeleztek ezzel a tevékenységgel t6ltétt idének
a hatranyos helyzetli gyermekek sziilei, mig a teljes minta atlaga 73 perc, vagyis 1,2 éra. A két minta
kozotti eltérés egyik véltozd esetében sem bizonyult szignifikdnsnak (szamitégépezés: p = 0,569;
mobiltelefon-hasznalat, tabletezés: p = 0,397; olvasas: p = 0,232) (4. abra).
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4. dbra

Gyermekek 6ndlldan végzett tevékenységének — szamitégépezésre, mobiltelefon haszndlatra, olvasdsra
forditott — dtlagos ideje 6rdban (egy dtlagos hétvégén)
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)

Az 6ndllé olvasds mellett rdkérdeztiink a sziildvel vald egyiitt olvasasra is. Az almintdban szerepld
szUl6k ugyan vélaszaik szerint tobbet tanulnak gyermekeikkel, ennek ellenére kozel fele ritkan vagy
egyaltalan nem olvas 4. évfolyamos gyermekével. Csupdn 15%-uk fordit erre id6t naponta, mig a teljes
mintdban tizbdl ketten. A lathatd kiilonbség ellenére az adatok nem szignifikansak (x2=5,539;
p = 0,136) (5. dbra).
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5. dbra
Gyermekek sziilvel vald egyiitt olvasdsdnak gyakorisdgdnak megoszldsa
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)

Tovabbi hétvégi tevékenységeket is vizsgaltunk. Azok a gyermekek, akik hatranyos helyzet(i csaladi
hattérrel rendelkeznek, kevesebb iddt toltenek szabad jatéktevékenységgel, valamivel kevesebbet
foglalkoznak finommotorikai tevékenységekkel, és kevesebbet mozognak, mint a teljes mintdban
szereplé gyermekek. A sziil6k valaszai alapjan az almintat képezd gyermekek atlagosan 2,7 6rat (162
perc) jatszanak 6nalléan, viszont harmaduk legfeljebb egy drat tolt ilyenfajta tevékenységgel. Ezzel
szemben a teljes mintdban szerepld didakok 93%-a legalabb két drat jatszik jatékaival, bar az atlagos
id6toltés csak 4 perccel magasabb az alminta atlaganal.

Rajzolassal, kézmliveskedéssel vagy zenéléssel a hatranyos helyzet( tanuldk dtlagosan 1,7 6rat (103
perc) toltenek. Tobb mint felik legfeljebb egy drat végez finommotorikat fejlesztd tevékenységet,
szemben a teljes minta 17%-aval, bar az atlagot tekintve csupdn 3 perc a kiilénbség. Sportoldssal,
testmozgassal az almintdt képez6 didkok atlagosan 1,8 drat (107 perc) toltenek egy atlagos hétvégén,
mig a teljes mintat képez6 tanuldk 120 percet, vagyis 2 drdt. Az draszamok megoszlasai ennél a
vdltozénal nem mutatnak nagy kilonbségeket, viszont a testmozgdsban [évé kilonbség
szignifikdnsak mutatkozik (p = 0,049) (jaték: p = 0,605; rajzolas, kézmliveskedés, zenélés: p = 0,519)
(6. dbra).
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Gyermek 6nalléan végzett tevékenysége

6. dbra
Gyermekek 6ndlléan végzett tevékenységének — jatékra, rajzoldsra, testmozgdsra forditott — dtlagos
ideje 6rdban (egy dtlagos hétvégén)
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)
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A kovetkezd abra a rokonokkal toltott hétvégi kozos tevékenységek idejébe enged betekintést. A
kérdéivet kitoltékkel (tobbségében az anydk vélaszoltak a kérdésekre) a gyermekek tébbsége tobb
mint 2 érat tolt. A két minta k6zott l1ényegi kiilonbség a ,,masik sziil6” kategdridban van, vagyis az
almintat képezd gyermekek hétvégéjében jellemz8en az apdk kevésbé vannak jelen. llletve
megfigyelhets, hogy a hatrdnyos helyzetl csalddokban éI6 tanuldk, ahol mar bemutattuk, hogy
magasabb a gyermekek aranya, valamivel tobb idét toltenek testvéreikkel, mint kortérsaik (7. dbra).
Ezen utdbbi valtozdk, a masik sziildvel és a testvérekkel t6ltott idé kildnbségei szignifikdnsnak
mutatkoznak (x*=24,644 és x*>=18,667; p = 0,00) (vdlaszaddval: ¥*>=5,4; p=0,145; mds rokonnal:
X?=4,618, p=0,202; nagysziilével: x>=3,397, p=0,334).
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7. dbra
Gyermekek rokonokkal egylitt t6ltétt idejének megoszldsa (egy dtlagos hétvégén)
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)

Megyvizsgaltuk tovabba, hogy a sziil6k milyennek itélik meg gyermekeik képességét, illetve mit
gondolnak, a tanaraik milyennek értékelik azt. Altalanossadgban elmondhatd, hogy a sziil6k jobbra
értékelik gyermekeik adottsdgait, mint azt tandraikrdél gondoljdk. A két minta kozétt van némi
kiilénbség, ugyanis az almintaban a gyermekek képességeit nagyobb aranyban gondoljak jobbnak a
sziil6k, mint amilyennek szerintiik tanaraik értékelik. Emellett viszont rakérdeztiink arra is, hogy
gyermekiik kit(ind tanuld-e, illetve ismételt-e mar osztdlyt. Ezeket vizsgdlva azt lathatjuk, hogy azok
kozott a gyermekek kdzott, akik hatrdnyos helyzet(i kériilmények kdzott éinek, magasabb az osztalyt
ismétlék, illetve alacsonyabb a kitlind tanuldk aranya. (8. és 9. abra). Mig a szlil6k megitélésében
szignifikancia mutatkozik (x? = 11,431; p = 0,043), addig a tanaroknak tulajdonitott értékelésekben nem
(x*=10,801; p=0,055), viszont az objektiv tényez8k (osztdlyt ismételt: x>=8,021; p=0,018;
kitlin6/jeles tanuld: ¥* = 8,575; p = 0,014) esetében szintén szignifikdnsak a kilénbségek.
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8. dbra
Gyermekek képességeinek megitélése a sziil6k szerint, és ahogyan a sziil6k a tandrokrél vélik
(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)
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9. dbra

Gyermekek objektiv teljesitménye

(Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020)

A hatranyos helyzetii tanulék és csaladjaik a tavolléti oktatas idején

A mintavétel, a minta és a kutatds mddszertandnak bemutatdsa

A kutatds az Erzsébet a Karpat-medencei Gyermekekért Alapitvany (EKGYA) és a Kopp Mdria Intézet
a Népesedésért és Csaladokeért (KINCS) egylittmiikodésével késziilt 2020 juniusa €s augusztusa kozott
(Kopp Maria Intézet a Népesedésért és Csalddokért, 2020). A kutatas alapsokasagat az altalanos
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iskolds koru (6-16 éves) Erzsébet-tdborokban részt vevd didkok képezték. A kérdGiveket az orszag
minden taborhelyszinére eljuttattuk, a kutatdsban vald részvétel a tarsadalomtudomanyi kutatasok
etikai és mddszertani eljardsainak megfelelden 6nkéntes és anonim volt, szil6i engedélyhez kétve. A
vdlaszaddk utdlagos beazonositdsara nem adott lehetdséget, az elemzés kapcsan kizardlag
csoportszintl vizsgalatokat hajtottunk végre a populdcid megismerése és helyzetének javitasa
céljabdl.

A Napkozis Erzsébet-tabor mintegy 80 000, els6sorban hatranyos helyzet(i didk taboroztatdsat
tette lehet6vé 2020 nyardn 4450 helyszinen. A populdcid teljes kor( lekérdezésére torekedtiink, ezért
a kérdezdbiztosok minden tdborba elvitték a papiralapu kérddiviinket, amelyet 6sszesen 37 974
gyermek toltott ki. A 2019/20-as tanévben az alapfoku oktatdsban részt vevé tanuldk szdma 720 329
8" volt, amely adat tartalmazza a hatranyos helyzet( és halmozottan hatranyos helyzet( tanuldk
szamdt is. igy kutatdsunkban a gyermekek 5,2%-4t értiik el. Mivel az Erzsébet-taborokban vald
részvétel sordn el6nyt élveznek a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i tanuldk, kutatdsunk
nem reprezentalja az dltaldnos iskolds kord diakokat orszdgos szinten. Jelen vizsgalatunkban a
mintdnkat kizardlag a 4. évfolyamos tanuldkra szlkitettiik le (N = 6065) az Gsszehasonlithatdsag
kedvéért. Megjegyzend§, hogy mivel az alapsokasag egésze hatranyos helyzetd, igy nem hatranyos
helyzet(i tanuldkkal ebben az esetben 6sszevetés nem tortént. Az eredmények tehat a hatranyos
helyzet és a 4. évfolyamos gyermekek szemsz6gébdl hozhatdk 6sszefliggésbe az el6z8 vizsgalattal.

A kutatds korldtjaként tartjuk szamon, hogy kérddiviinket kiskortak toltotték ki, akik nem minden
kérdésre tudtak adekvat vdlaszokat adni, igy az &tlagosndl gyakoribb vdlaszhidnnyal kellett
szamolnunk. A sziil6k iskolai végzettsége kapcsdn megallapithatd, hogy az édesanydk legnagyobb
aranyban felséfoku végzettséggel (32,2%) vagy érettségivel rendelkeznek (26,9%), mig az az édesapak
jellemz8en érettségivel (25,5%) vagy szakmunkas végzettséggel (27,7%). A szilSk kozel negyede
rendelkezik nyolc altaldnos iskolai végzettséggel. A csalddstruktura tekintetében kirajzolddik, hogy
teljes csalddban (két vér szerinti sziil6vel vagy két nevelGsziilével) él a tdborozé gyermekek
haromnegyede, egysziil0s csalddban a gyermekek 13,9%-a és mozaikcsalddban tovabbi 11,5%-a. A
kérddivet legmagasabb ardnyban az Eszak-Alféld régidban €18 taborozdk téltétték ki (30,9%), Sket
kévetik az Eszak-Magyarorszagon (19,5%), a DEl-AIf61ddn (14,1%) és a Kézép-Dunantulon (11,4%) é16k. A
gyermekek kevesebb mint 10%-a érkezett K&zép-Magyarorszagrdl, Dél-Dunantdlrdél és Nyugat-
Dunantulrdl. A gyermekek egyharmaddanak egy testvére van, tovabbi negyediiknek két testvére, mig
10,6%-uknak nincsen testvére. Harom vagy tobb gyermeket neveld csalddbdl 22,2%-uk érkezett.

Vizsgélatunkban egyvaltozds statisztikai elemzéseket (alapmegoszlasok) és kétvaltozds
elemzéseket végeztiink. A vizsgdlt valtozdink jellemz8en nomindlis mérési szintliek voltak, igy
alapvetden kereszttdbla-elemzésekkel vizsgdltuk a valtozdk kozotti statisztikai 6sszefliggéseket. A
kereszttabla-elemzés kapcsdn minden esetben feltlintettiik a Pearson-féle khi-négyzet (x?) statisztikai
préba szignifikanciaértékét. Egy esetben varianciaanalizist alkalmaztunk, ahol az Anova-teszt
szignifikanciaértékét szintén feltlintettik.

A koronavirus-jdrvdny sordn, az els8 karantén idején tértént otthontanuldsi tapasztalatok vizsgdlata

A kutatds elsdleges célja nem a tavolléti oktatds tapasztalatainak feltérképezése volt, viszont a
kutatasi mérbeszkdz kitért a koronavirus-jarvdny okozta els6 lezards alatti otthontanulasi,
infokommunikacidstechnoldgia-felhaszndlasi tapasztalatainak vizsgalatdra. A kutatds mindezt a
tanuldk szemszdgébdl vizsgalta, igy a sziil6k és a pedagdgusok tapasztalatait nem ismerhettik meg.
A populdcid életkori sajatossagait figyelembe véve dllitottuk 6ssze és fogalmaztuk meg a kérdéseket,
ami gyakran korldtot is szabott a mélyebb adatok megismerésének és a részletesebb dsszefliggések
feltardsanak. A kutatds eredményeinek értelmezéséhez szintén fontos megjegyezni, hogy a taborozé
gyermekek kivalasztasandl a hatrdnyos és halmozottan hdtranyos helyzetl gyermekek el6nyt
élveznek, ezért azokbdl a megyékbdl kertiilhettek be nagyobb ardnyban a tdborokba, ahol nagyobb

' KSH. 23.1.1.8. Altaldnos iskolai nevelés és oktatds. https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/oktooo8.html
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aranyban élnek hatranyos helyzet(i gyermekek. Fontos hangsulyozni azt is, hogy a budapesti
kertiletekbdl a vdlaszaddk eltérd ardnyban jelentek meg, igy az elemzés soran hasznalt Budapest
valtozd nem reprezentadlja a févarosi valaszaddk véleményét.

Az otthontanulassal és az IKT-eszk6z-hasznalattal kapcsolatos tapasztalatok

A kutatas érdekl6dott az irdnt, hogy altaldnossagban a gyermekek milyen gyakran hasznaljdk az IKT-
eszkdzoket. A 10. dbra alapjan megdllapithatd, hogy legyakrabban tévét néznek, és szamitdgépen
jatszanak a gyermekek, az internethasznalat (filmnézés, zenehallgatds és kozosségi oldalak
latogatdsa) még kevésbé jellemzi ezt a korosztdlyt. A gyermekek 6téde soha nem latogat k6z6sségi
oldalakat. A gyermekek fele néz interneten filmet, vagy hallgat zenét napi szinten, a tébbiek ennél
ritkdbban, 4,2%-uk soha.
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Tévénézés Jaték szamitdgépen, telefonon, Filmnézés interneten, zene- Kozosségi oldalak latogatasa,
tableten hallgatas chatelés

Milyen gyakran teszi a kdvetkezket a gyermek?

10. dbra
A tanuldk képernyé-idejének jellemzGi, szdazalék, N = 6065
A kérdGivben szerepl6 kérdés: Milyen gyakran szoktdl... (Erzsébet-tdbor kutatds 2020)

A karanténhelyzet t6bb kihivassal jart a csalddi élet és az otthontanulds tekintetében egyarant. A 11.
abra alapjan megdllapithatd, hogy a gyermekek tobbsége (71,1%) jol érezte magat otthon, mik6zben
13,7%-uk nem érezte j6l magat, 15,2%-a pedig nem tudta ezt eldonteni. Leginkdbb az osztalytarsaik
hidanyoztak nekik (86,2%), de tébb mint hdromnegyediik a tanarok utan is vagyott.

Elmondhatd, hogy 10-bél t6bb mint 9 tanulénak a csalddja tudott segiteni az otthoni tanuldsban.
Tobb mint kétharmaduk ugy érezte, hogy megértette a tananyagot, 8,5%-uk nemmel vélaszolt erre a
kérdésre, 15,4%uk pedig nem tudta egyértelmiien eldonteni. A megkérdezettek hatrdnyos
helyzetének ismeretében meglep8en magas ardnyban 3dlltak rendelkezésre a megfelel§ technikai
eszkozok a digitalis oktatas idején (92,4%). Valdszintisithetd, hogy a valaszadék nem mindegyike
rendelkezik sajat eszkdzzel, hanem a csalad kdz6s hasznalataban 2llé szamitégép, laptop vagy tablet
toltotte be ezt a funkcidt.
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11. dbra
A tanuldk kdzérzetének és otthoni technikai feltételeinek megitélése a karantén ideje alatt, szdzalék,
N = 6065. A kérddivben szerepld kérdés: Hogyan érezted magad tavasszal az otthoni tanulds alatt?
(Erzsébet-tdbor kutatds 2020)

A kovetkez8kben a nem, a telepiiléstipus, a sziil8k iskolai végzettsége, a munkaerdpiaci aktivitasa
(dolgozik-e vagy sem) és a csalddszerkezet (teljes csaladban, egysziil6s csaldadban vagy
mozaikcsalddban él-e a gyermek) mentén vizsgaljuk ezen valtozdk, illetve az otthoni [égkdr, valamint
az IKT-hasznalat 6sszefliggéseit kereszttdbla-elemzés segitségével.

A koronavirus-jarvany elsé hulldmdaban elrendelt karatén idején a kiilonb6z4 telepiiléstipuson él6
tanuldk hasonldan érezték magukat (x* =3,747; p = 0,711). Az édesanya iskoldzottsaga és az, hogy a
gyermek hogyan érezte magdat otthon a karantén ideje alatt szignifikdns Osszefliggést mutatott
(x?=22,389; p=0,001). Kirajzolédik, hogy minél alacsonyabb az édesanya legmagasabb iskolai
végzettsége, anndl jobban érezte magdt otthon a gyermek a karantén ideje alatt: a legfeljebb nyolc
altalanos iskolai osztallyal rendelkez8 édesanyak gyermekeinek 77,4%-a, mig a diplomdval rendelkez&k
71,2%-a mondta azt, hogy j6l érezte magdat otthon. Az édesapdk kapcsdn nem volt kimutathatd
szignifikdns Osszefliggés (x?=10,910; p =0,091), azonban az édesanyadkéhoz hasonlé tendencia
rajzolddott ki, a legalacsonyabb végzettségli apak gyermekei érezték leginkabb jél magukat otthon
(76,9%), mig az érettségivel rendelkez6ké a legkevésbé (70,7%). (Itt jegyezzik meg, hogy a
tovabbiakban a tanulmdnyunkban az eredmények bemutatdsaban kizardlag a statisztikai probdk altal
szignifikdns Osszefliggésekre tériink ki részletesen.)

Az el8z6 vizsgélatban lattuk, hogy a hatrdnyos helyzet( csalddokban a sz(il8k kevesebbet olvasnak
a gyermekkel, akik kevesebbet is mozognak, sportolnak, jitszanak, kevesebb finommotorikai
tevékenységet végeznek. Ertelemszer(ien a két kutatas eredményeit egymasra vetiteni nem lehet, de
mégis érdemes feltenni a kérdést, mivel magyardzhatd, hogy ebben a kimondottan hatranyos helyzet(i
tanuldi alapsokasagban a leginkabb alacsony statusziak érezték magukat a legjobban otthon, holott
valdszinlileg ebben az esetben sem beszélhetiink gazdag, valtozatos szabadidds elfoglaltsagrol. Az
el6z8 felmérésbdl kideriilt, hogy a hatrdnyos helyzetl szll6k gyermekei kevesebb id6t toltenek
képernyd elStt, ami viszont utalhat a gyakoribb interperszonalis kommunikacidra. Adatok hianyaban
nyitott kérdés marad, de az offline csalddi tér mindennapjai esetlegesen kompenzalhatjdk az olyan
célzott, megtervezett tevékenységeket, mint a kézmuiveskedés vagy a sportolas.

A gyermekek 86,2%-dnak hidnyoztak az osztalytarsai a karantén ideje alatt. A x? statisztikai probak
alapjan a vizsgdlt magyarazdvaltozék mentén jelentds kiilonbségek nem rajzolddtak ki, kivételt képez
ez aldl az édesanya és az édesapa iskolazottsaga (édesanya esetén x ? = 14,455; p = 0,025; az édesapa
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esetén x? =14,977; p = 0,020). Tehdt azt lathatjuk, hogy minél magasabb a sziil§ iskolai végzettsége,
anndl inkdbb hidnyoztak az osztalytarsak a 4. évfolyamos tanuldknak. Mig az alapfoki végzettségl
édesanyak gyermekeinek 87,1%-a mondta azt, hogy hidnyoztak az osztdlytdrsak a karantén ideje alatt,
addig a fels6foku végzettségli édesanydk gyermekeinek 88%-a vélekedett igy, tovabbd az alapfoku
végzettségli édesapdk gyermekeinek 85,2%-a, mig a fels6foku végzettségli édesapak gyermekeinek
89%-a mondta ezt.

Itt érdemes megyvizsgalni azt, hogy van-e testvére a gyermeknek, hiszen azt sejthetjiik, hogy a
testvér vagy testvérek jelenléte csokkentheti az osztdlykdzOsség irdnti igényt. Ez a feltételezés
igazolast nyert, az Anova-teszt eredménye szerint a szignifikancia értéke 0,003. Tehdt azoknak a
gyermekeknek hidnyoztak inkabb az osztélytarsaik, akiknek kevesebb testvériik volt (kevesebb mint
két testvér, atlagosan 1,89), mig akiknek minimum két testvériik volt (atlagosan 2,17), 6k mar nem
hidnyoltdk az osztdlytdrsakat. Ez Osszecseng az el6z6 kutatds eredményeivel, ahol a hatranyos
helyzet( csalddokban szintén tapasztaltuk a testvéri kapcsolatok jelent§ségét.

A tandrok és az iskola hidnya esetében a sziil6k iskolai végzettsége mentén - ellentétben az
osztalytarsak hidnyaval - forditott ardnyossag mutathaté ki: minél alacsonyabb a sziil6k iskolai
végzettsége, annadl inkdbb hidnyzott a gyermeknek az iskola (édesanyak esetén x? = 25,645; p = 0,000;
édesapdk esetén X2 = 14,959; p = 0,021). Mig az alapfoku végzettségli édesanydk gyermekeinek 85,8%-
a mondta azt, hogy hidnyoztak neki a tandrai, az iskola, addig a fels6fokd végzettségii édesanydk
gyermekeinek 77,8%-a vélekedett igy, tovabbd az alapfoku végzettségli édesapak gyermekeinek 84,2%-
a, a felséfoku végzettségli édesapdk gyermekeinek 79,9%-a mondta ezt. Erdekes eredmény, hogy
azoknak a gyermekeknek, akiknek egyik sziil6je sem dolgozott, szignifikdnsan (p = 0,041) jobban
hidanyzott az iskola és a tandarok (81,9%), mint ahol csak az egyik sziilé (apa 79,3%; anya 81,1%) vagy
mindkét szil6 dolgozott (77,5%).

Ugy tlnik tehat, hogy bér az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k gyermekei
jobban érezték magukat otthon, mégis 8k vagytak vissza leginkabb az iskoldba, a tandraik koérébe.
Ovatosan megfogalmazva, a tanulas feldl kdzelitve talan feltételezhetjiik azt, hogy az alacsonyabban
képzett sziil6k kevésbé tudtak segiteni az otthontanuldsban, igy az eredményesebb iskolai
elérehaladas érdekében nagyobb ardnyban vagytak vissza az iskoldba a gyermekek. (Az
otthontanulasi jellemz8ket részletesebben a kovetkez8ben vizsgaljuk.) Az Ertékteremtd
gyermekneveléssel kapcsolatos kutatasban tapasztaltak szerint a hatranyos helyzet( apak kiiléndsen
kevésbé vonddnak be a gyermekeikkel vald k6zds tevékenységbe, de ezt feltételezhetjiik a tobbi
csaladtagrdl is, mivel a szabadidOs tevékenységek szinte mindegyike kevésbé jellemezte ezt a
csoportot. Az iskolai kézeg hidnya esetleg magyarazhatd az otthoni, a kortarscsoporthoz képest
kevésbé ingergazdag kornyezettel.

A gyermekek 92,5%-anak tudott segiteni a csaldd a tanuldsban. A Pearson-féle khi-négyzet-mutatd
alapjan szignifikdns 0sszefliggés mutathatd ki a csalddi segitségnyujtds és a sziilk iskoldzottsdga
kozott (édesanya X2 =55,272; p = 0,000; édesapa ¥*=37,680; p = 0,000). Kimutathatd, hogy minél
magasabb az édesanya iskolai végzettsége, anndl nagyobb ardnyban mondtak azt a gyermekek, hogy
tudtak segiteni nekik otthon a tanulasban. Mig az altaldnos iskolai végzettségili édesanydk
gyermekeinek 87,3%-a mondta azt, hogy tudtak neki segiteni, addig a diplomds édesanydk
gyermekeinek 95,2%-a mondta ezt. Az apak végzettsége szerint is hasonld eredményeket latunk. Mig
az altaldnos iskolai végzettségli édesapak gyermekeinek 87,9%-a mondta azt, hogy tudtak neki
segiteni, addig a diplomds édesapak gyermekeinek 95,4%-a mondta ezt. Meglep6 mddon, ahol mindkét
szUl6 dolgozott, ott tudtak leginkdbb segiteni a gyermek tanulasaban (93,9%), mig ahol egyik sziilé
sem, ott a legkevésbé (79,4%) (a Pearson-féle khi-négyzet szignifikanciaértéke p = 0,000). Ennek oka
lehet, hogy a munkaer8piaci statusz szignifikdns (p =0,000) Osszefliggést mutatott az iskolai
végzettséggel, hiszen a diplomdval rendelkezd sziil6k t6bb mint 88%-a dolgozott, mig az altaldnos
iskolai végzettséglieknek csak kozel fele.

A 4. évfolyamos tanuldk 76,1%-a bevalldsa szerint értette a tananyagot. Mint ahogyan a k6zds
tanuldsnal kirajzolddott a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilék elénye, a tananyag
elsajdtitasa kapcsan is az volt lathatd, hogy minél magasabb az édesanya iskolai végzettsége, annal
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nagyobb ardnyban értette a gyermek a tananyagot (a Pearson-féle khi-négyzet szignifikanciaértéke
mindkét esetben p = 0,000). A diplomds anyak gyermekeinek 85,3%-a mondta azt, hogy érti, mig az
altalanos iskolai végzettséggel rendelkezd anydk gyermekeinek csupdn a 71,6%-a. Az apdk esetén is
hasonld a tendencia, a diplomads apak gyermekeinek 87,8%-a, mig a nyolc altaldnossal rendelkez6k
gyermekeinek 69,1%-a értette. Ahol mindkét sziil§ dolgozott, ott értették a leginkabb (77,2%), mig ahol
egyik sziil6 sem, ott a legkevésbé (63,4%) a tananyagot (p = 0,001). A tanuldk 92,4%-4nak volt otthon
technikai eszkéze a tanuldshoz.

A telepiiléstipus mentén nem voltak statisztikailag szignifikans kiilénbségek abban, hogy volt-e
otthon technikai eszkéze a gyermeknek vagy sem (p =0,401). Ugy tlnik tehat, hogy a kisebb
telepiilésen él8k szamdra sem jelentett akadalyt a tavoktatds technikai feltételeinek a biztositdsa,
amely pozitiv eredmény, bizakoddsra ad okot. A sziil6k iskolai végzettsége mar anndl inkabb
meghatdrozd, hiszen a Pearson-féle khi-négyzet-proba értéke mindkét esetben erfs szignifikans
Osszefliggést mutatott (p = 0,000). Azt lathatjuk, hogy minél magasabb a sziil§ iskolai végzettsége,
annal nagyobb aranyban volt otthon biztositott a technikai feltétel. Az altalanos iskolai végzettséggel
rendelkez8 sziil6k gyermekeinek 83%-a mondta azt, hogy biztositott volt, mig a diplomas sziil6k
gyermekeinek 96%-a. A szUl6k munkaerdpiaci helyzete is meghatdrozd volt, mindkét dolgozé sziil§
esetén a valaszaddk 93,8%-anak volt megfelel eszkdze, mig ha a szlil6k nem dolgoztak, akkor csak
73,8%-anak. Mind a szll6k iskolai végzettsége, mind a munkaerdpiaci statuszuk &sszefliggést
mutathatott a csaldd anyagi helyzetével, viszont — ezt az el8z6 vizsgalattal ellentétben — ebben a
kérddivben nem vizsgaltuk, igy csak sejthetjiik, hogy magyardzhatja az eredményeket.

Osszegzés

Tanulmanyunkban arra kerestiik a valaszt, hogyan alakul az otthoni tanulds, a csaladi kapcsolatok, az
IKT-haszndlat hagyomanyos, illetve a karantén altal Gjraszabott online keretek k6z6tt, kiemelten
vizsgdlva a hatranyos helyzet(i tanuldkat és csalddjaikat. Mindkét vizsgalt mintdrdl elmondhatd, hogy
a hatranyos helyzet(l csalddi hattérbdl érkezé 4. évfolyamos didkok jellemzden kisebb telepiiléseken
élnek, szlleik alacsonyabban iskolazottak, és rosszabb anyagi kériilmények k6zott élnek.

A jelenléti oktatds idején felvett adatok szerint a hatranyos helyzet(i gyermekek szabadidejiikben
valamivel kevesebb id6t toéltenek olvasassal, szabad jatékkal, finommotorikdt fejlesztd
tevékenységekkel, szamitdgép elbtt viszont kevesebbet ilnek. Emellett, a sziil6k elmonddasa szerint,
kortdrsaiknal t6bb id6t forditanak tanuldsra, kicsivel tobb segitséget is kapnak sziileiktdl, iskolai
eredményeik mégis elmaradnak a kortdrsaikétdl. A szlil6i odafigyelés és er6feszités tehdat mégsem
kompenzalja a tanuldi lemaradast. Erre utalhat az a tény is, hogy habar az alacsonyabb statuszidak
korében volt a legpozitivabb az otthoni bezartsdg megélése, mégis 8k vagytak vissza leginkabb az
iskolai kozegbe. Az Erzsébet-taboros vizsgdlatban &sszehasonlitadsra nem volt mod (ti. a vizsgalt
alapsokasdag hatranyos helyzetd, igy a teljes minta is), azonban a sziil6k iskolai végzettsége mentén
adddtak eltérések: a magasabb iskolai végzettséggel rendelkez§ sziil6k tudtak leginkabb segiteni az
otthontanulds alatt, illetve a gyermekeik tudtak a leghatékonyabban elsajatitani a tananyagot, illetve
szamukra volt biztositott leginkdbb az IKT-eszk6z6k haszndlata is. A sziil8k iskolai végzettségén til a
munkaerdpiaci statusz is meghatarozd az egyiitt tanulds mértékében, a tananyag elsajdtitasaban és
az otthoni IKT-feltételek megteremtésében egyardnt. Hipotéziseink tehat beigazolddtak, a
kedvez8tlenebb tarsadalmi hattérrel rendelkezdk lemaradasa kitapinthatd, valamint nehezebben
élték meg a pandémia idején bevezetett otthontanulads id6szakat, ugyanakkor az eltérés mértéke
kisebb volt a vartnal.

Mindkét kutatds esetében elmondhatd, hogy a hatranyos helyzet(i szll8k részérdl jelentds
er6feszitések lathatdk annak érdekében, hogy gyermekeik [épést tartsanak tarsaikkal mind a jelenléti,
mind a tavolléti oktatds idején. Mindkét vizsgdlatban lathatd az IKT-eszkdzok térnyerése a tanuldson
kiviili szabadidds tevékenységekben is, azonban a k&z0s csalddi tevékenységek, beszélgetések
mérvaddnak bizonyultak, a csaladi kapcsolatok és a csaladi 1égkér még az dsszezartsag idején is
harmonikusnak mondhaté a hatrdnyos helyzetli gyermekek csalddjainak nagy tobbségében.
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Amennyiben lehet8ség lenne ra, célravezet§ lenne longitudindlisan megvizsgalni ugyanezen
vdlaszaddk korében, vajon a most altaldnossagban tapasztalt kiegyensulyozott csaladi légkor, a szil6i
odafigyelés és a technikai feltételek megteremtése fenntarthatd-e ebben a tarsadalmi kézegben,
illetve egyiittesen jelent-e kompenzald hatdst késébbi tanuldi utakban.
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