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ABSTRAKT

Predispozice kuceni jazykii u adolescentii z vicejazycnych rodin je prace zabyvajici se
bilingvismem a multilingvismem u adolescent, ktefi pochazeji z vicejazyénych rodin.
Cilem prace bylo na zéklad¢ zkoumaného ptistupu bilingvnich zakt k jazykové vybavenosti

autorka komentovala dopady na konkrétni aspekty vyuky.

Hlavni vyzkum se soustfedi na otazku, zda vzdy plati, Ze tito adolescenti maji automaticky
talent na cizi jazyky, nebo ne. V Ceské spoleCnosti existuje mnoho stereotypti o bilingvismu a
bilingvni nebo multilingvni vychoveé. V této préaci autorka nékteré¢ z nich potvrdi a nékteré
naopak vyvrati. Prvni ¢ast této diplomové prace je zaméfend spiSe teoreticky a vysvétluje
rizné pojmy souvisejici s bilingvismem (jako naptiklad code-switching, bilingvni rodina,
typy bilingvismu, plurilingvismus, osvojovani druhého jazyka, interference, kladny ptenos,
diglosie). Ve druhé Casti této prace bude autorka ukazovat v diferenciovaném uhlu pohledu
pestrost dopadti bilingvniho zazemi zakli na vyuky jazykt. Také zde popisuje didaktické
otazky spojeni s vyukou bilingvnich zdkd. V druhé &asti je prezentovan vyzkum a jeho

vysledky:

vyzkum potvrdil, Ze neplati pravidlo o bilingvnich a multilingvnich Zacich, ktefi nemusi byt
vzdy nadani na jazyky a mohou byt zaméfeni jinym smérem (humanitné, sportovné,
umeélecky, technicky apod.). Déle Ze néktefi zaci povazuji za svllj matetsky jazyk dva jazyky
a ze 7aci z vicejazy¢nych rodin nutné nemusi mit automaticky nejoblibenéjsi predméty ve

Skole pravé ty jazykové.

Ve treti ¢asti autorka popisuje na zakladé pozorovani béhem observac¢nich praxi, jak si Zaci
z multilingvnich rodin vedou na jazykovych hodinach z hlediska riznych kompetenci
(porozuméni textu, poslech, mluveni), jak se integrovali do kolektivu, dale aktivitu v hodiné
nebo hodnoceni. Vyzkum potvrdil, Ze mezi Zdky z monolingvnich a multilingvnich rodin
velky rozdil neni, divky z ¢esko-francouzskych rodin maji vyhodu ve snadnéjsi komunikaci

béhem hodin francouzstiny.

Klicova slova: bilingvismus, multilingvismus, plurilingvismus, adolescent, predispozice,

bilingvni rodina, bilingvni vychova, vicejazy¢na rodina



Abstract

Language learning predisposition in adolescents from multilingual families' is a paper
investigating bilingualism and multilingualism in adolescents who come from multilingual
families. The aim of the paper was to comment on the effects on specific aspects of teaching

based on the researched approach to language proficiency of bilingual learners.

The main research focuses on the question of whether or not it is always true that these
adolescents automatically have a talent for foreign languages. There are many stereotypes
about bilingualism and bilingual or multilingual education in Czech society and in this paper
the author confirms some of them and refutes some of them. The first part of this thesis is
more theoretically oriented and explains various concepts related to bilingualism (such as
code-switching, bilingual family, types of bilingualism, plurilingualism, second language
acquisition, interference, positive transfer, sociolinguistics, etc.). In the second part of this
thesis, the author will show in a differentiated perspective the variety of impacts of bilingual
learners* backgrounds on language learning. The research has confirmed that the rule about
bilingual and multilingual pupils does not always apply as they may be gifted in languages
and may have a different focus (humanities, sports, ATS, technology, etc). Furthermore, some
pupils consider two languages as their mother tongue and pupils from multilingual families do

not necessarily automatically have language subjects as their favourite subjects at school.

KEYWORDS: bilingualism, multilingualism, plurilingualism, adolescent, predisposition,

bilingual family, bilingual education, multilingual family
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UvoD

Tématem této diplomové prace je otazka predispozice k uceni jazykd u adolescenti
z vicejazyénych rodin na uzemi Ceské republiky. Celou praci se prolinaji pojmy bilingvismus
a multilingvismus neboli mnohojazy¢nost, oba pojmy jsou tématem mnoha vyzkumii zejména
v souvislosti s Evropou. Casto jsou ve spolednosti feSeny otazky typu Je bilingvni nebo
multilingvni vychova spravna pro déti? Je opravdu dobré zacit s cizimi jazyky u deti v raném
véku? V teoretické literatufe se tématu vénuje Monika Morgensternova, Lenka Sulova, Lucie
Scholl, Jozef Stefanik, Jirgen M. Meisel nebo Aziz Stouli a dal$i. Tato problematika takeé
souvisi s vysokou migraci v nékterych evropskych zemich, jako je Némecko, Anglie atd.
Také je tfeba zminit, Ze v nékterych evropskych statech je bilingvismus naprosto bézny jako
naptiklad Belgie nebo Svycarsko. A v neposledni fadé jsou to rodide, ktefi dbaji na vyuku
jazykl u svych déti, pfedev§im na kvalitu a intenzitu. Proto jsou ted’ velmi popularni bilingvni
skolky ¢&i §koly. Problematika bilingvismu je nyni velmi oblibené téma', tato prace se oviem

nebude soustfedit na bilingvismus u déti, ale u adolescenttl, a hlavné¢ z vicejazy¢nych rodin.

Cilem prace bude na zékladé¢ zkoumaného ptistupu bilingvnich zaka k jazykové
vybavenosti komentovat dopady na konkrétni aspekty jazykové vyuky. Jedna se napftiklad o
aspekty: mluveny a psany projev, ¢asovani sloves, domaci aktivita, slovni zasoba, poslech a
porozumeéni textu a komunikace obecné (v€etné prekladu, tlumoceni). Ale také vliv tfidniho
kolektivu, kulturnich rozdild, reélii, osobni vnimani nadanosti na jazyky a jazyky obecné
(preference, matetsky jazyk). Autorka se bude vénovat i oblasti hodnoceni: zndmky, testy,
aktivita v hodin€ nebo doméci piiprava. Samoziejmée by se zde daly analyzovat i jiné sméry,
ale autorku zajimaly pfedevSim vySe zminéné. Tyto aspekty a odpovédi celkové nas budou
zajimat po jednotlivych spolu souvisejicich castech. Naslednd zjiSténi bude autorka
komparovat. Pro ziskani téchto zji§téni autorka pouZzije dva dotazniky. Autorka se bude opirat
o teoretickou Cast a pojmy ukéaze 1 v té praktické, tedy jak funguji v bézné vyuce (naptiklad

diglosie, bilingvni rodina, multilingvismus a dalsi).

! Knihy, které se vénuji tématu bilingvismu: SVOBODOVA J. Bilingvismus a interference - slovanské jazyky.
Plzen, ZCU; 2014,

CANDELIER M. A KOLEKTIV. Didactique du plurilinguisme: approches plurielles des langues et des
cultures. Rennes: Presses universitaires de Rennes, 2014.

LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na prikladu bilingvismu cesko-némeckého. Praha: Togga.2017.
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O adolescentech (13—19 let) pochazejici a vyristajici v bilingvni nebo vicejazycné
rodin¢ koluji stereotypy, ze maji vétsi predispozice k talentu na jazyky nez adolescenti
z monolingvni rodiny. Jinak feceno, zda tito zaci maji automaticky talent na jazyky, kdyz
pochazi z vicejazy¢né rodiny. Ve spolecnosti vnimame razné piedsudky, které se Casem staly
stereotypy o bilingvismu nebo multilingvismu v rodinach. Napiiklad: dit¢ z bilingvni rodiny
rovna se zarucen¢ talentovany jedinec na jazyky, nebo pokud dité mluvi vice jazyky, budou se
mu plést. Jeden z nejznaméjsich piedsudki je, ze jedinec z bilingvni rodiny nevi, ktery jazyk
je jeho mateisky.? V této praci autorka bude c&asto s piedsudky pracovat. Dale bude
analyzovat rtizné aspekty vyuky (zdali jsou tito zaci pfi hodinach aktivnéj$i nez ostatni, maji

vetsi slovni zasobu, Castéji délaji domaci ukoly, 1épe jim jdou Ustni projevy a mnoho dalsich).

Co se ty¢e empirické Casti prace, jedna z otdzek se bude tykat oblibenosti jazykd u
zaki z vicejazy¢nych rodin, protoze zde urCité nemusi platit pravidlo, kdyz zdk mluvi vice
jazyky (doma nebo obecn€), musi mit nejoblibengjsi pfedmét pravé jazykovy (anglicky,
francouzsky, némecky atp.). Druhym zkoumanym aspektem prace bude zalezitost matefského
jazyka, protoze i kdyZ se nachazime na Gizemi Ceské republiky a rodiny jsou prevazné Seské
(ale 1 jiné néarodnosti, naptiklad francouzské), nemusi vSichni Zaci povazovat automaticky
ceStinu za matefsky jazyk. Tretim cilem bude zhodnotit 1 dal$i faktory, které mohou

predispozice k talentu na jazyky ovliviiovat.

Tato prace je rozdélend na dveé hlavni ¢asti. Obsahem prvni ¢asti je sezndmeni Ctenare
s pojmy pro snaz$i orientaci v celé problematice a predstaveni rtiznych stereotypti, které jsou
s bilingvismem spojené (1.4 Percepce bilingvismu). Mezi tyto pojmy patii napiiklad
bilingvni rodina a jeji typy, v praci bude zminéna i bilingvni a multilingvni vychova (1.3
Bilingvni rodina). Také plurilingvismus a multilingvismus (1.2 plurilignvismus a
multilingvismus) a jejich vysvétleni. Co se tyce pojmi, které souvisi, autorka zde zmini
pfedsudky o bilingvismu, vyhody bilingvismu (1.1 Bilingvismus). Vysvétli 1 pojmy jako
adolescent, predispozice, osvojovani druhého jazyka, uceni, code-switching, interferenci,
kladny pfenos a sociolingvistiku (1.5 Zaci s OMJ a bilingvismus). Zarovei zde autorka

objasni, jak pfesné tyto pojmy souvisi s celym tématem prace.

Vyzkumnd ¢ast popisuje tfi hlavni témata: prvni z nich je pfestaveni vyzkumu (o jaké
respondenty se jedna a jaké otazky jim byly ptedloZeny) a odpovédi respondentt, které jsou
rozebirany a komparovany. Cilem této kapitoly bude ukézat velkou rozmanitost v odpovédich

zaki a upozornit na fakt, jak je velmi problematické Skatulkovani zakid obecné. Kazdy zak je

2 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.5.69-77.
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individuum, které ma své vlastni tempo, a to je tieba respektovat. Druh¢ téma, kterym se bude
vyzkum zabyvat, je vztah jazykd a adolescentd z bilingvnich a multilingvnich rodin. Autorka
zde bude zkoumat, jaké jsou jejich receptivni a produktivni dovednosti, jaké jsou jejich
jazykové preference a ktery jazyk vlastné povazuji za jejich matefsky. Tietim tématem
vyzkumu bude hodnoceni: budou zde rozebirany testy (jak moc jsou pro residentky narocné),
poté znamky a sebe vnimani z jazykového hlediska. Cilem téchto tii kapitol bude prozkoumat

vztah jazyku a bilingvnich adolescentt.

Autorka se v praci bude také zabyvat bilingvismem v rodindch: napiiklad jaky jazyk
povazuji déti z téchto rodin jako jejich matetsky nebo dokazou vlastné plynule mluvit dalsim
jazykem? Dal§im faktorem bylo, Ze v Ceské republice jsou bilingvni nebo multilingvni rodiny
hodnocené predevsim velmi negativné. Bilingvismus v Evropé je velmi frekventovany jev na
rozdil od Ceské republiky, proto by v budoucnu mozna spole¢nost mohla zménit nazor na
tento jev. Prozatim si tento zpusob nese nalepku jako ojedinély, opovrzenihodny a Casto také
nepochopeny.® Na druhou stranu je od rodi¢ ¢im dal vétsi poptavka po tom, aby jejich déti

umély co nejvice jazykl od nejranéjsiho véku zivota.

Autorka nejvice Cerpala ze zahrani¢ni literatury, pfevazné francouzské, anglické,
slovenské a némecké. Ceska literatura jde zde také zastoupena, ale &esti autofi o bilingvismu
tolik nepiSou, jedna se o oblibené téma u statd, kterych se bilingvismus vylozené tyka. Mezi
Seské autorky patii napiiklad Monika Morgensternova, Lenka Sulova nebo Lucie Schéll.
Velkym znalcem bilingvismu je bez pochyb Jozef Stefanik, ktery se velmi Gasto zabyval
pravé bilingvni vychovou a predsudky o bilingvismu. Za francouzskou a frankofonni
literaturu zabyvajici se bilingvismem by byl urcit¢ Aziz Stouli. Némeckou literaturu (knihy
jsou vSak psané v anglictin€) ptedstavuje Jiirgen M. Meisel. NejcastéjSim pojmem, kterému se
v praci vénuji, je jiz zminovany bilingvismus u nejmladSich déti a bilingvni vyuka. Téma
plurilingvismu a multilingvismu bylo také pomérné casté, ale spiSe u zahrani¢nich autorti.
Zahrani¢ni autofi se také Casto vénuji tématu bilingvismus a vyuka, konkrétné jak zapojit déti
imigranti do vyuky, jak vyuzit kulturni odli§nosti ve prospéch vyuky a jak vyuzit pfi vyuce

plurilingvismus.

Co se tyce osobni motivace vybéru tohoto tématu, autorka méla k jeho zpracovani nékolik
motivaci. Prvni linie: autorka navstévovala bilingvni gymnazium pravé se spoluzackou
z francouzsko-Ceské rodiny. Druhd linie byla autor¢ino setkdni s riiznymi nédzory na

bilingvismus, zejména negativnimi. Také velmi negativnhimi nazory na bilingvni nebo

3 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.31.
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multilingvni rodiny v Ceské republice. Autoréinym zamérem nebylo tyto nazory lidem
vyvratit, spiSe ukéazat druhou stranu téchto stereotypt a predsudkii o bilingvismu (viz vyse).
Tteti linie: prospésnost bilingvismu pro dité i adolescenta, jak je dilezité se ucit cizi jazyky
atp. Ctvrta a posledni linie: uréitd zvédavost a fascinace lingvistickou a kulturni sférou ve

vicejazycnych rodinach.



1.BILINGIVMUS A JEHO TEORETICKE VYMEZEN]{ POJMU

V prvni kapitole teoretické ¢asti autorka vysvétli pojmy tykajici se tématu prace. Bude
zde vysvétlen bilingvismus a jeho vnimani ve spolecnosti, plurilignvismus, multilignvismus a
jeho typy, bilingvni rodina a vychova. Dale zéci s odliSnym matetskym jazykem, interference
a kladny ptenos, diglosie, socialni konstruktivismus. VSechny tyto zminéné pojmy (a jejich

vyznam) budou v teoretické ¢asti vysvétleny viz nize.

Co se tyCe bilingvismus a imigrace, zabyvaji se timto tématem zejména Stouli
A.* BauerA.,B.°, Babic R.B..° a zajim4 je hlavné tematika lepsi integrace déti migranti do
Skolniho kolektivu a do spolecnosti celkoveé. Druhé téma bilingvismus u malych déti fesi
napiiklad MeiselJurgen M.,” Harding E.,®! Marschark M., Tang G., Knoors H.?, Ramallo F.!°,
Libben G a M., Goral M.'!, Heller M.'2, Hamers J.F., Blanc M.H.A '3, David Miller, ' Surian
L. Bilingvni vychovou a vzdélanim, zejména na prvnim stupni zakladni §koly, se zabyva

Siguan M., Mackey W.F.'¢, Mills R.W., Mills J. 7, Stouli A.'® Griffler ].B. ,Varghese M.

4STOULI A., Le bilinguisme: pratiques langagiéres en milieux scolaire et naturel: 1° Colloque International de
Linguistique et Didactique: actes du Colloque. Casablanca 5 et 6 avril 2001. Paris: Manuscrit, 2005.s.35.

> BAUER A.,B. Le défi des enfants bilingues. Paris: La Découverte. 2015.

¢ BABIC R.B., L'Enfant bilingue: De la petite enfance a I'école. Paris: Odile Jacob. 2017.

"JURGEN M. Meisel. Bilingual children: a guide for parents. Velka Britanie: Cambridge University Press.
2019.

8 HARDING E., Bilingvni vychova. Praha: Portal, 2008.

Preklad: Pavla Le Roch, Alice Zavadilova. Elektronicka verze.

" MARSCHARK M., TANG G., KNOORS H. Bilingualism and bilingual deaf education. Velka Britanie: Oxford
University Press. 2014.

1" RAMALLO F. a kolektiv. Bilingualism and education: from the family to the school editors. New York:
Lincom publishers. 2005.

" LIBBEN M.A G., GORAL M. Bilingualism: a framework for understanding the mental lexicon. Amsterdam

Philadelphia, John Benjamins Publishing Company, 2017.

12 HELLER M. Bilingualism: a social approach. Hampshire & New York: Palgrave Macmillan, 2007.
13 HAMERS J.F., BLANC M.H.A. Bilinguality and bilingualism. Cambridge; New York: Cambridge University

Press, 2000. Elektronicka verze.

4 MILLER D. Bilingual cognition and language: the state of the science across its subfields. Amsterdam: John
Benjamins Publishing Company. 2018.

15 SURIAN L. Access to language and cognitive development / edited by Michael Siegal. Oxford: Oxford
Scholarship. 2012.

16 SIGUAN M., MACKEY W.F., Education et bilinguisme. Paris: UNESCO, 1986.

7 MILLS R.W., MILLS J. Bilingualism in the primary school: a handbook for teachers. London: Routledge,
1993. Elektronicka verze.

8 STOULI A, Le bilinguisme: pratiques langagiéres en milieux scolaire et naturel: 1¢ Colloque International
de Linguistique et Didactique: actes du Colloque. Casablanca 5 et 6 avril 2001. Paris: Manuscrit, 2005.



Velmi Casto se v knihach fesi, zda je bilingvismus pro malé déti Skodlivy, nebo naopak. Ve

vétsing knih dochazi k ndzoru, Ze naopak détem prospiva diky mnoha pozitivnim piinostim,

které budou v této praci zminény.?® Autorka upozoriiuje na skutecnost, Ze tyto knihy pisi
frankofonni nebo anglosasti autofi, a nikoliv cesti. Jednim z diivodii by mohl byt ten, ze
v ostatnich evropskych zemich je bilingvismus vice ¢asty nez na tizemi Ceské republiky (i
kdyz v minulém stoleti jesté na tizemi Ceskoslovenska byl bilingvismus naprosto b&zny).
Autofi zde popisuji, jak je velmi diilezité bilingvni déti rozvijet a na co by si méli rodice dat

pozor.

Poslednim tématem je plurilingvismus a skolni prostfedi, zejména je zde popisovano
pouziti plurilingvismu pii vyuce (ve vyuce cizich jazykl je v dnes$ni dob¢ velké snaha o jeho
podporu?!). Timto tématem se zabyvaji pfedevim autoii jako Budach G., Erfurt J. , Kunkel
M.2, Prudent L.F., Tupin F., Wharton S*}, Candelier M. a kolektiv**, Laroussi F., Liénard
F.?, Kara A.Y., Kebbas M., Daff M.?%, Defays J.M.?’, Coster S.D.?, Hanna P.N.A., Sélaf L.
2 Velmi &asto jsou zde popisovany frankofonni zemé&: Belgie, Maroko (a to z jediného
diivodt, je zde heterogonni a multikulturni spolecnost, tudiz vysledky vyzkumu byly
zajimavéj$i*’). V zadné knize neni zminéna napiiklad Ceska republika, coZ je pochopitelné,
protoze nepatii do frankofonniho svéta a také se mozna ani o CR nevi, Ze zde tolik lidi mluvi

francouzsky.

1 GRIFFLER J.B. ,VARGHESEM. Bilingualism and language pedagogy. Buffalo: Multilingual Matters, 2004.
Elektronicka verze.

205, 24-25.

2l BUDACH G., ERFURT J. , KUNKEL M., Ecoles plurilingues—multilingual schools: Konzepte, Institutionen
und Akteure: internationale Perspektiven. Bern: Peter Lang. 2008.s.75.

2 Ibidem.

23 PRUDENT L.F., TUPIN F., WHARTON S. Du plurilinguisme a ’école: vers une gestion coordonnée des
langues en contexte séducatifs sensibles. Bern: Peter Lang, 2005.

24 CANDELIER M. a kolektiv. Didactique du plurilinguisme: approches plurielles des langues et des
cultures.Rennes: Presses universitaires de Rennes, 2014.

SLAROUSSI F., LIENARD F. Plurilinguisme, politique linguistique et éducation: quels éclairages

pourMayotte? Mont-Saint-Aignan: Publications des Universités de Rouen et du Havre, 2011.

26 KARA A.Y., KEBBAS M., DAFF M., Dynamiques plurilingues: transpositions politiques et didactiques.
Cortil- Wodon: EME Editions, 2013. Elektronické verze.

Y DEFAYS J.M. Plurilinguisme et diversité culturelle dans les relations internationales: points de vue russes et
belges. Ottignies-Louvain-la-Neuve: EME éditions. 2011.

28 COSTER S.D. a kolektiv. Aspects sociologiques du plurilinguisme: actes de 1 colloque AIMAV, Bruxelles
23-25 septembre 1970. Bruxelles: AIMAV Paris: Didier, 1971.

2 HANNA P.N.A., SELAF L. The poetics of multilingualism.Velka Britanie: Cambridge Scholars
Publishing.2017.

30 ALAO G. Grandes et petites langues: Pour une didactique du plurilinguisme et du pluriculturalisme. Bern:
Peter Lang. 2007.s.31.



Skoly, které by se specializovaly na zaky z vicejazyéného prostiedi, v CR nejsou. Pouze ty,
kde je podporovana bilingvni vyuka 3! (francouzsky, anglicky, $panélsky jazyk). Je zde 5
gymnazii (na podet obyvatelstva 10 519 9133?), kde je mozné mit bilingvni vyuku ve
francouzském a ¢eském jazyce®>. V dnesni dobé existuje spousta zakladnich i stfednich kol
se zvySenou podporou jazykul, kde zaci mohou vyuzit moznosti vyuky s rodilym mluvcim

(naptiklad: ZS Hanspauka*).

Diky této podpofe jazykid zde muze byt uplatnéna vyhoda z vicejazycného zazemi.
Vidime tedy, Ze nejvice Skol s bilingvni vyukou (hlavné francouzského jazyka) je
v Jihoc¢eském kraji, dale v Praze, v Jihomoravském a v Olomouckém. Na zakladnich Skolach
je francouzstina také vyucovana, ale samoziejmé nejvice skol s vyukou francouzstiny nabizi
Praha. N¢kteti zaci si zamérné vybiraji tyto Skoly, jelikoz jsou motivovani moznosti vyuky ve
dvou (popiipadé cizich) jazycich.’® Narist $kol s bilingvni vyukou stale vice roste, protoze
£ 36

v dnesni spoleénosti je velky pozadavek na jazykovou vybavenost.>® Zakim z vicejazyénych

rodin ale zadny specidlni program nenabizeji.

Je velmi dilleZité zminit, Ze kazdy rok Francouzsky institut CR pofada rtizné jazykové
soutéze (napftiklad i1 kurzy francouzstiny s rodilym mluv¢im), zaci z vicejazyénych rodin (kde
je pravé jednim jazykem francouzstina) se v téchto soutézich nemohli Gcastnit kvili velké
vyhod¢ a vynikajici irovni komunikace. Pokud se ztcastnili, existovala pro né specialni

kategorie. Jednalo se o zaky, kteii Zili vice neZ rok v zahrani¢i.>’

31 Webova stranka NPI CR/Odborné ¢lanky/ Zakladni vzdélani/ CLIL v ¢eském vzd&lavacim systému. (Online)
(Citace: 12.duben. 2023.)
https://clanky.rvp.cz/clanek/k/z/17441/CLIL-V-CESKEM-VZDELAVACIM-SYSTEMU.html.

32 Webova stranka Cesky staticky ufad/ Statistiky/ Obyvatelstvo (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.czso.cz/csu/czso/obyvatelstvo_lide.

33 Webova stranka Francouzské lyceum Praha (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https:/Ifp.cz/cz/skola/francouzske-lyceum/.

Webova stranka Gymnazium Matyase Lecha Brno (Online) (Citace: 12.duben 2023.) https://www.gml.cz/fr/.
Webova stranka Slovanské gymnazium Olomouc (Online) (Citace: 12.duben 2023.) https://www.sgo.cz/cesko-
francouzska-sekce.

Webova stranka Gymnazium Pierra de Coubertina Tabor (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.gymta.cz/cz/studium/informace-o-studiu/sestilete-cesko-francouzske-gymnazium.

Webova stranka Gymnazia Pisek (Online) (Citace: 12.duben 2023.) https://www.gymna-pi.cz/.

3 Webova stranka ZS Hanspaulka (Online) (Citace: 12.duben 2023.) https://www.zshanspaulka.cz/.

35 SVOBODOVA J. Bilingvismus a interference - slovanské jazyky. Plzei, ZCU; 2014.5.13.

30Ibidem.
37 Webova stranka NPI CR/soutéz v jazyce francouzském (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.talentovani.cz/souteze/soutez-v-jazyce-francouzskem.
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Podle statistik patii mezi nejvice bilingvni a multilingvni staty Svycarsko, Francie a
Némecko pravé kvili vysoké migraci. Naopak Ceska republika je az na 10. misté.>® Osob
z vicejazy¢énych rodin zde bylo v roce 2020 okolo 300, zatimco napiiklad v Belgii jich bylo
okolo 1700*° (ale v Belgii jsou také dva tifedni jazyky, tudiz zde je bilingvismus o¢ekavan).
Mezi obecné divody multilingvismu v rodinach patfi naptiklad smiSend manzelstvi nebo

partnerstvi, spoleéni potomci a také okoli, které rodiny nebo pary obklopuje.*

Autorka se nyni zaméfi na pojmy souvisejici s touto diplomovou praci. V prvni fad¢ je
urCité tieba vysvétlit a objasnit pojem ,,bilingvismus® a vse, co se jej tykd (multilingvismus,

plurilingvismus a jeho vyhody).

1.1 Bilingvismus

Bilingvismus, ¢esky, dvojjazy¢nost, je schopnost ¢lovéka komunikovat dvéma (nebo
vice) jazyky pii komunikaci soucasn€. Zavisi na kontextu, situaci, prostfedi atd. Bilingvista

vét§inou pouziva tyto jazyky kazdodenng.*!

Existuje nckolik definici bilingvismu, naptiklad definice Macnamary, podle které
bilingvni jedinec je schopen ovladnout alespoii minimdlni dovednost v jiném jazyce, nez je
jeho matefsky (mluveni, psani nebo c¢teni). Dal§i Bloomfieldova definice tika, Zze bilingvni
jedinec by mél ovladat dva jazyky na Grovni rodilého mluvEiho. Obé tyto teorie nejsou Uplné
kompletni. V ostatnich definicich je zminéna dulezitd pravidelnost uZivani obou jazykl

vvvvvv

jazyka.*> Nékdy byva bilingvismus zamé&fovan s multilingvismem (mnohojazy&nost, ovladani
a pouzivani vice nez i jazyki).* Do bilingvniho prostfedi se bud’ ¢lovék piimo narodi, nebo
postupnou houzevnatosti a zdjmem o jazyk mize do prostfedi vniknout. Prvnim zminénym
pfipadem se autorka bude v této praci zabyvat. I kdyZ oba rodi¢e mluvi stejnym jazykem, je
v n€kterych oblastech zcela bézny vyskyt bilingvismu. Jedna se o oblasti, kde se bézn€ mluvi
dvéma jazyky, jako je napfiklad Kanada. Co se tyce bilingvnich rodin, nejednéd se uplné o

moderni zalezitost, jen v Ceské historii mizeme vidét spoustu piikladi: Ceskoslovenska

33 RODRIGUEZ G.A.C., AINSAAR M.MULTILINGUAL FAMILIES AND THEIR POSITION IN EUROPEAN
SOCIETIES. Kosice: Spolocenskovedny ustav SAV. 2021.s.55., 58.

3 Ibidem.

40 Ibid s.57.

4 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.128-129.
MORGENSTERNOVA M., SULOVA L.,SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha: Wolters
Kluwer. 2011. s.27.

42 Ibid .27-28.

# STEFANIK, J. Jeden c¢lovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.132.
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republika, kde byla spousta Cesko-slovenskych rodin nebo za Rakouska-Uherska, kde
vznikaly rodiny Cesko-némecké, Cesko-madarské. Dite, které je vychovavano v bilingvni

roding, m4 dva matefské jazyky, ale vzdy musi mit k jednomu trochu blize.**

Tyto déti jsou cCasto kritizovany za to, ze mluvi n¢kolika jazyky, zarovein neumi ani
jeden znich potadné a zaddny pro né neni mateisky (mateisky jazyk si jedinec osvoji od
matky*’). Spoluzaky ve tfidé jsou naopak spiSe obdivovani pravé pro dovednost mluvit

nékolika jazyky, zatimco nékteii Z4ici nejsou schopni mluvit ani jednim.*

TYPY BILINGVISMU

Zde je tifeba zminit jeden ze sociolingvistickych aspekti a to dilezity pojem

,,diglosie‘”“

(ve vyznamu dva jazyky). Jednd se o jev, kdy dva jazyky (respektive jejich
varianty*®) jednoho jazyka existuji v rdmci jedné spolecnosti, jednoho statu. Kazda varianta
se vSak pouziva pii jiné prilezitosti a plni jinou funkci dorozumivani. Tyto varianty mohou
byt nizké, nebo vysoké*. Druhd definice diglosie je pouziti dvou variant jednoho jazyka
(vysokd a nizkd). Zalezi, v jaké spoleCnosti se jedinec vyskytuje a v jakém kontextu se
nachazi.® Tyto dvé& kategorie dale rozviji dvé& rlzné situace: prvni znich je diglosie
s individudlnim bilingvismem, kdy na jednom konkrétnim geografickém tzemi clenové
pouzivaji sttidavé dva nebo vice jazykt. Jeden je potom Casto pouzivan k formalnim tceltiim.
Druhéd znich je diglosie bez individudlniho bilingvismu, coZ znamend, Ze lidé na urcitém

geografickém tizemi hovofi riiznymi jazyky.>!

Na bilingvismus lze nahlizet vice zplusoby a lze je d¢lit nésledujicim zplsobem:

Individualni a spoleCensky

4“4 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. 5.26.

45 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.132.

46 Webova stranka Ceska televize/domaci/ zrudeni povinného druhého ciziho jazyka (Online) (Citace: 12.duben
2023.)
https://ct24.ceskatelevize.cz/domaci/3476964-zruseni-povinneho-druheho-ciziho-jazyka-pomuze-kvalite-vyuky-
veri-gazdik.

47 STEFANIK ., Antoldgia bilingvizmu. Bratislava: Academic Electronic Press; 2004.s.100.

OMER D., TUPIN F., Education plurilingue. L aire francophone entre héritage et innovations. Rennes: Presses
Universitaires de Rennes, 2013.5.61.

48 STEFANIK J. Antolégia bilingvizmu. Bratislava: Academic Electronic Press. 2004.s.101.

4 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.129.

30 Ibidem.

S MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.28-29.



https://ct24.ceskatelevize.cz/domaci/3476964-zruseni-povinneho-druheho-ciziho-jazyka-pomuze-kvalite-vyuky-veri-gazdik
https://ct24.ceskatelevize.cz/domaci/3476964-zruseni-povinneho-druheho-ciziho-jazyka-pomuze-kvalite-vyuky-veri-gazdik

Individualni bilingvismus je typ bilingvismu na trovni jedince, ne celé spole¢nosti.>?
Muzeme jej rozdelit podle nasledujicich kritérii:
podle stafi

Zde dochazi jesté k dalsimu déleni na simultdnni bilingvismus™ (stav, kdy si dité
osvojuje dva jazyky najednou, nebo kdyz si druhy jazyk zacne osvojovat do véku tii let™) a

rany nebo pozdni bilingvismus.
Podle rovnovahy mezi jazyky

Tedy na zadklad¢ toho, jak dobfe jedinec ovldda jazyky. Jedna se o vyvazeny a
dominantni bilingvismus. Bud’ umi oba stejné¢ dobife, nebo jeden jazyk mize byt
dominantn&ji >°(protoZe jej jedinec napiiklad povazuje za sviij mateisky a ma k nému bliz,
1épe se mu v ném vyjadiuje a ptemysli v ném, odehravaji se v ném sny).

Existuje i tzv. pasivni bilingvismus®® a to znamend, Ze jedinec rozumi druhému

jazyku, ale neumi jej aktivn€ pouZivat. Sem muzeme zatadit obyvatele v Karviné, ktefi to

maji takto s polStinou.

Zvlastnim ptipadem je také tzv. semilingvismus, kdy se ani v jednom jazyce jedinec

nedokaze uplné dobte vyjadiovat.®’

Podle vyvoje

Sem zaradime subordinovany bilingvismus (kdy je jeden ze dvou jazyki, kterym
bilingvista mluvi, siln¢j$i) a subtrakéni bilingvismus (jeden jazyk jde do pozadi, stava se

sekunddrnim ve prospéch prvniho jazyka)°®.
Podle trovné ovladani jazyka

Méme receptivni, kde jedinec rozumi druhému jazyku, pifedev§im psané formée, ale

sam jim nemluvi. TakZe jde spi§ o pasivni znalost.>® V nékterych literaturach je moZné najit

52 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.130.

53 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L., SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.31.

54 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.134.

55 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L., SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.31.

56 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.133,134.

57 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L., SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.31.

58 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.134.

5 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. 5.30.
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termin pasivni, ale je tfeba s timto terminem zachéazet opatrné (v momenté, kdy je jedinec
schopen rozumét textu v jiném jazyce, uz se nejedna o pasivni, ale o receptivni
bilingvismus®). A produktivni, coZ je spiSe aktivni schopnost pouzivat jazyk (jako umét psat

a ¢ist®!), kam spada i receptivni bilingvismus®?.
Podle zpiisobu osvojeni jazyka ©3

Takto jej délime na pfirozeny (primarni, jedna se o bilingvismus, ktery se vyvinul
pfirozené pii osvojovani v bilingvnim prostfedi®*) a umély (neboli sekundarni®®, kdy se rodic

dorozumiv4 s ditétem od narozeni jazykem, ktery neni jeho mateisky®®).

Pfirozeny bilingvismus je nasledkem vychovy v bilingvnim prostfedi nebo souziti
v bilingvni spole¢nosti, sekundarni je potom nasledek systematické vyuky ciziho jazyka.’’
Pfirozeny bilingvismus je ve svété naprosto b&zny jev.**Napiiklad v Evropé, stejné tak jako
v celém svéteé. V nékterych statech jsou dva ufedni jazyky (anglictina, maltStina), které je
tteba ovladat pro b&Znou komunikaci.®” Definice tohoto typu miiZze byt také ta, Ze jedinec
dokéze mluvit plynule dvéma jazyky bez zadné formalni vyuky (naptiklad skolni), ale téchto
jedincti neni mnoho.”°Také je potfeba zminit termin ,,intenciondlni bilingvismus®, coZ je
ptipad, kdy jeden zrodi¢i se rozhodne komunikovat s ditétem v jiném jazyce, nez je jeho

mateisky, i kdyZ jsou celd rodina stejného matetského jazyka.”!

Skolni bilingvismus vznikl v uméle vytvofeném Skolnim prostredi. Zak se sice uci

dany jazyk, ve Skole diky nému komunikuje, ale ve svém rodinném prostiedi nebo misté, kde

6 STEFANIK . Bilingvizmus: minulost, pritomnost a budiicnost’ zbornik prispevkov z medzinarodného
kolokvia o bilingvizme konanom 22. 2. 2002 na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.
Bratislava: Univerzita Komenského, 2005.s.103.

61 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.133.

62 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. 5.29-30.

83 Ibid 5.30.

¢ STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.133.

6 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L., SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. 5.30.

66 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.5.130.,135.

6" MORGENSTERNOVA M., SULOVA L.,SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. 5.30.

68 STEFANIK J. Bilingvizmus: minulost, pritomnost’ a budiicnost: zbornik prispevkov z medzinarodného
kolokvia o bilingvizme konanom 22. 2. 2002 na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.
Bratislava: Univerzita Komenského, 2005.s.55.

% SVOBODOVA J. Bilingvismus a interference - slovanské jazyky. Plzeti, ZCU; 2014.5.13.

70 Ibid 5.55,56.
" MORGENSTERNOVA M., SULOVA L., SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.31.
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Zije, s nim uZ nepiijde do kontaktu.”? Jedinec miiZe potom ztratit motivaci pro uéeni se jazyka,

kdyz mu jeho okoli motivaci se dany jazyk ugit srazi.”

Co se tyce dalSich typid bilingvismu, existuji jest¢ dalsi typy (koordinacni, smiSeny
aj.”*) V obou typech jedinec disponuje dvéma odlisnymi, oddélenymi a funkéné nezavislymi

jazykovymi systémy.”

Na zaklad¢ ptredchoziho je jasné, Ze pojem bilingvismus mize mit mnoho pojeti.
V dalsi kapitole se tedy na pojem autorka podiva z jiného uhlu pohledu, a to ptes bilingvni
rodinu. Tou se bude autorka zabyvat v jedné celé kapitole, protoze, jak uz ndzev napovida, je
velmi diilezitd pro pochopeni celé tématiky. V zivoté adolescenta ma Skola a rodina nejvétsi
vliv. Tim, Ze v nékterych rodinach Zijicich na tizemi Ceské republiky jsou rodice, ktefi maji
s dorozuménim se Cesky velké problémy a jejich déti jim musi poméhat s komunikaci

v ¢esting, je opravdu na misté si predstavit, jaké typy bilingvnich rodin existuji.

Mezi vyhody bilingvni vychovy a bilingvismu patii bezpochybné lepsi vykony
v testech verbalni a nonverbalni inteligence, lepsi vykony ve Skole, vétsi kreativita a
kognitivni i jazykova variabilita. Dale vétsi schopnost pfi tvoreni piedstav, vétsi védomi

arbitrarnosti jazyka, lepsi pristup k vétsimu mnoZstvi informaci.’®

U bilingvnich déti/adolescentli je vice rozvijeno vétsi védomi jednotlivych jazykd,
diky tomu jim usnadni osvojeni/uceni se dalSiho jazyka (daleko komplexnéji nez monolingvni
jedinci). Clovék neni omezen ovladat pouze dva jazyky.”” Diky bilingvismu a hlavné
plurilingvismu, je mozné poznavat dalsi kultury, jak uZ bylo zminéno v kapitole
plurilingvismus. Poznani dalSich kultur vede i k jejich vétsi toleranci a flexibilité, jsou vice
otevieni. Déti z bilingvnich rodin by méli mit o jazyk vice zdjem, protoZe je pro né
piirozengjsi se setkavat s vice jazyky v domdcim prostiedi. Tito jedinci maji také lepsi
vysledky pii feSeni uloh vyZadujici selektivni pozornost. Diky vytvofeni si zvlastnich

mechanismd, 1épe je poté uplatni i pfi jinych ¢innostech.”

2 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.135.

3 STEFANIK J. Bilingvizmus: minulost, pritomnost a budiicnost: zbornik prispevkov z medzinarodného
kolokvia o bilingvizme konanom 22. 2. 2002 na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.
Bratislava: Univerzita Komenského, 2005.s.65.

" STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.19.

5 Ibid s.131.

76 LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na piikladu bilingvismu cesko-némeckého. Praha: Togga.
2017.s.90.

"Ibid $.89.

78 Ibid 5.90.
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1.2 Plurilingvismus a multilingvismus

Plurilingvismus, také nazyvan vicejazyénost’””, je fenomén zabyvajici se schopnosti
premyslet, vyjadfovat se a komunikovat ve vice jazycich najednou.’® Dalsim dilezitym
pojmem je multilingvismus, jedna se o schopnost ovladani a pouzivéani tii a vice jazyki®!
(trilingvismus je schopnost domluvit se tfemi jazyky®?). Bilingvismus je jeho podskupinou.®?
Oproti bilingvismu, kdy jsou v komunikaci a pfemysleni zapojeny ,,pouze™ dva jazyky,
v plurilingvismu jedinec zapoji vSechny znalosti ® z jazykd, které zna, byt s malou znalosti
nebo pasivné. Jako ptiklad miizeme uvést slovo ,,matka®, které umi néktefi jedinci fict aktivné
v n¢kolika jazycich, i kdyz na komunikac¢ni trovni maji pouze jeden nebo dva. Nebo kdyZz ma
jedinec ptelozit vétu, automaticky aktivuje vSechny jazyky, které zn4, 1 kdyz pouziva v ten
moment pouze jeden. Aktivace probihd v jeho podvédomi, jedinec vibec nemusi védet, ze
ostatni jazyky aktivoval. Oba pojmy jsou casto zaménovany a pouzivany Spatné.
S pojmem plurilingvismus souvisi i pojem intercultural learning®, coZ je koncept, kdy se 74k
dozvida o daldich kulturdch®® a uc¢i se o nich.’” Muze jit o velice interaktivni styl udeni
(naptiklad si zaci mohou mezi sebou sdilet rozdilnosti a shodnosti svych kultur, coz je mtze
skvéle sblizovat) vyuzivany v heterogennich tfidach.

Jedinec je schopny domluvit se dvéma ¢&i vice jazyky,*® procviCovani paméti
(opakovéni slovi¢ek napfiklad od rodi¢t, spoluzaki), citlivost a empatie v komunikaci *°,
lepsi ptizvuk *°.

Diky plurilingvismu ma jedinec pfistup k daleko vétSimu poctu rozmanitych
informaci. Mize si zjiStovat zahrani¢ni zdroje a nemusi ¢ekat na preklad do matefského

jazyka.”! Pokud jedinec rad cestuje, plurilingvismus mu umoziuje schopnost domluvit se bez

7 SVOBODOVA J. Bilingvismus a interference - slovanské jazyky. Plzen, ZCU; 2014.5.13.

80 STEFANIK J. Antolégia bilingvizmu. Bratislava, Academic Electronic Press; 2004.5.290.

STOULI A., Le bilinguisme. Paris: Le Manuscrit. 2006.s.25.

81 STEFANIK, J. Jeden c¢lovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.132.

82 Ibid s.30.

8 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L.,SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.27.

8 STEFANIK J., Antoldgia bilingvizmu. Bratislava, Academic Electronic Press; 2004.5.290.

8 Ibidem.

86 JEOFFRION CH., NARCY-COMBES M.F. Perspectives plurilingues en éducation et formation: des
représentations aux dispositifs. Rennes: Presses Universitaires de Rennes. 2018.s.51.

87 PRUCHA J., Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal. 2009.s.858.

88 STEFANIK, J. Jeden c¢lovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.30.

8 STEFANIK J., Antolégia bilingvizmu. Bratislava: Academic Electronic Press; 2004.5.36.

0 Ibid 5.42.

9 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.30.
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vétdich problémii ve spousté statech, studovat nebo pracovat v zahrani¢i®?. Také na trhu

%3 mé vice moznosti nez monolingvista.”* Miize poznat dalsi kultury, tradice a zvyklosti

prace
jinych zemi.”® Autorka zde definovala pojmy jako plurilingvismus, multilingvismus, bylo by

vhodné také zminit pojem diglosie, ktery s vyse uvedenymi pojmy uzce souvisi.

1.3 BILINGVNI RODINA

Vzhledem k tomu, ze v praktické Casti s pojmem bilingvni rodina autorka pracuje,
povazuje za duleZité jej v této podkapitole predstavit. V Ceské republice ma rodina na §kolni
ispéch a uceni celkové velky dopad.”® Bilingvni rodina je chdpana piedev§im jako
lingvisticky smiSena rodina, ale také jako rodina, kde je odlisny jazyk od toho, kterym mluvi
okolni spole¢nosti.’” Jedinec tudiz vyrista v bilingvnim prostiedi, tedy tam, kde se pouZivaji

ke komunikaci dva jazyky (a st¥idaji se).”®Existuji riizné varianty bilingvnich rodin.
Rodi¢e maji rizné mateiské jazyky.

Zde by se daly jesté rozvinout dva dalsi ptipady. Prvnim z nich je, ze kazdy z rodi¢t
mluvi s ditétem svym jazykem, a jazyk jednoho z rodi¢ii je dominantnim v okolni spole¢nosti.
Nebo oba rodi¢e mluvi s ditétem nedominantnim jazykem okolni spolecnosti a dominantnimu
jazyku se nauc¢i dité v ramci predskolniho vzdélavani (velkym vliv ma zde spolecnost).
Posledni skupinou je typ rodiny, kdy se oba jazyky lis§i od jazyka okoli. Rodina je tedy

bilingvni (kazdy rodi¢ mluvi s ditétem svym jazykem, odlisnym od jazyka druhého rodice).

92 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.31.

9 STEFANIK J. Antolégia bilingvizmu. Bratislava: Academic Electronic Press. 2004.5.36.

9 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.31.

9 Ibidem.

% HELUS Z., Socidlni psychologie pro pedagogy. Praha: Grada. 2015.5.135-136.

9 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011.5.98.

% STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.128.
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Rodice maji stejny matetsky jazyk.

Opét zde nalezneme dvé dalsi podkategorie. Bud’ rodice mluvi s ditétem vlastnim
jazykem, ktery je odliSny od jazyka okolni spolecnosti. Nebo se jazyk okoli shoduje

s jazykem rodi¢t, takZe jeden z rodi¢t mluvi s ditétem jazykem, ktery neni jeho mateisky.””
Rodina i okolni spole¢nost se shoduji jazyky.

Nékdy se muze stat, ze bilingvni rodina ma monolingvni rodice, ale okolni spolecnost
mluvi jinym jazykem, proto se jednd o bilingvni rodinu. Opét zde miizeme vidét dva rizné
piipady. V nékterych rodindch déti skvéle ovladaji jazyk rodict 1 okolni spolecnosti, zatimco
rodice s jazykem okolni spole¢nosti maji problém a po letech stale nemluvi plynule. Naproti
tomu jsou rodiny, kde vSichni ¢lenové skvéle ovladaji jazyk okolni spolecnosti. DalSim
prikladem je, Ze bilingvni rodi¢e vychovaji monolingvni déti (ty ovladaji pouze mateisky
jazyk, ale ne jazyk okolni spolecnosti, naproti tomu rodi¢e ovladaji skvéle oba jazyky).
Ne vzdy takovy rodi¢ pouziva v rodiné svlij matefsky jazyk, ale mize mluvit pouze jazykem

spole¢nosti.

Co se ty¢e komunikace pouze mezi rodici, je dulezité, aby si vliibec rozuméli mezi

sebou. Existuje zde opét nekolik typt komunikace:

a) Hovoii pouze jazykem jednim z rodicl, pro coz existuji dva divody. Jednim je

nedostatecna uroven jazyka jedince a druhym vzajemna shoda.

b) Hovofi spolu uplné jinym, tfetim jazykem. Divody jsou v tomto piipadé dost

podobné.
¢) Kazdy hovoii svym jazykem, i kdyZ spolu mluvi.

Ptedpoklad pro dobte fungujici bilingvni rodinu je znalost alespon pasivniho jazyka
partnera.'® Bilingvni déti jsou stale ve stiddiu osvojovani jazyka, proto tento jev nazyvame
tzv. détsky bilingvismus, coZ je typ bilingvismu, ktery si dité¢ zacne osvojovat aZ od tech
let.!®! Samoziejmé tento typ bilingvismu neplati pro vSechny déti. Ty, které jesté neumi od
sebe odd¢lit oba jazyky, je mohou michat. Proto je mozné, Zze vznikaji pro nas vtipné véty,

napiiklad: ,,.Chces si dat apple? “'°2 Mize to byt zpiisobeno tim, ze dité chce velmi rychle

9 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011.5.98.

100 1hid $.99-100.

101 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.129.

102 JTURGEN M. Meisel. Bilingual children: a guide for parents. Velké Britanie: Cambridge University Press.
2019.s.101.
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néco fict a svoji otdzku si poradné nepiipravi. Diivodem, pro¢ se Cesko-francouzské nebo jiné
bilingvni rodiny usazuji v Ceské republice, je, ze je zde pomérné velka francouzska komunita
(Praha, Plzeni, Ceské Budé&jovice, Francouzsky institut'®3, Francouzskd Aliance) a spousta

francouzskych firem (Faurecie, Snop).

Mezi nejvice ozehava témata dneSni doby bez pochyb patii pravé bilingvni vychova.
Jsou na ni nejriznéjsi nazory, kdy ne vSechny jsou vyhradné pozitivni. Jaky vlastné miize mit

vliv bilingvni vychova na pozdéjsi vztah adolescenta k jazykiim?

BILINGVNi VYCHOVA

104 7de byla jiz nékolikrat zminéna, proto ji autorka v této kapitole

Bilingvni vychova
vice vysvétli. Je to typ vychovy, kdy rodi¢e nemluvi na svého potomka jednim jazykem, ale
dvéma. Oba jsou pouzZivany stejné, nepietrzité a jejich potomek se musi vZdy sdm piepnout
do jazyka svého otce, pokud mluvi s otcem a do jazyka své matky, pokud mluvi s matkou. Co
se tyCe jeho matetského jazyka, miize to byt jazyk otce nebo matky nebo jesté uplné jiny
jazyk (napftiklad jazyk tizemi, kde rodina (je dilezité si pripomenout, ze rodina hraje velmi
dilezitou roli v u€eni ditéte, velkym zplsobem dité ovliviiuje, at’ uz nazory, chovani, postoj
k u¢ivu'®) Zije nebo jazyk, kterym matka s otcem mluvi na potomka a li§i se od matefského
jazyka rodi¢ti). Multilingvni vychova!® je typ vychovy, kdy kazdy rodi¢ mluvi na své dité
jinym jazykem nez tim, ktery pouZzivaji pii spole€né domluvé rodic¢e s potomkem. Napiiklad

pokud matka mluvi francouzsky, otec Spanélsky, ale spolu komunikuji anglicky.

Existuje jesté n€kolik podtypi vychod, a to tfeba au pair vychova, kdy na déti mluvi
chiiva z jiné zemé, ktera piijela zlepsit si cizi jazyk, vydélat penize a poznat jinou kulturu.
Déti potom pouzivaji dany jazyk pouze v jeji pfitomnosti. Dale stfidava bilingvni vychova

rodi¢ii a prarodicli, kdy jedinec ziistdva pifes tyden s rodi¢i a mluvi jednim jazykem a o

103 Webova stranka Francouzsky institut v Praze (Online) (Citace: 12.duben 2023.) https://www.ifp.cz/#/.
Webova stranka Francouzska aliance Jizni Cechy (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.alliancefrancaise.cz/jiznicechy/?lang=cs.

Webova stranka Francouzska aliance Plzen (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.alliancefrancaise.cz/plzen/.

104 LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na piikladu bilingvismu cesko-némeckého. Praha:
Togga.2017.s.114.

105 L AROUSSI F., LIENARD F. Plurilinguisme, politique linguistique et éducation: quels éclairages pour

Mayotte? Mont-Saint-Aignan: Publications des Universités de Rouen et du Havre, 2011.5.88.

106 LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na prikladu bilingvismu esko-némeckého. Praha: Togga.
2017.s.114.
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vikendu nebo pfilezitostné (o prazdninach) ziistava u prarodict, ktefi na n¢j mluvi jinym

jazykem. '%7

Autorka zde zmifiovala, ze bilingvni vychova je v ¢eské spole¢nosti ozehavé téma, a to
zejména kvili riznym piedsudkiim a stereotyptim, které se o bilingvismu a multilingvismu
Sifi.

V nasledujici kapitole si potvrdime, ze vétSina pfedsudkii o bilingvismu uz je védci davno

vyvracena a ze bilingvni vychova ani bilingvismus nejsou pro dité skodlivé.

107 LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na pfikladu bilingvismu cesko-némeckého. Praha: Togga.

2017.s.110.
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1.4 PERCEPCE BILINGVISMU

Jak autorka zminuje v tivodu, o bilingvismu (stejn¢€ jako o bilingvni vychové nebo o
bilingvismu u malych déti) je zndmo plno stereotypti a piedsudki, a to zejména v Ceské
republice. Zatimco v jinych evropskych zemich je bilingvismus naprosto béznou zalezitosti.

Vétsina predsudkt je ale jiz vyvracena, zde nékolik piikladii:
a. Jedinec se radné nenauci ani jeden jazyk poradne.
b. Jedinec bude jazyky michat a nebude schopny je oddeélit.

Ne, déti, které jsou od nizkého véku zvyklé na komunikaci ve dvou jazycich, jsou
schopni je stfidat bez problému. Je to pro n€ skvéla ptilezitost, jak se stat rodilymi mluvcimi

ve dvou jazycich.!%®

c. Bilingvismus zpiisobuje jazykovou opozdeénost, koktani a udajné omezeni mentalni kapacity

ditéte. Bilingvni dité bude mit Spatné vysledky ve Skole.

Ne, Jiirgen uvadi, Ze bilingvni déti mély lepsi vysledky ve védomostnich testech nez
monolingvni Z4ci.!” Také je dokazano, Ze déti z vicejazyénych rodin maji lepsi jazykové

kompetence, zejména psany text a porozuméni.'

d. Bilingvismus byl bran jako handicap, napriklad bude mit Spatné vyjadrovaci schopnosti.
Ne, bilingvisté nebo plurilingvisté mohou mit tu vyhodu moZnosti komunikovat se

star§imi Cleny rodiny, ktefi ovladaji jiny jazyk nez jejich ptibuzni. Tito ¢lenové se mohou citit

odstréeni a osamoceni, zaroven vdécni, Ze s nimi nékdo komunikuje jejich matefskym

jazykem. Tudiz mtze dojit ke sblizovani rodinnych vztaht.'!!

e. Bilingvni clovek neni schopny se zaradit ani do jedné kultury, a proto psychicky trpi. Ma

komplexy ménécennosti a celkove spatny vliv na osobnost ditéte, nékdy take ztrata moralky.

108 JTURGEN M. Meisel. Bilingual children: a guide for parents. Velké Britanie: Cambridge University Press.
2019.s.93.

199 Ibid $.232.

107pid s.238.

' STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.31.
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Ne, naopak je jedinec vice otevieny dal§im kulturam a je tolerantngjsi.''? Navic si jedinci
mohou vytvofit vlastni socialni identitu, kam si pusti vlastni okruh pfatel a rodiny dle svého
vybéru a uvazeni.''?

f. Vsichni bilingvisté jsou vybornymi prekladateli a tlumocniky.

Ne, tlumoceni je zruCnost, kterou nemiize ovladat kazdy, je tfeba nadani a trénink.
Nehled¢ na to, Zze ne kazdy bilingvista, ktery se sice domluvi dvéma jazyky, zna perfektné

lingvistickou a gramatickou stranku jazyka.
g. Bilingvista jsou ve skutecnosti dva monolingvisti.

Ne, uz jen ztoho divodu, Ze bilingvista pouziva kazdy jazyk v jiném kontextu a za

rtiznych okolnosti na rozdil od monolingvisty.''*

h. Bilingvisté maji horsi spanek nez monolingvisté, a jazyk, ve kterém maji sny, je jejich

matersky.!>

Neexistuji zadné dikazy, ze by bilingvni jedinci méli hor$i spanek nez monolingvni
jedinci!'® Co se tyce jazyka, sny se mohou bilingvistiim zdat jak v jednom, tak i v druhém
jazyce. A neznamend to, ze jeden je jejich matefsky, ale spiSe dominantnéjsi, protoze jej

vyuziva vice jeho okoli naptiklad.!'” Tyto teorie byly jiz vyvraceny.!!®

O bilingvnich Zacich se tikd, Ze maji predispozice i k ostatnim jazyklim, bylo by tedy
vhodné vysvétlit pojem predispozice. Mit k né€emu predispozice v podstaté znamena mit
k né€emu sklony nebo nachylnost, ktera je ale vrozena. Naptiklad: narodi-li se dit¢ do rodiny
velmi nadanych plavcl, miZze mit diky genetice také talent na plavani. V tomto kontextu
znamena mit vlohy na uceni cizich jazyk, takZe pokud se dit€ narodi do vicejazycné rodiny,
zda pak musi mit automaticky talent na cizi jazyky. Nebo jestli t€mto zaktim (pochazejici
z vicejazyné rodiny) jdou automaticky ve Skole jazykové predméty bez velkého snaZeni

naproti Zakiim z monolingvnich rodin. Opak miiZe byt pravdou a potomek viibec tyto vlohy

12 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.71.

LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na prikladu bilingvismu cesko-némeckého. Praha: Togga.
2017.s.90.

113 BULOT T.,FEUSSI V. Normes, urbanites et emergences plurilingues: parlers (de) jeunes francophones
Paris: L’Harmattan. 2012.s.147.

14 Ibid 5.82.

'S BULOT T.,FEUSSI V. Normes, urbanites et emergences plurilingues: parlers (de) jeunes francophones
Paris: L’Harmattan. 2012.5.83.

7bidem.

W ibid 5.85.

"8 LACHOUT M. Bilingvismus a bilingvni vychova na pfikladu bilingvismu cesko-némeckého. Praha:
Togga.2017.s.88.

STEFANIK, J. Jeden c¢lovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.13.,69.
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nemusi zdédit, mize naptiklad tyto vlohy podédit nasledujici generace nebo také viibec nikdo.
Zde viibec neplati stalé pravidlo. Existuji monolingvni rodiny, kde potomek mluvi né€kolika
jazyky a tento jev neni nic okazalého dnes, ani v minulosti. Také se muaze stat, ze dit¢ sice
bude mluvit skvéle dvéma jazyky nebo i vice, ale nebude schopen pisemného projevu

v daném jazyce, protoze je cely zZivot zvykly pouze na mluvenou formu.
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1.5 ZACI S OM]J A BILINGVISMUS

Dalsim tématem, které nepochybné souvisi s bilingvismem a pfedevSim s bilingvni
vyukou, je téma 24k s odlisnym mateiskym jazykem. V Ceské republice jsou tiidy pievazné
heterogenni, ale ve Skolach naptiklad v Kanadé¢ jsou tfidy, kde je kazdé dité¢ z jiné kultury,
mluvi jinym odliSnym jazykem. Pro vyucujiciho mize byt Casto velmi tézké vytvorit
vyucovaci jednotku, aby sedla viem. V Ceské republice takové tiidy spise nebyvaji, ale za to
pribyva ¢im dal vice zaki s OMJ a je tieba je zapojit do vyuky. Obvykle je k tomu vyuzivan
néjaky treti jazyk (naptiklad anglicky) k co nejlepsi komunikaci. Tim, ze zak s OMJ ma sviyj
matetsky jazyk odlisny, nez je jazyk Skoly, jejiz jazyk by se ale mél také naucit ovladat, musi
tyto jazyky stiidat, a jeSt¢ si dévat pozor, s kym mluvi (jestli pouzivat formélni nebo
hovorovou formu jazyka), proto zde bude vysvétlen také pojem code-switching a socialni
konstruktivismus.

Jedna se o déti, které maji odliSny matefsky jazyk, neZ je matefsky jazyk dané Skoly.
Mohou to byt déti piistéhovalcti, politickych uprchliki!'®. Tito Zici mohou byt a nemusi
bilingvni, protoze mluvi svym matefskym jazykem, a navic se musi naucit ¢esky, aby v ném
mohli mit pfedméty.'?* Ve vétsing piipadti maji (ale ne vzdy tomu tak je, zaleZi na financich

skoly) specialniho asistenta'?!

, jenz s nimi pracuje individualng. Né&ktefi zaci jsou schopni se
naucit ¢esky do nékolika mésicli, nékterym to trva déle. Zalezi na motivaci, integraci do

kolektivu a rodinném zazemi.'??

Velmi dilezitym faktorem, ktery hraje podstatnou roli, je postaveni rodi¢ti k nauceni
se jazyka statu, do které¢ho se ptistéhovali. Pokud Zéci vidi u rodici, Ze kratce po prestéhovani
se zacali intenzivné ucit, miiZze je to také motivovat k vyuce ¢i k samostudiu. To je opravdu
velmi dulezité i pro integraci do tfidniho kolektivu. Pokud rodi¢e nemaji zajem o vyuku
jazyka a na Zaka mluvi pouze matefskym jazykem, mlze a nemusi mit motivaci k uceni se
nového jazyka.'??

CN19

Code-switching neboli ,,stiidani k6éda™ je v dovednost jedince védomé a libovolné

piechédzet z jednoho jazykového systému do druhého.'** Bilingvisté nebo plurilingvisté béhem

19 STOULI A., Le bilinguisme. Paris: Le Manuscrit. 2006.5.35-36.

120 Webova stranka Inkluzivni §kola/ Dé&ti s OMJ (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://inkluzivniskola.cz/deti-zaci-s-omj.

121 pRUCHA 1., Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal. 2009.5.425-426.

122 Ibid 5.468.

123 pRUCHA 1., Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal. 2009.5.468.

124 Webova stranka wikipedie/ Code-switching (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://en.wikipedia.org/wiki/Code-switching.
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rozhovoru za¢nou stiidat jazyky pro snadnéjsi dorozuméni.'?® Miize se zde jednat o stiidani
kodi v rAmci vét nebo také celé konverzace.'?® Miize to také byt chapano jako pouzivani slov
z vice jazykll béhem jedné vypovédi.'?” Tyto systémy jsou vlastné kody, které tvoii jazyk.
Soucasti kodu je naptiklad lexikum, gramatickd pravidla. Pro uplné pochopeni jazyka a
alespon snazeni se mluvit plynule danym jazykem je tfeba si tyto kody ¢astecné osvojit. Kody
se nevztahuji pouze k poméru mateisky a cizi jazyk, ale také riznych nafeci a slangt. Kazdy

128 a kazd4 vrstva vytvafi svij vlastni systém. Mluvéi miize mezi

jazyk mé nékolik vrstev
témito vrstvami volit podle kontextu situace (zalezi, s kym mluvcéi mluvi a také, jaka vrstva se

od n&j oéekava) a samoziejmé prostiedi, kterym je obklopovan. %

Velmi zajimavé je, ze se kazdy jedinec uci tyto vrstvy zvlast’, ale zaroven soucasné.
Ve vyuce jazyka také neptijde vyucujici a netekne: ,,Ted’ se budeme ucit pouze spisovny jazyk,
ted’ nespisovny a ted slang®, ale jazyk se jedinec uci jako celek komplexné¢ i se spisovnou
a nespisovnou formou'*°. Kody, které pouZije, mohou byt upravené (napiiklad sloveso
,.Jajknout‘ ) nebo neupravené, zachované z dalsiho jazyka (pf. Mam rada pain au chocolat).'’!

Déti se jako prvni formu jazyka nauéi jazyk svych rodi¢d nebo nejblizsiho okoli'*.

Muze to byt pravé uz zminované nafeci, jelikoz se jednd o formu, kterou rodi¢e pouzivaji
kazdodenng, aniz by si to uvédomovali. Spisovny jazyk samoziejmé rodice také pouZivaji, ale
vétSinou jen v urcitych situacich, jako je schiizka v bance, u I¢kare, sdé€lovaci prostredky,
Skola. Détem pochdzejicim z vicejazyCnych rodin, pokud jsou zvyklé na piepinani kodda,
nedél4 piepinani zadny problém.'*3

Zaci z bilingvnich rodin maji toto stifdani kodd zakofendné jesté silngji, protoze
mohou byt naptiklad zvykli mluvit jednim jazykem s jednim rodi¢em a dal$im jazykem s tim
druhym. Pro ty se stava stiidani kodu absolutni samoziejmosti a nutnosti. Navic musi jesté
rozeznavat, kdy je tfeba pouZzivat spisovny jazyk a kdy nespisovny a piipadné jesté tlumocit,

co jeden zrodicu fikd ostatnim. V nékterych piipadech se stava, Ze rodiCe Ziji na daném

125 STEFANIK J. Antolégia bilingvizmu. Bratislava: Academic Electronic Press; 2004.5.290.

126 STEFANIK J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.128.
1271bid 5.132.

128 Webova stranka Code-switching (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://en.wikipedia.org/wiki/Code-switching.

129 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.118.

130 Webova stranka Code-switching (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://en.wikipedia.org/wiki/Code-switching.

131 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.132,133.
132 Webova stranka Code-switching (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://en.wikipedia.org/wiki/Code-switching.

133 JURGEN M. Meisel. Bilingual children: a guide for parents. Velké Britanie: Cambridge University Press.
2019.5.93.
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uzemi vice let nez jejich potomek, ale zatimco oni maji s jazykem potize, potomek ho ovlada,

jelikoz je danym jazykem obklopen od détstvi (matefska Skolka, konicky, pratelé atd).

Z hlediska vyuky je dulezité upozornit na fakt, ze v pfipadé rodin, kde je jeden
z rodi¢t Cech a druhy cizinec (napiiklad Francouz), jejich potomek bude mit pravdépodobné
vyuku v Cestiné od materské Skolky (pokud se nerozhodnou pro Skolu ve francouzském
jazyce, coZ je v CR také mozné ). Ale jejich potomek se vlastné od mladych let ugi diky
druhému rodi¢i francouzsky jazyk, aniz by chodil do Skoly nebo navstévoval kurzy. Zde se
jedna pouze o komunikaci mezi ditétem a rodicem. V tu chvili se naptiklad stava, ze dité
neumi psat ve francouzském jazyce (popiipadé jen okrajové) jednoduchd slova typickéd pro
kazdodenni dorozumivani (jako jsou SMS %), TudiZz potomek umi dva jazyky, ale je schopny
napsat souvisly text pouze jednim. Také se muze stat, ze dokaze dorozumét obéma jazykim
(v piipadé francouzské rodiny v Ceské republice — &esky a francouzsky), ale rodi¢e mluvi
pouze matefskym jazykem, tudiz potomek funguje jako tlumocnik a prostiednik pro
komunikaci v piipad€¢ potieby. Dalsi moznosti je, ze se nauci Gstni i psanou formu obou
rodicli, oba jazyky skvéle ovlada. Vzdy samoziejmé bude mit rad€ji jen jeden z nich a
povazovat jej za mateisky. Zde hraji roli dulezité faktory, mezi které patii rodinné vztahy
(naptiklad vztah rodi¢l — pokud potomek bude mluvit francouzsky pouze s otcem, které¢ho
vidi jednou za ur€ity Cas, protoze jsou rodice rozvedeni, nebude mit k francouzsting takovy
vztah jako k Cestin€, kterou pouziva s matkou, s kterou zije.) DalSim faktorem je také lokace,
tedy misto, kde jedinec bydli (zdali se mu tu Zije dobfe, ma zde pratele, podporujici rodinu).
Také asociace daného jazyka s n¢jakou udalosti, ¢lov€kem (napiiklad pokud jedinec bude mit
spojenou francouzstinu pouze s navstévou prarodicii, ke kterym nema viely vztah, mize se
mu tim dany jazyk zprotivit). KaZzdopadné ve vSech téchto zminénych ptipadech se jednéd o

bilingvni jedince, jen se kazdy 1isi rodinnou situaci, dovednostmi a lokaci.

Je také tfeba zminit, Ze nemusi jit pouze o bilingvismus, ale o multilingvismus. Rozdil
mezi témito pojmy autorka vysvétlila v podkapitole 1.2 Plurilingvismus a multilingvismus
strané 13. Existuji rodiny, kdy matka mluvi s potomkem jednim jazykem (napiiklad
Spanélsky), otec s jazykem druhym (napiiklad francouzsky) a rodi¢e navzajem tretim jazykem
(anglicky), tudiZz potomek ovlada skvéle tfi jazyky najednou. Samoziejmé¢ zalezi na tom, zda

rodice s potomkem procvicuji u vSech tiech jazyki i psanou formou. Také je tieba zminit, ze

134V Praze je nékolik matefskych 8kol, kde je dorozumivacim jazykem francouzitina, dale existuji na izemi CR
francouzska gymnazia a také s Francouzskym Institutem v Praze je propojena zakladni Skola, kde je
francouzstina hlavnim jazykem.

135 BULOT T.,FEUSSI V. Normes, urbanites et emergences plurilingues: parlers (de) jeunes francophones
Paris: L’Harmattan. 2012.s.47.
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jedinec nemusi vSechny jazyky umét na akademické urovni, jeden z jazykit mize mit pouze
na zékladni trovni a dal$i dva na pokrocilé. Zélezi na jedinci, jeho preferencich a jak Casto
jazyk pouziva (naptiklad denné nebo nékolikrat do roka) a potiebuje (pii kazdodennich
aktivitich nebo ma dany jazyk spojeny s n¢jakou povinnosti/zdbavou). V tomto piipadé mtize
a nemusi opét potomek fungovat jako jakysi zprostfedkovatel komunikace. Tento typ rodin

neni v CR upln€ bézny, ale v zahranici ano.

Pti osvojovani druhého ciziho jazyka, predevSim gramatiky a vyslovnosti, se projevuje
kladny prenos z ciziho jazyka a pii slovni zasobé kladny pienos z prvniho ciziho jazyka.!
Kladny pienos vyuku zrychluje a usnadiiuje.'®’ Interference a transfer se tykaji zejména
chybovani a strategii (u gramatiky, slovni zdsoby apod.) Miize jit o oboji, navic i z vice
jazyka.

Co se tyc€e hlavnich zjiSténi teoretické ¢asti, které budou uZite¢né pro druhou ¢ast celé
prace a vyzkum: v prvni ¢asti bylo zjiSténo, ze existuji riizné typy bilingvismu, zaroven
vysvétleny pojmy plurilingvismus a multilingvismus a i dal$i, které s tématem souvisi (zaci
s OMJ, RVP a dalsi). Také rizné typy bilingvnich rodin a vychov, které maji velky vliv na

bilingvni zéky a jejich studium.

136 SYOBODOVA J. Bilingvismus a interference - slovanské jazyky. Plze, ZCU; 2014.5.17.
B bidem.
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2. VYZKUM VZTAHU BILINGVISMU A JAZYKOVEHO VZDELAN{ VE
SKOLACH

2.1 INFORMACE O VYZKUMU

Druhé cast je zaloZzena na dotazniku a odpovédich respondentli. Autorka zde bude
ukazovat v diferenciovaném uhlu pohledu pestrost dopadt bilingvniho zdzemi zakt na vyuky
jazyki.

Diky vstiicnosti zdkim z Gymnazia Pisek, piedevsim z francouzské sekce, mohl byt
vyzkum vykonan. Sedm zakyn 8. a 9. tfidy vyplnilo dotaznik tykajici se jejich motivace a
vysledkl ve vyuce francouzstiny. VétSina dotazovanych zaki navstévuje pisecké francouzské
gymnazium, kde maji francouzstinu pétkrat tydné (jednu hodinu s rodilym mluv¢im, zbylé
hodiny s ¢eskou vyucujici mluvici francouzsky; hodiny s rodilym mluvéim slouzi ptedev§im
na konverzacni vyuku a redlie), anglictinu tfikrat tydné (s Ceskym vyucujicim mluvicim
anglicky) a ceStinu ctyfikrat tydné. Tyto zakyné byly vybrany zdmémé, protoze vSechny
pochézi z bilingvnich rodin (pfevazné cesko-francouzskych — 2 zédkyné, ¢esko-Svycarskych —
1 Zzakyné, Ccesko-slovenskych — 1 zakyné, cesko-Spanclskych — 1 Zakyné a cesko-
vietnamskych — 2 Zdkyné). Je Skoda, Ze v téchto tfidach nebyl Zadny zak, ktery by pochazel
z bilingvni rodiny, protoze by vyzkum byl daleko vice heterogenni, a tim by vysledky byly
také daleko zajimavéjsi. Také by bylo mozné diky chlapecké tcasti ve vyzkumu vyvratit,
nebo naopak potvrdit predsudek o tom, ze divkam jdou jazyky 1épe. Zakyné z 8.t¥idy je ve
vékovém rozptylu 13—14 let, zakyné& z 9.tfidy jsou ve v€kovém rozptylu 14—15 let a absolvent

18-20 let.

Dotaznik (viz pfiloha I.) pro divky byl rozdélen na dvé ¢€asti. V prvni ¢asti zZakyné
krouzkovaly odpovédi a ve druhé odpovidaly na oteviené otdzky. Dale byl také dotazovan
maturant z roku 2022, ktery pochazi z bilingvni rodiny. Jednalo se o studenta z Gymnazia
Pisek, ktery ma matku Cesku a otce Francouze. Student vyplitoval dotaznik online. Byly do
n¢j ptidané otdzky navic oproti dotazniku pro divky. Je také diilezité zminit, Ze bylo velmi
tézké sehnat studenta absolventa z Cesko-francouzské rodiny. Téchto studentii neni opravdu
moc a cela situace byla jesté velmi ztizend podminkou splnéni maturitni zkousky v roce 2022.
Nastésti diky socialnim sitim a osloveni nékolika bilingvnich gymnazii (¢esko-francouzskych)

byl jeden respondent ochotny formular vyplnit (viz ptiloha IL.).
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Je zde mnoho faktort, které mohou odpovédi zakt ovlivnit: pro zéky je francouzstina
velmi tézkym jazykem (naptiklad oproti angli¢tin€, nemohou si spojit dohromady psany text a
Cteni, a po letech vyuky maji stale vyslovnost ovlivnénou tou anglickou (nebo némeckou, ale

vzacng).

Autorka brala ohledy na tyto faktory ohled pii srovndvani a nasledny rozborem
odpovédi. Je pochopitelné, Zze odpovédi respondentli se mohou v kratkém casovém useku
uplné zménit. Zalezi na momentélnich preferencich z hlediska jazyka, také jestli respondenti
zrovna nepsali néjaky tézky test nebo jim nemusela sednout urcitd gramatika, zatimco
anglicky jazyk jim momentaln¢ muze piipadat lehci. Nebo také obracené samoziejmée. Proto
je zde tfeba zminit, Ze 1 odpovéedi u respondent se mohou ¢asem zmenit, a proto zde bylo jiz

nékolikrat zminéno, ze kazdy ¢lovek je jiny a jeho vztah k jazykim se mize ménit cely Zivot.

Zaci jsou na anglicky jazyk zvykli uz od matei'ské nebo zakladni $koly, dne$ni doba
(socialni sité, cestovani, ndzvy produkti v obchodech) je velmi ovlivnéna angli¢tinou, proto
ne kazdy zak francouzstinu zvlada. Také je tfeba zminit fakt, Ze francouzstina neni tolik
vyudovana jako angliétina na vétsing skol. Casto je vnimana jen jako druhy cizi jazyk.

Dale by bylo vhodné zminit, Ze ne kazdy Zak pochézejici z bilingvni rodiny bude
ovladat ve francouziting vSechny kompetence (porozuméni textu, poslech, mluveni'*® a
hlavné psani'®®). S mluvenim takovy problém byt nemusi, protoZe oproti ostatnim zakim ho
mohou trénovat se svymi rodi¢i (pokud jejich rodi¢ mluvi francouzsky). Ale praveé psani nebo
porozuméni textu by mohl byt velky problém. Jelikoz tyto kompetence s rodici kazdodenné

netrénuji.

Co se tyCe zaki, ktefi nemaji rodiCe francouzské narodnosti, ale jiné (Spanélske,
vietnamské), mohli by mit vyhodu odvozeni si slovi¢ek z jinych jazyku, naptiklad v ptipadé
Spanélstiny jsou si néktera slovicka velmi podobnd. Ale zarovenl to neni jasny dilkaz, Ze by
byli vjazycich lepsi neZ ostatni Zaci z monolingvnich rodin. Ne&ktefi rodice (tyka se
monolingvni 1 bilingvni rodiny) kladou velmi velky diiraz na vyuku cizich jazykt hned od
ran¢ho vyvoje u svych déti, naptiklad poslechem pohadek, pisni¢ek v jiném jazyce nebo

navstévovani jazykovych kurzii pro nejmensi. Pravé tato pile mlize mit za cil, Ze Zaci z rodin,

138 RAMALLO F. a kolektiv. Bilingualism and education: from the family to the school editors. New York:
Lincom publishers. 2005.s.5.

139 MARSCHARK M., TANG G., KNOORS H. Bilingualism and bilingual deaf education.Velka Britanie:
Oxford University Press. 2014.s.102, 303.
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kde se mluvi pouze jednim jazykem, mohou mit vétSi motivaci a lepsi propozice k tomu ucit

se jazyky nez zaci z rodiny, kde se mluvi vice jazyky.

Své odpovédi bude autorka vyhodnocovat kvalitativné, vzhledem k poctu respondentt.

Proto ani nebude uvadeét tabulky s Cisly ¢i grafy.

Hlavnim cilem celého dotazniku bylo vyzkoumat, zda adolescenti pochazejici
z bilingvni nebo multilingvni rodiny disponuji automaticky talentem i na ostatni jazyky.
Dotaznik je pouze jeden z moznych nastrojl, jak ziskat odpovédi na vyzkum. Byla by zde
pochopitelné moznost vytvofit i text nebo experiment, nicméné kvuli velké slozitosti (na

diplomovou praci) se autorka rozhodla pro dotazniky.

Diky polozenym otazkam chtéla autorka zjistit, jaky vztah maji tito respondenti
s francouzskym jazykem a dalSimi pfedméty ve Skole. Jestli jim pusobi francouzsky jazyk
problémy, i pfestoze jsou zvykli mluvit vice neZ jednim jazykem. Cilem celého vyzkumu bylo
potvrdit nebo vyvratit pfedsudek o zacich z multilingvnich rodin a jejich automatickému

talentu na dalsi jazyky.

2.2 ANALYZA A KOMPARACE ODPOVEDI RESPODENTU

Hned prvni otazka je velmi zajimava, co se odpovédi tyce: Prvni otdzky dotazniku
nam poskytly tato zjiS§téni. Osobné je autorka povazuje za velmi zajimava (a to z ditvodu viz
kapitola 1.4 Vnimani bilingvismu ve spolecnosti, konkrétné ptedsudky o bilingvismu,

michani nékolika jazyk dohromady.
1. Otazka: Francouzstina je miij oblibeny piedmeét.

Z4ci odpovidali na $kale Zcela nesouhlasim aZ zcela souhlasim na otazky (viz Piiloha I).
Sest dotazovanych divek ze sedmi odpovédélo, Ze ¢asteéné souhlasi. Pouze jedna z nich
odpovédéla, ze zcela souhlasi, a to pravé divka, kterd s otcem hovoii francouzsky a Cesky
s matkou. Casto se fika, Ze Zaci pochazejici z francouzsko-Eeské rodiny se mohou na

hodinach francouzstiny nudit, zde vidime, Ze to nemusi byt pravda.

Na dalsi otazku jsou odpovédi daleko rozmanité;si:
2. Otazka:Francouzstina je pro mne méné dileZitd nez jiné piredméty.

Jsou zde tfi rtizné odpovédi:

27



,,Castecné nesouhlasim ** odpovédély dvé divky, a to konkrétné divka z francouzsky mluvici
rodiny a z vietnamsky mluvici rodiny. Caste¢n& souhlasi opét dvé divky, a jako konkrétni
pfedméty byly uvedeny: matematika, ceStina, anglictina (anglictina rovnou dvakrat). Jedna se
o divky ze slovensky mluvici a Spané€lsky mluvici rodiny. ,,Zcela nesouhlasim *“ vyplnily tii

divky, z toho dvé z nich z francouzsky mluvicich rodin, jedna z vietnamské rodiny.'*
Odpovédi na treti otazku jsou opét velmi rozmanité:

3. Otazka: S francouzStinou mam problém.

Zcela nesouhlasim odpovédé€ly dvé divky, z toho jedna z francouzské rodiny.

Castecné souhlasim odpovédé€la jedna divka ze slovensky mluvici rodiny. Jako dodatek, s ¢im
ma nejvetsi obtize, odpovédela: ,Neprocvicuji ji dost Casto. a ,,Porozumét rodilému

mluvéimu.“Casteéné nesouhlasi étyfi divky, z toho dvé z francouzsky mluvicich rodin.
4. Otazka: FrancouzStina je pro mne lehky predmét.

Na posledni otazku jsou odpovédi nasledujici:Casteéné nesouhlasi dvé divky, jedna ze
slovensky mluvici rodiny a druhd z vietnamsky mluvici rodiny. Zcela souhlasi dvé divky, ob¢
z francouzsky mluvici rodiny. Zcela nesouhlasi jedna divka ze Spanélsky mluvici rodiny.
Caste¢né souhlasi dvé divky, jedna z francouzsky mluvici rodiny a druha z vietnamsky
mluvici rodiny.

KdyZz mély uvést, co jim nejvice jde, odpovedeély mluveni, Casovani sloves a text (zejména
¢teni ¢lanku). Odpovéd mluveni daly divky z francouzsky mluvici rodiny. Na nasledujici

odpovédi musely uz divky samy formulovat odpovédi, za¢néme s prvni otazkou:
1. Jakymi jazyky doma mluvite?

Je pomérné piekvapive, Ze u kazdé divky se v této otazce objevila Cestina (i u divek, kde
jsou oba rodic¢e vietnamské narodnosti). Dale se zde také objevila jednou anglictina (pravé u
jedné vietnamské rodiny, kdy divka komunikuje obcas s bratrem anglicky). V kazdé rodiné se
objevil jazyk podle dané néarodnosti (naptiklad u cesko-Spanélské rodiny se zde objevily

jazyky CeStina, Span€lstina).

140 Autorka by rdda uvedla anonymné odpovédi respondentii v piilohéach, ale respondentiim bylo slibeno, Ze
jejich odpovédi nikdo kromé autorky a vedouci prace neuvidi.
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2. Ktery jazyk povazujete za Vas matersky?

Jedny znejzajimavéjSich odpoveédi jsou pravé na tuto druhou otazku tykajici se
matefského jazyka. Ze sedmi divek zvolilo ¢estinu Sest, ale zaroven jedna divka z francouzsky
mluvici rodiny odpovédéla, ze za sviij mateisky jazyk povazuje jak ¢estinu, tak francouzstinu.

Obe¢ divky z vietnamskych rodin odpovédély vietnamstina.

3. Kdyz nerozumite slovicku ve francouzstine, pomahaji Vam ostatni jazyky, kterymi

mluvite doma? (abyste si slovicko odvodili)

Zde se vsechny divky shodly, ze ano. Divka ze Spanélsky mluvici rodiny ptidala, ze Casto

si jsou slovicka podobna (francouzstina-Spanélstina).
4. Kdyz se ucite, v jakém jazyce nejcastéji premyslite?

Na posledni otazku jsou odpovédi opét velmi rozmanité. Cestinu zvolilo sedm divek. Pro
veétsi uptesnéni vysvétlily, Zze pokud se u¢i na predméty typu matematika, fyzika a podobné
narocné, premysli v cestiné (i kdyz za svij matetsky jazyk oznalily jiny nez ceStinu).
Francouzstinu zvolily pouze ¢tyfi divky, a to pouze pokud se uci slovicka nebo ¢tou text ve
francouzstin€. Pfi jinych pfedmétech ne. Anglictinu zvolily tfi divky, zejména pokud se ucily

anglicka slovi¢ka. Vietnamstinu zvolily dvé divky. Spanélstinu zvolila jedna divka.

Absolventovi Gymnazia zroku 2022 byly poloZeny nésledujici otazky, odpovédi jsou

opét velmi pestré a zajimavé:

1. Jakymi jazyky doma mluvite?

Absolvent odpoveédél, ze cesky a francouzsky.

2. Ktery jazyk povazujete za Vas matersky?
Absolvent odpovedé€l, ze povazuje za matetsky jazyk cestinu.
3. Kdyz se ucite, v jakém jazyce nejcastéji premyslite?
Absolvent odpovédel, ze v anglickém jazyce.

4. Budete pokracovat ve vysokoskolském vzdélani?
Absolvent odpovedél, ze ano.

5. Pokud ano, vybrali jste si jazykovy obor?
Absolvent odpovédel, Ze ne.

6. Pokud ano, je jednim z jazykii francouzstina?
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Odpoved je opét ne.

7. Moyslite si, Ze mate talent na jazyky?

Odpovéd’ je opét ne.

8. Myslite si, Ze Vas talent souvisi s tim, Ze doma mluvite vice jazyky?
Odpovéd je opét ne.

Je opravdu velmi zajimavé, kolik zakti odpovédé€lo, ze pfi uceni premysli v anglickém
jazyce, 1 kdyz pro nikoho z nich to neni ani matetsky ani jazyk uzivany v roding. V teoretické
&asti byl zminén RVP neboli rAmcovy vzdélavaci program '#!, autorka se nyni zaméfi na RVP

a predpokladanou troven francouzského jazyka pro 8.a 9. tfidu zékladni Skoly.

RVP neboli ramcovy vzdélavaci program definuje nejvyssi uroven vzdélani v Ceské
republice. V RVP jsou uvedeny urovné dovednosti odpovidajici véku ¢i ro¢niku zaka, které
by mél dosdhnout. VSechny body jsou uvedeny v ptilohach (prilohy IV-VII). Tim, Ze je
v Ceské republice francouzsky jazyk vyuéovan jako druhy cizi jazyk, protoze prvnim je
vétsinoveé anglicky jazyk, naroky na 8.a 9.tfidu ve francouzstiné nejsou tak veliké a

komplexni jako v anglickém jazyce. VétSinou by se mél byt schopen zédk domluvit na

vvvvvv

Mame zde velmi zajimavé porovnani Zakyn z francouzsky mluvicich rodin a
z vicejazycnych rodin (kde ale neni francouzstina, naproti tomu je zde slovenstina, SpanélStina
a vietnamstina). Zakyné z francouzsky mluvicich rodin jsou schopné viechny tyto dovednosti
zvladat. Ale podle dotazniku maji ostatni Zakyné s nékterymi dovednostmi problém (zvlaste
v komunikaci, mluveni a porozuméni rodilému mluvéimu, kdyZ mluvi velmi rychle nebo

pouziva nespisovnou francouzstinu).

Zatimco divky z francouzsky mluviciho prostfedi uvedly v dotazniku, Ze komunikace
je pro né nejsnadné;jsi.

Dalo by se tedy ptredpokladat, Ze pro divky z francouzsky mluvicich rodin by mohly
byt hodiny francouzského jazyka na trovni ZS spi§ lehké, mozné az nudné, protoze znalosti,
které by teprve mély dosahnout, uz davno maji. Ale podle dotazniku je hodiny francouzstiny

velmi bavi.

Divky, které sice pochdzi z vicejazy¢nych rodin, ale v rodin€ neni jeden z jazyka

francouzstina naopak uvedly, Ze pro n€ neni nejoblibenéj§im pfedmétem, dokonce s ni maji

141 Viz 5.23.
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problémy. Nékteré také poznamenaly, Ze je vice bavi anglicky jazyk. Je nepochybné, ze divky

z francouzsky mluvicich rodin maji velkou vyhodu oproti jinym zaktim.

Mluveni a slovni zdsobu mohou procvicovat kazdodenné¢ mozna i nevédomky, ale to
neznamend, ze zaci a zakyné z monolingvnich rodin nemohou dosdhnout stejné Urovné

jako ony diky velké pili a dislednosti.
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2.3 VLIV NA UROVEN JAZYKOVYCH DOVEDNOSTI

V této kapitole se autorka bude zabyvat vlivem na uroven jazykovych dovednosti
dotazovanych zaka. Cilem této kapitoly bylo ukézat, jaké jsou u zaka preference jazyku jako
Skolnich predméth. Také jestli skutecné znamend, ze pokud je Zzak bilingvni, musi
automaticky mit rad jazyky jako Skolni predméty a jestli v nich automaticky musi byt také
dobry. To ze zdk pochézi z bilingvni rodiny nutné¢ neznamena to, ze jazyky budou jeho
nejoblibenéjSimi predméty a budou v nich radikalné vynikat. Nejprve se zamétfime na
francouzsky jazyk, poté anglicky, Cesky a také ten matefsky. Dal§im cilem bylo ukazat, jaky
jazyk povazuji respondenti vlastné za jejich matefsky. Dale zde bude zkoumano, jak moc
oblibené a neoblibené jsou i dalsi pfedméty oproti francouzskému jazyku ve Skole. Poslednim
cilem kapitoly bylo popsat jednotlivé pojmy z teoretické ¢asti jako naptiklad code-swtiching,
sociolingvistika v praxi. Také vyvraceni predsudki o bilingvismu a potvrzeni jeho vyhod, ale

tentokrat potvrzené nasim vyzkumem.

Jako tfeti Casti této kapitoly budou zminény receptivni a produktivni dovednosti
respondentek. Cili bude zde zkoumano, jak jde respondentkam naptiklad: porozuméni textu
(receptivni dovednost) a psani, mluveni (produktivni dovednost). Bude zde také zkoumano,
jak moc jsou respondentky aktivni v hodinach oproti ostatnim Zakim ve tfid¢, jak jim jdou
Casovat slovesa, vypracovani ukold a jakou maji slovni zasobu, schopnost tlumoceni. Na
konci kapitoly budou rozebrany rizné obtize, které mohou a nemusi respondentky potkat,
naptiklad se jedna o kulturni rozdily, Spatnou integraci do kolektivu kviili odliSnostem,
zarlivost aj.

Co se tyce oblibenosti francouzského jazyka, vSechny dotazované divky se shodly, Ze
je francouzsky jazyk jako pfedmét bavi. Nejvice podle prizkumu bavi zdkyné z francouzsky

mluvicich rodin a jednu z vietnamsky mluvici rodiny.

Zaroven vsak vice nez polovina potvrdila, zZe francouzstina neni jejich nejoblibené;si
pfedmét, ale davaji prednost radgji anglickému jazyku, jednou zde byla zminéna i matematika
a cestina.

Také je velmi zajimavé, jak se razantné liS§i odpovédi u otazky tykajici se obtizi ve
francouzském jazyce. Co divky z francouzské rodiny povazuji za jejich prednost (mluveni),
jiné divky povazuji za dovednost, na které je potieba pracovat. Také divky z francouzsky

mluvicich rodin uvedly, Ze s francouzstinou problém nemaji na rozdil od ostatnich divek.

32



ProC jsou zde asi takové rozdily v oblibenosti jazyki: je mozné, Ze divky z Cesko-
francouzskych a ¢esko-Svycarskych rodin uvedly, Ze je francouzstina bavi, protoze jim miize
pfipadat jako pfedmét jednodusSi oproti ostatnim piredmétim. Mohou mit v jinych
predmétech (tfeba matematika, fyzika, chemie) néjaké problémy a francouzstinu vnimaji jako
pohodovéjsi piredmét, kde se nemusi tolik namahat a jde jim to samo a pfirozené.
Pochopitelné zalezi i na preferencich pfedméti podle vyucujiciho, pokud je jim vyucujici
sympaticky, budou mit pravdépodobné rady i predmét, ktery vyucuje a naopak. Také zalezi na
denni dobé¢, kdy je pfedmét vyucovan, pokud je ptedmét pouze v odpolednich hodinach, mize
mit na oblibenosti u zaki velky vliv nez pfedméty, které jsou v dopolednich hodinach. A
v neposledni fad¢é zalezi také na ostatnich zacich: kdyz celéd tfida nebude mit rada jednoho
konkrétniho vyucujiciho, tak zak (kterému vyucujici nijak nevadi) nepijde tzv. proti proudu,
ale mize jednat jako zbytek tfidy. Anglicky jazyk je velmi oblibeny, a to pfedev§im diky
socialnim sitim, které jsou v anglictin€, diky cestovani a také se anglicky dorozumi témet
s kymkoliv. Francouzstina se nékomu muze zdat ptili§ tézka a komplikovand, predevSim

vyslovnost, kdy je velky rozdil oproti slovicku, jak jej napiSeme a jak jej vyslovime.

Co se tyCe oblibenosti jinych pfedmétl, je velmi zajimavé, jak respondentky
odpovédély v dotazniku. Jak zde jiz bylo nékolikrat zminéno, mezi oblibené piredméty
respondentek patii podle dotazniku jazyky, matematika. V Zadné odpovédi ale neni zminéna
naptiklad hudebni, sportovni vychova nebo ptirodni védy jako fyzika nebo chemie, biologie.
Humanitni védy jako dé&jepis, obCanska nauka, zemepis také ne. Ackoliv nepatii sportovni ani
hudebni vychovy do nejoblibenéjsich pfedmétd, vétSina respondentek (i ostatnich zakl ve
trid¢) je velmi Sikovnd pravé v nejriznéjSich sportech, v kresleni a dalSich tvofivych
¢innostech.

Jak zde jiz bylo zminéno, tyto tfidy, kde se respondentky nachézi, patfi k velmi
ambicidznim tfidam a zaci si radi davaji sami pro sebe vyzvy a jsou opravdu na sebe piisni
(samozieymé& se zde najdou i1 vyjimky). Proto moznd nepovazuji vychovy jako hudebni,

télesna, vytvarna za rovnocenné predméty vzhledem k matematice nebo jazykiim. Mozna tyto

N 24

usili, pokrok a mohou si davat dalsi obtizné vyzvy, které je budou motivovat vice pracovat.

Jednim z nejcastéjSich predsudkl bilingvismu a plurilingvismu (jak autorka ukazala

v podkapitole 2.1.1 Analyza a komparace odpoveédi respondentil) je, Ze jedinec neumi ani
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jeden jazyk pofadné a nevi, ktery je jeho matefsky jazyk.!*? Zde se mizeme velmi dobie
presvédcCit o opaku. Z osmi dotazovanych zaki sedm uvedlo, ze jejich matersky jazyk je

¢estina. Pouze jedna divka uvedla jako svlij matetsky jazyk CeStinu i francouzstinu.

Bylo by mozné respondenty rozdélit do dvou skupin: bilingvni rodiny a trilingvni rodiny.

Ptedsudky o bilingvismu

1. Jedinec se radné nenauci ani jeden jazyk porddné.'*

Toto tvrzeni uz autorka vyvratila na ptikladu respondentd.

2. Jedinec bude jazyky michat, a nebude schopny je oddélit.'*

Respondenti uvedli, Ze pokud mluvi s jednim rodi¢em, pouZivaji jeden jazyk. S druhym
rodi¢em druhy a ptipadné dal$i jazyk se sourozencem nebo ve skole. Jazyky se jim nepletou,
umi je ovladat oba stejné a umi je od sebe odd¢lit.

3. Bilingvismus zpiisobuje jazykovou opoZdénost, koktani'*a iidajné omezeni mentdlni

kapacity ditéte. 1 Bilingvni dité bude mit Spatné vysledky ve skole.'*’

Zadny zuvedenych respondentl netrpi ani koktanim, ani jazykovou opozdénosti.
Ve Skole nemé ani jeden zrespondentd Spatné vysledky. Nektefi z nich maji napiiklad
problém s jednotlivou dovednosti v jazyku (porozumét rodilému mluvéimu, ¢asovani sloves,
poslechy.), ale nikdo z nich nema problémy se studiem jako takovym.

4. Bilingvismus byl brén jako handicap,'® napriklad bude mit Spatné vyjadiovaci

schopnosti.'*

Vsichni respondenti jsou schopni se vyjadfovat naprosto bez problémil v obou jazycich. Az na
jednu respondentku ze slovensky mluvici rodiny, ta slovens$tin€ rozumi, ale nemluvi ji.

V ostatnich jazycich zvlada korespondovat.

5. Bilingvista neni schopny se zaradit ani do jedné kultury, a proto psychicky trpi.”" Ma

151

komplexy ménecennosti. Celkove ma Spatny vliv na osobnost ditéte'”", nekdy take miize

ztracet mordlku.'>?

142 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.132.

93 ppids.13, 71.

144 Ibid s.71.

195 Ibid s.77.

146 Ibid s.69.

4Ibid s.13, 76.

148 STEFANIK J. Bilingvizmus: minulost, pritomnost a budiicnost: zbornik prispevkov z medzinarodného
kolokvia o bilingvizme konanom 22. 2. 2002 na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.
Bratislava: Univerzita Komenského, 2005.s.55.

149 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.13.
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Ne, vSichni respondenti jsou velmi sebevédomi mladi lidé, znaji dobfe dvé a vice
kultur. Mohou si z nich vzit to nejlepsi a urcité ani jeden jedinec netrpi psychickymi problémy
¢i pocitem ménécennosti. Naopak dle pozorovani (napiiklad ve t¥id¢) plisobi sebevédoméji

nez ostatni zaci, je to mozna zpisobeno i1 vyssim sebevédomim diky znalosti vice jazykd.

Cilem této kapitoly bylo zjistit, jaky jazyk povazuji respondenti za jejich matetsky,
jaky maji vztah k francouzskému jazyku a jaké jsou jejich preference u ostatnich predméta
v porovnani s francouzskym jazykem. Na tUplny zavér bylo cilem vyvratit predsudky o

bilingvismu v praxi na zaklad¢é pozorovani respondentti autorky v ramci hospitacnich hodin.

2.4 VZTAH K RODINE

Mezi bilingvni rodiny patii Zakyné z francouzsky, slovensky, Span€lsky mluvicich
rodin. A vietnamské divky by bylo mozné dat do kategorie trilingvni rodiny, protoze zde ob¢
uvedly jazyky k dorozumivéni CeStinu, vietnamstinu a anglictinu. Z jakych typt rodin nasi
respondenti vlastné jsou? U vétSiny z nich se jedna o bilingvni rodinu, v jednom ptipadé o

trilingvni.
Jedna se tedy o 1. a 2. typ rodiny (viz teoreticka ¢ast kapitola 1.2 Bilingvni rodina).

I. Rodice maji rizné matetské jazyky, zde by se daly jesté rozvinout dva dalsi ptipady:
bud’ kazdy z rodict mluvi s ditétem svym jazykem, a jazyk jednoho z rodi¢i je dominantnim
jazykem okolni spolecnosti. Nebo oba rodi¢e mluvi s ditétem nedominantnim jazykem okolni
spole¢nosti a dominantnimu jazyku se nauci dit€ v ramci predSkolniho vzdélavani (velkym
vliv m4 zde spole¢nost).!>® Posledni skupina je typ rodiny, kdy se oba jazyky lisi od jazyka
okoli, a rodina je tedy bilingvni ( kazdy rodi¢ mluvi s ditétem svym jazykem, odliSnym od

jazyka druhého rodice).'**
II. Rodice maji stejny mateisky jazyk, opét zde nachazime dv¢ dalsi podkategorie:

a) Rodi¢e mluvi s ditétem vlastnim jazykem, ktery je odliSny od jazyka okolni

spole¢nosti.

150 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s 71.

1 Ibid s.75.

152 HELLER M. Bilingualism: a social approach. Hampshire & New York: Palgrave Macmillan, 2007.5.348.
153 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L.,.SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.98.

154 Ibidem.
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b) Jazyk okoli se shoduje s jazykem rodici, ale jeden zrodici mluvi s ditétem

jazykem, ktery neni jeho mateisky.!>
I11. Rodina i okolni spole¢nost se shoduji jazyky. '*°

Prvni typ se shoduje s divkami z francouzsky a ¢esky mluvicich rodin, déale Spanélsky
a Cesky mluvicich rodin. U cesko-slovenské rodiny je opét Upln€ jinad varianta: ¢esky mluvi

vsichni ¢lenové domécnosti kromé matky Slovenky, jez mluvi slovensky.

U divek z vietnamskych rodin se jednd o druhy typ a) kdy rodi¢e mluvi na potomky
vietnamsky, ale jazyk spolecnosti je Cesky. Zatimco divky se sourozenci mluvi Cesky nebo

anglicky. Zde by se mohlo jednat o umély bilingvismus.

U vsech respondentii je mozné oznacit jejich bilingvismus a multilingvismus jako
ptirozeny, protoze se jednd o nasledek vychovy v bilingvnim nebo multilingvnim prostiedi

(vice informaci viz strana 7—11.)

Francouzsky jazyk by se zde dal oznalit jako Skolni bilingvismus v ptipad¢ divek
z vicejazy¢cnych rodin, kde neni jednim z jazykt francouzstina, ale francouzsky mluvi jen ve

skole.

V piipadé respondentli z francouzsky mluvicich rodin se jednd o tzv. simultanni
bilingvismus, protoZe k osvojovani druhého jazyka (francouzstiny) doslo jiz pfed 3. rokem

zivota, kdy doslo k osvojeni obou jazykl najednou.

U dalsich divek, kde neni jednim z jazykli francouzstina, se jedna také o piirozeny a
simultanni bilingvismus (napiiklad divky ze Spanélsko-Ceské rodiny). U divky z ¢esko-
slovenské rodiny jde také o pfirozeny bilingvismus, ale spiSe receptivni (pasivni). Divka

rozumi slovensky, ale mluvi ¢esky 1 s matkou Slovenkou.

Trochu jiny pfipad je bilingvismus u divek z vietnamskych rodin. Zde se bezpochyby
jedné o ptirozeny bilingvismus, v pfipadé, Ze rodi¢e mluvi s divkami vietnamsky. Ale miize to
byt také umély bilingvismus, protoze rodi¢e mohou s divkami mluvit ¢esky, ale ¢estina neni

jejich matefskym jazykem.

U vSech téchto typti rodin se jedna o bilingvni vychovu, kromé vietnamskych rodin,
zde jde o monolingvni vychovu, ale tim, ze divky vyrtstaly v Ceské republice a chodily do

ceskych Skolek, naucily se ¢esky samy.

155 MORGENSTERNOVA M., SULOVA L..SCHOLL L. Bilingvismus a interkulturni komunikace. Praha:
Wolters Kluwer. 2011. s.98.
156 Ibid 5.99.
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U absolventa gymndzia roku 2022 je zvlastni, Ze 1 kdyz je schopen komunikovat
plynule v Cestin€, francouzstiné a anglicting, jako obor na vysoké Skole si viibec nevybral
jazyk, ale zvolil jinou cestu. Do otazky, jestli ma talent na jazyky, odpovédél, ze ne. Také je
velmi pozoruhodné, ze pouziva pifi uCeni hlavné anglictinu, a ne jazyky, kterymi doma denn¢

mluvi s rodici.

Otéazkou je, ¢im tento fakt mize byt zptisoben. Je dobré zminit, ze adolescenti jsou
v dnesni dobé intenzivné obklopeni socialnimi sitémi (Instagram, TikTok...), které jsou
pievazné v angli¢tiné.Nebo se mohou divat na seridly na streamovacich platformach
v angli¢tiné. Neni ovSem samoziejmé, Ze vSichni adolescenti musi tato kritéria spliovat, ale

vét§ina muaze.
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3. VYZKUM NA ZAKLADE POZOROVANI

V této casti prace bude autorka popisovat vyzkum na zaklad¢ pozorovani. V pribéhu
meésicll bfezen- duben 2022 a fijen-listopad 2022 méla autorka moznost mit na Gymnaziu
Pisek observacéni a souvislou praxi. Autorka k observaci pouzivala observac¢ni archy, kde méla
jiz pfedem urceno, na jaké aspekty se ma zaméfit (naptiklad cil, vybaveni tiidy, vek zaka,
piesny Cas hodiny a v rozvrhu, pouzity material, jaké dovednosti byly nejvice procvicovany,
aktivity, vztah mezi zdky a vyucujici apod., viz pfiloha) ale v ramci jejiho vlastniho vyzkumu
se zaméfila pravé na zakyné (na hodindch Zzika absolventa se nebyla podivat, protoze zak
absolvent nenavs$tévoval hodiny francouzstiny) z multilingvnich rodin a pozorovala, jaky vliv
ma jejich multilingvnost pii jazykovych hodindch. Zaméfovala se naptiklad na vztah
k jazykiim, detailn¢ na riizné jazykové kompetence (Cteni, porozumeéni textu, poslechy). Také
jak jsou aktivni pfi hodindch versus jak se poctivé pripravovaly v ramci domaci prace.
Netieba zapomenout na slovni zasobu, ale také na integraci do kolektivu ostatnimi zaky.
Nasledujici pod kapitoly autorka rozd¢lila podle nésledujicich kategorii: jazyky, hodnoceni a
aktivita pfi vyuce. Autorka si pied vyzkumem pokladala n¢kolik otazek tykajici se zakyn
z multilingvnich rodin, naptiklad: nebudou se divky z ¢esko-francouzskych rodin na hodinach
francouzstiny nudit? Jsou divky z multilingvnich rodin Sikovné na vSechny jazykové
kompetence? Maji tyto divky automaticky lepsi slovni zdsobu nez Zaci z monolingvnich
rodin? Maji divky z multilingvnich rodin automaticky talent na vSechny svétové jazyky, které
se uci? Jestli se autorce podafilo na vSechny otazky odpovédét bude sdéleno v zavéru treti
Casti.

Nyni autorka bude popisovat, jak si Zdkyné vedly béhem jazykovych hodin. Na
zakladé pozorovani autorka usoudila, Ze jsou divky pfi hodinach aktivni, maji skvélou slovni
zasobu, co je trochu paradoxni je fakt, Ze nékteré divky se trochu ostychaji mluvit na
vetejnosti (naptiklad pfi riznych jazykovych soutézi), zatimco v hodinach francouzstiny se
neostychaji mluvit viibec, naopak to berou jako jejich nejvétsi prednost a kompetenci, ktera
jim jde nejlépe. MoZna si nejsou tolik jisté ve vyslovnosti jako u té francouzské, kterd je pro
né daleko pfirozencjs$i. Toto samoziejmé plati pro divky, v jejichz rodinach se mluvi
francouzsky. Ostatni divky z bilingvnich a multilingvnich rodin ovladaji anglicky jazyk také
velmi zdafile. Spousta divek oznacilo v dotazniku, Ze anglicky jazyk patii mezi jejich
nejoblibengjsi predméty a Ze jej maji rad€ji neZz francouzsky (nutno podotknout, Ze

dotazované divky chodi na gymnazium s rozsifenou vyukou pravé francouzského jazyka).
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Hraji zde samoziejmé nasledujici vlivy: preference vyucujiciho (anglicky jazyk je vyuCovan
muzi, zatimco na francouzsky jazyk maji pouze zeny a jednu hodinu s rodilym mluvéim,
muzem), socidlni sit€¢ v anglictiné (pfedevsim TikTok, kde jsou videa v anglicting, ale i
v jinych jazycich. Dale navody, slozeni potravin, technologie jsou vétSinou psany
v angliCtin€), anglictina jim muze pfipadat v nékterych ohledech méné narocna nez
francouzstina (nckteti zéaci, pfedev§im z monolingvnich rodin, jsou zvykli &ist, Ctou i
v anglickém jazyce na urovni B1, coz jim pry nedé€la problém a moc je to bavi.) Po rozhovoru
snimi se autorka dozvédéla, ze by ale takto francouzsky nikdy necetli, i kdyz pisecka
knihovna je dobfe vybavena nejriznéjSimi knihami ve francouzstiné na trovnich A0—C2.
Podle zakt je cteni ve francouzstiné moc tézké, spousté slovickim nerozumi (i kdyz ¢tou

urovné Al, A2), coz je demotivuje Cist dal.

Cesky jazyk: agkoliv se hodiny &estiny ve zmifiovaném dotazniku neukazaly jako
zakyn nejoblibenéjsich, vSechny divky nemaji s ¢eskym jazykem Zadny problém. Co se tyce
divek z vietnamskych rodin, n¢kdy je tieba jim vysvétlit slovicko, které doposud neslysSely
(naptiklad celnice nebo subjektivni). Ale tato slova jsou nékdy potfeba vysvétlit i ceskym
zakim, zvlast pokud se jeSté nejednd o stiedoSkolské zdky. Divky maji obecné dobré
vysledky z ¢eského jazyka, ani jedna divka nenavstévuje zadné doucovani z Ceské gramatiky

a znamky maji spiSe dobré. Testy zvladaji, tkoly plni a kromé& nékterych urcitych

vvvvv

Co se ty€e code-switchingu a uceni: v dotazniku vétSina divek uvedla, ze pokud se uci na
testy z pfedmétii, jako je matematika, cesky jazyk, chemie, pouZivaji ¢esky jazyk. Jakmile se
zaCnou pripravovat na test z francouzstiny nebo d¢€laji tkoly, pfepnou automaticky do
francouzského jazyka. Minimalné tfi respondenti uvedli, Ze pfi uceni pouzivaji 1 anglicky

jazyk.

Zde miizeme vidét, Zze code-switching (viz kapitola 1.5 Zaci s OMIJ a bilingvismus)
probiha spontanné a pfirozené a jedinci si sami vytvoii své vlastni jazykové systémy na co
nejlepsi prepindni kodla. Respondenti odpoveédéli na otdzku, v jakém jazyce se uci doma pii
samostudiu velmi riznorodé. Ve vétsing€ piipadil to byla ¢estina, ale minimalné tfikrat se zde

objevila anglictina.

Divky také odpovédely, Zze kdyZz se pfipravuji na test z francouzstiny, uci se ve
francouzstin€. Zatimco jejich vyuka probihd ve vétSin€ predmeétech v Ceském jazyce, za dva
roky je ceka vyuka nékolika predmétt (d€jepis, matematika, fyzika) ve francouzsting. Proto je
opravdu podivuhodné, Ze se néktefi Zaci uc¢i v anglicting. Kazdopadné je to pro né skvély
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start, pokud by se rozhodli pro studium v zahranici. S tim souvisi i zruSeni povinnosti druhého
jazyka, protoze je pochopitelné, ze pokud se dité trapi s prvnim jazykem, pravdépodobné mu
neptjde ani druhy. Ale na druhou stranu zde krasné vidime, jak je druhy jazyk dilezity. Nejen
ze respondenti maji dobré vysledky ve skole, ale také jsou schopni komunikovat v n€kolika
jazycich a znaji vice kultur. Diky tomu budou mit lepsi ptilezitost se uchytit na pracovnim
trhu. Nyni by se autorka rada zaméftila na motivaci k uceni druhého ciziho jazyka. Mohlo by
to byt pravé formativni hodnoceni, kdy studenti dévaji zpétnou vazbu, a vyucujici tak miize
1épe podchytit problém a pracovat na ném spole¢né se studenty. Studenti by nemuseli byt pod
takovym stresem kvili testim a zkouSeni, ale vid€li by na sobé pokrok i vramci sebe

evaluace.

Dalsi motivaci by mohla byt pravé vyuka v podobé CLILU, kdy studentiim sice
nemusi jit druhy jazyk, ale mlze je bavit jiny pfedmét. Zde je potom krasné spojené zabavné

s uzitecnym. Chtéji se néco dozveédét, tak se musi vice snazit v jazyce.

Pro n¢koho osvojovani druhého ciziho jazyka mtize byt obzvlasté narocné (viz zakon
o zruseni povinnosti druhého jazyka), pro nékoho naopak lehké diky znalosti prvniho ciziho

jazyka.

Vsechny dotazované divky v dotazniku uvedly, Ze jim velmi pomdha jejich druhy
jazyk (kterym mluvi doma srodicem) na pielozeni slovicka do francouz$tiny a naopak.
Zaroven ale ptiznaly, Ze nékteré prvni cizi jazyk bavi vice (anglictina). Nékteré divky maji

dokonce s francouzstinou problém.

Podle prizkumu nejvice francouzstina bavi a jde divkam z bilingvnich rodin, kde je
francouzstina druhym jazykem. TudiZ teorie, Ze pokud jde nékomu prvni jazyk, mé¢l by mu jit
1 druhy (viz teoreticka Cast), nemusi vzdy platit. I kdyz je nepochybné, ze prvni jazyk muze
v hodné okolnostech pomoc pti osvojovani druhého ciziho jazyka. Nutno dodat, Ze pro divky
z francouzsky mluvicich rodin nejde vlastné o osvojovani si druhého jazyka, ale prvniho.
Druhy jazyk by pro n€ méla byt anglictina, protoZe s jejim osvojovanim zacaly pozdéji nez s

francouzstinou.

V teoretické Casti byla také zminéna diglosie, co se ty€e této védni discipliny, je
mozné vidét sociolingvistku v praxi, kdyZ respondenti pouzivaji své jazyky pouze v interakci
s rodinou. I kdyz maji matefsky jazyk jiny neZ jejich rodic, stejn€ musi byt vzdy pfipraveni

reagovat. Druhym jazykem ale nemluvi pouze s rodiCem, ale také se svoji rodinou. Tudiz
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musi byt jedinec schopny reagovat na riizné ptizvuky, nespisovna slova a archaismy. Diglosii
muzeme vidét na piikladu divek z francouzskych rodin. Pokud predpokladdme, ze doma
mluvi hovorovéjsi francouzstinou, po prichodu do Skoly musi okamzité prepnout do spisovné,
protoze na hodinach francouzstiny je spisovna forma pftijatelnéjsi. Je mozné na tomto piipadu

vidét malé prvky sociokonstruktivismu.

Vratme se jeSté k pfechodu mezi spisovaym a nespisovnym jazykem. Divky
komunikuji francouzsky s jejich rodic¢i, ktefi na né¢ mizou a nemusi mluvit spisovné. Divky
pot¢ mohou nevédomky pouzit nespisovnou formu slova nebo vyrazu i1 ve spisovné
francouzstiné ve Skole. Naptiklad misto véty ,.Je suis ici®, mohou omylem pronést ,,Chuis
ici. Je to ztoho divodu, Ze jsou zvyklé slychavat tento vyraz doma. Jedna se o priklad
interference. Zde mohou mit opravdu vyhodu oproti monolingvnim zakiim ucici se
francouzsky Cisté spisovnou verzi, jelikoz tyto vyrazy nemusi zatim znat. V ten dany moment
si nemusi uvédomit, Ze jde o nespisovnou formu, protoze se jedna o vyraz, ktery slychéavaji
doma, povazuji jej tedy za prirozeny. Tim, jak divky odpovidaly na otazku, zda jim pomaha
jejich druhy jazyk (kterym mluvi doma), pokud nerozumi slovi¢ku ve francouzsting, se jedna
pravé o kladny pienos. Gramatiku, vyslovnost a slovni zasobu si mohou odvodit diky
jazyktim, kterymi mluvi doma nebo anglitinou, coz je prvni jazyk (ale pro divky

z francouzsky mluvicich rodin je to druhy jazyk).

Pokud mluvime o redliich, jedna se o jisté aspekty typické pro danou zemi, jejiz jazyk
se ucime. Jednd se o urcité rysy z nejriznéjSich domén, vétSinou je tim mysleno: historie,
literatura, zemé&pis, gastronomie. Je dulezité znat realie daného statu, jehoz jazyk se ucime,
abychom mohli pochopit komplexnost celého jazyka, spojit si imaginarni puzzle a vidét jazyk
zjiné¢ perspektivy a spoustu véci si dokazat provazat (napiiklad otazka, pro¢ je ve
francouzstiné tolik anglickych slov. Jedna z odpovédi je podivat se do historie, kdy se Vilém

Dobyvatel vylodil v Normandii).

Divky zrodin, kde se mluvi francouzsky, budou mit ve znalostech téchto realii o
Francii zna¢ny naskok (ale nemusi tomu tak pochopiteln¢ byt), protoZze o nich mohou mluvit
s rodi¢i, mohou znat dobfe Francii, mohou znat tyto informace od ptibuznych (prarodict, tet,
stryct, bratrancl/sestfenic). Ale mohly si je také samy ,,zaZit* pfi navstéveé Francie (ochutnat
speciality z francouzské gastronomie, navstivit pamatky). Mohou také mit lepSi znalosti
zemépisnych redlii, tim, ze naptiklad hodné cestovaly, je mozné, Ze si n€ktera mista dokazou
snadnéji predstavit na map¢€, protoZe je maji s néCim spojené, zatimco pro nekteré zaky to

mize byt zcela odli$ny, nepfedstavitelny svét.
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Je také mozné, ze divky k francouzské kultufe mohou mit zkratka bliz nez k té Ceské
nebo naopak. Nutno také podotknout, Zze zde hraje velky vliv rodina a pratelé. Pokud bude
rodina naptiklad rozhddana s ptibuznymi z Francie, bude mit divka spojenou Francii s jakousi
nutnosti a nechuti. Nebo ji mize mit pravé spojenou napiiklad s prazdninami, cestovanim,

dobrym jidlem, navstévou piibuznych aj.

Co se tyCe ostatnich divek, které nejsou piimo jen z Cesko-francouzskych rodin,
mohou mit mnohem vétsi kulturni rozhled, protoze od détstvi nejsou ovlivnény pouze ceskou
kulturou, ale 1 jinymi. I kdyZ to neni vzdy pravidlem, trilingvni (Cesky jazyk, anglicky jazyk,
francouzsky jazyk) nebo i multilingvni zaci (Cesky jazyk, francouzsky jazyk, anglicky jazyk a
jazyk rodiny: $panélsky, slovensky, vietnamsky jazyk) mohou snadnéji cestovat, protoze se
dorozumi a mohou se jim lépe navazovat rizna pratelstvi (i kdyz to samoziejmé zalezi na
povaze, otevienosti atd). Divky tedy znaji dobfe nejméné dvé kultury, mize jim to velice
pomoct na Grovni osobniho Zivota, ale zaroven i trochu uskodit. Naptiklad se jim mize (ale
nemusi) stat, ze pokud ostatni zaci uvidi, jak moc dobfe znaji nékteré kultury, mohou na né
zacit zarlit. Na druhou stranu v dnesni dob¢ je spousta rodin, které jsou monolingvni a cestuji
po celém svété, tudiz jejich déti navstivi mnoho zemi a maji pfilezitost mluvit riznymi
jazyky. Co se ty€e znalosti o kultufe, mize jit také o zarlivost, a to zejména u zacate¢nikd.
Jinak feceno, ostatni Zaci si mohou piipadat ménécenni, Ze toho tolik nevi pravé o zminéné
Francii oproti jejich spoluzdkiim, ktefi Francii navstivili n€kolikrat, protoze zde maji ¢ast
rodiny. A zaroven jsou tu samoziejmé i Z4ci, jejichZ rodiny si nemohou dovolit cestovat

z finan¢nich divodd, proto jim miiZe byt lito, Ze spoluZéci se podivali do Francie.

S pojmem redlie je bezpochyby spojen i dalsi dulezity aspekt, a to kulturni rozdily.

Jsou vyznamnou c¢asti v naSich Zivotech 1 pfi vyuce jazykd.

Jak jiZ zde bylo zminéno, pokud se u¢ime cizi jazyk, je tfeba znat i kulturu dané zemé,
protoZe to tvoii jakysi plny balicek znalosti. Pochopime diky tomu spoustu kontextu i néktera
slovicka, idiomatické vyrazy (naptiklad: avoir une santé de fer— ve vyznamu mit pevné
zdravi, donner un coup de main —pomoci nékomu, tourner autour de pot —zacit tikat kone¢né
to podstatné, jit k jadru véci, rouler sur I’or —mit se finanéné& dobte). V Ceské republice jsou
tiidy spiSe homogenni, vétSinou je poskladana z 90% zakl pouze ¢eské narodnosti. V dnesni
dobég se ale celd situace vyrazné méni a ve tfidach pfibyvaji Zaci s OMJ, Zaci vietnamské
narodnosti (ktefi mluvi velmi dobfe Cesky) a pravé zaci z multilingvnich rodin. Na tuto
heterogenitu se muzeme divat dvojim pohledem. Vyhody jsou takové, ze se zaci od sebe

navzdjem uci rizné kultury, mozné tolerance, spoustu novych poznatkl o jinych kulturach,
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gastronomii, tradicich aj. Také se zde mohou potkat riizné osobnosti a vytvofit velmi

zajimavy kolektiv.

Na druhou stranu se ve tfidé pravé mohou potkat lidé s nejriznéjSimi charaktery, a to
muze byt zdroj konfliktu. Co se tyce tiidy, kde se nachdzi dotazované respondentky, obecné
lze fict, ze divky z vietnamskych rodin jsou spise plassi, velmi pracovité a spiSe skryvaji své
emoce. Vzdy mély hotové vSechny tukoly, pii hodindch byly spiSe aktivni a umély novou

slovni zasobu.

Naopak divky pochazejici z ¢esko-Spanélskeé, Cesko-slovenské a Cesko-Svycarské jsou
temperamentnéjsi, nemaji problém s vyjadfenim nazoru, jsou komunikativnéjsi, upfimnéjsi a
Zivejsi pti vyuce (ve smyslu, Ze se nestydi mluvit). To samé by mélo platit i u divky z ¢esko-
francouzské rodiny, ale tato divka byla spiSe plassi, velmi ticha a moc se neprojevovala. Podle
autorky to bylo zptsobeno tim, Ze divka byla v tomto kolektivu necely mésic, protoze pred
tim navs$tévovala jinou Skolu, a je celkové spiSe introvertnéj$i. Zde velmi dobie vidime, Ze ne

vzdy tato pravidla plati.

Poslednim kulturnim rozdilem je divani se na francouzské filmy spolecné se tfidou.
Na konci Skolniho roku nebo pied Véanoci byva tradice, Ze se spole¢né 1 s vyu€ujicim divaji na
francouzské filmy v origindlnim znéni s Ceskymi titulky. Podle autorky je to velice dobry
napad, zaci maji moznost si naposlouchat jinou formu francouzstiny, rizné dialekty a rodilé

mluv¢i. V téchto filmech se také mohou naucit néco o redliich od kultury po smysl o humor.

Nekteré filmy jsou klasiky, které je tfeba znat, a jsou opravdu povedené natocené.
Divky z rodin, ve kterych se mluvi francouzsky, tyto filmu uZ davno mohou znat, mohly se na

n¢ divat s rodic¢i v originadlnim znéni nebo je mohou znat od rodict, kteti o nich mluvili.

Divat se na filmy s titulky je dulezité, protoze ve filmech obecné herci mluvi velice
rychle, hovorovou formou & s vulgarismy. Zaci tomu vSak nemusi rozumét, a proto je film
ani nemusi zaujmout. Divky vétSinou rozumély, filmy znaly. Opét se nam zde muze
naskytnout problém s zarlivosti. Kdyz ostatni Zaci nerozumi, divky film znaji, rozumi filmu a
nekteré hlasky jim mohou pfipadat sméSné, protoZze znaji francouzsky humor, ktery je
unikatni, je mozné, Ze ostatni zZaci na n€¢ budou zarlit.

v

Jeste Castejsi je urcité znalost pisni. Divky je mohou znat od rodicl, prevazné ty starsi
pisné. Nicméné diky oblibenosti TikToku mohou znat francouzské pisn€ i1 ostatni Zéci,

protoze je mohli slySet prave na socialnich sitich.
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Abychom tuto kapitolu shrnuli, cilem bylo ukézat teoretické pojmy, které autorka
vysvétlila v prvni ¢asti prace v praxi, napiiklad zatadit respondenty, do jakych typi
bilingvnich rodin patii, dale ctenafe zasvétit, sjakymi problémy se mohou respondenti
potykat (razné kulturni odliSnosti, znalost a neznalost realii). Nejveétsi Cast této kapitoly
ovSem tvorily jazyky, a to konkrétné postoj respondentl k jazykiim. Celéd prace je zaméfena
prevazné na francouzsky jazyk, ale respondenti se ve Skole uci také anglicky jazyk, vétSiny
respondentl je matefsky jazyk ceStina a ddle se mohou ucit jeste dalsi jazyk nebo jej mohou
znat diky rodicim (naptiklad cesko-Spanélskd rodina). Tudiz autorka v této kapitole
zkoumala, jaky vztah maji respondenti k dal$im jazyktim, jak je bavi, v jakych aspektech maji
naptiklad potize, zda je anglicky jazyk bavi vice nez francouzsky. V neposledni fad¢ autorka
zde zkoumala diglosii v praxi, aneb jak vypada diglosie nebo code-swtiching v redlném a

kazdodennim Zivoté.
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3.1 HODNOCENI

V této kapitole budou zminény autorCiny subjektivni, ale o dotaznik opiené zavery.
Podle dotazniku je bezpochybné mozné potvrdit nésledujici tvrzeni: Bilingvni jedinci
prokazuji lepsi vykony ve Skole, maji lepsi kognitivni i jazykovou variability a také lepsi
pfistup k vétSimu mnozstvi informaci.

U bilingvnich déti/adolescentti je vice rozvijeno vétsi védomi jednotlivych jazyk,
diky tomu jim usnadni osvojeni/uceni se dal$iho jazyka (daleko komplexnéji nez monolingvni
jedinci). Jedinec neni omezen na ovladani pouze jednoho jazyka. Jedinci z bilingvnich rodin
by méli mit o jazyk vice zajem, protoze je pro né pfirozengj$i se setkdvat s vice jazyky
v domécim prostfedi. Lidé, ktefi jsou schopni domluvit se vice jazyky, jsou citlivéjsi a
empatictéj$i v komunikaci.

Toto jsou zaky nejméné oblibené aktivity, protoze s nimi maji obecné problém
(mohou byt velmi tézké, obzvlast poslech). Zde opét viibec neplati pravidlo, ze Zaci
z vicejazycnych rodin automaticky ovladaji vSechny dovednosti (mluveni, poslech, psani a
porozuméni textu). V pisemném projevu by opét teoreticky divky z ¢esko-francouzské rodiny
mohly mit trochu naskok, pokud v jejich rodiné je pisemny projev dlouhodobé trénovan.
Muze se ale stat, ze Zaci z té€chto rodin trénuji pouze mluveny projev, a pisemny na tGrovni
textovych zprav (SMS, zpravy pies Messenger, WhatsApp, Instagram), kde neni velky diraz

na spravnou gramatiku, spisovny jazyk a gramatické/pravopisné chyby.

Tudiz pisemny projev mohou mit na podobné urovni jako jejich spoluzici, a tak se
musi v8e ucit od uplného zacatku. Dochazi zde k jisté nevyrovnanosti, kdy dominuje mluveny

projev nad pisemnym.

Z4kyné zvicejazyénych rodin mély vSechny pisemny projev a poslech spise
pramérny. Ned¢laly pftili§ zavazné chyby, ale napiiklad potiebovaly poslech pustit jesté
Spanélské rodiny si mohla né€kterd neznama slovicka odvodit ze SpanélStiny. Co se tyce
gramatickych chyb, vétSinou Slo o bézné chyby (v rozkazu ve 2. osobé jednotného ¢isla u

slovesa 1. tfidy piebyte¢né pismeno ,,s* na konci atp.).

Zaci pracuji v hodinach francouzstiny uéebnici s ndzvem Génération A2 (divka v 8.
ttidé¢ Geénération Al), kde jsou poslechy spiSe uméle vytvorené, s dokonalou a bezchybnou

vyslovnosti a bez vnéjSich zvukl. Tudiz poslechy nejsou tolik slozité na poslech. Vnéjsi
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zvuky byvaji postupné priddvany az s dal§imi Grovnémi ve francouzsting, konkrétné B1, B2.
Ale pokud nejsou Zaci zvykli na poslesich pracovat pravideln€é, miize jim dé€lat problémy i

tento umély poslech, ktery by nemél byt tak naro¢ny.

Zéaci si nejéastdji stézovali, Zze byl poslech moc rychly, byla v ném spousta slov,
kterym nerozuméli a pfi vyplhovani jednoho slovicka nestihli doplnit zbytek konverzace.
Tato cast je pochopitelné krat$i nez ostatni, protoze se v hodinach, kde autorka byla na
hospitaci, daval diraz spiSe na mluveny projev, poslech a gramatiku nez na porozuméni textu

a psany projev.

Dalsi dualezitou ¢asti v jazykovych hodinach tvoii Cteni. Je mozné u této jazykové

kompetence vytvofit tfi mensi podskupiny, které bude autorka popisovat.

Prvni z nich jsou divky z rodin, kde se mluvi ¢esky a francouzsky. Tyto divky Cetly
opravdu velmi dobie, melodicky, plynule, bez zakoktavani, bez pauz a zadnych zadrheli.
Respektovaly vazani, vzdy ho pfirozené piecetly bez upozornéni vyucujiciho, ze vazat musi.
Pokud ve vété byla otazka, dodrzely intonaci stoupajici a pokud zde byla piima fec, snazily se
vétu precist trochu jinak, s vétsim dirazem a zkousely si v podstaté pii cteni hrat. Pokud mély
ptecist nova slovicka (konkrétné téma naptiklad technologie), dodrzovaly ptizvuk na konci
slova i me&k¢i zacatek. Zarovenn dodrzovaly také melodii, byt Slo pouze o slovo, ne o vétu.
Hlasitost pfi ¢teni byla stfedni az vysoka. Pokud je vyucujici pochvalil, vzdy jim to udélalo
radost (moc Casto kviili vyslovnosti chvéleny tyto dvé divky nebyvaji, jinak feceno s Gplné
stejnou frekvenci jako ostatni Zaci). Druhou podskupinou jsou divky z multilingvnich rodin

(¢esko-Spanclské, slovenské, vietnamske).

Vietnamska divka, kterd vyhrala soutéz ve francouzském jazyce (popis obrazki), Cetla
také velmi plynule a pomémé rychle. Obcas zapomnéla véazat a cetla trochu potichu.
Nedodrzovala melodiku, neddvd moc diraz na konec slov a ur€ité se nesnazila o ,,herecky
vykon* naptiklad v pfimé feci. Ostatni divky z multilingvnich rodin Cetly velmi primérné,
spiSe pomalu, s chybami ve vyslovnosti, zapomnély vazat a zadrhavaly se. Co se tyce

hlasitosti, druha vietnamska divka ¢etla velmi potichu a ostatni divky pomérné nahlas.

Posledni podskupinou jsou ostatni zaci ve tiidé€, kteti Cetli tak, jak se od Grovné A2
naprosto oc¢ekava, nékteti Cetli na trovni Al, zejména ti nejslabsi ve francouzském jazyce. |
kdyz tfida méla mit aroveit A2, podle autorky je na této jazykové trovni pochopitelné, ze se
zé4ci mohou obcas zarazit. Naptiklad pied nezndmym slovickem nebo praveé véahaji, zda vazat,

nebo ne. Nékteti zaci Cetli sttedné rychle az pomalu a spiSe tiSeji, se zddrhely, s obtiznostmi,
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zasekavali se 1 u znamych slovicek a u nezndmych samoziejmé také. Méli 1 velky problém
s piekladem vét, které pravé precetli. SniZzend hlasitost mohla byt zplisobena malou
sebedtiveérou, dopiedu cCetli se strachem, ze udélaji chybu (zadny trest ale nepftisel, pokud
ud¢lali pfi Cteni chybu, maximalné¢ byl zak upozornén, ze ji ud¢€lal a vyucujici opravil
vyslovnost). Vyucujici i autorka se snazily vzdy po c¢teni pochvalit kazdého zdka za
projevenou snahu pfi Cteni. Nekteti zaci Cetli velmi dobie, bez intonace, bez melodie, bez

diirazu na konci, ale u arovné A2 to neni takovy problém.

Samostatnou podskupinu by autorka rada vénovala divce, kterd byla z monolingvni
ceské rodiny, ale sed€la v lavici hned vedle divky z ¢esko-francouzské rodiny. Tato divka
cetla velmi dobfte, snazila se o pfizvuk na konci slova, m&kké ,,e“, melodii a celkové méla
velmi melodickou a mékkou vyslovnost. Je mozné (opravdu jen mozné), ze by mohla tato
divka byt ovlivnéna pravé svou sousedkou, kterou sly$i mluvit francouzsky kazdy den a
vyslovnost spolusedici ma tedy pozitivni vliv i na tu jeji. Ale také to nemusel byt vliv
sousedky, ale mozna se divka diva na filmy, seridly ve francouzstiné nebo posloucha pisné¢,
reportaze a mohla si vyslovnost timto zptisobem odposlouchat. Mozny vliv na divku mohl mit
1 rodily mluvci, se kterym maji jednu hodinu tydné jako konverza¢ni. Mohla vyslovnost
odposlouchat od né&j, nebo také ne. Miize mit tuto vyslovnost pfirozené, protoze ma hudebni

sluch a umi dobfe imitovat ostatni. VSechny moznosti jsou redlné.

Divka z Cesko-francouzské rodiny, jez je o ro¢nik niz (¢ili s pfepokladanou urovni
A0-A1), odpovidala ve ¢teni urovni A1-A2. Cteni ovladala velmi dobie, melodie, intonace,
pfizvuk na konci, ale Cetla velmi potichu a celkovy projev méla vzdy plachy, i kdyZ nebyl
divod. Mozna se mohla stydét pied autorkou, kterd pro ni byla cizim ¢lov€kem, pfed kterym
musela ¢ist nahlas. Nebo se stydéla pied svou tiidou, kde ji mize byt vycitano, ze ma lepsi
vyslovnost a ¢teci schopnosti neZ ostatni, ktefi s francouzstinou byli na Gplném zacatku. Tudiz
jejich ¢teni odpovidalo ¢loveku, ktery se uci Cist ve svém matefském jazyce: spousta zadrheld,
pomalé cteni, velka nejistota, ale to vSe je neuvéfiteln¢ dulezité a patii k za¢atkim studia
nového jazyka. Divky, v jejichZ rodindch se mluvi ¢esky a francouzsky maji obecné velkou
vyhodu, Zze mohou byt zvyklé ¢ist francouzsky od détstvi. Nejprve ji mohl predcitat rodic,
nyni si mohou ¢ist samy (autorka bohuZzel nevi, jak moc si divky ¢tou ve svém volném case
knihy ve francouzsting ¢i v Cestin€). Mohou tedy Cteni trénovat od rané¢ho veku, v podstaté
kazdy den, proto maji pochopitelné¢ jakysi naskok oproti ostatnim zakim, ktefi s jazykem
teprve zacinaji. Ostatni zaky to op€t miize demotivovat, nebo naopak motivovat. Nékteti zaci

mohou mit poté, co slySi Cist své bilingvni spoluzacky strach ¢ist/mluvit pted ostatnimi, a
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hlavné¢ pied celou tfidou. Dtlezit¢ je vzdy pochvalit vSechny spravedlivé a opét

nevychvalovat nadmérné divky, jejiz rodice mluvi francouzsky.

Autorku velmi piekvapil test z anglického jazyka, kdy jedna z divek méla za
ukol v jednom cviceni pielozit slovicka z anglického do ¢eského jazyka. Jednalo se o divku
z Cesko-francouzské rodiny. Divka méla velky problém najit spravny ekvivalent v ¢eském
jazyce a u nékterych slov vypadaly pteklady dost neobratné a krkolomné. Mize to byt
zpusobeno tim, ze ve své rodin¢ nebyla zvykla preklddat do Cestiny, proto autorka si opét

potvrdila pravidlo, Ze ne vSichni bilingvisté jsou skvéli prekladatelé a tltumocnici.

V této kapitole se bude autorka zabyvat hodnocenim: nejprve zde budou popsany
znamky a jejich dualezitost v zivoté adolescenta, poté testy, které hraji také velkou roli a maji
velky vliv na (de) motivaci uceni se jazykd. Bude nds ale také zajimat, jak hodnoti
respondenti sami sebe a jejich sebe vnimani jazykovych dovednosti. Celou empirickou ¢ast
uzavieme tématem bilingvismus a didaktika v praxi, kde se bude autorka zabyvat pravé

faktory, které maji vliv na adolescenta a jejich nadani na jazyky.

Pro vétSinu adolescentli znamky tvoii velmi diileZitou &ést jejich Zivota,'” a to kvili

nekolika aspektim:

1. Nastaveni spolecnosti: jednd se o urcitou kategorizaci zakl podle znamek. Kdo ma
jednicky, je automaticky chytry, slusny a spolehlivy. Kdo mé trojky a horsi stupeii znamek, je
povazovan za lenivého, ne pfili§ bystrého a né€kdy i1 automaticky neukédznéného zaka. Je zde

pfetrvavajici natlak na to mit co nejlepsi znamky.

2. Rodina: ne pro vSechny rodi¢e jsou zndmky hlavni, ale pro vétSinu ano. Pokud
jejich potomek nenosi domi dobré znamky, mtize pftijit fyzicky trest nebo zakaz. V opacném

piipad¢€ zase odmeéna (sladkost, penize, darek atp.).

3. Skolni instituce: spousta zak{i na zakladnich a stfednich $kolach jsou pod velkym
tlakem, aby méli dobré znamky (nejlépe samé jednicky), protoZe jsou jim odpustény
v nékterych piipadech ptijimaci zkousky a dostanou se tak na sttedni/vysokou $kolu pouze na
pramér.

Proto jsou znamky velmi dilezité a mnoho adolescentl jim piiklada velky duraz, ktery

poté u nékterych mize vyprovokovat nejriznéjsi psychické problémy, pocity ménécennosti,
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KOLAR Z., SIKULOVA R., Hodnoceni Zdkii. Praha: Grada. 2009.s. 9.
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komplexy aj. Pro nékteré zdky mohou byt znamky naopak velkou motivaci, neberou ji jako
zdroj stresu, ale naopak radosti, pocitu zadostiuc¢inéni a dobré zpétné vazby po vykonané

praci. Proto je tfeba byt se znamkami velmi opatrny.

Z4kyné z vicejazyénych rodin nejsou hodnocené z francouzského jazyka ,.$patnymi
znamkami* (mysleno znédmka tfi az pet), vétSinou jsou hodnoceny jedni¢kou ¢i dvojkou. Pro
nckteré z nich jsou znamky opravdu velmi dilezité a trvaji na tom, aby dostdvaly pouze
jednicky. Jind znamka by byla pro né¢ potupa, a dokonce by kvili této zndmce mohly byt
potrestané. Nekteré z nich nepotiebuji mit nutné samé jednicky, ale znamky tfi a hii nesou
tézce. Jiné se spokoji 1 s témi horSimi znamkami. Zde tedy urcité neni mozné zobeciovat, ze

by zakyné z vicejazycnych rodin mély lepsi zndmky nez zakyné z monolingvnich rodin.

Nutno ovsem podotknout, ze zde hraji roli také kulturni rozdilnosti. Naptiklad na zaky
z vietnamskych rodin je obecné kladen velky natlak, aby nosili domti dobré zndmky. Tvofi to
soucdst jejich kulturniho mysleni. Takze je logické, Ze tyto Zakyné vice dbaji na to, aby mély
dobré znamky. Celkové zde ale funguje rovnovaha v tom smyslu, ze pokud je francouzsky
jazyk mij oblibeny pfedmét, tak z né¢j mam, nebo chei mit, dobré znamky (coz je logické a
také do jisté miry pfirozené). Pro nékteré zdky znamky nemusi mit velkou hodnotu v jejich
Zivoté, protoze tfeba mohou fesit zdravotni problémy nebo chtéji vynikat v jinych aspektech
jejich soukromého zivota (naptiklad v jejich konicku). Dale je také tieba zminit, ze znamky
vibec neurcuji hodnotu daného cloveka, takZe pokud ma zak z francouzStiny Spatnou
znamku, neznamend to, Ze neumi francouzsky, ale mize mit pouze poruchy uceni nebo
nedava uceni takovou vahu. V béZném Zivoté se miize domluvit 1épe francouzsky (nebo jinym

jazykem) nez zZak s jedniCkami.

Co se tyce osobniho vniméni nadanosti pro jazyky, nebyla jim v dotazniku podana
konkrétné otdzka, zda si mysli, ze jsou talentované na jazyky. Nicméné pokud v piipadé
divek, ty uvedly, ze jejich oblibenymi pfedméty jsou prave jazykové, miZzeme piedpokladat,
7e samy sebe vnimaji jako jazykoveé nadané. Nékteré divky z vicejazyEnych rodin uvedly, ze
je francouzsky ani anglicky jazyk pftili§ nebavi, preferuji rad€ji matematiku. TudiZz vniméni
jazykové nadanosti mize byt opét velmi individualni a béhem dospivani se mize zménit.
Existuji lidé, ktefi propadli lasce k jazykiim az v dospélém véku. Neékteti zZaci mohou byt

talentovani na jazyky, ale jen si tento fakt prosté neuvédomuji.

Naproti tomu absolvent, jemu byla podana otazka ohledné talentu na jazyky. Jak jiz
zde bylo zminéno, odpovéd’ byla, Ze se neshledava talentovanym jedincem na cizi jazyky (i
kdyZz mluvi €esky, francouzsky, anglicky, a uci se prevazné v anglicting).
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Mohou zde hrat roli rizné faktory. Pokud je nékdo talentovany na jazyky, spolecnost
takto chape jedince, ktery mluvi nékolika jazyky (naptiklad 5—10 ¢i vice), takze byt bilingvni
neni Upln€ chapéano jako mit talent na jazyky. Dal§im faktorem miiZze byt i nizkd sebedtivéra,
respondent nemusel chtit znit piechnané sebevédome, tudiz radéji odpovedel zaporné na tuto
otazku. Pokud se vratime jesté k ocekavani spolecnosti, v dnesni dob¢ se uz angli¢tina aplné
nepovazuje za cizi jazyk. Dokonce se schopnost dorozumivani se anglicky bere dnes jiz jako

samoziejmost.

Co se tyce testl, divky z bilingvnich rodin mély oproti ostatnim spiSe lepsi vysledky,
piedevsim divky z Cesko-francouzské a Cesko-Svycarské rodiny. Dtvodu, pro¢ maji dobré
vysledky, mize byt n¢kolik: pilnost ze strany divek (pecliva ptiprava, uCeni se z hodiny na

hodinu, pravidelné plnéni tkold.)

Dale ne pfili§ obtiznd forma testu. Je mozné, Ze né€které testy mohou byt pro divky
velmi jednoduché, protoze si v§e mohou procvic¢it doma s rodi€em nebo jim ucivo mize jit
tzv. samo. Také se mlze jednat o gramatiku, kterou znaji uz dlouho, proto pro né¢ nemusi byt
tolik naroc¢nd. Jak jiz bylo né€kolikrat zminéno, velkou roli zde hraje i motivace mit dobré
znamky a vysledky. Na zékladni Skole spiSe nez na stfedni je vSeobecné zndmé, Ze zaci rtizné
soutézi, kdo bude mit lepsi vysledek z testu. Pokud dostanou $patnou zndmku a jejich soused
(ka) lepsi, mohou na sebe zarlit, proto se snazi na kazdy test ucit, aby méli co nejlepsi

vysledek.

Pracovat s bilingvismem jako vyucujici je pomérné narocna zélezitost. Pokud se ve
tfid€ sejdou Zaci z monolingvni a multilingvni rodiny, je t€Zké skloubit vyuku tak, aby se Zaci
z vicejazy¢nych rodin nenudili (z divodu, ze uz latku dadvno umi/ovladaji) a pro zaky
z monolingvnich rodin nebyla vyuka moc obtizna. Bilingvismus by se ale dal v hodinach

velmi dobfe vyuZit, a to nasledujicimi zptsoby:

I. kulturni rozdilnosti, boj proti xenofobii: pokud se ve tfidé objevi zaci z rozdilnych
kultur, je mozné z toho vytvofit aktivitu. Naptiklad popisovat ve francouzsting, jak se slavi
rizné udalosti (Vanoce, svatek lasky, Velikonoce, ptichod podzimu, Dusicky aj.). Zaci poté
mohou sestavit seznam, co je stejné, a v ¢em se liSi. Nebo napiiklad pohadky, které maji
v riznych zemich jiné nazvy, ale pfibeh byva podobny s nékolika malo zménami. Nabizi se
zde také jidlo, kazdy by mohl popisovat bézné jidlo, které se ji u n€j doma, pii zvlastnich
piilezitostech atd. Timto zplisobem se zaci dozvidaji vice o jinych kulturach, diky tomu by

nemuseli mit strach z cizinci ¢i ciziho prostiedi.
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II. Prace ve skupinkach: zde je obzvlast’ dilezité davat si velky pozor, pokud vyucujici
zada praci ve skupinach (pfedevsim na mluveny projev). Mlze se totiz stat, ze v jedné budou
dva bilingvni Zaci a v dalsi dva slabsi Zéci (kterym jazyk tolik nejde nebo je nebavi). Problém
je vtom, ze se vytvoiri dvé nevyrovnané skupiny, slabsi zaky miize ta druhd odradit a byt
demotivujici, az nakonec ztraci zajem o studium jazyka kvili porovnavani se s bilingvnimi
zaky. Druhé skupina s bilingvnimi zaky se naopak mutize nudit, protoze je zadany kol pfili$
snadny. Zatimco kdyby byla tvoiena skupina jednim bilingvnim Zdkem a jednim slabsim,
mohli by si navzdjem pomoct (bilingvni mize pomoct se slovickem a druhy zak mutze

bilingvnimu ukdazat, Ze kazdy ma své tempo a je tieba byt trpélivy).

III. Slovni zasoba: bilingvni zéci pfinasi do vyuky zcela novou slovni zasobu, ve
veétsing piipada se jedné o nespisovnou formu jazyka nebo o vulgarismy, které se v u¢ebnicich

obecné nenachazeji.

Nicméné 1 tato slovni zdsoba, zejména ta nespisovnd, je velmi dilezita, pokud se
chceme dobie a dukladné naulit cizi jazyk. Obzvlasté ve sférach cestovani nebo pii
vyménnych pobytech a v rodinach, kde se vétSinou pouziva nespisovny jazyk. S vulgarismy je
tteba byt opatrny, ale Zaci by je méli znat, aby védéli, Ze je nékdo urdzi a nadava jim pfti
pobytu v zahranici.

IV. Teorie versus praxe: obfas maji zaci problém s gramatikou, kterd pro né neni
vyloZené piirozena (nemohou ji pfipodobnit s gramatikou ve svém matefském jazyce nebo
s gramatikou v anglickém jazyce). Jako pfiklad miZeme pouzit subjonctif, kdy Zaci maji
dojem, Ze toto nebudou nikdy potfebovat (nauci se ji jen na test). Bilingvni Zaci mohou
dokazat (nazornou ukazkou), Ze gramatiku pouzivaji v béZném zZivoté a Ze je vlastné uzitecné
Jji umét. Stejné funguje 1 uplny opak, uci se cas, ktery skoro nikdy v béZném Zivoté
nepouzivaji.

V. Nevychvalovat/neponiZovat: u bilingvnich Zakli médme tendenci je velmi chvalit,
protoZe maji v prvnich hodindch vétsi znalosti neZ jini, maji vétSinou skvély ptizvuk a velkou
slovni zasobu. Nicméné toto chvaleni miZe zplsobit dva nasledky. Bilingvni Zaci si na
pochvalu zvyknou a mize dojit k tomu, Ze se prestanou snazit, coz také miize demotivovat
ostatni zaky, ktefi na pochvalu Cekaji, ale nedockaji se. Zarovenl je tieba se vyvarovat i
Skatulkovani typu: ,,ty mas tatinka Francouze, tak tohle slovicko musi§ znat“. Je mozné, ze
zak si vté chvili nevzpomene nebo slovicko prosté neznd. Déle je tfeba bilingvni zaky

neodd¢lovat od ostatnich, snazit se vSechny zapojit a hodnotit je spravedlivé a rovnomeérné.
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VI. Nuda: pokud Zaci zacinaji s francouzstinou, Casto se objevi ti, ktefi se uz
francouzstinu ucili nebo pochézi z bilingvni rodiny, takze se pfi prvnich hodindch mohou
nudit, protoze uz latku znaji. Proto to pro né¢ muze byt i trochu nezajimavé. Samoziejme
existuji ti, kterym tento pocit znalosti dodava sebevédomi, nebo si latku radi zopakuji. Jenze
pokud se ve tfidé sejde takto Siroké spektrum, jak to skloubit, aby byla latka zajimava,
zaroven se prilis nenudili a pro ostatni to nebylo moc t€zké? Zde opét neni upln€ jednoducha
odpovéd’. Ale jednou z variant je praveé zapojit bilingvni zaky do vyuky pfes jejich kulturu a
bilingvismus. Mohou hrat rizné scénky v dialozich, mohou piinést bilingvni knihy, maji-li je
v knihovné, doporucit filmy, serialy, pohadky, hry, recepty nebo pfinést specialni jidlo aj. To
jsou samoziejmée pouze napady. Vzdy je zde feseni zapojit tyto zaky trochu jinym zplsobem a

[ 24

ale opakovéni je také dilezitym procesem v uceni.

Cilem autorky bylo ukazat, jak moc tento aspekt ovliviiuje motivaci a postoj zakl k
vyuce prevazné cizich jazykl. Ale také, jak moc jsou pro adolescenty dilezité znamky, zv1ast’
v motivaci pro vyuku jazyki. Jak také souvisi testy s osobnim vnimanim nadanosti pro
jazyky. Jak zde jiz bylo zminéno, kapitola je rozd€lena na nékolik ¢asti vénujici se testlim,
znamkam, osobniho vniméni nadanosti pro jazyky, ale také zde bylo hodnoceno c¢teni zaki a

poslech/porozuméni textu.

3.2 AKTIVITA PRI VYUCE

Bilingvismus béhem hospitaci fungoval tak, Zze kdyz se vyucujici ptala, co znamena
n¢jaké slovicko, vzdy =zvedly ruku divky z ¢esko-francouzskych rodin. 1 divky
z vicejazycnych rodin byly vice aktivni nez Zaci z monolingvnich rodin a také se méné¢ baly
mluvit pied zbytkem tfidy (zatimco ostatni zaci byli spiSe stydlivejsi). Zde je dobré zminit, Ze
zde mize figurovat 1 temperament (tim, Ze ma zak slovenské, Spanélské, francouzské geny,

muze byt méné stydlivy pied ostatnimi spoluzaky).

Asi nejvétSim rozdilem mezi Zaky z monolingvnich rodin a Zdkynémi z Cesko-
francouzskych rodin byl ptizvuk. Divky mély ptizvuk velmi odli$ny, protoZe maji moznost jej
odposlouchat od svych rodicl, ostatni Zaci méli ptizvuk pochopitelné tvrdsi a vice cesky.
Rozdil ve vyslovnosti byl celkové nejvice markantni, Zdkyné si vice hraly s intonaci, slova
slova. Ale je tfeba uznat, Ze o pfizvuk se pokouSeli i ostatni Zaci a n€kterym to Slo velmi
dobte. Tuto konkrétni tfidu ¢ekal za n€kolik mésicti vyménny pobyt, tudiZ je zde velka Sance,
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ze by prizvuk mohli néktefi zaci odposlouchat a slovni zasobu diky kazdodenni intenzivni

komunikaci s rodilym mluv¢im zlepsit a rozsifit.

Autorka si béhem hospitaci v§imla, Ze zakyn¢ z bilingvni nebo vicejazycné rodiny
byly daleko aktivnéjsi nez zakyné€ z monolingvni rodiny. Je mozné, ze tato aktivita souvisi
s vysSimi znalosti tykajici se slovni zasoby. Navic pro tyto zakyné neni piekazkou mluveni
(respektive mohou i nemusi mit pocit studu, kdyz mluvi francouzsky pted nékym jinym).
Divka z ¢esko-francouzské rodiny z 8.tfidy, byt doma mluvi s otcem plynule francouzsky, se
pii hodinach piili§ aktivné nezapojovala, mluvila spiSe potichu a nikdy se sama dobrovolné

nepfiihlésila o slovo, pouze kdyz byla vyvolana vyucujici.

Je zde opét spousta faktord: jsou jiz vybaveni slovni zasobou, kterd se zrovna tyka
daného tématu, proto se jim uc¢ivo mize zdat snadn€jsi. Mohou si slovicko odvodit z jiného
jazyka, mohou probiranou gramatiku jiz znat nebo jim muize piipadat snadna. MiiZe je hodina
bavit, takZe jim tato aktivita pfinasi dobry pocit souvisejici s jejich sebevédomim. Zakyné
byly nej¢astéji aktivni v hodinach, pokud $lo o dovednosti, jako je mluveni a pouziti slovni
zasoby (prelozit slovicko z Cestiny do francouzstiny a naopak). Tyto dovednosti mohou
souviset také s faktem, ze se t€émto zdkynim dobfe uc¢i nova slovicka (ale nemusi) diky dobré
paméti a code-switchingu. Nebo zde také mohl fungovat faktor, ze byl na jejich jazykovych
hodinach pfitomen né€kdo cizi v ramci hospitace a jejich chovani bylo trochu jiné, nez kdyby
je nikdo cizi nepozoroval. Nutno také dodat, Zze hospitace trvaly jen nckolik hodin, aktivita
zakyn mohla byt slabsi na jinych hodinach, kde nikdo na hospitaci nebyl. Nakonec je potieba
dodat fakt, ktery byl v této praci jiz nékolikrat zminény. Adolescenti ve véku 15-16 let
prozivaji opravdu bouilivé obdobi v podobé zmén ve svém téle po fyzické 1 psychické
strance. MiiZe je trapit spousta dalSich problémut z osobniho Zivota, mohou bojovat s vaznou
nemoci nebo psychickymi problémy. Proto je tfeba byt jako vyucujici empaticky a nebrat si

pfipadnou neaktivitu pfili§ osobné.

Jak zde bylo jiz zminéno, s aktivitou bez pochyb souvisi také mluveny projev. Zde
hraje velkou roli, zda je Zak spiSe extrovertni nebo introvertni povahy. Pro n¢které zaky mize
byt mluveny projev dost stresujici, obzvlasté v cizim jazyce, a navic pred cizim ¢loveékem.
Nékdo mize zase preferovat mluveny projev pied psanou formou, protoze dokaze situaci lépe
popsat v ustni podob€ nez pii psani. U mluveného projevu maji zakyné z bilingvni rodiny
cesko-francouzské vzdy vétsi vyhodu, protoze na rozdil od jinych Zakdi mohou tuto formu
trénovat s rodic¢i. Také to tak v dotazniku uvedly, ze nejlépe jim jde mluveni. Je tfeba zminit,

ze jazykové hodiny jsou obvykle rozdélené na poloviny, ¢ili zaci nemluvi pied celou tfidou,
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ale jen pted jeji polovinou, coz urcité také hraje velkou roli pfi mluveném projevu (z hlediska
mensi nervozity a studu). Samoziejm¢ se vzdy najdou Zaci, kterym mluveni pfed ostatnimi
nedéld vibec zadny problém, a naopak jej vyhledavaji, samoziejmé ale zalezi na kazdém
zakovi.

Francouzstina a jeji psany projev je trochu kapitola sama pro sebe. U jistych slov je

velky rozdil mezi psanou a mluvenou formou (protoze se slovo nevyslovuje vibec tak, jak se

napise). Tudiz nekterym zakim tento fakt mize zptisobovat problémy:

1. Nejprve si propojit, Ze slovo se vyslovuje tak a pisSe jinak (napiiklad voda se piSe

I’eau — vyslovnost je vsak ,,10%)

2. U zakyn z ¢esko-francouzskych rodin se casto vyskytuje jeden zvlastni jev, a to, ze
slovi¢ko nebo vétu dokazou prelozit i vyslovit, ale uz jej nedokazou napsat. A pokud ano, tak

s chybami.

Muze to byt zpiisobené pravé tim, ze zdkyné jsou sice zvyklé mluvit pravidelné
francouzsky, ale uz nejsou zvyklé psat. Nebo nedbaji tolik na psanou formu, protoze vi, ze se
dorozumi. Existuje i moznost, ze jsou lepsi v mluvené formé¢ nez v té psané (a samoziejme i
naopak). Respondentky uvedly, Ze nemaji problém s mluvenou formou, ale se psanou uz ano.
Podle ukold, které odevzdavaly, bylo vidét, Zze nemaji psanou formu jesté tolik ucelenou a
obCas se vyskytla né¢jaka chyba (Spatny slovosled, chyb¢jici pismenko, Spatné¢ vycasované

sloveso aj.).

Také je tfeba zminit, Ze v pisemném projevu, kdy méli vSichni Zaci popsat trasu
zbodu A do bodu B podle mapy, délali vSichni podobné chyby, vcetné divek z cesko-

francouzskych rodin.

Obecné jak zde jiz bylo zminéno, pisemny projev je pomérné tézky a je zde tieba
davat pozor na spoustu véci, respektovat spravny slovosled, dobfe vycasovat sloveso, ur€ité a
neurcité ¢leny.

Nejcastéjsim problémem u vSech zakl trovné A2 bylo vytvofit rozkaz ve druhé osobé

13

jednotného Cisla. Spousta zaki zapomnéla na odstranéni pismena ,,s* na konci slova
(naptiklad: napsali ,,Vas* misto ,,Va*) nebo rozkaz viibec nevytvofili, i kdyz v ukazkové vete
v pracovnim seSité¢ byl napsan, pouzili misto néj radgji futur proche (blizkou budoucnost),
které se tvofi mnohem jednoduseji. Pfi procitani odevzdanych tkold by vyucujici bez podpisu
74kt nepoznal, jaky tkol psal 7ik z eské rodiny a jaky z &esko-francouzské. Ukoly byly

opravdu velmi podobné s velmi Casto se opakujicimi chybami. Je zde samoziejm¢é moznost,
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ze zaci ukol od sebe navzajem opsali, 1 kdyZ tato tfida je pomérné¢ ambicidzni, tak tuto
moznost nemame ovérenou. Co se tyce kreativity v ramci pouzivani zajimavych a neottelych
vét, vétsinou se zde opakovalo sloveso ,.aller” nebo ,prendre, poptipad¢ ,tourner, na
uroven A2 naprosto v poradku. Dalo by se samoziejmé ocekavat, ze divky z Cesky a
francouzsky mluvicich rodin vymysli trochu rafinovanégjsi véty, ale nebyly povinny. Mozna je
tato moznost ani nenapadla nebo se mozna nechtély ,,pfedvadét pred tiidou, ze takové véty
umi. Také je zde upln¢ logicka a jednoducha moznost, Ze se jim nechtélo, protoze mohly mit
hromadu dalSich ukoli zjinych pfedméti. Je mozné, Ze se ¢asem budou chtit ve psaném
projevu samy zlepsit, zalezi na vnitini a vné&jSi motivaci, na rodiné a pratelich, ktefi je
ovliviiuji. Také zde hraje roli fakt, jestli budou mit zajem pozdé¢ji studovat v zahranici.
Ptevazné ve francouzskych Skolach je na pisemny projev velky diraz. Pokud zde pisemny
zasobou, riznymi idiomatickymi vyjadfenimi. Co se ty€e divky s Grovni Al, jejiZ otec je také
Francouz, tato tfida odpovidala v dobé hospitaci urovni AO-Al, a pisemny projev tfida
trénovala spiSe malo a Zaci se v ném jeste necitili tolik silni. Divce psani spise Slo, ale pfi
probirani zvratnych sloves méla nékdy problém urcit, kdy bude tzv. accent grave se slovesy
typu ,,se lever®, ,,se promener®. Je to pochopitelné, protoze tato divka komunikuje v psaném
projevu prevazné s rodinou a ptes rtizné SMS zpravy nebo socidlni sité, kde zkratka uroven
gramatiky neni na tak vysoké Urovni a chyby se zde dé&laji naprosto bézné.
Dal8im zajimavym hlediskem jsou diktaty, u zakd obecné ziidkakdy oblibené. Co se tyce
zakyné z Cesko-francouzské rodiny, oproti ostatnim zakiim ze své tfidy (monolingvnim i
multilingvnim) méla prave s diktatem nejvétsi potize. Divod je zcela prosty, nikdy diktaty ve
francouzstiné nepsala, do své tiidy pfisla az v pilce druhého rocniku (9. tida) a jeji
francouzsky rodi¢ s divkou nikdy diktaty ve francouz§tiné neprocvic¢oval ani nepsal, tudiz
nebyla na jejich psani ve francouzstiné vitbec zvykla oproti jejim spoluzakim, ktefi je psali od

zacatku vyuky francouzského jazyka.

K mluvenému 1 psanému projevu nepochybné patii Castokrat zminiovand slovni
zasoba. Kazdy zdk ma uplné jinou kapacitu slovni zasoby podle frekvence uziti slovicek,
snadnému zapamatovani si slovicek, jejich odvozeni z jinych jazykt. Divky z vicejazycnych
rodin vétSinou maji slovni zasobu vyssi, protoze si pravé mohou slovicko odvodit z jiného
jazyka nebo jej uz znaji a aktivné pouzivaji. Divky z Cesko-francouzskych rodin maji
pochopitelné slovni zdsobu velmi pestrou a bohatou. Zaroven i1 velkou, protoze ji aktivné

pouzivaji denné nebo tydné a také ji postupné obohacuji uz od détstvi oproti ostatnim zakim,
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ktefi s u¢enim francouzstiny zacali pted par lety. Tyto divky znaji formalni francouzstinu, ale
1 francouzstinu hovorovou, protoze tu pravé daleko vice slysi doma u rodi¢t nebo ptibuznych.
Nékdy mohou tyto divky ttidu ,,prekvapit®, kolik a jakd zajimavé slova umi (jinymi slovy
slovicka, kterd upln¢€ nepatii do standardni vybavy slovni z4soby zdka o urovni A1-A2,
naptiklad fihnout si, pSouknout). Mohou také znat ndzvy francouzskych jidel, protoze pro n¢
nejsou nijak netradi¢ni, ale mohou na né byt zvyklé od mala. Mohou znat také celkové nazvy
surovin, kofeni, obleCeni, zvifata a v neposledni fad¢ rizné zdrobnéliny a osloveni v rodiné
(naptiklad: Mon lapin, ma puce, ma belle atd). Dale by také divky mohly znat tzv. language
des jeunes neboli jazyk mladych lidi. NejCastéji se tuto slovni zasobu mulZzeme naucit
odposlouchanim mladych lidi napiiklad pfi pobytu ve Francii. Zak trovné Al nebo A2
vétSinou tuto slovni zasobu neovladd, protoze se obecné¢ ucéi podle nékteré ucebnice
francouzstiny, kde ptfevlada spisovna a vlastné trochu uméld francouzstina (uméla v tom
smyslu, Ze rodili mluv¢i v posleSich nedélaji Zzadné chyby, neni zde slySet zvuk z ulice, nemaji
zadny prizvuk a vSe vyslovuji dokonale). Co se ty¢e hovorové francouzstiny, mizeme najit
n¢kolik cviceni, ale spiSe vyjimecné a vétsSinou budou tieba na konci kapitoly nebo na okraji.
Pro Zaka urovné A1-A2 je urcité hovorova francouzstina velmi obtiznd, bude mit problém
rozumét, obzvlast pokud rodily mluvéi mluvi velmi rychle a pouzivd rizné slangy,
idiomatickd vyjadfeni nebo vulgarismy. Tim, ze divky zbilingvnich rodin cesko-
francouzskych této slovni zasobé mohou (ale 1 nemusi) rozumét, je mozné, Ze ostatni
spoluzaci na n€ zac¢nou zarlit (kvili vyssi slovni zasobé, faktu, Ze rozumi vice a Iépe nez oni a
mozné proto, Ze jsou Castéji chvalené vyucujicimi). Ostatni Zdky by mohla tato Zarlivost
absolutné demotivovat a mohli by ztratit chut’ ucit se nové slovicka a pracovat dal na zlepSeni
se ve francouzStiné, protoZe budou mit pocit, Ze své bilingvni spoluzacky nikdy
nedozenou/nepiedbéhnou. Mize to ale fungovat i naopak, a ostatni Zaci budou mit chut
dohnat urovenl ve francouzsting pravé svych bilingvnich spoluzacek a budou vice pracovat,
divat se na filmy ve francouzsting, Cist knihy ve francouzstiné. Nesmime také zapomenout na
posledni moznost a to Zaci, kterym fakt, Ze maji bilingvni spoluzacky je uplné lhostejny.
Divky neberou jako konkurenci a uci se jazyk uplné stejné¢ svym vlastnim tempem a nesnazi

se nikoho dohnat a pokud ano, tak ne bilingvni spoluzacky.

Je ale samoziejm¢ na kazdém zakovi, jak bohatou a Sirokou bude mit slovni zasobu,
protoze je to soucast jeho studia. A je to pravé zak, kdo muze ovlivnit kapacitu své slovni
zasoby. Existuji zaci z vicejazy¢nych rodin, kteti nemaji tak bohatou slovni zasobu, protoze

napiiklad maji problém se zapamatovanim slovi¢ka nebo k jazyku nemaji vztah a nechtéji se
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jej ucit. Pro ostatni zaky (z monolingvnich rodin) mohou byt tyto Zakyn¢ inspiraci a motivaci,
aby se slovicka ucili denné a trénovali svou slovni zasobu, nebo naopak to pro né¢ muze byt
demotivujici, protoze maji strach, ze nikdy nebudou tak dobfe mluvit francouzsky a nebudou

mit takovou slovni zasobu jako jejich bilingvni spoluzacky.

Divka z 8.tfidy, jejiz otec mluvi francouzsky, neméla nijak zvlast' bohatsi slovni
zasobu oproti jejim spoluzakiim. Pti déjepise, kdy probirali Velkou francouzskou revoluci,
konkrétné¢ ,,Sansculoty®, se autorka zeptala ve tifid¢ a poté zvlast této divky, jestli vi, co
znamena slovicko ,,culottes*“a divka odpovéd¢la, ze nevi. I kdyz se nam muze zdat, ze v tomto
piipadé se jedna o uplné¢ bézné slovicko z oblasti obleceni, kazdodenné pouzivané, neni zde
pravidlo, ze ho divky s rodi¢em mluvicim francouzsky musi znat. Jeji spoluzéci mohou mit na

ceree

divku najednou i jiny pohled, feknéme ,,lidst&js$i, Ze i1 kdyz je dcera Francouze, také néktera

slovicka prosté nezna.

Doméci aktivitou jsou mysleny pievazné domaci tikoly, uceni slovicek a opakovani si
gramatiky v ramci samostudia. Jedna se o velmi ozehavé téma, protoze je nyni kladen velky
diraz na nepfetézovani zakii domacimi ukoly. Ale pokud se zdk rozhodne studovat na
bilingvnim gymndziu, kde bude mit pozdéji pfedméty v nematetském jazyce, tak je opravdu
titeba se co nejlépe jazyk naucit. V rdmci samostudia a plnéni raznych domécich tkoli byli
pilnymi 7&Ky ti z monolingvnich rodin a uplné€ nejvice Zakyné z vietnamskych rodin. Opét se
urcité jedna o kulturni zalezitost, kdy je kladen diraz na poctivou piipravu do Skoly. Mohl by
jsou peclivejsi (ale neplati to tak vzdy), protoZe maji motivaci se vyrovnat bilingvnim
spoluzaktim. Dal$im faktorem by mohl byt ptistup v rodin€, v nékterych rodinach mutze byt
zvykem vzdy po pfichodu ze Skoly ud¢lat tkoly, a rodie na tento ritual dbaji a tkoly
kontroluji. Ale jelikoz néktefi rodi€e nemusi mluvit francouzsky, ukoly mohou pfestat
kontrolovat a tim, Ze zde neni z4dné kontrola ani forma trestu, kdyz dité ukol neudéla, zak
potom nemusi mit ve zvyku ukoly délat pravidelné. Respondentky z vicejazy¢nych rodin
ukoly spiSe vypracovaly (n€kdy tésné¢ pied hodinou, ale vypracovaly). Respondentky
z vietnamskych rodin mély ukoly vyplnéné vzdy. Bilingvni divka z 8.tfidy plnila ukoly uplné
stejné€ jako vSichni ostatni spoluzaci.

Casovani sloves nepatii k oblibené latce u vétsiny studentii, protoZe s ni maji problém.
Zde opravdu zalezi na kazdém Zakovi, jak Casto Casovani sloves procvicuje, jak dobrou pamét’
ma a jak je schopny si v jednotlivych ¢asech udé€lat sam pro sebe pofadek. V tomto piipadé

vibec neplati, jestli je zdk pochdzi z vicejazycné rodiny, nebo ne, ve vétSin€ s casovanim
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sloves méli problémy vSichni. Nasla se mensi skupina zak1, kterd se slovesy neméla viditelné
potize, v této skupiné jen dvé divky byly z vicejazy¢né rodiny, zbytek byl z monolingvnich
rodin. Jak zde bylo jiz zminéno, velké problémy u vSech zakl (vcetné téch, ktefi mluvi
francouzsky uz od ran¢ho véku) maji problémy se zvratnymi slovesy s néjakou vyjimkou (pf.:
se lever, se promener, s appeler) nebo s vytvofenim druhé osoby jednotného ¢isla u rozkazu,

kde zapominaji u 1.tfidy a slovesa ,,aller* vynechat konecné pismeno ,,s*.

Jak se v této dovednosti mohou Zaci zlepsit, je de facto upln¢ jednoduchy névod, a to
trénink. Pokud si Zaci vypracuji kazdy den alesponi jedno cviceni na ¢asovani sloves a budou
ty Casy rtizn¢ ménit (jeden den le futur simple, druhy den le passé composé nebo cviceni na
poznani cast), tak je zde opravdu velka Sance, ze se zlepsi. Ale chce to Cas a trpélivost. Také
je v dnesni dob¢ velka vyhoda v online svété, a to dostupnost obrovského mnozstvi cviceni,
které si Zaci mohou vyplnit sami a je zde i automaticka korekce. Dale existuje spousta
cvi¢ebnic, které jsou zaméfené pouze na procvicovani gramatik a jsou zakiim cenové

dostupné.

Zde by autorka rada zminila dvé velmi situace velmi zajimavé, co se komunikace tyce,
prvni je komunikace tfidy s rodilym mluv¢im. Tato tfida méa tydné jednu hodinu s rodilym
mluvéim z Francie, pozdé€ji budou mit s timto rodilym mluvéim i hodiny dé&jepisu ve
francouzstin€. Po rozhovoru s Zaky z této tfidy, jak s vyucujicim komunikuji, odpovédéli, ze
s vyucujicim komunikuji spiSe s velkou narocnosti a divky z Cesko-francouzskych rodin
funguji ve tfid¢ pii téchto hodinach jako urciti prostfednici v komunikaci. Abychom byli
konkrétni: pokud na tfidu mluvi vyucujici aZ moc rychle nebo vyucujicimu ve tfidé v danou
chvili nikdo nerozumi, jsou divky vyzvany, aby pieklddaly nebo tlumocily. V nékterych
situacich komunikuji pfevazné divky z Cesko-francouzské s rodilym mluvéim misto ostatnich
nebo jsou divky pravé vyzvany k mluveni ostatnimi zaky, pokud je tfeba vyfeSit néjaky
problém (nebo kdyz zaci chtéji odlozit test, podivat se na film). Ale nemusi vzdy jen jit o
n¢jaky problém, to samé je naptiklad se slovicky. Vyucujici mize napsat na tabuli nové
slovicko a divky jej mohou uz ddvno znat. Nebo pokud si praveé vysvétluje tiida s vyucujicim

nova slovicka a je zde néjaky problém s ptekladem, divky mohou pomoci.

Druh4 situace je béhem vyménného pobytu, ktery probéhl na zacatku fijna 2022 mezi
Francii a Ceskou republikou. Hlavnim komunikaénim jazykem celého vyménného pobytu
byla angli¢tina. Nicmén¢ pokud byl né&jaky problém a bylo opravdu tfeba si dobfe rozumét,
Francouzi ptesli do francouzstiny a komunikovali pfevazné s divkami z ¢esko-francouzskych

rodin ve francouzstiné. Divky mély vyhodu i nevyhodu, Ze moc dobfe rozumély, co si
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Francouzi mezi sebou fikali, i kdyz mluvili velmi rychle. Ostatni Zaci rozum¢éli tfeba jen
utrzky nebo viibec. Pokud ale Francouzi mluvili pomaleji, rozuméli také dobte. Co je velmi
piekvapujici, divka z vietnamské rodiny (kterd vyhrala soutéz ve francouzském jazyce — popis
obrazku) se stydéla mluvit francouzsky s francouzskymi zaky, proto si radéji zvolila anglicky

jazyk.

Dalo by se tedy fict, Ze ob¢ divky v urcitych situacich funguji jako jakysi komunikacni
most mezi Cechy a rodilym mluvéim (pfedeviim vyudujici). Nelze uplng Fict, Ze tento most je
Spatny, ale je tfeba si zde davat pozor na dva aspekty: za prvé, aby ostatni zaci nezacali divky
trochu zneuzivat, ze pravé ony vzdy vse vykomunikuji s vyucujicim a ostatni zaci se viibec
nemusi snazit mluvit francouzsky. Za druhé, aby opét nedoslo k zarlivosti a ostatni zaci si
nepiipadali ménécenni, Ze neznaji tolik slovicek a ze divky mluvici plynné francouzsky jsou

vyucujicimi upfednostiiovany.

Tyto divky maji vyhodu i takovou, Ze mohou mit lepsi debatni dovednosti, mizou mit
odposlouchdno od svych rodi¢t rtizné véty, riznd vyplikova slova (,n’est-ce pas?*),
konektory (,,en ce qui concerne, par rapport, puis, ensuite...”), které jejich komunikacni
schopnosti urcité¢ obohati. Jedna se sice uz o vyssi troveil francouzstiny, ale néktera slova
nebo veéty mohou znat divky od rodi¢l uz na tGrovni A1,A2. Také mohou pouzivat pfii
komunikaci, ale 1 dalSich dovednostech (psani naptiklad), tzv. kritické mysleni, které je na

zépadnich Skolach velmi frekventované vyucovano a je na n¢j kladen velky duraz.

Mozna se ostatnim zaklim muze zdat mysSleni téchto divek trochu odlisné, ale to pravé

patii k sou€asti kulturnich rozdilt, kterym se bude autorka vénovat v kapitole 3.1 Hodnoceni.

Autorka se nyni zaméii na dialogy nebo scény z bézného Zivota, které Zaci na
hodinach zkou$i zahrat. Jednd se o okamziky spjaté s cestovanim a feSenim né&jakého
problému, naptiklad si zak potiebuje koupit listek na vlak/autobus ¢i letenku nebo nékdo Zaka

okradl a jde to nahlasit na policii.

Zde mohou mit divky mluvici doma francouzsky nespornou vyhodu, protoze takovy
moment uz mohly né€kdy zazit naptiklad s rodici. Jsou to totiZ naprosto béZné a realné situace
a mohou si jeSt¢ zivé pamatovat, jak na to rodie reagovali, jakd slovicka a jaké véty
pouzivali. Pokud dostanou za doméci ukol takovy dialog napsat jako psany projev, mohou se

zeptat rodicl, jakou slovni zasobu pouZit, mohou si s rodi€i scénar ,,zahrat*.

Ovsem velkou vyhodu zde mohou mit 1 ostatni divky z bilingvnich rodin, protoZe na

tyto situace mohou byt také zvyklé jen ne ve francouzsting. Pokud jejich rodi¢ (e) nemluvi
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zcela plynule Cesky a stala se jim n¢jaka zuvedenych situaci, musely divky ptekladat a
tlumocit, proto by nemusely mit takovy problém se zvladnutim této situace ve francouzsting,
maji-li dostate¢nou slovni zdsobu a umi ji pouzit. Co se tyCe ostatnich spoluzaki, také jim
tyto hrané scénky nemusi dé¢lat problém, jestli jsou zvykli cestovat a mluvit anglicky nebo je
rodi¢e vedou k samostatnosti a jsou zvykli si spoustu véci zafizovat sami. Pfi hodinach
francouzstiny divky z francouzsky mluvicich rodin vétSinou nemély se scénkami problém,
ostatni zaci také ne, jen nékteti byli trochu plassi a chybéla jim slovni zasoba. Obzvlast’

chlapci.

Obecn¢ je velmi dulezité, aby se zaci ucili na tyto situace reagovat, chtéji-li cestovat,

musi se umét domluvit, aby si dokazali poradit i v cizim jazyce.

Co se komunikace tyc¢e, divky z bilingvnich rodin jsou vlastn¢ vSechny zvyklé uz od
mala na ustavicné prekladani a mozna i tlumoceni. I kdyZ je spousta cizinct, kteti se naucili
perfektné cesky a zbavili se ptizvuku, celd fada se pochopiteln¢ ceStinu plnohodnotné
nenaucila, a proto obcas potiebuji pomoci od svych déti v komunikaci. Tento odstavec se
zdaleka netyka pouze divek z ¢esko-francouzskych rodin, ale vSech divek z bilingvnich a
multilingvnich rodin, které byly dotazovany v rdmci dotazniku. Nejméné prace tykajici se
zminéného piekladu méa pravé divka z Eesko-slovenské rodiny. Tim, Ze se spousta Cechil
narodila béhem obdobi Ceskoslovenska a néktei si tuto dobu je§té Zivé pamatuji, v podstaté
v bilingvismu vyrostli (poslouchali zpravy, ¢etli noviny, divali se na filmy, vSe bylo na pil
ceské a slovenské), tudiz jim slovenStina nepfisla jako cizi jazyk, ale moZnéa druha mateiStina.
A spousta Cechti Slovakiim plné rozumi a zcela bez problému. Mladsi generace miize mit
s porozuménim slovenstiny mensi problémy, ale pfi peclivém poslouchéni se se slovenskym
rodilym mluvéim urcité dorozumi. Muze stale pouzivat svlj rodny jazyk cili CeStinu, coz
situaci velmi zjednoduSuje. Opacnym piikladem mohou byt divky z vietnamskych rodin.
V Ceské republice miizeme vidét spoustu vietnamskych rodin, kde déti mluvi skvéle
vietnamsky a Cesky, protoze navstévovaly Ceskou Skolku a Skolu a vietnamsky mluvi doma
s rodici, ale rodice se perfektné Cesky nenaucili, jelikoZz je CeStina zkratka velmi obtizny jazyk,
a tak mohou mit problémy v komunikaci. Jejich déti jim proto mohou tlumocit do

vietnamstiny nebo jednoduse vyfidit celou zaleZitost za rodice.

Co se tyce cesko-francouzskych a cesko-Spanélskych rodin, opét zde je celd tada
Francouzli a Spanél, kteti se naucili skvéle Cesky, ale néktefi mozna mohou mit v nékterych

oblastech problémy. Mizou proto opét poprosit své déti, aby tlumocily nebo piekladaly.
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Nasledkem celého prekladani a tlumoceni z vice jazykt, na které jsou divky zvyklé uz
od rané¢ho véku, mohou mit velmi pestrou slovni zasobu v obou jazycich, mize jim jit preklad
daleko 1épe nez ostatnim zaklim (ale neni zde stoprocentné platné pravidlo), muize je
tlumoceni bavit a pozd¢ji se tim 1 zivit. Kazdopadné tato piekladatelska cviceni jsou velmi
dobra pro pamét’ adolescenta, zejména pro opakovani slovicek, schopnost vyjadfit se, lepsi
komunikaci a také moznd lepSi vztahy vrodiné (mysleno tak, Zze se rodice mohou
v komunikaci spolehnout na své dit¢ s pomoci), ale také to miize jejich déti obtézovat. Zalezi

samoziejmé na veku, vztahu k jazykim.

Respondenti se s takovou situaci jesté nesetkali, ale co musi byt obzvlast’ nepiijemné,
kdyz ma zak néjaky problém a musi byt potrestan. Nebo je potfeba komunikovat s rodi¢i, a na
konzultace pfijde rodi¢, ktery pln¢€ neovlada cestinu a jeho dit¢ musi piekladat obéma stranam
(rodi¢i i vyucujicimu).

Co se ty¢e hodin francouzstiny a prace s novou slovni zasobou, divky z rodin, kde se
mluvi francouzsky, nemély s prekladem do CeStiny sebemensi problém, i divka o ro¢nik niz.
Ostatni zaci obcas méli problém najit spravny ekvivalent v ¢eském jazyce nebo si nebyli
uplné jisti a také obcas nevédeli viibec, ptipadné fekli uplny nesmysl. Kdyz méli moZznost,
vypomahali si s pfekladem v anglictin€ (naptiklad nahlas tekli ,,70 je jako v anglictiné.* nebo

»V anglictiné to znamend...*)

V ptedchozich kapitolach autorka zminila rizné soutéZe ve francouzském jazyce, Zaci
se mohou ucastnit nejriznéjSich soutézi (popis obrazku, recitacni atd). Jak zde jiz bylo
zminéno, prvni kolo v soutéZi popisu obrazku ve francouzském jazyce vyhrila divka
z vietnamské rodiny, v dal§im kole se umistila az na spodnich mistech z diivodu technickych
problémii (2. kolo soutéze probihalo online). Recitacni soutéze v prosinci 2022 se tcastnili ti
zaci (dva monolingvni a jedna divka z Cesko-francouzské rodiny). Divka méla velmi
melodickou vyslovnost v porovnani s zaky zmonolingvnich rodin (ktefi se ovSem také
snazili, ale méli problémy s plynulosti ¢teni nebo zkratka délali chyby ve vyslovnosti).
VSichni Zaci byli velmi zklamani, kdyZ v soutéZi nedostali zddné ocenéni. Je ale piekvapujici
fakt, ze druhd divka z cesko-francouzské rodiny (z niz§iho ro¢niku) se nechtéla zicastnit
soutéze a ani nikdo jiny z této tfidy. Je mozné, Ze se neciti dobfe, kdyZ musi mluvit pied

ostatnimi lidmi na vefejnosti.

Autorka se nyni zaméfi na dals$i ponékud ozehavé téma, a to integrace do tfidniho
kolektivu. Ve ttidach, kde se nachazi respondentky, obé divky z rodin mluvicich francouzsky
pfisly do tfidy pozdéji. Jedna na prelomu 8. a 9. tfidy a druha v pribéhu 9. tfidy. Kazda ma
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uplné¢ jiny charakter, jedna vice extrovertni a druhd naopak introvertni. Obé se ale do
kolektivu integrovaly skvéle. Spoluzéci si je oblibili, a pravé diky nim maji rdzné vyhody,
které¢ zde byly jiz zminovany (komunikace s francouzskym vyucujicim vytizuji hlavné ony,
pomohou pielozit slovicko pro ostatni, pfi vyménném pobytu rozumély francouzskym
studentiim). Divka z niz$iho ro¢niku ¢ili 8. tfidy byla v kolektivu hned od zacatku pii nastupu
na Gymnazium. Také je spiSe introvertnéjsi a do kolektivu zapadla velmi dobie. Tim, Ze se
tiida jeSté moc neznala, nemizeme posoudit, jestli také pomahala ostatnim spoluzakiim pfii
komunikaci. Ale co se tyCe slovicek, urcité je mohla pielozit ostatnim nebo naopak prelozit
vyucujicimu z CeStiny do francouzstiny. Globalné¢ tedy mtzeme fict, Ze integrace dopadla
dobfe a vSechny divky byly pfijaty rychle. Stejné jako ostatni divky z bilingvnich rodin.
Nemusi tomu ale tak byt vzdy. Nékdy mohou byt tito Zaci vyfazeni z kolektivu prave kvili
néjaké odliSnosti (v tomto piipadé, Ze vynikaji po jazykové strdnce nebo jsou odli$ni
v kulturnich aspektech). Této formé izolace mohou celit prave i vietnamsti zaci kvuli urazkam
rasové povahy nebo kviili dobrym znamkam, na které klade vietnamska vychova a kultura
velky daraz. Divky, které maji vyssi znalost francouzstiny, mohou celit Zarlivosti kviili svym
znalostem. Ale také kvili tomu, Ze se mohou na hodinach francouzského jazyka trochu nudit,
protoze danou gramatiku ¢i slovni zdsobu mohou uz ddvno umét, zatimco ostatni Zaci si ji
nemohou osvojit, protoze jim piijde tézka. Mohou na né zarlit 1 kviili dobrym zndmkam, které
hraji mezi adolescenty velkou roli. Ostatnim zakiim mtize vadit, ze se tfeba uci na test nékolik
hodin a dostanou Spatnou zndmku, ale divky dostanou dobrou zndmku bez velkého uceni,

protoze latku uz davno ovladaji.

Kazdopadné i1 béhem prestavek se divky zapojovaly se spoluzaky do konverzace,
nebyly odstr¢ené. Pokud je autorka pochvélila za cteni, ostatni zaci se na né nedivali

nendvistné nebo zZarlivym pohledem.

Dobré integrace do kolektivu je velmi dulezitd pro adolescentni veék. Nékteti Zaci
mohou mit totiz tak velky strach z vy¢nivani a mozné Sikany, Ze schvalné mohou psat Spatné
vysledky do testu, ned¢lat domaci tkoly nebo schvalné a védomé délat chyby. To vSe proto,

aby nedostavali dobré znamky a nebyli za své znalosti trestani od spoluzakd.

Tento vek je také velmi citlivy na to, jakym okolim se zak obklopuje, protoze je svym
prostiedim velmi ovliviiovan. I kdyZ mél dfive dobré znamky, vlivem kamarada, partnera (¢i
partnerky) nebo skupinou pratel miize dojit k rapidnimu poklesu dobrych znamek.

Adolescenti mohou mit také problém byt sami, bez pratel, protoze mohou byt okolim vidéni
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jako zvlastni a ze je s nimi néco Spatného. Proto se mozna samoty boji a chtéji si udrzet

ptatelé za kazdou cenu.

V této kapitole se autorka vénovala aspektiim ovliviiujici motivaci k uceni jazyka u
zéku z bilingvnich a vicejazycnych rodin. Cilem celé kapitoly bylo ukazat rozdil v aktivité pii
vyuce mezi bilingvnimi/ multilingvnimi zadky a monolingvnimi zéky zejména na urovni
motivace. Autorka zde Cerpala ze své vlastni zkuSenosti, zejména ze souvislé oborové praxe a
naslechové praxe. Jednd se o autorciny subjektivni poznatky, jist¢ by se zde dalo divat na
celou zalezitost z riznych a jisté dalSich zajimavych uhli pohledu. Zde by autorka rada
rozdélila aktivity nasledujicim zpiisobem: aktivita pii vyuce, domaci piiprava, tikoly, mluveny
a psany projev, poslech, diktaty, slovni zadsoba, porozuméni textu. Co se tyce ukolti a domaci
ptfipravy obecné, autorka pii hospitacnich praxi vypozorovala, ze zdkyné z bilingvnich a
multilingvnich rodin (pfedev§im z vietnamskych) vypracovavaji domaci ukoly poctivéji a
Castéji neZ zaci z monolingvnich rodin. Vice aktivni pfi hodinach byly také divky
z bilingvnich rodin, ale i néktefi zaci z monolingvnich rodin. V mluveném projevu se citily
nejsilngji divky z ¢esko-francouzskych rodin, protoze maji vétsi slovni zasobu nez ostatni zaci
a jsou denn¢ zvyklé se vyjadiovat ve francouzstin€. Psany projev, poslech a porozuméni textu
je zaleZitost, ve které se citi slabé vétSina respondentll a d€ld jim problémy. S ¢im souvisi i
asovani sloves, které autorka v této ¢asti prace také rozebirala. Casovani sloves déla potize
vSem zakliim bez ohledu na bilingvnost a monolingvnost, zatimco mluveni jde spiSe

bilingvnim a multilingvnim Z4ktm.

Také se zde autorka vénovala tématim tfidniho kolektivu, piekladu a tlumoceni a
komunikaci obecné. U tfidniho kolektivu autorka feSila integraci bilingvnich zakt, obzvlasté
pokud pochézi napiiklad z cesko-francouzské rodiny a navstévuji bilingvni gympl se
zamé&fenim na francouzsky jazyk. Nutn€ maji vyhodu naptiklad ve vétsi slovni zasobé, tudiz
pfesné tento diivod by mohl byt k potenciondlni Sikané. Respondentky se do kolektivu
zaClenily velmi dobfe, jen je zde urcita Zarlivost, napiiklad kdyz rozumi rodilému mluvci
snadnéji neZ ostatni Zaci.

Cilem této tfeti casti bylo vypozorovat, jak Zaci z multilingvnich rodin reaguji béhem
jazykovych hodin. Autorka zde zkoumala pomoci pozorovéani aktivitu v hodindch a domaci
ptipravu zékyn, dale jejich slovni zasobu a jazykové kompetence (poslech, porozuméni textu
a dalsi), integraci do kolektivu nebo napftiklad jak Zakynim pomahaji v jazykovych hodinach

jejich znalost realii.
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Autorka si na zacatku treti Casti polozila nékolik otazek (viz strana 37). Na zéaklad¢
pozorovani je mozné fict, Ze vétSinu otazek se podatilo autorce zodpoveédét, ale neni absolutné
mozné fict, Zze tyto odpovédi jsou platné pro vSechny multilingvni zaky. Divky z Cesko-
francouzskych rodin se mohly pii nékterych hodinach nudit, ale béhem observacnich a
souvislych praxi byly naopak velmi aktivni, samy se hlésily, kdyz se autorka nebo vyucujici
ptala na né&jaké slovicko, hlasily se, aby jej pielozily do ceStiny. Tim, Ze pii hodinach
francouzstiny se dava diraz na této Skole zejména na gramatiku, kterou divky nemusely od
ran¢ho détstvi s rodici trénovat, hodiny byly stejné narocné pro vSechny zaky bez ohledu na
jejich rodiny. V dotazniku samy napsaly, ze hodiny francouzstiny patii mezi jejich oblibené.
Co se tyce jazykovych kompetenci, je mozné fict, ze divky z multilingvnich rodin, zejména
z ¢esko-francouzskych nemaji skute¢né problém s mluvenim, ale vS§em zaktim bez ohledu na
to, kolika jazyky mluvi, d€laji problém poslechy a psany projev. Porozuméni textu n€kterym
jde a nékterym ne, nezdlezi na poctu jazykl, kterymi mluvi doma. Divky z Cesko-
francouzskych rodin maji vyhodu ve vétsi slovni zasobé€, tudiz moznosti si 1épe text prelozit.
Co se tyce slovni zasoby, maji divky z ¢esko-francouzskych rodin vétsi vyhodu, ale pokud se
ostatni Zaci budou snazit (ucit se slovicka, divat se na filmy ve francouzstiny apod.), je
mozné, ze by mohli divky casem ptedbéhnout ve velikosti slovni zdsoby. Rozhodné se neda
fici, ze by divky z multilingvnich rodin mély automaticky talent na vSechny cizi jazyky.

Nekteré divky samy ptiznaly, Ze je jazyky moc nebavi a davaji prednost jinym predmétim.
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DISKUZE

V této casti bude autorka komentovat vlastnimi slovy vSechny okolnosti tykajici se
této prace. Autorka chtéla v ramci pfiloh zvetejnit také vyplnéné dotazniky respondentt, ale
jelikoz jim ptfed vyplnénim dotazniku slibila, Ze jejich odpovédi nikdo kromé autorky a
vedouciho prace neuvidi, nakonec nemohla odpovédi publikovat v piilohach. Je to velka
Skoda, protoze by to celou praci velmi obohatilo, ale je tieba respektovat anonymitu
respondentd.

Autorku velmi zaujaly nasledujici zjisténé skutecnosti: uz jen tedy to, Ze ne vsichni
respondenti maji nutné jazyky radi a Ze preferuji spiSe napiiklad matematiku. Upfimné si
myslela, ze automaticky budou mit respondenti k jazykiim blize. Déle fakt, Ze jedna z divek
uvedla dva jazyky jako své matetské. Pro spoustu lidi je matei'sky jazyk pouze jeden a nikoli
dva nebo vice. Autorku tato informace tolik nepiekvapila jako zaujala. Osobné vzdy
obdivovala déti z multilingvnich rodin, které byly schopné ptepinat jazyky s ohledem na to,
s jakym rodi¢em pravé v danou chvili mluvili. Proto neni zcela zvlastni, ze dité povazuje vice

jazykl za své matetské.

Jelikoz je autorka studentkou navazujiciho magisterského studia Pedagogické fakulty
UK, rada by se také vyjadfila k vyuce multilingvnich Zakyn. Jak zde jiz bylo nékolikrat
fe¢eno, v Ceské republice neni pfili§ Casty vyskyt zakd z riiznych kultur, tudiz tiidy jsou
velice homogenni. Pokud se tedy sejde v jedné tfid¢ skupina Z4kl, kde jsou Zaci
z mutlilingvnich a bilingvnich rodin, je to zaroven 1 velka pfileZitost na zapojeni
plurilingvismu a intercultural learning. To, Ze divky nemaji pouze ¢esky ptivod by se dalo
vyuzit 1 v dal§ich pfedmétech, naptiklad zemépis, jazyky obecné nebo obcanska vychova. U
zakl 1. stupné je vhodné pouzit metodu komparace a napiiklad na pohadkach ukazovat, jak se
ostatni verze jedné pohadky 1isi. Na druhém stupni (pfipad téchto divek) by bylo dobré zapojit
zaky, kde by hlavnim dorozumivacim jazykem byla angli¢tina, ale kazdy by mohl mluvit i
jinymi jazyky podle svych dovednosti. Nékteti zaci mohou vyristat v prostiedi, kde dominuje
rasismus a xenofobie, tim, Ze ve tfidé¢ bude mit spoluzaky s odliSnym pivodem a budou se
navzajem kamaradit, Zak zjisti, Ze se vlastné ani tolik se spoluZzakem neliS§i a mize na néj
rodinné prostiedi nepratelské vici cizincim mén¢ negativng plsobit. V ptipadé divek z ¢esko-
francouzskych rodin, by mohlo jit o skvélé predvedeni ostatnim cvi¢eni na mediaci,

naptiklad: zakaznik a prodavac a tlumoc¢nik nebo maminka, babicka a dcera. Divky by vzdy
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mohly hrat tieti osobu, protoze jim nedéla velky problém komunikovat, maji o trochu vétsi
slovni zdsobu a je mozné, ze se jim v zivoté¢ podobnd situace uz stala, tudiz by mohly mit
z ¢eho cerpat. Tyto piiklady jsou mySlené pro Uroven A2-Bl. Samoziejm¢ by se daly
vymyslet i jiné piiklady pro naro¢néjsi troven (feditel, zdkaznik, prodavac¢ nebo 74k, feditel a
rodi¢). Pokud by se jednalo o samostatnou praci, urCité by bylo vhodné pfipravit pro
bilingvniho Zaka naro¢néjsi cviceni, aby cviceni nebylo pfili§ jednoduché a mél ptirozenou
motivaci zdoldvat vyzvy. Samoziejmé zalezi na jazykové Grovni zaka, néktefi Zaci mohou mit
stejnou nebo podobnou troven jazyka jako jejich spoluzaci a tim padem jim tempo vyucujici
vyhovuje. Nebo se mohli napiiklad v prvnim ro¢niku nudit, protoze probirali zaklady, které
oni uz davno znali, ale jakmile pfisla narocnéjsi latka, kterou oni sami nemuseli ovladat,
najednou se ocitli na stejné urovni jako ostatni zaci. Je ale mozné, ze nékteti zaci budou vys
nez zbytek tfidy o celou jednu troven, proto je vice neZ vhodné Zaklim pfipravit alesponi
natrénovat doma srodi¢em (i), ale gramatiku a jeji pravidla nemusi kazdy rodi¢ uplné
dokonale ovladat na rozdil od vyucujiciho. S timto tématem také souvisi pojem ,,vyssi cil‘‘,
ktery bude autorka popisovat v nésledujicim odstavci. Také je zde moznost zapojit tzv.
intercultural learning, Zaci by si mohli navzdjem povidat v daném jazyce o jejich zvycich
napiiklad o Vanicich nebo jinych svatcich. Mohl by se zapojit i vyucujici jako rodily mluv¢i a
vytvoftit spole¢né néjaky mensi projekt, kde budou porovnavat, jaké véci jsou podobné a jaké

odlisné. Timto cvicenim dobfe zaroven procvici 1 komparativ a superlativ.

Pokud se ve tfidé nachdzi bilingvni zak (mySleno Zak, ktery je polo rodily mluvci)
nebo nadany zak nebo kombinace obou téchto typl, je mozné si stanovit ve vyuce nékolik
stupnti cilt. Konkrétni ukazka na konkrétnim ptikladé: vyucujici pravé s zéky probird
podminkové véty nebo pievod z p¥imé do neptimé feci. Zakladni cil by mohl byt: Zak dokaze
vyplnit vedlej§i vétu, v pfipad€, ze v hlavni vété je vyplnéné sloveso (naptiklad pomoci
tabulky). Stfedni cil by mohl byt: zak dokaze prevést vétu z 1. Podminkové véty do druhé.
Nebo zak dokaze ptrevést neékolik vét v ptimé feci do nepiimé, kde jsou rizné ¢asy a nema
v prvni vété uz predem vlasové sloveso jako napovédu. Vyssi cil by byl: Zak dokaze vymyslet
vlastni podminkovou vétu nebo nepiimou fe¢ na zéklad¢ pravidel, které si s vyucujicim
vysvétlili na zac¢atku hodiny. Vyssi cile jsou velmi uzite€né prave pro zéky, kteti jsou oproti
ostatnim pokrocilej$i a maji tendenci se pii hodindch nudit. Tento vyssi cil jim ddva motivaci
neustdle na sobé pracovat a ldmat si hlavu s niro¢néjSimi ukoly, zaroven je to motivuje

k lepSim vykonim. Tyto vyssi cile samoziejmé& dobfe funguji i pro monolingvni Zéky, ktefi
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wewvr

Pro zéky, ktefi jsou mén¢ pokrocili nebo spiSe slabsi to mize byt velmi demotivujici a to
v tom smyslu, Ze nikdy nedokdzou naplnit vyssi cile. V tomto piipadé by mél vyucujici
zasahnout a pfirozené a nenucené¢ motivovat vSechny zaky. Na druhou stranu, autorka méla
velmi zajimavy zazitek béhem listopadovych praxi 2022, kdy dostala tfidu na Grovni A2-B1
pouze s monolingvnimi zéky a jednim Rotary Zdkem z Francie. Po zjisténi této zpravy byla
naprosto nads$end, protoze mohla bilingvniho Zéka zapojit mezi ostatni zaky a zapojit jej prave
piedevsim do aktivit zaméfujici se na mluveni. Tato tfida byla dlouho na online vyuce a
mluvit se velmi styd¢€li, proto by mluveni s rodilym mluv¢im byvalo zapojit vice nez vhodné.
Nicméné francouzsky zék byl velmi tiché povahy a zcela odmital mluvit a vzdy kdyz jej
autorka poprosila, aby néco ostatnim vysvétlit nebo dal priklad z redlného Zivota, tak udélal
gesto, Ze nevi. Autorka jej pochopitelné nenutila, protoZze byl opravdu stydlivéjsi povahy, ale

byla Skoda vnemoZznosti vyuzit potencial dialogu srodilym mluvéim v hodinach

francouzstiny.

Tato prace se pochopitelné neobesla bez tuskali, které ji celou dobu provazely.
Naptiklad nebylo téméf vilbec mozné sehnat néjakého absolventa z cesko-francouzské rodiny.
Autorka oslovila nékolik gymnazii s vyukou francouzstiny, ale az na jednu vyjimku byla vzdy
negativni odpovéd. Co se tyCe literatury, nebylo viibec snadné k tomuto tématu najit
odpovidajici literaturu v ¢eStin€é, pro zahrani¢ni literaturu je to daleko castéjSi a asi i
zajimavéjsi téma, proto veSkerd uvedena literatura je prevazné ve francouzstiné nebo
anglictin€. Odbornd literatura tykajici se napiiklad sociokonstruktivismu nebo diglosie,

sociolingvistky nebyla témét k nalezeni.

Pivodni nazev celé prace byl ,,Plurilingvismus u adolescentit v bilingvnich rodindach.
Zajimam se o motivaci uceni u jedincu z bilingvnich rodin‘‘, autorka ale ndzev zmeénila,
protoZe by byl velmi Gzky a také se vlastné plurilingvismu po celou dobu prace netyka, jen je
zde zminény. Autorka meénila nadzev prace jednou a cil prace dvakrat, protoze za cely rok, kdy
autorka préci psala se zkratka zménil 1 obsah prace a autorka se vydala jinym smérem, nez
uplné pivodné planovala. Kazdopadné téma plurilingvismus je velmi zajimavé a je velmi
dobfe, ze je v praci zminén.

Je pochopitelné také tfeba zminit, ze autorka byla pii psani diplomové praci zaujata,
protoze jiz od détstvi obdivovala bilingvni a multilingvni rodiny. Kazdy miize mit na tento typ

rodin a vychovy svij vlastni nazor. Pro nékoho je byt bilingvni nebo multilingvni vyhoda

v ramci napiiklad otevieni vice moZznosti z hlediska pracovnich nabidek, cestovani, vybéru
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partnera (ky), z jiného prostiedi. Pro nékoho naopak, byt bilingvni nebo mutlilingvni mize
byt spise handicapem, jazyky se mu mohou skute¢né plést, ztraci se v tom, ktery jazyk ma
povazovat za sviij matetsky, pfepinani jazykd mu d€la problémy a vlastné ani neni jazykovée
nadany nebo jen upiednostiiuje jeden jazyk pred druhym. VSechny tyto moZnosti jsou
naprosto realné. Autorka urcit€¢ netvrdi, ze kdyz nékdo pochazi z bilingvni rodiny, musi se
citit nadfazené tomu, kdo je z monolingvni nebo naopak. Idedlem je, aby spolecnost déti
z bilingvnich a multilingvnich rodin neSkatulkovala a aby se tyto déti necitily Spatn¢ kvili

jejich ptivodu a zazemi a nebyli ostrakizovani za to, ze mluvi n¢kolika jazyky.

Co se tyCe preferenci absolventa ohledné vysokych Skol, je velmi zajimavé, ze
absolvent nechce jit studovat zadnou vysokou $kolu jazykové zaméfenou. Autorka zde
samoziejm¢ nechce tvrdit, Zze vSechny bilingvni a multilingvni Zaci musi jit automaticky
studovat jazyky, ale je to ptekvapivé. Divodi mlze byt nékolik: zajiméd se o jiné téma,
studium by pro n¢j mohlo byt pfili§ jednoduché a demotivujici nebo mozna nechtél byt

Skatulkovan jako nékdo, kdo mé od zacatku vyhodu ve znalosti nejméné jednoho jazyka.

Jak zde jiz bylo zminéno, v dnesni dob¢ rodice kladou velky diraz na jazyky ve
vychové u svych déti. Détem jsou od velmi raného veéku poustény pisné a pohadky
v angli¢tiné, mohou navstévovat i rizné kurzy pro déti (naptiklad Helen Doron English). Tim,
ze béhem let 2020-2021 bylo stiidavé zakazano cestovat, podle autorky si nékteti lidé chtéji
toto obdobi vynahradit pravé moznosti vycestovat na rizné destinace. K cestovani jazyky
neodmyslitelné patii, a proto je vyuka jazykl u déti rodi¢i velmi podporovana. Pokud se
budou déti ucit vice cizi jazyky, budou mit vice moznosti, budou tolerantnéjsi k sobé
navzajem a budou moc bez problému cestovat nebo si zkusit Zivot v zahrani¢i. Diky
smiSenym pariim a smiSenym rodinam lze do jisté miry bojovat proti rasismu a xenofobii ve
spolec¢nosti. Byt bilingvni nebo multilingvni by v dneSni spole¢nosti nemélo byt rozhodné

brano jako trest, ale naopak jako velk4 vyhoda.

Autorce se podafilo splnit cil prace a to na zakladé zkoumaného pfistupu bilingvnich
zakl k jazykové vybavenosti autorka komentovala dopady na konkrétni aspekty vyuky.
Plivodni cil prace byl vyzkoumat, zda bilingvni a multilingvni Zaci maji automaticky talent na
jazyky, jelikoZz pochézi z vicejazyéné rodiny. Tento cil se autorce nepovedl vyzkoumat,
protoze by byvala potiebovala daleko vice zakl z riiznych rodin apod., byl by zde risk, ze by
vyzkum, ani nemohla dokonc¢it, protoze je to velmi obsahlé téma. Je také mozné, Ze se autorce

podafilo vyvratit nckolik stereotypti ohledné bilingvnich a multilingvnich Zacich.
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V teoretické casti je vysvétleno né€kolik pojmili souvisejicich s bilingvismem jako
napftiklad typy bilingvismu, bilingvni rodina a vychova, code-switching a dalsi. V praktické
casti byly tyto pojmy ukdzany v redlném zivoté, tudiz je mozné potvrdit toto ovéreni, ze je
velmi blizké realité¢. Co se tyCe nadanosti na jazyky, na tuto otdzku opravdu neni mozné
odpovédet jednoznacné, protoze velmi zalezi na kazdém zékovi. Ve svété je bilingvismus a
multilingvismus tplné b&zny, predevsim v lokacich, kde se mluvi vice jazyky. V Ceské
republice to neni tolik bézné. A pokud dit¢ pochazi z rodiny, kde se mluvi vice jazyky,
spolecnost se na n¢j diva trochu skrz prsty. Obzvlasté na portalu pro matky, kde si rodice
navzajem radi ohledné vychovy a problému s nimi spojené, je bilingvni nebo multilingvni
vychova velmi neschvalovana kviili predsudkiim (viz teoreticka cast). Jako ptiklad mizeme
uvést, ze dit¢ nebude poradné umét ani jeden jazyk a nebude védét, jaky jazyk je jeho
matefsky. Viechny tyto teorie jsme uz vyvratili. Pro¢ je bilingvni vychova v Ceské republice
trochu tabu téma, je navic spojené s ne pfili§ vysokou mirou migrace v porovnani s vétSimi
staty, jako jsou Némecko a Francie. Kazdopadné¢ na bilingvni nebo multilingvni vychové neni
vibec nic Spatného. Potomek mé oteviené dvete k vice moznostem, studium v zahranici, lepsi
uplatnéni na pracovnim trhu, vykonavat profese zaméfené na jazyky (tlumoceni,

prekladatelstvi aj.) a hlavné neuvéfitelnou vyhodou pfi cestovani.

Pokud 74k zméni Skolu a najednou ma novy kolektiv, prosttedi, ucitelsky sbor, mozna
1 predméty, miZe to byt na jeho psychiku velmi narocné. Pokud Zak bude umét plynule mluvit
dvéma jazyky, je to pro né&j velka vyhoda, jak se 1épe adaptovat, byt integrovan do kolektivu a
také na spoluzaky udélat dojem. Na druhou stranu tento aspekt miize mit i stinné stranky.
Napriklad se miize jednat o zavist spoluzadkl, zdk se muze pii hodinach nudit, protoze
probirana latka je pro néj jednoduché aZ nudna. Také mu mohou ostatni Zaci tieba zavidét, ze
bez vétSiho snazeni ma stale dobré znamky. Co se tyce absolventa, podle dotazniku uvedl, Ze
chce pokracovat ve vysokoskolském vzdélani. Tim, Ze mluvi vice jazyky, bude mit obrovskou
vyhodu napfiklad na pouziti zahrani¢nich zdroji nebo lepsi vyuZiti kritického mysSleni. Po
jazycich je dnes velka poptavka (automaticky se predpoklada, ze vétSina obyvatel mluvi
anglicky na dorozumivaci urovni, a kazdy dal$i jazyk na vic je velmi vitan). I pfestoze se
rozhodl nepokracovat ve studiu jazykl, ale v jiném oboru, své tfi jazyky muze kdykoliv pfi

studiu vyuzit jako benefit.
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ZAVER

Tématem této diplomové prace byla otazka predispozice k uceni jazykl u adolescent
z vicejazyénych rodin na tzemi Ceské republiky. Celou praci se prolinaly pojmy bilingvismus
a multilingvismus neboli mnohojazy¢nost, oba pojmy byly tématem mnoha vyzkumii zejména
v souvislosti s Evropou. Na zakladé¢ zkoumaného piistupu bilingvnich zakl k jazykové
vybavenosti autorka komentovala dopady na konkrétni aspekty vyuky. Jednalo se o
nasledujici aspekty, naptiklad: mluveny a psany projev, ¢asovani sloves, domadci aktivita,
slovni zasoba, poslech a porozuméni textu a komunikace obecné (vCetné piekladu,
tlumoceni). Ale také vliv tfidniho kolektivu, kulturnich rozdil, realii, osobni vnimani
nadanosti na jazyky a jazyky obecné (preference, mateisky jazyk). Dale hodnoceni: zndmky,
testy, aktivita v hodin¢ nebo domaéci priprava. Daly by se pochopitelné zkoumat i jiné¢ sméry,
ale tyto zajimaly autorku. Tyto aspekty a odpovédi celkové autorka komentovala po
jednotlivych spolu souvisejicich ¢astech a odpovédi respondentli komparovala. Pro ziskéani
odpovédi pouzila autorka dva dotazniky, ale samoziejmé existuji i jiné moznosti, diky kterym

by se daly odpovédi opatfit.

Autorka se opirala o teoretickou Cast a pojmy ukdzala i v praktické ¢asti, jak funguji
v bézné vyuce (naptiklad diglosie, bilingvni rodina, multilingvismus a dal$i). V teoretické
casti prace a predevsim v 1. kapitole se autorka vénovala ptredstaveni pojmu dilezitych pro
pochopeni celé prace (jednalo se o bilingvismus a plurilingvismus). Cilem celé kapitoly bylo
predstavit a objasnit Ctendiim tyto pojmy tykajici se celého vyzkumu. Dale autorka
pfedstavila typy bilingvismu (naptiklad individudlni a spolecensky, podle vyvoje a jiné).
Cilem této kapitoly bylo vysvétlit Ctenafi, Ze je dilezité umét rozliSit jednotlivé typy
bilingvistil a zbytecné je neSkatulkovat. V dalsi kapitole se autorka vénovala bilingvni rodiné
a jejim typtim (pfiklad: rodice maji stejny nebo odliSny mateisky jazyk) a na tuto kapitolu
logicky navazala kapitola vénujici se bilingvni vychové. Cilem autorky bylo do jisté miry

vyvratit stereotyp o bilingvnich rodinach a bilingvni vychové, kterd neni pro déti Skodliva.

Nasledujici kapitolou v teoretické ¢asti bylo vnimani bilingvismu ve spolecnosti, kde
autorka méla moznost alesponl Castecné vyvratit stereotypy ohledné bilingvismu, které¢ jsou ve

spolecnosti pfitomny (na stran¢ 27-28).

Posledni kapitolou byli zaci s OMJ a bilingvismus, kde autorka pfedstavila a vysvétlila
pojem Zéci s odliSnym matetskym jazykem. Cilem této kapitoly bylo poukézat na fakt, ze Zaci
s OMIJ jsou vlastné bilingvni nebo multilingvni zici a je tfeba s nimi takto zachéazet a
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v zadném ptipadé€ je ostrakizovat. V soucasné dob¢ piibyva téchto zakt do ceskych skol vice
a mohou velmi klidn¢ obohatit vyuku. V zahrani¢ni s témito zaky pfi vyuce pracuji na

podpofte interkulturni komunikace.

Empirickou ¢ast mizeme rozd¢lit na Ctyfi velké kapitoly. Nejprve autorka predstavila
informace o vyzkumu, nasledovala analyza a komparace odpovédi respondentii na zaklade
dotaznikii. Vysledky vyzkumu budou prezentovany nize. Dalsi tii kapitoly se zabyvaly vlivem
na uroven jazykovych dovednosti, vyzkumu, kdy autorka zjiStovala, jaky mateisky jazyk

povazuji respondenti za sviij matefsky a vztah respondentt k roding.

Zatnéme tedy s 1. kapitolou, jejimz cilem bylo informovat ¢tenafe o celém vyzkumu,
o jaké respondenty se jednalo, zjaké Skoly, jaky zplisob dotazovani autorka zvolila a
podobné. Cilem dalsi kapitoly tykajici se analyzy a komparace odpoveédi respondentd bylo
zjistit, jaké podobnosti a odliSnosti odpovédi respondentii maji. Tato ¢ast byla velmi zajimava,

zvlaste otazky tykajici se matetského jazyka.

Dalsi kapitola tykajici se vztahu k rodiné¢ byla velmi rozmanitd. Abychom tuto
kapitolu shrnuli, cilem bylo ukazat teoretické pojmy, které autorka si vysvétlila v prvni ¢asti
prace v praxi, napiiklad zafadit respondenty, do jakych typt bilingvnich rodin patii, dale
Ctenare zasvétit, s jakymi problémy se mohou respondenti potykat (riizné kulturni odliSnosti,

znalost a neznalost reélii).

Tteti a posledni ¢asti byl vyzkum na zéklad€ pozorovani béhem observacnich praxi.
Nejveétsi cast této kapitoly ovSem tvofily jazyky, a to konkrétné postoj respondentl
k jazyktim. Cel4 prace je zaméfend prevazné na francouzsky jazyk, ale respondenti se ve
Skole uci také anglicky jazyk. TudiZ autorka v této kapitole zkoumala, jaky vztah maji
respondenti k dal§im jazyktim, jak je bavi, v jakych aspektech maji napiiklad potize, zdali je

anglicky jazyk bavi vice nez francouzsky.

Piedposledni velkou kapitolou bylo hodnoceni, cilem autorky bylo ukazat, jak moc
tento aspekt ovliviiuje motivaci a postoj zaka k vyuce prevazné cizich jazykl. Ale také, jak
moc jsou pro adolescenty dulezit¢ znamky, zvlast v motivaci pro vyuku jazyka. Jak také

souvisi testy s osobnim vnimanim nadanosti pro jazyky.

Jak zde jiz bylo zminéno, kapitola je rozdélena na nékolik ¢asti vénujicich se testiim,
znamkam, osobniho vniméni nadanosti pro jazyky, ale také zde bylo hodnoceno cteni Zaki a

poslech/porozuméni textu.
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Posledni kapitola byla aktivita pfi vyuce, kde se autorka veénovala aspektim
ovliviiyjici motivaci k uceni jazyki u zakl z bilingvnich a vicejazy¢nych rodin. Cilem celé
kapitoly bylo ukézat rozdil v aktivité pfi vyuce mezi bilingvnimi/ multilingvnimi zaky a
monolingvnimi zaky zejména na urovni motivace. Autorka zde cCerpala ze své vlastni
zkuSenosti, zejména ze souvislé oborové praxe a naslechové praxe. Jedna se o autorciny
subjektivni poznatky, jisté by se zde dalo divat na celou zalezitost z riznych a jisté dalSich

zajimavych thli pohledu a kazdy povazuje za dilezité jiné aspekty.

V praci autorka postupovala od tvodu, kdy predstavila téma, cil a celou koncepci
prace, teoretickou cast (kde pfedstavila hlavni pojmy pro pochopeni vyzkumu) az
k samotnému vyzkumu a zavéru prace, kde celou praci shrnula. Cil price (na zékladé
zkoumaného pristupu bilingvnich zakt k jazykové vybavenosti autorka komentovala dopady
na konkrétni aspekty vyuky) se autorce pomérné podafilo naplnit, ale ovSem jak zde jiz bylo
zminéno, bylo by mozné se podivat na praci z jinych thll, zkoumat jiné aspekty, pokladat
jiné otazky v dotazniku apod. Jedna se o autorcin subjektivni pohled na vyuku a multilingvni
zaky. Co se tyce otazky, pro¢ se autorce podafilo splnit cil prace, tak je mozné podotknout, ze
autorka popsala vSechny aspekty, které v tvodu zminila, o teoretickou cast se opirala ve
vyzkumu a skute¢né pracovala s dotazniky. Samoziejmé by se dalo na praci zlepsit spoustu

¢asti, to si autorka moc dobte uvédomuje.

Co se tyCe tématu celé prace, bylo by pochopiteln¢ mozné se respondentti doptat na
dal$i otazky, aby byl vyzkum co nejpiesnéjs$i. Nebo pojmout préaci uplné z odlisSného uhlu.
Pokud by autorka v praci pokracovala, bylo by mozné zkoumat vice respondentd nebo
porovnat odpovédi téch samy, ale s odstupem néckolika let, najit v jiném mésté sedm pouze
chlapeckych respondentli a porovnat jejich odpovédi. Nebo se na celou praci podivat
z pohledu monolingvniho zaka. Je spousta moZnosti, jak by se dalo vtomto vyzkumu

pokracovat dal.

Rada bych jesté jednou podekovala vSem respondentlim, kteti ochotné a bez véahani
odpovédeli na moje dotazniky a za moznost zvetejnit jejich odpovédi a dale s nimi pracovat.
Také deékuji vedoucimu mé prace za vSechny konzultace, ndpady a podporu pfi psani prace. A
dal$im, ktefi mi s praci pomahali. Bylo mi velkym potéSenim se zabyvat tak pfijemnym a

zajimavym tématem.
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RESUME:

D’abord, ce travail parle d’un grand théme d’actualité qui est le bilinguisme. Son but
¢tait 1’analyse des adolescents venant des familles multilingues. Pendant tout le travail
s’interpénétrent les notions comme le bilinguisme ou le multilinguisme qui sont liées avec
I’Europe pour laquelle ces notions sont un phénomeéne tout a fait courant tandis que pour la
République tchéque rares. Un grand théme est omniprésent dans la sociét¢ de République
tcheéque: est-ce que I’éducation bilingue ou multilingue est bénéfique pour les enfants ? Ou la
seconde grande question: n’est-il pas nuisible pour les enfants de commencer a apprendre des
langues a 1’age précoce? Ce théme est li¢é avec la grande migration dans certains pays
européens comme 1’Allemagne, 1’ Angleterre, la France etc. Il faut aussi mentionner que dans
certains pays européens (comme la Belgique ou la Suisse) le bilinguisme fait partie de la vie
quotidienne car la Belgique posséde deux langues officielles. Et pour terminer, il faut
mentionner également les parents qui veillent sur I’enseignement des langues de leurs enfants,
notamment sur la qualité¢ et I’intensité. Et ce sont donc les raisons pour lesquelles la
popularité des écoles langagicres augmente (mé€me les maternelles langagicres). La
problématique du bilinguisme est un théme trés populaire aujourd’hui, mais ce travail va
plutdt se concentrer au bilinguisme chez les adolescents venant des familles multilingues.
Pleins de stéréotypes d’adolescents (13-19 ans) venant des familles multilingues circulent, par
exemple: que ces éléves sont automatiquement plus talentueux que les autres éléves venant
des familles monolingues. Autrement dit qu’ils sont obligés de parler parfaitement les langues
étrangeres quand ils sont nés dans les familles multilingues. Dans la société, il est possible de
percevoir plusieurs préjugés qui devenaient des stéréotypes de bilinguisme ou multilinguisme
dans les familles, par exemple: si les parents parlent avec leur enfant chacun avec la langue
différente, I’enfant ne reconnaitra pas sa langue maternelle a 1’avenir et il mélangera les
langues. Aujourd’hui, ces termes sont assez souvent analysés dans les recherches scientifiques
étrangeres, mais en Bohéme il existe juste peu d’article ou de livre scientifique parlant de ce

théme.

L’objectif de ce travail était a la base de sondé I’attitude des éleves par rapport aux
compétences linguistiques de ces derniers, 1’auteure a commenté les impacts sur les aspects
contraignants de 1’enseignement.Voici par exemple différents aspects: I’expression orale et
¢crite, la conjugaison des verbes, l’activit¢ de la maison (les devoirs), le vocabulaire,

I’exercice d’écoute, la compréhension écrite et la communication en générale (y compris la
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traduction et I’interprétation). Mais aussi ’influence du collectif de classe, les différences
culturelles, la civilisation, la perception personnelle du talent concernant les langues et les
langues en général (leurs préférences langagicres, leurs langues maternelles). De plus,
I’évaluation qui inclut les notes, les tests, I’activité¢ pendant le cours ou les devoirs. En tous
cas, bien slr qu’il serait possible d’explorer plusieurs directions concernant ce théme mais

I’auteure a choisi ces aspects d’apres son choix subjectifs.

L’auteure a commenté séparemment ces aspects et les réponses des sondés en général
mais dans les parties en rapport réciproque. Elle a comparé les réponses des personnes
interrogées et elle a conclu un résumé des réponses. Pour pouvoir recgu les réponses, I’auteure
a utilisé les deux questionnaires faits par elle-méme avec ’aide de son directeur du travail. Il
aurait été possible d’utiliser plusieurs possibilités parmi les questionnaires pour recevoir les
réponses bien siir, mais les questionnaires étaient le choix de I’auteure. L auteure s’appuyait
sur la partie théorique pour pouvoir montrer de manicre claire les notions dans la partie
empirique comment fonctionne la vie quotidienne des éléves bilingues et multilingues (par

exemple: la diglossie, la famille bilingue etc).

Concernant la motivation interne de l’auteure, ce pour quoi elle s’intéresse aux
adolescents venant des familles bilingues et multilingues, elles sont multiples, voici quelques
exemples : la premiere motivation venait du lycée bilingue que I’auteure fréquentait et ou elle

a rencontré une camarade de classe venant d’une famille franco-tchéque.

La deuxiéme motivation était la rencontre d’auteures avec plusieurs d’avis concernant
le bilinguisme et notamment I’éducation bilingue et les familles bilingues en général, ces avis
¢taient majoritairement négatifs en République tchéque. L’intention de [’auteure était
deréfuter ces avis faux sur le bilinguisme et de montrer le second coté de ces stéréotypes et
préjugés (voir ci-dessus) parlant du bilinguisme. Parfois, ces stérétyopes peuvent blesser des
personnes qui ont un rapport avec le bilinguisme. La troisieme motivation était I'utilité du
bilinguisme qui peut étre bénéfique pour I’enfant et méme pour 1’adolescent, pour apprendre
I’importance d’apprendre les langues etc. La quatrieme et la dernic¢re motivation était une
certaine curiosité et la fascination par la sphere culturelle et linguistique dans les familles

multilingues.

L’auteure va aussi se préoccuper par le bilinguisme dans les familles: par exemple
quelle langue maternelle les enfants considérent comme leur langue maternelle et s’ils sont
capables de parler sans interruption des autres langues étrangeres? Comme il était déja
mentionné, le bilinguisme n’est pas si fréquent comme dans les autres pays européens, donc
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ou est né le stéréotype négatif des familles multilingues tandis que dans le passé le
bilinguisme était omniprésent en Tchéquie (la République tchécoslovaque, I’empire Autriche-
Hongrie). Donc espérons que a 1’avenir, la société tchéque changera I’opinion sur 1’éducation
et les familles multilingues. Pour I’instant, ce phénomeéne porte un autocollant avec les noms
uniques, méprisable et incompréhensible.!>® Ce qui est paradoxal avec la demande des parents
pour que leurs enfants apprennent de plus en plus de langues dans les écoles langagicres

depuis 1’age précoce.

Ce travail est composé de deux parties, la partie théorique et la partie empirique. La
partie théorique et notamment dans le premier chapitre, 1’auteure nous présente les notions
importantes pour pouvoir comprendre le theme et le sondage. Il s’agissait des termes comme
le bilinguisme, le plurilinguisme. L’objectif de ce chapitre était de présenter les termes et de
clarifier aux lecteurs ces notions pour pouvoir mieux comprendre la recherche. De plus, nous
avons présenté les type du bilinguisme (par exemple: individuel, social, ou d’apres le
développement etc). L’objectif de ce chapitre était d’expliquéaux lecteurs comment est-il
important de différer les types de bilingues et de ne pas les étiqueter nécessairement. Ce
chapitre et bien important pour comprendre et saisir le chapitre 1.4 La Perception du

bilinguisme dans la société tcheque (a la page 18).

Le chapitre suivant était consacré a la famille bilingue et ses types (par exemple: les
parents parlent la méme langue maternelle ou le contraire) et donc logiquement le chapitre qui
suit est I’éducation bilingue (I’éducation familiale notamment). L’objectif de 1’auteure était de
démentir les préjugés surles familles bilingues et multilingues en République tchéque et
notamment 1’éducation bilingue et multilingue qui est extrémement critiquée dans la société
tcheéque. D’apres la société, ce type d’éducation est nocif pour les enfants, tandis que la
République tchéque a connu 1’éducation multilingue trés souvent dans le passé (pendant la
période sous I’empire Autriche- Hongrie ou pendant la période de la Tchécoslovaquie etc.)
L’autre objectif de I'auteure était de présenter les difficultés que les éleéves bilingues et
multilingues rencontrent et comment reconnaitre 1’éducation monolingue et bilingue. Il
faudrait aussi souligner que si un éléve multilingue n’est pas si doué en langue ou dans une
compétence langagicre (la conjugaison des verbes par exemple), nous aurions été tolérants
comme pédagogues parce que cet éléve parle plusieurs langues et le code-switching peut lui

poser des problemes.

158 STEFANIK, J. Jeden clovek, dva jazyky. Bratislava: Academic Electonic Press. 2000.s.31.
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Le chapitre d’aprés dans la partie théorique était la perception du bilinguisme par la
société. L’auteure pouvait démentir partiellement quelques stéréotypes étant présent dans
I’inconscient de la société (les pages18-19). Ensuite, d’autres termes ont été expliqués comme
la diglossie. L’objectif de ce chapitre était de démentir partiellement les préjugés et les
stéréotypes du bilinguisme et montrer comment la société tchéque percoit et congoit les éléves
bilingues et multilingues et donc comment ces éléves peuvent se sentir isolés, inférieurs et

ostracisés. L’autre objectif était de présenter et expliquer la diglossie.

L’un des derniers chapitres de la partie théorique introduit le théme: I’auteure explique
qui sont les ¢€léves avec la différente langue maternelle et le bilinguisme et comment le
bilinguisme est li¢ avec eux. En méme temps, elle explique 1’expression code-switiching et le
socioconstructivisme. L’objectif de ce chapitre étaitde souligner et montrer comment ces
¢leves sont important pour 1’enseignement et 1’éducation (via 1’enseignement en France par
exemple) et qu’il faut les bien traiter et ne pas les ostraciser. Aujourd‘hui, de plus en plus
d’éléves avec une différente langue maternelle sont présents dans les écoles tchéques et il faut
absolument savoir comment travailler avec eux pour enrichir la communication interculturelle

et le plurilinguisme qui fonctionne parfaitement a 1’étranger.

Un autre objectif était de présenter les termes mentionnés dessus concernant le théme
de ce travail (le socioconstructivisme) parce que I’environnement influence beaucoup la

motivation d’un €léve concernant 1’apprentissage des langues.

Le chapitre dernier pour la partie théorique était 1’intéference et le transfert positif,
I’auteure a présenté ces deux termes et a expliqué leur rapport avec le contexte du travail et
comment ces termes fonctionnent dans la vie quotidienne parce que dans la partie empirique,

ces deux termes ont €té¢ réexpliqué mais dans le cadre pratique sur un exemple d’un éleve.

En ce qui concerne la partie empirique, premierement, 1’auteure a présenté les
informations de ’enquéte et puis elle a analysé et comparer les réponses des sondés.
L’objectif de ce chapitre est de montrer la grande diversité et variété des réponses des €leves
et de prévenir comme il est trés dangereux d’étiqueter les ¢éléves d’apres plusieurs modeles
(par exemple: elle porte des lunettes, elle va étre une éléve sérieuse). Chaque éleve est un
individu avec son propre rythme qu’il faut absolument respecter. Il est possible de diviser
cette partie en quatre grands chapitres. Le premier a bien sr présenté la recherche, les
informations basiques des sondés, de quel lycée ils viennent, et les autres informations, voila
donc I’objectif informer les lecteurs sur les sondés.
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Quelques informations sur 1’enquéte: 1’auteure a demandé sept filles et un jeune
homme pour pouvoir répondre aux questionnaires concernés parle theme de ce mémoire. Ces
sondés venaient tous de familles bilingues ou multilingues (trois filles des familles franco-
tchéque, une fille de la famille espagno-tchéque, une fille de la famille slovaquo-tchéque et
deux filles des familles vietnamiennes mais nées en République tchéque). Les filles avaient
I’age de 13-16 ans et elles ont fréquenté le collége tandis que le jeune homme venait de
terminer son baccalauréat au printemps 2022 et ce dernier vient de la famille franco-tcheque.
Ces sondés ont recu deux questionnaires (I’un pour les filles et I’un pour le jeune homme, les
questionnaires sont en pi¢ce jointe numéro I- II). Il était tres difficile de trouver des sondés
venant des familles bilingues et complaisants de répondre aux questionnaires. L’une des
questions posées est liée avec la popularité des langues chez les adolescents interrogés. Les

résultats de I’enquéte seront présentés ci-dessous.

Le deuxieme chapitre était 1’analyse et la comparaison des réponses des sondés grace
aux questionnaires. L’objectif de ce chapitre était de trouver les similarités et les différences
dans les réponses des sondés. Ce chapitre était extrémement intéressant parce que les
questions concernaient les langues maternelles, leurs matieres langagicres préférées, leur

relation par rapport a la langue frangaise, quels domaines leurs posentle plus probléme etc.

Le troisieme chapitre parlait de I’influence sur le niveau des compétences langagiéres
des sondés, 1’objectif de ce chapitre était de trouver quelle langue les éléves considerent
comment leur langue maternelle, quelle est leur relation par rapport a la langue maternelle et
quelles sont leurs préférences concernant les autres matieres scolaires en comparant avec la

langue francaise. Le dernier objectif était de démentir les préjugés concernant le bilinguisme.

Un autre chapitre concernant la relation des sondés a leur famille était bien diverse.
L’objectif de ce chapitre était de montrer les notions de la partie théorique dans la vie réelle et
quotidienne (par exemple le type de famille bilingue) et les problémes liés a ¢a (les

différences culturelles par exemple).

La troisieme partie parle de ’enquéte faite a 1’aide de 1’observation. L’auteure a passé
un stage observationnel au lycée francais de Pisek pendant lequel elle pouvait observer les

sondés en participant aux cours de langues (le frangais, 1’anglais, le tcheque).

L’un des derniers chapitres était I’évaluation dont 1’objectif était d’expliquer aux

lecteurs comment les notes et les tests sont importants dans la vie d’un adolescent. Et aussi
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comment les adolescents venant des familles multilingues pergoivent leurs talents pour les

langues.

Le dernier chapitre concernait 1’activité pendant le cours. L’objectif de ce chapitre
¢taitdemontrer la différence concernant 1’activité pendant le cours entre les ¢éléves
monolingues et multilingues notamment s’il s’agissait d’une potentielle motivation différente.
Il faut souligner que 1’auteure décrit ses propres expériences acquises pendant son stage au

lycée bilingue en République tchéque.

Par rapport aux devoirs, les ¢éléves multilingues font plus de devoirs que les éleves
monolingues et les ¢léves sont plus forts en communication ce qui est logique, notamment les
¢leves venant des familles franco-tchéques. En ce qui concerne la production écrite, elle pose
probléme a tous les éléves de méme que la conjugaison des verbes. L’autre objectif était de
montrer la relation des sondés par rapport aux langues (tchéque, francaise, les autres langues

et notamment leurs langues maternelles).

I1 faut aussi souligner que concernant le collectif de classe, les éléves multilingues ont
¢été bien intégrés dans la classe mais trés souvent ils se trouvent hors du collectif a cause des
différences culturelles ou a cause de la jalousie s’il s’agit des éléves venant des familles
franco-tchéques parce qu’ils ont le vocabulaire plus riche et ils communiquent plus facilement

avec les enseignants que les €léves monolingues.

En ce qui concerne les résultats, I’enquéte nous propose une réponse assez complexe:
chaque éléve est un individu unique et original qui a besoin de son propre rythme, temps, et
vitesse.Notamment chez les adolescents vivant une période assez difficile a cause des

changements qui se déroulent en eux.

Ils peuvent éprouver un moment délicat comme un divorce de parents, une crise
d’adolescence, une crise de sexualité, de genre, des problémes de relations (familiaux,
amicaux, d’amour). Ensuite, certains ¢léves peuvent avoir des grandes maladies (I’anorexie, la

boulimie etc). En méme temps, ils subissent des grands changements physiques.

Il faut absolument mentionner la grande pression sur les bonnes performances du coté
familial et de I’environnement scolaire. Il existe aussi une certaine concurrence et compétition

entre les éléves pour avoir les meilleures notes.

De plus, il faut mentionner les autres aspects important qui jouent un rdle: la
motivation des ¢€leves, la génétique (c’est-a-dire si les parents parlent bien plusieurs langues,

leurs enfants peuvent parler aussi mais ce n’est pas systématique), les voyages (autrement dit
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quand la famille voyage souvent avec les enfants, s’ils ont d’habitude de parler des autres
langues et d’explorer les nouvelles cultures) et le support de la famille (certains parents
encouragent beaucoup leurs enfants d’apprendre les nouvelles langues) et de I’environnement
qui entoure 1’¢léve (sa famille, ses proches mais surtout ses amis, ses relations amoureuses).
Voici les facteurs influengant le processus d’apprentissage et d’acquisition. Pour répondre a la
question si les adolescents venant des familles multilingues ont automatiquement du talent
pour les langues, la réponse estdonc négative. Beaucoup d’¢éléves soit multilingues ou
monolingues ont du talent pour les langues et beaucoup d’éléves pas du tout, et c’est influencé
par plusieurs facteurs. L’¢léve peut étre entouré par pleins de langues mais il est obligé de
fournir un effort, de travailler et de s’intéresser aux langues qu’il souhaite apprendre. S’il ne
faitaucun effort, le multilinguisme ne peut pas fonctionner complétement (méme s’il peut bien

parler, I’expression écrite peut lui poser un grand probléme par exemple).

Dans ce travail, ’auteure a beaucoup travaillé avec les préjugés. De plus, elle a
analysé plusieurs aspects de 1 ‘enseignement (si les éleves des familles bilingues ou
multilingues sont plus actifs, ils travaillent plus, ils sont plus sérieux, ils possédent le
vocabulaire plus riche, ils sont plus capables au niveau de la production orale, s’ils font plus

de devoirs que les éleves des familles monolingues).

En ce qui concerne la partie empirique, I’auteure a exploré plusieurs aspects de
I’enseignements chez les adolescents interrogés. L’une de cette enquéte est liée avec la
popularité des langues chez les adolescents des familles multilingues. Ici, la régle que tous les
enfants bilingues sont automatiquement talentueux de nombreux langues n’est pas obligé
d’étre valable. Et logiquement, pour eux, leurs matieres préférées ne doivent pas toujours étre

les matieres langagiéres comme 1’anglais, le francais, 1’allemand ou le tcheque.

Le deuxieéme aspect du travail, il s’intéresse a la langue maternelle des sondés. Méme
si nous nous trouvons sur le territoire de la République tchéque ne veut forcément dire que
tous les habitants sont obligés de considérer comme leur langue maternelle le tcheque,
notamment dans les familles multilingues (dans lesquelles on retrouve plusieurs nationalités).
Le troisicme aspect va étre I’analyse et | ‘évaluation des autres facteurs qui pourraient
influencer les prédispositions du talent pour les langues comme: la puberté, les relations

familiales, I’environnement amical, la motivation, la confiance etc.

Le deuxiéme théme auquel ce travail s’intéresse aux relations entre les éléves bilingues
et multilingues et les langues en général. L auteure va explorer quelles sont les connaissances
réceptives et productives des éleves bilingues et multilingues en comparant avec les éléves
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monolingues et quelles sont leurs préférences langagiéres en général. La troisieme grande
question concernait 1’évaluation (des tests, des notes). Comment les tests et les notes sont
importants pour les éléves bilingues et multilingues et comment ils se pergoivent eux-mémes
de I’aspect langagier. L’objectif de ces trois chapitres va étre 1’exploration de la relation des

adolescents bilingues et leurs relations avec les langues.

En ce qui concerne la formation et 1’enseignement des langues, il est trés important
d’adapter les exigences langagicres aux niveaux prévus des €léves par rapport a leur age, leur
classe et leurs compétences. Par exemple, s’il s’agit des débutants, ils seraient capables de se
présenter, dire des informations ¢lémentaires de leurs familles ou d’eux-mémes.Les avancés
seraient capables de gérer une conversation sans interruption. Dans les deux cas, il s’agit du

bilinguisme séquentiel.

En ce qui concerne le plurilinguisme, particuliecrement pour les débutants, le
plurilinguisme est extrémement important pour 1’enseignement des langues étrangeres, parce
que chaque I’¢éléve est capable de déduire les vocabulaires d’autres langues qu’il parle sans
que le professeur soit obligé de traduire le mot ou I’expliquer. Ce modéele aide le plus pendant
les cours avec un locuteur natif quand il ne parle pas couramment la langue maternelle de ses
¢leves ou pendant les cours ou se trouvent les éléves une langue différente que la langue de
I’école , le plurilinguisme peut étre utile. Pour ce type d’éleve la situation est vraiment dure,
ils peuvent se sentir inférieurs par rapport aux autres €léves, mais pendant les cours de
langues, ils peuvent se sentir de maniere équivalente parce que la langue qu’ils apprennent est
la langue étrangére pour tout le monde, donc ils sont tous les débutants sans exception.
L’enseignant peut intégrer les activités dans les cours pour bien intégrer les éleves avec une
autre langue maternelle. Par exemple, les contes de fées que tout le monde connait, il est
possible de signaler les différences culturelles de contes de fées, chaque pays a une autre
version du conte. Ou ils peuvent faire des projets parlant des pays d’ou viennent les éleéves
avec une autre langue maternelle pour que les autres ¢leves peuvent apprendre des pays
différents et de leur culture. Donc ils apprennent quelques nouvelles informations de la
civilisation et aussi il est possible de parler dans ce cas de I’intercultural learning (ce qui est
trés important pour les éléves). Prenons maintenant un petit exemple, le mot « le pays »,

chaque éleéve peut dire le mot « le pays » dans sa propre langue maternelle et les autres
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peuvent trouver/deviner que certaines langues se ressemblent beaucoup. Et que pleins de mots

peuvent étre dérivés des autres langues.'>’

I1 existe deux types d’attitudes concernant les éléves bilingues pendant 1’apprentissage,
c’est- a-dire I’attitude monolingue et bilingue. L’attitude monolingue considére les ¢éleves
comme 1’addition de deux personnes monolingues, la personne monolingue est une personne
qui n’est capable de communiquer qu’avec une langue.Selon ce principe cet éléve aurait eu
les mémes résultats et les capacités dans les deux langues comme les deux éleves
monolingues. De plus, ces €léves, qui d’habitude n’ont pas d’accent parce qu’ils parlent la
langue depuis 1’age précoce donc leur prononciation se diffeére de celle de leurs camarades de
classe qui commencent a apprendre la langue plus tard. Ces éléves auraient dii maitriser les

deux langues de la méme maniére. '

Contrairement a 1’attitude bilingue,il faut concevoir que tous les éléves ne sont pas
obligés de savoir maitriser parfaitement toutes les langues qu’ils parlent. Certains éléves
pouvaient adopter une langue pendant 1’adolescence et ils pouvaient avoir 1’accent. Les éléves
bilingues utilisent leurs langues dans les situations différentes (2 1’école, pendant la
communication avec leurs parents, avec un parent, avec leur famille proche ou avec leurs

proches).

Les langues se complétent réciproquement et 1’¢leve peut les utiliser pour les autres
objectifs qui n’ont aucun rapport avec 1’école. Il ne faut pas oublier que tous les ¢€leves
bilingues ou multilingues ne doivent pas forcément s’intéresser a I’enseignement des langues
étrangeres. Pour certains éleves, apprendre une autre langue peut poser un grand probléme,
notamment la grammaire ou la communication, ou la production écrite. Il est stir que la
richesse du vocabulaire des éleves bilingues est influencée par la famille par exemple. Quand
ils communiquent avec la famille, ils utilisent le vocabulaire un peu différent que celui a
I’école. Ils peuvent savoir utiliser la langue familiere, les expressions idiomatiques, les gros
mots. Mais le vocabulaire qu’ils apprennent a I’école peut leur poser un probléme parce qu’ils
ne sont pas habitués a 1’utiliser. Certains ¢leves peuvent parler couramment une langue sans
accent mais la seconde langue peut étre difficile pour eux et ils peuvent avoir I’accent. Dans

ce cas, il s’agit beaucoup de la préférence de la langue d’un éleve, il est bien probable qu’il

159 MOUSSOURI, E. & KOUKOULI, M. (2018). L'Eveil aux langues a la maternelle: une approche pour le
développement de la compétence plurilingue et pluriculturelle chez les jeunes enfants. METHODAL, No2. s.61-
78.

160 Webova stranka Inkluzivni $kola/Dé&ti s OMJ/vicejazy€&nost (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.inkluzivniskola.cz/vicejazycnost.
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peut préférer une langue a 1’autre, ce qui est li¢ avec les relations familiale ou la situation
actuelle familiale par exemple. Si 1’¢éléve ne s’entend pas bien avec un parent ou avec une
partie de sa famille et il connecte la langue avec des disputes, il est compréhensible qu’il
préfere la seconde langue et il ne peut pas faire une bonne relation avec la premicre langue ou

au contraire. ¢!

Les autres notions importantes pour ce travail sont par exemple I’expression de
I’adolescent , I’adolescence est une période de la vie qui vient apres la puberté (la période de
la vie entre 11 jusqu’a 15 ans), I’apprentissage (qui est li¢é avec la communication) ou
I’individu obtient ou ¢€largit ses connaissances. D’abord, ce travail parle d’un grand théme
d’actualité qui est le bilinguisme. Son but était 1’analyse des adolescents venant des familles

multilingues.

Par rapport a la littérature, 1’auteure a utilis¢ la bibliographie étrangere (principalement
anglaise, francaise, allemande et slovaque) parce que les auteurs tcheques n’ont pas rédigé
autant de livres parlant du bilinguisme que les auteurs étrangers ce qui n’est pas étonnant
parce que le bilinguisme n’est pas typique pour la République tchéque (le bilinguisme est le
theme préféré pour les auteurs étrangers parce que le bilinguisme fait partie de la vie
quotidienne comme la Belgique ou la Suisse, donc il est plus intéressant que pour les auteurs
tcheques). La littérature tcheque est aussi présente dans ce travail par exemple Monika
Morgensternové, Lenka Sulova ou Lucie Schéll. L’un des grands spécialistes du bilinguisme
est sans doute Jozef Stefanik qui s’intéressait beaucoup a ’éducation et méme des préjugés
bilingues. Le représentant de la littérature frangaise ou francophone parlant du bilinguisme
est certainement Aziz Stouli. La littérature allemande (méme si les livres sont rédigés en

anglais) est représentée par Jiirgen M. Meisel.

Le théme qui intéresse les écrivains le plus souvent est I’éducation et I’enseignement
bilingue ou multilingue chez les enfants les plus jeunes. De plus, le plurilinguisme et le
multilinguisme intéresse les auteurs étrangers, notamment les francophones parce que ce
théme les concerne le plus. Ils expliquent aussi comment intégrer les enfants des migrants a
| ‘enseignement et au collectif, et aussi comment profiter des différences culturelles pendant

les cours pour pouvoir profiter des connaissances qui sont liées avec le plurilinguisme.

Concernant le concept du travail, ’auteure a introduit le théme avec 1’explication des

notions importantes, elle a introduit la recherche et présenté les résultats de la recherche.

161 Webova stranka Inkluzivni $kola/Dé&ti s OMJ/vicejazy€&nost (Online) (Citace: 12.duben 2023.)
https://www.inkluzivniskola.cz/vicejazycnost.
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L’auteure a assez bien accompli 1’objectif mais comme il a été déja mentionné, elle
pouvait choisir des aspects différents, elle pouvait utiliser un autre point de vue ou choisir des
autres éléves (monolingues par exemple), de leur poser des questions différentes. Il s’agit de

ses recherches subjectives.

Le supplément de ’auteure: un grand merci a tout le monde de m’avoir aidé sans
hésitation et a tout le monde d’avoir répondu aux questions et d’étre d’accord avec pouvoir
travailler avec leurs réponses. Un grand merci au directeur du travail pour les consultations,
les idées, le soutien pendant 1’écriture de ce travail. C’était un vrai plaisir de pouvoir explorer

ce theme si agréable et si intéressant.
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