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Resumo

O presente relatdrio de investigacdo-acdo resulta do estagio pedagdgico realizado no
ano letivo de 2019/2020, na Escola Secundaria de Ermesinde, e corresponde a
componente escrita da Unidade Curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional, prevista
no Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secundario.

O estudo teve, como ponto de partida, a identificacdo das fragilidades de uma turma do
9.2 ano de escolaridade, nivel em que se realiza a Prova Final de Portugués (91). Nesse
sentido, a ideia de se trabalhar a questdo dos exames nacionais, nesta intervencao

pedagdgica, visou melhorar a prestacdo dos discentes nesta prova externa.

Embora os exames apresentem muitos prés e contras, ja referenciados por vasta
literatura, onde se destacam os nomes de Matias Alves e de Homem Cristo, eles sao,
também, um mecanismo de avaliacdo nivelador das aprendizagens e das classificacdes,
promovendo, ainda que nem sempre o consiga na totalidade, a justica e a

imparcialidade.

Avaliar e emitir juizos de valor sempre foi uma constante na vida do ser humano.
Contudo, quantos de nds ja emitimos juizos de valor errados? De que forma é que esses
juizos s3o perpetrados na educacdo? Contribuirdo os exames para essa perpetracdo? E

o que se pretende analisar neste estudo.

Cré-se, contudo, que os exames, num futuro préximo, deveriam ser dissociados do
acesso ao Ensino Superior, deixando maior liberdade para os docentes explorarem
outras metodologias de ensino-aprendizagem (talvez mais Uteis nos dias de hoje),
aprofundando o programa e ndo somente, como se pratica agora, lecionando o que é

expectavel que saia no exame.

A analise dos dados obtidos nesta experiéncia permitiu concluir que, de facto, existem
vantagens na utilizacdo, na aula de Portugués, de modelos de questionarios das provas
de exame, uma vez que os discentes se familiarizaram com o modo de perguntar tipico

desta prova e se aproximaram do modelo de resposta esperado. Ha, contudo, o sendo



da desvalorizacdo de outras competéncias que este modelo avaliativo ndo tem forma

de avaliar.

N3o podendo ignorar as suas vantagens, nem eliminar os seus defeitos: in dubio pro reo.

Palavras-chave: questiondrios de exame, questiondrios pedaddgicos, educacao literaria,

modelos de compreensdo de texto.



Abstract

This action research report results from the teaching internship carried out in the
academic year of 2019/2020, at Ermesinde Secondary School, and corresponds to the
written component of the course Introduction to Professional Practice, included in the
Master's Program in Teaching Portuguese in the 3rd Cycle of Basic Education and in

Secondary Education.

The study began with the identification of weaknesses in a 9t grade class, level when
students take a National Portuguese Exam (91). Given this, the idea of working on the
issue of national exams, with this pedagogical intervention, aimed to improve students’

performance in external examination.

Although exams have many pros and cons, already referenced by extensive research,
where names such as Matias Alves and Homem Cristo stand out, they are also an
evaluation mechanism that levels apprenticeships and grades, promoting, while not

always fully, justice and impartiality.

Evaluating and formulating assessments have always been a constant in human
existence. However, how many of us have already made the wrong assumption? In
which way are these misconceptions disseminated in education? Do examinations

contribute to that dissemination? This is what we intend to analyse in this study.

Itis believed, however, that exams, in the near future, should be dissociated from access
to Higher Education, leaving greater freedom for teachers to explore other pedagogical
methodologies (perhaps more useful today), further delving into the Curriculum and not

just, as practiced now, teach what is expected to be in the exam.

Analysing the data obtained in this intervention allowed us to conclude that, in fact,
there are advantages in using, in Portuguese classes, models of questionnaires similar
to exams, since students became familiar with exams’ typical way of posing questions
and got closer to the expected answer model. There is, however, a problem associated

with the devaluation of other skills that this assessment model cannot evaluate.

As one cannot ignore its advantages nor eliminate its flaws: in dubio pro reo.
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Key-words: exam questionnaires, pedagogical questionnaires, literary education, text

comprehension models.
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Introducao

Alexandre Homem Cristo, em 2017%, escreveu que é consensual que, ao nivel da Unido
Europeia, nas décadas de 20 a 30 deste século, as competéncias mais relevantes para
uma vida ativa serdo o pensamento critico, a resolucdao de problemas complexos, a
criatividade, a coordenacdo e a gestdo de equipas. Tendo em conta que a informacado
estd a distancia de um clique, o que realmente distinguird os cidadaos no mercado de
trabalho ndo é, como noutros tempos, apenas o conhecimento, mas o que se consegue
construir com o conhecimento. Homem Cristo apresenta o seguinte exemplo:

7

Conhecer uma determinada data histérica é importante? Sem duvida. Mas, sem
pensamento critico ou capacidade para articular essa com outras informag0es, pouco
distinguird o jovem que conhece a data daquele outro jovem que, em dois cliques, a

descobriu pesquisando no Google. (Cristo, 2017)

Estas reflexdes colocam-se, também, no processo de ensino-aprendizagem e
constituem, talvez, o maior desafio da docéncia hodierna. Antigamente, o papel do
professor era apenas e so o de transmissor de conhecimentos, ser a fonte do saber. Nos
dias de hoje, o papel do professor ja ndo se pode colocar desta forma. A informacao esta
a distancia de um telemodvel (aparelho que todos os alunos tém, cada vez mais cedo,
mesmo antes da entrada na escola). Com a facilidade de acesso a informacao, o papel
do professor como “fonte do saber” cai por terra: o professor de hoje tera de ser um
mediador de conhecimentos e cultor do espirito critico, mas nunca abdicando do
conhecimento que lhe é exigido. Mediar conhecimentos é, hoje, a questao central do

ensino e deve ser o objetivo maximo da docéncia.

O presente relatdrio resulta do Estagio Pedagdgico levado a cabo no ano letivo de
2019/2020 (de setembro de 2019 a junho de 2020), no ambito do Mestrado em Ensino
de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario (MEP) e realizado na

Escola Secunddria de Ermesinde (ESE). Ao longo desse ano, contactou-se, de perto, com

! Texto disponivel em:
https://observador.pt/especiais/os-tres-problemas-dos-exames-nacionais/#title-0 (Consultado em
20/03/2023).
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duas turmas de niveis diferentes: uma do 3.2 Ciclo do Ensino Basico (9.2D) e uma do
Ensino Secundario da area das Ciéncias e Tecnologias (11.2A). Embora se tenha
trabalhado com os dois niveis, embora tenha sido dificil escolher-se o nivel pretendido
para a implementacdo do Projeto de Investigacdo-Acdo (PIA), optou-se por escolher a
turma de Ensino Basico, uma vez que, mediante as circunstancias, foi a que fez mais

sentido.

Desde o inicio do ano letivo que a orientadora de estagio sugeriu que se participasse na
planificacdo e lecionacdo das aulas de Portugués, sendo, por isso, lecionadas num
género aproximado da coadjuvancia. Como a professora titular ainda ndo conhecia a
turma do 9.2D, preparou-se, logo no inicio do ano, uma prova diagndstica?
(implementada no dia 19/09/2019) para que, tanto o professor estagiario como a
professora orientadora, pudessem averiguar qual o nivel de proficiéncia e
conhecimentos em que a turma se encontrava. Foi através da correcdo desta prova que
se pode fazer a escolha do problema a tratar, isto é, que se constataram vdrias
fragilidades para uma turma no fim do 3.2 Ciclo do Ensino Basico e que estava em ano
de Prova Final de Portugués (91), sendo, por isso, a turma que se escolheu para a
implementacdo do projeto de investigacdo-acao. Desta forma, o pensamento que surgiu

foi, desde logo, o seguinte: como é que uma turma de nono ano, que revela tantas e

variadas dificuldades, faria, dali a meses, uma Prova Final de Ciclo?3

Neste seguimento, a ideia de se trabalhar a questdo dos exames nas aulas de regéncia
surgiu depois da corregao dos testes de diagndstico onde os alunos revelaram falhas a
todos os niveis. Ora, se os discentes chegam a um nono ano de escolaridade e ndo
conseguem resolver um teste de diagndstico simples, apresentando graves lacunas,
como poderdo, dai a meses, realizar uma Prova Final Nacional de Portugués, muito mais
complexa e exigente? N3ao esquecemos ainda o fator stress que traz consigo uma
enorme carga de ansiedade, medos e receios e pode, portanto, piorar os resultados ja

previsivelmente fracos dessa prova final.

2 prova adaptada do Manual Conto Contigo, Areal Editores, 2013 (Cf. Apéndice 1).
3 Este foi 0 pensamento que levou a formulagdo da questdo de investigacdo, mais a frente explanada.
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Com esta intervencdo pedagdgica pretendeu-se, por um lado, desenvolver nos alunos a
competéncia de leitura e interpretacdo dos modelos de questionario de exame para
gue, no final do ano, o resolvessem com sucesso; por outro, visou-se desenvolver outras
capacidades muito precisas, mas que por ndao “sairem no exame” sdo muitas vezes
descuradas pelos docentes que fazem do exame o programa. Segundo Alves e Machado
(2014: 156), os exames existem ndo para averiguar o que o aluno aprendeu de
significativo e relevante para a sua vida presente e futura, mas para determinar o que
ele ndo sabe. Os exames tradicionais ndo avaliam muitas das competéncias que o
sistema educativo deve desenvolver. Desde logo, todas as competéncias de natureza
pessoal e social ndo passiveis de ser objeto de testagem no exame, a saber: a
cooperacdo e a entreajuda, a solidariedade, a compaixdo, a aprendizagem através do
erro, a capacidade de resiliéncia face a situacdes adversas, a capacidade de agir em
situacdes concretas, de falar, de argumentar e contra-argumentar, de procurar solucdes
para problemas, de pesquisar, de inventar, de criar e de comunicar, competéncias
essenciais no mundo de hoje que os exames ndo avaliam (ou avaliam numa escala muito
reduzida). As competéncias do dominio socioafetivo sdo tdo importantes como as
competéncias do dominio do saber, uma vez que os discentes de hoje serao os cidadaos

de amanha, e urge prepara-los o melhor possivel.

Ainda segundo os mesmos autores, num sistema em que 0s exames tém um peso
significativo, o ensino e a aprendizagem s3o determinados n3o pelo curriculo e pelo
programa, mas pelo exame. O exame (ou o que é expectavel que constitua o exame) é
o programa. E se o exame é o programa, segundo muitos docentes, ndo vale a pena
perder tempo com aqueles conteudos e aquelas metodologias que o exame
desconsidera: o trabalho em grupo tende a desaparecer, os objetivos ligados a pesquisa
e ao contraditério tendem a ficar entre paréntesis, tal como os debates. Ora, é
precisamente a metodologia do trabalho de grupo que também se pretendeu pér em
evidéncia. Por este motivo, e embora ndo se descure a importancia dos exames (porque,
de facto, sdo um instrumento de avaliacdo externa necessario), um dos objetivos desta

pesquisa foi o de promover e desenvolver nos discentes capacidades que os exames, e
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tudo o que envolve a sua preparacdo, ndo tém forma de avaliar, mas que sdo igualmente

importantes, e que muitas vezes se deixam de aprender ou treinar.

Ha, contudo, que referir que, mediante a atipicidade do ano por que todos passamos,
com o confinamento provocado pela COVID-19, o projeto teve de ser repensado e
redesenhado, pelo menos em parte, uma vez que nao existiu Prova Final de Portugués
e também pelo facto de, a partir de 16 de marco e até ao final do 3.2 Periodo, ter sido
implementado o Ensino Remoto de Emergéncia (fator que também influenciou a

impletentac3o dos dois ultimos ciclos supervisivos e a recolha de dados).*

Tendo em conta este cenario, procedeu-se a formulacdo da questdo de investigacdo a
gue este trabalho pretende responder: Quais as vantagens da utilizacéo, na aula de

Portugués, de modelos de questiondrios das provas de exame?

Para tal, visou-se, também, cumprir trés objetivos: desenvolver a competéncia de leitura
e interpretacao dos modelos de questionario de exame; desenvolver a capacidade de
responder, por escrito, a questiondrios de exame e refletir sobre a estrutura da resposta.
A fim de se cumprir estes objetivos e de se procurar uma resposta a pergunta atras
colocada, procedeu-se a um desenho do plano de ac¢ado dividido em 3 ciclos supervisivos
(diagnose a parte): o primeiro ocorreu a 22 e 28 de novembro de 2019 e o ultimo, ja em
Ensino a Distancia®, decorreu no dia 9 de junho de 2020 (ainda que preparado desde 28

de maio, de forma assincrona).

A nivel estrutural, o relatério deste projeto obedecerda a uma estrutura tripartida:
Capitulo | — Contextualizagao da intervengdo; Capitulo Il — Fundamentagdo Teodrica;

Capitulo Il — Estudo Empirico e Balanco.

Neste sentido, esta intervencdo pedagodgica afigurou-se de extrema importancia, na

medida em que visou cumprir um duplo objetivo: por um lado, familiarizar os alunos

4 Na ultima atividade, apenas 12 dos 21 alunos responderam e submeteram na Plataforma Teams o
trabalho solicitado.

5 Certa literatura usa o termo sem contracdo da preposicdo — Ensino a Distdncia. Consultando-se o
Ciberduvidas da Lingua Portuguesa, constata-se que a problematica entre os dois termos precede, e
muito, a pandemia da COVID-19, constando na sec¢do “Controvérsia” desde 2011. Para o efeito, no
presente relatério, usar-se-a o termo com a preposi¢do contraida.
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com os modelos de questiondrio de exame, por outro, muni-los de ferramentas e

competéncias que este tipo de provas e a sua preparacao geralmente descuram.
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1. Capitulo | — Contextualiza¢ao da Investigagao

Ao longo deste capitulo, far-se-a uma caracterizacdo do contexto escolar em que
ocorreu a investigacdo-acdo, uma vez que foi a partir desse contexto que se desenrolou
todo o projeto. Deste modo, apresentar-se-d uma caracterizacdo da turma selecionada
para a incrementacdo do PIA: o 9.2D. Seguidamente, sera apresentada a questdo de
investigacdo, orientadora de todo o projeto, e respetivos objetivos que se pretendeu

atingir com esta intervencdo pedagégica.
1.1. Contexto Escolar

1.1.1. Caracterizagao da Instituicao Escolar — Escola Secundaria de Ermesinde

O presente relatdrio é relativo ao estagio pedagdgico realizado no ambito da Iniciagdo
a Prdtica Profissional (IPP) do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, curso de 2.2 Ciclo da Faculdade de Letras da Universidade
do Porto (FLUP), que decorreu no ano letivo de 2019/2020, na Escola Secundaria de

Ermesinde, pertencente ao concelho de Valongo.

Comegando do geral para o particular e de forma a desmistificar ideias pré-concebidas
que se possam ter sobre a localizacdo geografica da escola®, convém apresentar a
freguesia a que pertence: Ermesinde. Sendo cidade desde o dia 13 de julho de 1990,
Ermesinde é uma das quatro freguesias que, atualmente, constituem o concelho de
Valongo, sendo a mais pequena em drea —com cerca de 7 quilémetros quadrados — mas,
ao mesmo tempo, a mais urbana e populosa — com cerca de 39.148 habitantes (dados
do Censos 2021).7 Insere-se na Grande Area Metropolitana do Porto e, geograficamente,

é atravessada pelo Rio Leca, localizando-se no Noroeste do concelho, ou seja, na zona

5 A titulo pessoal posso dizer que, no momento em que escolhemos as escolas has quais realizariamos o
estagio, também passei por uma fase inicial de davida, na medida em que pensei que fosse encontrar um
ambiente escolar mais problematico. Alids, aceitei estagiar na ESE depois de ouvir o depoimento da
professora estagidria do ano anterior e de ouvir a opinido da Professora Coordenadora do MEP. Neste
sentido, e porque foi a melhor escolha que alguma vez possa ter feito, considero de todo pertinente
desmistificar as ideias erradas que, infelizmente, sdo veiculadas habitualmente.

7 https://www.ine.pt/scripts/db_censos 2021.html| (consultado em 14/11/2021).
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mais préxima do Porto. Faz fronteira com outros concelhos, nomeadamente com a Maia

e Gondomar.?

Situada na Praceta D. Antdnio Ferreira Gomes, a ESE faz parte do Agrupamento de
Escolas de Ermesinde e a sua criacdo remonta a 1935, ano em que foi inaugurada a
Escola Basica e Jardim de Infancia da Bela, a que se seguiu, em 1967, a Escola Basica e
Jardim de Infancia de Sampaio, a Escola Técnica de Ermesinde em 1970/1971 que
passou a ser, em 1989, a Escola Secundaria de Ermesinde (nas instalagdes atuais), em
1978 a Escola Basica e Jardim de Infancia da Gandra, em 1990/1991 a Escola D. Anténio
Ferreira Gomes. Em 2003, esta escola agrupou-se com a Escola Bdsica e Jardim de
Infancia da Bela e de Sampaio. Trés anos mais tarde, juntou-se a Escola Basica e Jardim
de Infancia da Gandra, ficando com a designacdo de Agrupamento Vertical de Escolas D.
Antonio Ferreira Gomes. Em 2012/2013, a Escola Secundaria de Ermesinde (até entdo
ndo agrupada) integrou o agrupamento e passou a chamar-se Agrupamento de Escolas

de Ermesinde, sendo também a sua sede.

Mesmo que nao distem muito entre si as escolas que compdem o agrupamento (cerca
de 3 quilémetros), segundo o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) para os anos de
2018 a 2021, a juncdo decretada®, tendo em conta a realidade atual, “trouxe alteracdes
profundas, resultantes, nomeadamente, da diversidade de niveis de ensino, de faixas

etarias dos alunos e de praticas.” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2018: 3).

Tendo em conta a antiguidade das instala¢Ges originais, que remontam a 1970, a ESE
foi, recentemente, alvo de profunda intervencdo do projeto Parque Escolar'®, que visou
modernizar a rede publica de escolas secundarias, “criando condicdes para a pratica de

um ensino moderno, adaptado aos conteldos programaticos, as didaticas e as novas

& Informacdo disponibilizada no site da Junta de Freguesia de Ermesinde: https://www.jf-

ermesinde.pt/pages/553 (consultado em 14/11/2021).

9 Ainda que muito contestados no inicio, os agrupamentos de escolas permitiram e permitem uma
articulagdo muito melhor entre os diferentes ciclos e melhor uso de recursos: bibliotecas, gindsios, entre
outros.

10 Obras concluidas para o ano letivo de 2018/2019, sendo o ano de estdgio o segundo ano escolar nas
novas instalagoes.
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tecnologias de informacdo e comunica¢do”.!! Este Ultimo aspeto ndo propriamente
cumprido na escola em questdo, pois, segundo o PEA, a escola sede “porque nao foi
contemplada com o equipamento a que tinha direito no ambito do Plano Tecnoldgico
de Educacdo, apresenta uma insuficiéncia de meios informaticos e dudio visual” (2018:
3). Alias, esta insuficiéncia verificou-se, mais do que uma vez, ao longo do estagio
pedagdgico, faltando, recorrentemente, o sinal de WI-FI, falhando o projetor por ser
demasiado antigo, faltando a corrente elétrica. Contudo, a nivel de instalacdes, a escola

encontra-se muito atual e acolhedora.

Ainda segundo o mesmo documento orientador, este Agrupamento tem uma
importancia crucial no meio em que se insere, uma vez que abarca os varios ciclos de
ensino, chegando a um nimero significativo de populac¢3o infantojuvenil da cidade??, do
concelho e dos concelhos limitrofes, pois integrava alunos até de Santo Tirso. A escola
sede é, assim, um dos maiores estabelecimentos de ensino do concelho de Valongo e a

Unica escola publica com Ensino Secundario Regular e Profissional da cidade.

No ano letivo de 2019/2020, contou com um nimero de cerca de 1540 alunos, formando
67 turmas do 5.2 ao 12.2 ano do ensino regular, nas areas de formacdo dos cursos
cientifico-humanisticos nas Areas de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas,
Linguas e Humanidades e Artes Visuais (sendo bastante reconhecida nesta ultima area).
Além do ensino dito regular, a ESE contou ainda, nesse ano, com sete turmas do Ensino
Profissional, em dreas como o Design Grafico, Gestdao de Equipamentos Informaticos e
de Mecatronica. Para além desta oferta educativa, a ESE conta também com o curso

intitulado Portugués para Todos (PPT), que se direciona a imigrantes.

De forma a complementar a oferta letiva, a ESE promove varios projetos nao letivos, a
saber: clube de fisica, projeto de robdtica, andebol, voleibol, xadrez, basquetebol, clube
de teatro e o jornal online do agrupamento. Na area das linguas, destaca-se o projeto

SELF (Projeto de Seccdo Europeia de Lingua Francesa) que, ao longo do ano, trabalhou

11 Cf. https://parque-escolar.pt/pt/empresa/missao-e-objetivos.aspx (consultado em 14/11/2021).

12 A ESE conta, ainda, com formacdo para adultos com dupla certificacdo, em parceria com a Associacdo
para o Desenvolvimento Integrado da Cidade de Ermesinde.
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a encenacdo do conto “Saga”, de Sophia de Mello Breyner Andresen (com alunos de 9.2
ano), mas que foi ingldrio’?, na medida em que n3o foi apresentado, com o encerrar da

escola como medida preventiva da COVID-19.

Como vem sendo cada vez mais usual hoje em dia, a escola aderiu ao portal Inovar
Consulta’?, ao qual, para além dos professores, também os discentes e encarregados de
educacdo podem aceder com os mais variados fins, a saber: consultar horarios,
atividades previstas na agenda da escola, faltas e registos de comportamento, notas da

avaliacdo continua, ementa da cantina, entre outros.

Em termos de instalacdes, a escola conta com 5 grandes edificios que a estruturam: trés
blocos de salas de aulas (A, B e C), onde se encontram laboratérios de Fisica, Quimica e
de Biologia, salas de computadores, bem como salas destinadas aos cursos profissionais
e artisticos, sala de professores e reprografia; um pavilhdo desportivo, munido de
balnedrios femininos e masculinos (com espaco exterior, onde sdo realizadas as aulas
de Educacdo Fisica, quando as condi¢cdes atmosféricas o permitem); um edificio
polivalente (onde se encontram a sala de convivio, a biblioteca, a direcdo, a secretaria,
o Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia, a papelaria e a cantina) e, ao lado deste
edificio, o bar (tendo em conta o nimero de alunos, de professores e de funcionarios, o
bar apresenta-se pequeno); o ultimo grande edificio que estrutura esta instituicdo

engloba o auditério e as salas destinadas ao Curso Profissional de Mecanica.

No decorrer do ano de estdgio, p6de comprovar-se o quao agradavel é o ambiente da
escola, desde alunos, a colegas e pessoal ndo docente. Além da boa recegdo por parte
de todos, salienta-se também o espaco agradavel que a escola possui, em grande parte

decorado pelos alunos de Artes com painéis em azulejos, pinturas, instalages,

13 Contudo, na Semana da Primavera do ano letivo de 2021/2022, os mesmos alunos realizaram a leitura
expressiva do conto.

14 Esta plataforma, usada ja por grande parte das escolas, permite consultar vérias informacdes através
de um dispositivo (telemdvel, computador, tablet) ligado a Internet. Entrando na plataforma digital, pais
e encarregados de educagdo, alunos e professores podem consultar variadas informagGes, a saber:
hordrios, sumarios, faltas, faltas disciplinares, registos de comportamento, entre outras. Além disto, o
portal disponibiliza, também, questionarios de caracteriza¢do de turmas.
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esculturas. Possui ainda um espaco exterior apelativo e acolhedor, quer de verdo, quer

de inverno, com vegetagdo envolvente.

Em termos organizativos, a ESE sempre demonstrou exceléncia em tudo quanto foi
necessario. Deste modo, é importante referir que o projeto de investigacdo-a¢do nunca
foi colocado em causa devido a falta de recursos. Durante todo o ano letivo em que se
cumpriu o estagio, todo o material de que se necessitou (especialmente impressodes,
qguer para trabalho em aula com os discentes, quer para os dias das regéncias) foi
gentilmente cedido pela instituicdo. Com a implementacao do ensino online, surgiu
outra questao muito importante: a necessidade de se munir todos os alunos de
computadores com acesso a Internet. Uma vez mais, a ESE demonstrou preocupagao em
garantir que todos os alunos, especialmente os mais desfavorecidos economicamente,
tivessem acesso ao novo formato de ensino, disponibilizando computadores com banda
larga de Internet. Além disto, no dia em que, a convite do professor estagiario, se
recebeu uma atriz do Teatro do Bolhdo para, com os alunos do 11.2 A, treinar a leitura
expressiva de excertos de Os Maias, a escola preparou uma sala apetrechada com tudo

o que foi necessario, oferecendo, ainda, a atriz um ramo de flores.

Neste sentido, foi neste contexto e mais precisamente nas aulas de Portugués que se
recolheu, através da observacdo, grande parte da informagdo necessdria sobre as
turmas, bem como se partiu para a identificacdo das suas fragilidades. Nas aulas, os

discentes mostraram-se sempre acolhedores e recetivos, facilitando todo este processo.

A turma D do nono ano demonstrou-se, por varias vezes, muito unida e soliddria. Por
isso, foi de todo importante solidificar esses valores e promover outros (tal como atras
ja se encontra elencado) uma vez que, no ano anterior, a turma tinha passado por um

largo tempo sem professor de Portugués.
1.2. Processo de sele¢ao das turmas

Ao longo do ano letivo de 2019/2020, a professora orientadora lecionou a disciplina de
Portugués a trés turmas de niveis diferentes: duas do 3.2 Ciclo do Ensino Basico (9.2B e
9.2D) e uma do Ensino Secundario (11.2A). Havia, contudo, um grande fosso entre os

dois grupos do 9.2 ano por vdrios motivos: o B, turma muito empenhada e cumpridora,
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ja vinha a ser acompanhado pela professora titular desde o0 7.2 ano e ja tinha contactado
com o trabalho da professora estagidria do ano anterior, ao passo que a turma D nao.
Além deste fator, a turma D esteve, no ano letivo de 2018/2019, muito tempo sem
professor de Portugués, sendo, possivelmente, este o motivo das suas fragilidades. Por
indicacdo da professora titular, decidiu-se comecar a intervencdo pelas turmas do
Ensino Bdsico no 1.2 Periodo e, sendo duas turmas para dois professores estagidrios,
optou-se, também, por distribuir uma turma para cada professor. Nesse sentido, como
o nucleo de estdgio so ficou completo trés semanas depois do arranque do ano escolar,
pode escolher-se a turma pretendida para a incrementacao do Projeto de Investigacdo-
Acdo (PIA) e, neste caso, a escolha recaiu sobre a turma 9.2D, por apresentar mais

lacunas, quando comparada a turma do 9.2B.

Nesta parte, afigura-se necessario, também, explicar as circunstancias atipicas em que
decorreu este projeto. A partir do dia 16 de marco de 2020, devido a pandemia COVID-
19, as atividades letivas presenciais foram suspensas em todo o pais, sendo esta decisdo
reavaliada a 9 de abril e renovada até ao final do mesmo ano letivo. Ao longo do terceiro
periodo, as aulas decorreram na modalidade de Ensino a Distancia alternando atividades
sincronas com atividades assincronas realizadas com recurso a plataforma digital

Microsoft Teams® (a par da Telescola ou #EstudoEmCasa).®

15 Sendo disponibilizada gratuitamente as institui¢cdes de ensino e estando disponivel para telemdvel,
tablet ou computador, a plataforma Teams permite a alunos e professores trabalhar em conjunto, criar e
disponibilizar conteudos, recursos e informagdes relevantes. Langado em novembro de 2016, trata-se de
um espago baseado num chat que integra pessoas, contetddos e ferramentas de trabalho. A aplicagdo
permite gerir varias conversas num Unico ambiente de controlo, o que facilita a comunicagdo e promove
a colaboragdo entre equipas. Pode criar-se uma sala de aula online que conecta professores e alunos,
onde estes podem realizar trabalhos escolares, partilhar e coeditar ficheiros e ainda realizar sessGes de
esclarecimento para a turma ou individualmente.

16 #EstudoEmCasa: no ano letivo de 2019/2020, mas também no ano letivo seguinte, o #EstudoEmCasa
demonstrou ser fundamental no acompanhamento das atividades dos alunos, na altura, em situagdo de
confinamento, sendo, até, usado pela comunidade luséfona para além-fronteiras. Com a reabertura das
escolas, reestruturou-se enquanto recurso de apoio ao processo de ensino-aprendizagem, por forma a
disponibilizar a alunos e professores blocos pedagdgicos, em conformidade com as Aprendizagens
Essenciais. Informagdo disponivel em: https://www.rtp.pt/play/estudoemcasa/sobre (Consultado em
20/03/2023).
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1.2.1. Perfil dos alunos

Para a recolha dos dados que compdem a caracterizacdo apresentada de seguida,
recorreu-se a entrevistas semiestruturadas/ informais com registo escrito pelo
professor estagidrio (estas entrevistas tiveram lugar nos semindrios de estagio
realizados semanalmente!’ (todas as quintas-feiras de setembro de 2019 a junho de
2020) na sala de reunides, compostos pela professora titular e pelos dois professores
estagidrios, com duplo objetivo: por um lado, recolher informacdes sobre o perfil dos
alunos e, por outro, preparar as sequéncias didaticas a lecionar pelos professores
estagidrios; nos momentos pds-regéncias, este tempo era ainda aproveitado para, em
conjunto com o professor supervisor, comentar as aulas lecionadas pelos estagiarios).
Além da recolha das informacdes transmitidas oralmente em sede de semindrio,
recorreu-se, ainda, aos inquéritos de caracterizacdo das turmas presentes no portal
Inovar Consulta, a atas de reunides do ano letivo anterior, a reunides com os professores
diretores de turma, a questionarios!® realizados pelo professor estagiario, a observacdo
de aulas?®®, desde o inicio do ano letivo, com registo escrito em Didrio de Bordo/ Didrio
do Investigador?® e, por fim, aos testes e atividades de avaliacdo diagndstica. De referir
ainda que todo este processo teve, por base, a planificacdo anual de Portugués, as
planificacdes de Portugués relativas a cada periodo e os critérios de avaliacdo da escola

para o ano letivo de 2019/2020.

Com a andlise destes dados, pode concluir-se que a turma do 9.2D (turma onde se

aplicou o PIA), inicialmente, demonstrava debilidades ao nivel da aprendizagem e da

17 No Ensino a Distancia, estes seminarios realizaram-se através da plataforma Microsoft Team:s.

18 0 questiondrio é o instrumento mais universal na drea das ciéncias sociais. Consiste hum conjunto de
perguntas sobre determinado assunto ou problema em estudo, cujas respostas sdo apresentadas por
escrito e permite obter informagGes basicas ou avaliar o efeito de uma intervengao, quando nao é possivel
fazé-lo de outra forma.

1% No que concerne a observacdo de aulas, torna-se Util evidenciar os seguintes campos de observac3o:
as aulas da professora titular (em maior niUmero), as aulas lecionadas pela professora estagidria e as aulas
lecionadas pelo professor estagiario (todas elas objetos de comentario).

20 0 didrio do investigador é uma técnica narrativa que permite recolher observac¢des, reflexdes,
interpretagGes, hipoteses e explicagSes de ocorréncias e ajuda o professor-investigador a desenvolver o
seu pensamento critico e a melhorar a sua pratica. Este diario consiste na elaboragdo de notas, realizadas
ao longo da observagdo de aulas, sendo uma fonte de dados muito Util para a constante analise da
intervengdo em curso. Neste relatério, os termos sdo usados sem diferenciagao.
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escrita, mas que foram diminuindo com o avancar do ano letivo e com o implementar
das atividades mais a frente descritas. Por seu turno, a turma do 11.2A, embora nao
revelasse muita empatia pela disciplina de Portugués, mostrou-se uma turma muito
empenhada, participativa e cumpridora, obtendo maioritariamente resultados muito

satisfatorios, apresentando, contudo, pouca intervengdo oral espontanea nas aulas.

Comecou-se a implementacdo do PIA pelo 9.2 ano, no segundo periodo passou-se para
0 11.2 e, no 3.2 Periodo, houve a liberdade de ser o professor estagiario a escolher.
Tendo em conta os objetivos do PIA, optou-se pelo 9.2D. Passa-se, de seguida, a

caracterizagao detalhada da turma envolvida neste projeto.
1.2.2. Aturmado9.2D

No ano letivo em que se realizou o estagio pedagdgico, decidiu-se, por indicacdo da
orientadora de estdgio, comecar a intervencdo pedagdgica pelo nivel mais baixo, ou

seja, pelo 9.2 ano, sendo, mais tarde, a turma selecionada para a implementacdo do PIA.

Neste momento do trabalho, torna-se necessario reforcar a ideia de que a professora
titular ndo conhecia esta turma e que, no ano letivo transato, tinha estado por algum
tempo sem docente de Portugués, facto que pode ter estado na origem das dificuldades

gue os alunos evidenciaram.

A turma D do 9.2 ano que frequentou a ESE no ano letivo de 2019/2020 era constituida
por 21 alunos, dos quais 12 eram do género feminino e 9 do género masculino, com
idades compreendidas entre os 13 e os 16 anos (a média de idades situa-se nos 14,2
anos). Esta discrepancia nas idades devia-se ao facto de alguns alunos terem reprovado
mais do que uma vez ao longo do seu percurso escolar. Em termos de hordrios, a turma
tinha 3 blocos de aulas semanais, sendo 2 com a dura¢do de 50 minutos (tercas 10:25h
—11:15h e sextas 11:25h — 12:15h) e 1 com a duracdo de 105 minutos (quintas 11:25h —

13:10h), com intervalo de 5, perfazendo um total de 200 minutos por semana.

Ao nivel da aprendizagem e de acordo com dados dos Conselhos de Turma do ano letivo
anterior, a turma era bastante heterogénea, destacando-se alunos muito trabalhadores,
empenhados e interessados, ao passo que outros revelavam uma total auséncia de

trabalho e de motivacdo (contudo, com o Ensino a Distancia, este dado inverteu-se
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pontualmente: motivados pelas tecnologias, alguns alunos menos interessados
mostraram-se sempre solicitos e cooperantes). Alguns alunos, no ano anterior, tinham

beneficiado de apoio tutorial.

Na sua maioria, os discentes eram participativos (ainda que uns participassem mais
ativamente do que outros) e adaptavam-se, com facilidade, a diferentes suportes de
veiculacdo de conhecimento. As Unicas disciplinas a registar insucesso superior a 30%
no ano escolar anterior foram Matematica e Geografia. A Portugués registaram-se, no
1.2 Periodo, duas negativas (sendo a média arredondada de nivel 3), facto que foi
ultrapassado no 2.2 Periodo (sendo a média arredondada de nivel 4). No 3.2 Periodo, a
turma concluiu a disciplina de Portugués com média arredondada de nivel 4, ndo se

registando novamente negativas a disciplina.

Ao nivel comportamental e ainda de acordo com a mesma fonte, existiam alguns alunos
mais perturbadores e desinteressados (chegando mesmo a ter medidas corretivas no
ano anterior), mas, na sua maioria, a turma apresentava um bom comportamento. Além

disso, mostrou, sempre, ser uma turma extremamente unida e solidaria.

Através da observacgdo de aulas, foi possivel concluir que alguns alunos participavam nas
tarefas solicitadas em sala de aula (ainda que com incorrecdes). Contudo, com a
implementagao do Ensino Remoto de Emergéncia, apenas 12 dos alunos realizaram as

atividades solicitadas e mais a frente descritas.

Visto que o Ensino a Distancia se prolongou por todo o 3.2 Periodo??!, afigura-se
necessario, também, comentar brevemente o desempenho da turma neste novo tipo
de ensino. Assim, sentiam-se dificuldades na obtencdo de respostas, na medida em que,
guando se dirigia uma pergunta a algum aluno, por vezes acontecia este ndo responder
0 que, aliado ao facto de ndo ligar a cdmara nem o microfone, permitia que se supusesse

gue ndo estava a acompanhar a aula. Isto levava a que os professores, na auséncia de

21 A regéncia final decorreu ja em regime de Ensino Remoto de Emergéncia, facto que levou a uma
adaptacgdo do PIA.
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respostas de alguns alunos, se dirigissem com mais frequéncia aqueles que mostravam

empenho e interesse em participar.

De forma a se suprir esta fragilidade, criou-se um momento inicial designado de
Impressdes Virtuais. Este momento foi criado aquando do Ensino Remoto, a fim de se
promover a interagdo entre os alunos e de estes transmitirem uma mensagem positiva
aos colegas através de variadas opc¢Ges (musicas, videos, imagens, cartoons, memes,
fotografias, entre outros). Acima de tudo, era um momento de e para os alunos, onde
se promovia a socializa¢do, ainda que em isolamento, de forma a se motivar os discentes

e a combater a soliddo.

Voltando ao primeiro momento de recolha de dados desta turma, em setembro de
2019, através da correcdo do teste de diagndstico, detetaram-se muitas dificuldades,
evidenciadas a todos os niveis (na escrita, nas respostas a questiondrios escritos, na
gramatica e na falta de criatividade) e que, mais a frente, serdo apresentadas. Por esse
motivo, e tendo em conta que se tratava de um ano escolar alvo de exame, comecou-se
logo, nessa altura, a delinear o PIA. Ora, é precisamente sobre o método de investigacdo-

acao que versa o préximo subcapitulo.
1.3. Investigacao-acao: principais fundamentos

Nos ultimos anos, as novas metodologias de ensino-aprendizagem, sobretudo no que
respeita a formacao de professores, tém adotado o método de investigacdo-acao (I.A.),
na medida em que permite melhorar a objetividade dos resultados obtidos. Reduzindo
a subjetividade, ndo a eliminando, contudo (uma vez que uma ciéncia social ndo é uma
ciéncia exata), esta metodologia confere maior credibilidade aos juizos de valor

realizados.

Para o desenvolvimento deste projeto, definiu-se, como modelo cientifico a ser seguido,
a metodologia da investigacdo-acdo. Segundo Tripp (2005: 445), “as pessoas sempre
investigaram a proépria pratica com a finalidade de melhora-la”, sendo um bom resumo
para a eterna busca pelo aperfeicoamento, para o qual muito contribuem a experiéncia
e a tentativa-erro. Deste modo, segundo o mesmo autor, é quase impossivel indicar,

com certeza, onde e quando (e, ja agora, por quem) foi criada e desenvolvida esta

31



metodologia. Embora ndo muito consensual, parte da literatura atribui a criacdo da

metodologia a Kurt Lewin.

Assim, através de uma divis3o tripartida?? — planificacdo, acdo e reflexdo —, o professor
reveste-se de um duplo papel: por um lado, o da docéncia e, por outro, o da
investigacdo. Surge, entdo, uma nova designacdo: o professor-investigador. Sobre este
assunto, Maximo-Esteves (2008), sustentada pela teoria de McKernan (1998), refere

que:

Investigacdo-acdo é um processo reflexivo que caracteriza uma investigagdo numa
determinada drea problematica cuja pratica se deseja aperfeigoar (...). Esta investigacdo
é conduzida pelo pratico. Primeiro, para definir claramente o problema; segundo, para
especificar um plano de acdo, incluindo a testagem de hipdteses (...). A avaliacdo é
efetuada para verificar e demonstrar a eficacia da acdo realizada. (...) Investigacdo-acdo
€ uma investigacdo cientifica sistematica e auto-reflexiva levada a cabo por praticos,

para melhorar a pratica. (Maximo-Esteves, 2008: 20)

Através do excerto supracitado, entende-se que a metodologia da investigacdo-acao
utiliza, em simultaneo, as duas praticas que compreendem o seu préprio nome: por um
lado a investigacdo (cientifica e sistematica do real) e, por outro, a acdo, resultante da
primeira etapa. Sendo um processo ciclico, de constante melhoramento, o docente é
convidado a permanente reflexao critica sobre os métodos utilizados e sobre os
resultados (ndo) obtidos. Nesse sentido, a |.A. reveste-se de especial importancia para a
pratica docente hodierna. Sobre a aplicacdo deste método cientifico no ramo
educacional, Sanches, citado por Moreira (2002: 127), refere que esta metodologia

“usada como estratégia formativa de professores facilita a sua formacao reflexiva,

22 Sobre este processo, ha quem defenda a seguinte divisdo: planificacdo, acdo, observacio, reflexdo,
avaliagdo e reformulagdo, sendo desenvolvido de forma continua e circular, possibilitando, deste modo,
0 sucessivo inicio de novos ciclos e de novas reflexdes.
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promove O seu posicionamento investigativo face a pratica e a sua prodpria

emancipacao”.

Seguindo, ainda, a linha de pensamento dos mesmos autores, a l.A., sendo uma
dinamica ciclica e em constante renovacdo, confere ao professor a capacidade de
regular continuamente a sua pratica, ao passo que recolhe e analisa a informacao que

vai usar a seu favor nas futuras intervenc¢des pedagodgicas.

A implementacdo da I.A. na educacdo levou a uma participacdo mais ativa do professor-
investigador, encarado como sujeito de mudanca. Deste modo, tal como em qualquer
outra area cientifica, o “cientista” tem de utilizar técnicas e instrumentos de recolha de
informacdo, de forma a reunir o corpus necessario a prossecucao do seu PIA. Para tal, o
investigador serve-se, essencialmente, dos métodos mais usados pelas ciéncias sociais.
Lessard-Hébert (1994: 143), sustentado pela teoria de Bruyne et al, define trés modos

de recolha de dados, a saber:

i.  Oinquérito oral (entrevista) e escrito (questionario);
ii. A observacdo direta (de aulas);
iii. A andlise documental (de relatérios, de atas de reunibes de conselhos de

turma).

Para que a L.A. surta os efeitos almejados, é necessdrio que seja regularmente
acompanhada e avaliada, através de questiondrios, diarios, entrevistas, estudos de caso,
entre outros, pois é através da andlise destes dados que se pode redesenhar a
intervencao e reajusta-la as necessidades especificas do seu publico-alvo, no caso a que
este relatério se reporta, a duas turmas de diferentes ciclos de ensino e com diferentes

niveis de proficiéncia em lingua portuguesa.

Embora a I.A. possua algumas limitacdes, afigura-se, sem duvida, uma boa ferramenta
para a docéncia, uma vez que pressupde o desenho de estratégias bem definidas para
se ultrapassar determinado obstdculo e, acima de tudo, porque ajusta o ensino as

necessidades particulares de cada grupo de estudantes, uma vez que apresentam
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motivacoes diferentes. O ensino ndo pode ser algo estdtico, pois, caso contrario, ndo
alcancara os objetivos previstos. Neste sentido, o professor-investigador torna-se mais

proativo, mais critico e reflexivo, sendo levado ao reajuste continuo do seu trabalho.

Reforcando o que foi referido anteriormente, isto é, as fases do processo de
investigacdo-acdo, na planificacdo, o docente deve enunciar algumas questdes
orientadoras do seu projeto, ainda que provisdrias.?3 Deve, assim, comecar por formular
uma questdo mais abrangente, intitulada questdao de investigacdo. Além da questao,
devem, também, ser formulados os objetivos que se pretende alcancar. E precisamente

sobre a questdo de investigacdo e objetivos a serem atingidos que versa o subcapitulo

seguinte.
1.4. Questao de investigacdao: a linha orientadora da escrita
académica

Segundo Sueli Marquesi (2021), a escolha de uma questdo de investigagdo pertinente
pode ser determinante para a originalidade da escrita e do trabalho académico. Assim,
seguindo a linha de pensamento da especialista Graca Pinto, Marquesi refere que, num
trabalho académico, especialmente ligado as humanisticas e as ciéncias sociais, a
intertextualidade é inevitavel. Contudo, o autor do trabalho académico deve articular as
vozes que traz para o seu texto com a sua propria voz, juntando novos sentidos e novas
ideias as ja existentes. Para tal, a pergunta de investigacdo torna-se fundamental, pois
constitui o ponto de partida para uma escrita original, ainda que polifénica, ja que ndo
se esperam descobertas cientificas, mas sim novas linhas de leitura para as teorias ja

existentes.

Deste modo, a escrita académica deve incluir, com precisao, referéncias a literatura e
citagdes de modo a conferir credibilidade tedrica ao trabalho, consolidando argumentos
e reforcando as opinides do seu autor. A escrita de um trabalho académico deve,

portanto, constituir um desafio de andlise de ideias de outros, devendo sempre ser

23 56 se consegue, de facto, determinar qual a questdo de investigacdo mais pertinente, quando o
processo estiver finalizado, pois, até |3, pode sempre ser ligeiramente reajustada.
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comparadas, associadas e contrastadas “entre si e com as suas, em toda a sua
diversidade de conhecimentos que passam por vivéncias e, por meio de sintese de um
esforco multicognitivo, propicie o alcance de uma intertextualidade marcada pela
originalidade e ndo pela mera justaposicao de ideias de autores lidos” (Pinto, 2016: 57)

citada por Marquesi (2021: 119).

Voltando a pergunta de investigacao, pode entender-se que a mesma serd, para o autor
do trabalho académico, o fio condutor de todas as suas leituras. E, pois, a partir dela que
o0 académico selecionard a bibliografia mais pertinente, resumird as ideias chave e
definird quais as citacdes mais importantes a incluir na redacdo do seu trabalho. Sem
uma questdo de partida bem formulada e sem os objetivos que se pretende alcancar
bem determinados, a escrita de um trabalho académico seria quase impossivel, pois,
tendo em conta toda a informacdo disponivel, seria impossivel trata-la de modo a figurar
no seu trabalho. Por esse motivo, a redacdo de um trabalho académico coloca, ao seu
autor, constantes desafios prévios a escrita, como a leitura minuciosa da bibliografia
selecionada e a elaboracdo de sinteses, para, depois, fazer confluir na sua escrita todo
o conhecimento de que se muniu, articulando-o de forma Unica “em cada tempo e em

cada situacdo”, como esclarece Marquesi (2021: 119).

A originalidade do trabalho académico surge, entdo, do entendimento que se faz da
literatura lida e da adequacdo que se estabelece com a pergunta de pesquisa e com os
objetivos a atingir. Assim, em consonancia com as autoras atrds referidas, “o autor
constrdi ideias, consolida argumentos e reforca ou revé opinides e, nesse movimento,
tem de vencer o desafio de analisar, comparar, associar e contrastar as ideias de outros,

pela sua voz.” (Marquesi, 2021: 121).

Em suma, a problematizacdo do tema, a formulacdo da questdo de investigacdo e a
definicdo dos objetivos a alcancar constituem, indubitavelmente, os principios
norteadores da escrita académica, especialmente quando se trata de um projeto de

investigacao-agao.
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1.4.1. Formulagido da questdo de investigacao

Iniciado em setembro de 2019, o estdgio pedagdgico desenhou-se tendo em conta as
turmas atribuidas a professora orientadora. A planificacdo das aulas e das atividades,
bem como a calendarizacdo das datas a aplicar o pré-teste, o teste e o pds-teste
comecou no inicio do ano letivo, mesmo antes de se terem iniciado as aulas (por forca
do confinamento, o projeto viu-se redesenhado e moldado as condi¢Bes possiveis).
Deste modo, foi em contexto de sala de aula que se observou e se retirou grande parte

da informacdo necessaria para a elaboracdo da questao de investigacao.

Para se analisar o perfil das turmas, além de se consultar os documentos existentes na
plataforma Inovar relativos ao ano letivo anterior e das entrevistas informais e
semiestruturadas realizadas a professora titular, recorreu-se, sobretudo, a assisténcia
das aulas, aliada aos registos no diario de investigador. Além da recolha destes dados,
muito contribuiu, também, a diagnose realizada a turma do 9.2D no dia 19 de setembro.
Considerando que a professora titular ndao conhecia a turma e considerando que, no ano
letivo transato, a turma tinha estado, por algum tempo, sem docente de Portugués, a
diagnose revestiu-se de especial importancia, pois foi necessario aferir o nivel de
proficiéncia em que a turma se encontrava. Efetivamente, foi a partir da corregdao do
teste de diagndstico que se comecou a formular, ainda que insipidamente, a questdo de
investigagao. Com o observar das aulas, as lacunas que se encontraram na corregao do
referido teste foram sendo comprovadas, o que veio reforcar a pertinéncia da pergunta
de investigacdo, justificando-se, deste modo, a necessdria intervencao pedagégica de

forma a melhorar as fragilidades da turma, a saber:

i.  Dificuldades ao nivel da escrita;
ii.  Dificuldades nas respostas a questiondrio escrito;
iii. Falta de criatividade;

iv.  Dificuldades gramaticais.

Dadas as referidas debilidades da turma, a principal preocupacao foi, realmente, munir

os discentes de ferramentas que os capacitassem para a realizacdo da Prova Final de
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Portugués (91) que realizariam, se o ano tivesse corrido dentro da normalidade, em
junho de 2020. Assim, optou-se por desenhar um projeto que, aliado aos varios
dominios do Portugués, procurasse suprir as lacunas evidenciadas. Como estd previsto
nos Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (PMCEB), os varios
dominios da disciplina devem ser articulados, sendo, de resto, o que se pretendeu fazer

ao longo desta intervengao.

Sendo o ponto de partida desta intervencado pedagdgica a analise das (des)vantagens da
utilizacdo, na aula de Portugués, de modelos de questiondrios das provas de exame,
optou-se por usar textos que ja tenham sido alvo de testes de avaliacdo externa, de

modo a poder replicar-se o questiondrio de exame nas aulas de aplicacdo do PIA.

Com esta intervencdo pedagdgica pretendeu-se, por um lado, desenvolver nos alunos a
competéncia de leitura e interpretacdo dos modelos de questionario de exame para
gue, no final do ano, o resolvessem com sucesso; por outro lado, visou-se, também,
desenvolver outras capacidades muito precisas para o mundo contemporaneo, mas
gue, por ndo serem testadas em exame, sao muitas vezes descuradas pelos docentes

que fazem do exame o programa.

Segundo o documento Aprendizagens Essenciais (AE), ao longo do 3.2 Ciclo do Ensino
Basico, a disciplina de Portugués permitird aos alunos desenvolverem, em niveis
progressivamente mais exigentes, as competéncias nucleares da lingua em dominios
especificos: a compreensdo do oral, a expressdo oral, a leitura, a educacao literaria, a
expressao escrita e a gramatica. Como se constata, os exames nacionais apresentam,
desde logo, uma grave falha: ndo avaliam todos os dominios preconizados pelos
documentos orientadores do ensino do Portugués. Nesse sentido, nas aulas
supervisionadas a que este PIA se reporta, trabalhou-se quer os dominios alvo de
avaliacdo externa quer os dominios que ndo integram essa avaliacdo, pois considera-se

gue, hoje em dia, sdo tdo necessdrios como os restantes.

Tendo em conta que o PIA teve, como objetivo, desenvolver, nos discentes, a capacidade

de responder, por escrito, a questionarios de exame, formulou-se a seguinte questdo de
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investigacdo: Quais as vantagens da utilizagdo, na aula de Portugués, de modelos de

questiondrios das provas de exame?

Os objetivos que se pretendeu alcancar com a implementacdo deste projeto de

investigacdo-acao foram os seguintes:

i. Desenvolver a competéncia de leitura e interpretacdo dos modelos de
guestionario de exame;

ii. Desenvolver a capacidade de responder, por escrito, a questiondrios de
exame;

iii.  Refletir sobre a estrutura da resposta.

1.5. Sintese

Ao longo do primeiro capitulo, apresentou-se uma caracterizagao do contexto escolar
em que decorreu o estagio pedagdgico e da turma com que se trabalhou. Além disso,
identificaram-se as areas que necessitavam de intervencdo, tendo por base as
fragilidades evidenciadas pelos alunos. Faz parte, ainda, deste capitulo uma pequena
revisdo da literatura sobre o modelo cientifico seguido, isto é, sobre a metodologia de
investigagao-acdo, bem como sobre a questdo de investigagdo como linha norteadora
de um trabalho académico. Por fim, tendo em conta tudo o que se relatou, apresentou-
se a questdo de investigacdo que este trabalho procura esclarecer e respetivos objetivos

a atingir.

No capitulo seguinte far-se-a um enquadramento tedrico sobre o tema principal desta

intervengdo: a questdo dos exames nacionais e tudo o que envolve a sua preparagdo.
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2. Capitulo Il - Enquadramento Tedrico

Ao longo deste capitulo, realizar-se-a uma revisao da literatura sobre os principais
conceitos ligados ao tema do relatdrio. Nesse sentido, a linha de orientacdo seguida
passa por um predmbulo mais contextual (que apresenta e disseca o conceito de
avaliagdo) e onde serdo apresentados os varios tipos de avaliacdo: interna e externa.
Posteriormente, apresentar-se-4 uma breve histdria sobre a existéncia dos exames
nacionais no p6s 25 de Abril. Em seguida, serd apresentado um pequeno estado da arte
sobre a forma como é elaborado um exame nacional, passando-se por uma andlise
contrastiva entre os resultados da avaliacdo externa nacional e os resultados da
avaliacdo externa internacional; o capitulo finalizara com uma larga enumeracao de
argumentos a favor e de argumentos contra a existéncia deste mecanismo de avaliacdao

externa.

Avaliar e emitir juizos de valor sempre foi uma constante na vida do ser humano.
Contudo, quantos de nds ja emitimos juizos de valor errados? De que forma é que esses
juizos s3o perpetrados na educacdo? Contribuirdo os exames para essa perpetracdo? E

0 que se pretende analisar neste capitulo.
2.1. Conceito de avaliagao

Consultando o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, que, segundo a sua contracapa,
é o “mais completo diciondrio da Lingua Portuguesa”, constata-se que, tanto o nome
“avaliacdo”, como o verbo “avaliar” sdo palavras polissémicas. Vejam-se as respetivas

entradas do dicionario:

Avaliar — 1 estabelecer a valia, o valor ou o preco de; 2 determinar a quantidade de;
computar; 3 ter ideia de, conjeturar sobre ou determinar a qualidade, a extensao, a
intensidade de; 4 derivacdo; sentido figurado: apreciar o mérito, o valor de; estimar; 5

ter(-se) em conta (de); considerar(-se), reputar(-se).

Avaliagao — 1 ato ou efeito de avaliar(-se); 2 calculo do valor de um bem ou de bens; 3
valor determinado por quem avalia; 4 apreciacdo ou conjetura que objetiva determinar

a competéncia e o progresso de um profissional ou aluno.
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Parando para ler a entrada do diciondrio, verifica-se que, do ponto de vista do sema, a
avaliacdo em contexto escolar (independentemente de ser interna (formativa/
sumativa/ continua) ou externa — como o caso das provas aferidas, provas de final de
ciclo, exames nacionais, entre outros) ndo aparece como significado primeiro nem do

verbo nem do nome: em ambos os casos aparece como quarto sentido.

A proposito dos multiplos significados que estas palavras adquirem, Matias Alves (2008:
18) usa o termo plurisignificatividade, corroborando-o com recurso a teoria de Santos

Guerra (2003: 8) que atribui ao processo avaliativo escolar variados fins, a saber:

Quadro 1 - Finalidades da avaliagao (Santos Guerra, 2003: 8)

A B
Medir Aprender
Qualificar Dialogar
Comparar Diagnosticar
Classificar Compreender
Seleccionar Comprovar
Hierarquizar Explicar
Atemorizar Melhorar
Sancionar Reorientar
Acreditar Motivar
Julgar Rectificar
Exigir Contrastar
Promover Reflectir

Através de uma analise detalhada dos termos integrantes deste quadro, conclui-se que,
embora a avaliacdo tenha finalidades positivas (coluna B), a coluna A apresenta o outro
lado da moeda, com recurso a termos muito fortes, veja-se: selecionar (os exames
determinam quem entra ou ndo em determinado curso superior); hierarquizar (os
exames hierarquizam os estudantes do melhor para o pior, desmotivando, muitas vezes,
os que tiram classificacdes mais baixas que, por si so, ja serdao desmotivados; além disso,
com que fiabilidade se pode medir o conhecimento aprendido em trés anos de Ensino
Secundario, por exemplo, numa Unica prova escrita?); atemorizar (os alunos temem os
exames, sofrendo, na maioria dos casos, de stress e ansiedade, fatores que podem
prejudicar o seu desempenho); sancionar e julgar (os exames, na maioria dos casos,

determinam os juizos de valor emitidos sobre o aluno a) ou b)).
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E do conhecimento geral que a avaliacdo é transversal aos varios setores da sociedade,
ndo sendo meramente aplicada no ambito da educacdo. No estreito caso educativo, a
avaliagdo tem vindo a adquirir cada vez mais importancia nas ultimas décadas, tendo,
como principais finalidades, a melhoria das aprendizagens dos discentes e o reajuste
continuo dos programas implementados no sistema educativo. Do ponto de vista da
pratica docente, permite, também, aos professores reajustarem as suas praticas, nao

sendo um processo unilateral, que atinja apenas o aluno.

Comegando por se apresentar uma visao diacrénica do conceito de avaliagdo, constata-
se que, ao longo dos tempos, foi-se adotando varias concec¢bes, sofrendo bastantes
alteragdes. Sendo, inicialmente, um sistema mais rigido (possivelmente, pelo contexto
ditatorial e monopolizador) tinha, por base, classificar, selecionar e certificar os
conhecimentos adquiridos no final de um processo de ensino-aprendizagem (por
exemplo, de um determinado conteldo; no fim de um ano escolar; no fim de um ciclo
de estudos). Com o avancar do tempo e com a busca incessante por uma medicdo cada
vez mais objetiva e exata dos conhecimentos aprendidos pelos alunos, comecou a tentar

delinear-se os meios mais fidveis para o fazer: ai entram os exames e as provas finais.

Em suma, do ponto de vista escolar, a avaliacdo afigura-se, na teoria e na pratica, a
melhor forma de se aferir o progresso de um aluno, situando-o relativamente ao
progresso dos pares e ao seu progresso individual. E por meio da avaliagdo que se
apuram os resultados das aprendizagens dos alunos, bem como o nivel em que se
encontram. Nesse sentido, a avaliacdo tem, inevitavelmente, de se metamorfosear
tendo em conta o contexto temporal e espacial de cada turma e de cada aluno (sé assim
consegue ser justa e promover a equidade). A avaliacdo pode ser realizada interna ou

externamente. Sobre essa divisdo debrucam-se as proximas secgoes.
2.1.1. Avaliagdo interna

Sendo da responsabilidade dos professores e das escolas, a avaliacdo interna tem, como
objetivo, avaliar as aprendizagens dos alunos de forma continua, sendo, por norma,
complementada pela avaliacdo externa. Esta modalidade avaliativa é desenvolvida ao

longo das aulas, resultando da interacdo entre professor-aluno. Para tal, concorrem dois
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tipos diferentes de avaliagdo: a formativa e a sumativa. A primeira é realizada de forma
continua e sistematica, sendo intrinseca ao processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Harlen (2006: 113), o professor deve recolher informacao sistematica, contextualizada
e diversificada, recorrendo a variadas estratégias e tendo, por principio, motivar o aluno.
Deste modo, prevé-se que o discente va tomando consciéncia do nivel de proficiéncia
em que se encontra e va identificando as suas principais dificuldades. A avaliacdao
formativa é, entdo, uma avaliacdo para (e ao servico) (d)as aprendizagens e ndo uma

avaliacdo das aprendizagens (disso encarregar-se-a a avaliacdo externa e a sumativa).

A avaliacdo formativa é a forma mais real e fidedigna de se perceber se os discentes
interiorizaram as aprendizagens. E, desse modo, na perspetiva de Landsheere (1979:
39), uma avaliacdo de acompanhamento e de averiguacdo in loco que visa, junto de cada
aluno, verificar o grau de aquisicdo e de absorcdo dos conteudos lecionados. Contudo,
a avaliacdo ndo serve apenas para medir o nivel de proficiéncia dos discipuli: a avalicao
deve, também, ser analisada por parte do professorado, uma vez que, tendo em conta
o feedback alcangcado, pode ter de mudar as suas estratégias pedagdgicas. De cariz
duplamente util, a avaliagcdo formativa fornece ao professor, como evidenciou Santos
(2008), indicacbes sobre os seus proprios procedimentos e sobre a sua gestdo das
condicOes de aprendizagem, isto é, o professor averigua se estd, ou ndo, a chegar aos
alunos. Deste modo, caso o processo de ensino-aprendizagem ndo esteja a cumprir os
objetivos estipulados, o docente pode aperfeicoar a sua pratica profissional, tentando

chegar aos discentes de forma mais eficaz.

No concernente a avaliacdo sumativa, deve entender-se como um balanco dos
conhecimentos e das aprendizagens que os alunos, em determinado momento
(programado ou ndo), possuem (ou ndo). As duas avaliacdes ndo devem trabalhar em
concorréncia, mas sim em cooperacdao, complementando-se. Neste sentido,
dependendo da formalidade da avaliacdo, pode transformar-se uma avaliacao formativa
numa avaliacdo sumativa, desde que seja adequada as aprendizagens e que sejam
fomentadas nos alunos a consciéncia autoavaliativa e reflexiva (Harlen, 2006: 115).
Realizando-se no final de um processo de ensino-aprendizagem, visa medir e classificar

os resultados do mesmo. Da avaliagdo realizada, resulta uma classificagdo quantitativa,
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com a atribuicdo de uma nota de uma determinada escala (no Ensino Basico de 0% a
100%; no Ensino Secundario de 0 a 200 pontos), hierarquizando os alunos de acordo
com as suas capacidades, como demonstrou Landsheere (1979: 42). Assim, esta
avaliacdo é efetuada, na maioria das vezes, por meio de testes e exames realizados
individualmente. A este respeito, leia-se o sumario do Despacho Normativo n.2 338/93

publicado em Diario da Republica a 21 de outubro de 1993:

O sistema ora instituido (...) tem em vista ndo apenas estimular o sucesso educativo dos
alunos como ainda melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem e certificar os
conhecimentos, competéncias e capacidades dos alunos, quer para efeitos de

prosseguimento de estudos, quer para o ingresso na vida activa.?*
0O mesmo documento acrescenta, ainda, que a avaliacdo sumativa consiste na

formulagdo de um juizo globalizante sobre o grau de desenvolvimento dos
conhecimentos e competéncias, capacidades e atitudes do aluno, no final de um periodo
de ensino e de aprendizagem, tomando por referéncia os objetivos fixados para o ensino

e para as disciplinas que o integram.

Estabelecendo-se uma comparacdo entre as duas avaliacbes, cai-se, na maioria das
vezes, na tentacdo (errada, presume-se) de considerar que a avaliacdo formativa é
avaliada qualitativamente e, nesse sentido, afigura-se menos rigorosa (no caso estreito
do Portugués, pode haver dominios da lingua em que os docentes recorrem, de facto, a
avalia¢Oes qualitativas: é exemplo disso a expressao oral); por seu turno, a avaliacdo
sumativa, por ser avaliada quantitativamente, é encarada como sendo mais rigorosa.
Nao serd, ao mesmo tempo, mais desmotivadora também? Veja-se o seguinte caso. Um
discente recebe uma nota de uma avaliacdo realizada. No cabecalho da prova, vé a
classificagao Suficiente. Dentro desta classificagdo, o aluno ndo ficard a saber se teve
49,5% ou 70%. Se essa mesma nota for dada quantitativamente, e se o mesmo aluno
tiver tido os exatos 50%, sentira que, talvez, a sua nota foi fruto de algum

arredondamento por cleméncia do professor. Cré-se que, do ponto de vista

24 Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/despacho-normativo/338-668953 (Consultado em
29/03/2023).
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motivacional, as classificagcdes qualitativas ndo tém um efeito tdo nefasto na motivagao

dos discentes.

Em suma, as duas modalidades de avaliacdo ndo dependem da nota que apresentam,
leia-se, qualitativa ou quantitativa, mas sim da utilizagao adequada dos dados recolhidos

pelo docente, isto é, se sdo validos e fidveis.
2.1.2. Avaliagao externa

Landsheere (1979: 47) definiu, mutatis mutandis, avaliagdo externa da seguinte
maneira: provas elaboradas, organizadas e classificadas por juris externos as escolas, a
escala local, regional, nacional ou internacional. O tedrico acrescenta, ainda, a ideia de
gue os exames externos avaliam ndo s6 o desempenho dos alunos (rotulando-os do
sucesso ao fracasso), mas também o dos docentes. A aplicacdo das provas ndo ocorre
em contexto de sala de aula (ao contrario da avaliacdo interna), o que aumenta,

indubitavelmente, o temor que os alunos tém desta formalidade.

A avaliacdo externa é realizada, essencialmente, de trés formas: por meio de exames,
gue, até 2019, tinham efeitos para a progressdo académica e para a conclusao de ciclos
de ensino;*® por meio de provas aferidas, sem consequéncias para a progressio

académica e classificacdo do estudante; e os estudos internacionais.

As provas que integram este modelo avaliativo tém, como principal fungao, avaliar os
conhecimentos e competéncias dos alunos, quer a escala nacional, quer a escala
internacional. Do ponto de vista internacional, dd-se, neste momento, destaque ao
estudo PISA (Programme for International Student Assessment) da responsabilidade da
OCDE (Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico), que apresenta

preocupacdes mais ligadas ao mercado de trabalho e a exigéncias econdmicas,

25 Com o confinamento e o encerramento das escolas, durante a pandemia da Covid19, os exames
nacionais do Ensino Secunddrio passaram de obrigatérios a opcionais, ndo contando para efeitos de
conclusdo de estudos secundarios, mas apenas e sé para o ingresso em cursos superiores. Sobre este
aspeto, deve, também, referir-se que as provas mudaram a estrutura estandardizada que haviam
adquirido ha largos anos.

As Provas Finais de 3.2 Ciclo ndo foram realizadas em 2020 nem em 2021; contudo, em 2021, foram
disponibilizadas as escolas para serem aplicadas pelos docentes, caso entendessem; em 2022, foram
realizadas, mas ndo contaram para nota.
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pretendendo avaliar o nivel de proficiéncia dos alunos da faixa etaria dos 15 anos ao
nivel da Leitura, da Matematica e das Ciéncias (sobre este tema reserva-se a sec¢ao
2.4.1.). Do ponto de vista nacional, existem, como referido anteriormente, as provas
aferidas, que tém, como objetivo, nivelar os alunos que se encontram nas mesmas
circunstancias e contextos (espaciais, temporais, igual nivel de escolaridade, mesmos
conteudos programaticos aprendidos), pretendendo avaliar o nivel de proficiéncia dos

discentes tendo em conta o programa de cada disciplina.

Os exames nacionais divergem, entdo, das provas aferidas por vdrios motivos: ndo tém
em conta o contexto especifico dos discentes?® (um aluno de Freixo de Espada a Cinta,
ou dos territdrios insulares, ndo tem as mesmas vivéncias — e recursos — que um aluno
residente numa metrépole, como o Porto ou Lisboa) e visam, essencialmente, certificar
conhecimentos e competéncias adquiridas pelos estudantes, normalmente no final de
um ciclo de estudos, tendo efeito para progressido escolar?’ e para acesso ao ensino

superior, podendo subir ou descer a avaliacdo final interna.

Considerando o exposto, urge perceber até que ponto é que este tipo de avaliacdo pode
melhorar a qualidade do ensino e de que modo avalia, ou ndo, as aprendizagens dos

alunos. Sobre esse assunto, debater-se-a o essencial mais adiante.
2.1.2.1. Avaliacdo externa: o caso dos exames de Portugués

O sistema educativo preconiza a realizacdo de exames nacionais as varias disciplinas,
incluindo a de Portugués (Prova Final de Portugués (91), realizada no final do 3.2 Ciclo
do Ensino Basico, e Exame Final Nacional de Portugués (639), realizado no final do Ensino
Secundario), seriando os alunos para o acesso ao ensino superior e dando origem aos
malfadados?® rankings das escolas. Muito embora a avaliacdo externa seja alvo de

conhecida controvérsia, pensa-se que as vantagens podem ser superiores as

26 Este é, sem duvida, um dos principais problemas que os exames nacionais levantam e, por isso, ser3,
mais a frente, alvo de reflexdo.

27 E de salientar que, em contexto pandémico, os exames perderam, em parte, esta valia.

28 Malfadados porque comparam o que h3o se pode comparar: escolas de elite com 30 provas de exame
e escolas publicas com 300, escolas que escolhem os alunos e escolas que os acolhem a todos, entre
outros.
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desvantagens, desde logo (e do ponto de vista politico) por ser um sistema avaliativo
mais barato do que um investimento em programas de apoio e de formacao as escolas
e aos professores (Fernandes: 2014). Contudo, a preocupacdo que se encontra na ordem
do dia é a de aferir se a existéncia deste tipo de avaliacdo assegura o correto
ensinamento das aprendizagens estipuladas pelo programa, ndo estrangulando o que é

suposto ser aprendido, isto é, fazer do exame o programa.

A investigacdo mais recente sobre a avaliacdo externa das aprendizagens evidencia que
nao ha correlagao evidente entre a existéncia de exames e a melhoria da qualidade do
sistema educativo e do nivel de proficiéncia dos préprios alunos (como mais a frente se
descrevera). Isto acontece porque os exames, da forma como sdo elaborados, tém
objetivos que ndo passam pela melhoria objetiva das aprendizagens, a saber: a)
controlar (garantindo que os conteldos programaticos sdo corretamente ensinados e
aprendidos por todos os alunos); b) monitorizar (responsabilizando e prestando contas
através dos resultados obtidos); c) certificar; d) selecionar (quer para efeito de transicao
de ano, quer para efeito de ingresso no ensino superior). No concernente as
desvantagens, merece ainda mengdo o estreitamento a que sao votados os programas,
valorizando-se apenas o que é alvo de avaliacdo no exame e desvalorizando-se tudo o
resto, ou seja, tudo o que visa fomentar o espirito critico dos discentes (como os
trabalhos de pesquisa e de grupo; as apresentacoes orais; a realizacao de debates, entre
outros) tende a desaparecer, concorrendo para o continuo empobrecimento do ensino.
Consequéncia direta disto é a desvalorizacdo constante das disciplinas que ndo sdo alvo
de exame, quer por parte dos préprios érgdos administrativos?®, quer pelos préprios
estudantes que, como sabem que aquela disciplina ndo contribuird para o ingresso no

curso pretendido, acabam por cumprir apenas os minimos indispensaveis.

2% No ano letivo em que decorreu o estdgio pedagédgico, o 3.2 Ciclo do Ensino Bésico dispunha de apenas
um bloco de 100 minutos semanais para a disciplina de Francés. Sendo uma lingua de iniciagdo, com que
fluéncia ficardo os discentes no final deste ciclo de estudos? Além disso, como referiu Graga Pinto (2013),
o pensamento de um plurilingue é em tudo mais rico e desenvolvido, pelo que se deveria investir mais no
ensino das linguas segundas.
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Sobre os exames ha ainda que reter uma outra pratica pouco adepta da equidade: ndo
sendo uma generalidade, pode dar-se o caso de, aqui ou acol3, as escolas e os préprios
docentes triarem os alunos, formando turmas com grandes fossos entre si. Essa triagem
pode ser feita com base nos alunos que poderdo alcancar sucesso nos exames,
discriminando-se os restantes que, previsivelmente, poderdo obter resultados mais
baixos. Deste modo, os exames podem, deliberada ou indeliberadamente, criar
situacdes injustas, excluindo-se os alunos que deveriam ter um acompanhamento mais

sistematico, até porque, por norma, sao oriundos de meios mais desfavorecidos.

Pegando-se no caso do exame 639, entende-se que, da forma como estd elaborado, visa
um despejo da informacdo por parte dos alunos, privilegiando-se, essencialmente, a
memorizacao. Além disso, as questdes sdo, tendencialmente, apresentadas de forma
muito fechada, reduzindo a zero o pensamento critico dos discentes, uma vez que os
critérios de avaliacdo sdo “fechados e apoiados na enumeracao da informacdo — pedem-
se «trés caracteristicas», «trés aspectos», «duas transcri¢cdes.»” (Homem Cristo: 2017).
Além disso, uma parte significativa do exame nacional é constituida por questdes de
escolha multipla e, por isso, grande parte da cotacdo®° final é conseguida por meio da

escolha (muitas das vezes, ao acaso) da alinea correta.

Em suma, valorizando-se tanto as questdes de escolha multipla (Que nem sempre
promovem o espirito critico) como as questées em que se exige algum pensamento
critico e articulacdo de saberes, confirma-se que, de facto, os exames nao privilegiam o
pensamento critico nem a argumentagdo, estando ao servigo da memorizagao e, no caso

de ndo se saber a resposta, da sorte.

2.2, Exames nacionais: um breve percurso pela sua historia

Ao longo deste separador, visa-se apresentar uma breve perspetiva historica dos

exames nacionais, focando, essencialmente, o panorama portugués no pés 25 de Abril.

30 Embora n3o seja alvo de reflexdo neste trabalho, afigura-se importante referir que, depois de 2020, os
exames perderam a sua estrutura estandardizada: comegaram a existir quest3es obrigatérias e questdes
opcionais e, pior ainda, questdes de escolha multipla passaram a valer tanto como uma resposta de escrita
(ambas 13 pontos, isto na prova 639).
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Sendo a forma mais tradicional para avaliar as vdrias dreas do saber, os exames,
enquanto método de avaliacdo, tém ja um longo percurso: a literatura refere que o seu
surgimento se deu por volta de 500 a.C., na China. Foram implementados na Europa, no
século XVI, pelos Jesuitas, sendo cada vez mais generalizados até ao século XX, por

serem considerados um instrumento avaliativo justo, rigoroso e equanime.

Contrariamente ao que prevé uma Democracia, o regime ditatorial em Portugal
controlava tudo e todos, incluindo o sistema educativo: desde curriculos a manuais —
(era, alias, adotado o regime de livro Unico) o que impossibilitava a selecdo de textos
diferentes por parte dos autores dos manuais, diferentes abordagens pedagdgicas e,
pior ainda, reduzia, quase a zero, a liberdade dos docentes®! — e, também, exames.
Segundo Matias Alves, os curriculos, os manuais e os exames constituiam os principais

operadores deste controlo.

Antes da Revolucdo dos Cravos, os exames realizavam-se da seguinte forma: exame final
da quarta classe; exame de acesso ao liceu e/ou escola técnica; exame no final do
segundo ano do liceu; exame no final do quinto ano do liceu e exame no final do sétimo
ano do liceu. Os estudantes que pretendessem continuar os seus estudos tinham, ainda,

de realizar um exame3? de acesso ao ensino superior (o exame de Aptid3o).

Matias Alves, autor com uma posicdo bastante critica relativamente aos exames
nacionais, afirma que “a simples existéncia de um exame externo ao processo de ensino
e com impacto determimante no percurso escolar acaba por reforcar o sistema de
reprovacdo e de exclusdo” (2008: 60). Terdo os exames melhorado esta questdo ao

longo do tempo?

31 Oscar Lopes, num relato da sua experiéncia docente no contexto do Estado Novo, datado de 14 de
margo de 1975, comenta precisamente esta ideia. Segundo a entrevista disponibilizada nos arquivos da
RTP, Oscar Lopes, sentado no jardim da Cordoaria, refere que, nesse tempo, os textos eram analisados
com pouca liberdade, dando-se énfase a exaltagdo do Estado e a andlise literaria sob o ponto de vista
colonialista. (Cf. https://arquivos.rtp.pt/conteudos/oscar-lopes/ - Consultado em 28/03/2023).

32 0s alunos com classificacdo final de liceu de 14 valores ou mais estavam dispensados da realizacio
deste exame. Esta dispensa também se aplicava aos exames do quinto e sétimo ano, desde que os
estudantes tivessem média de 14. Antes disto, chegou a ser exigida a média de 16 valores e ndo de 14.
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0O mesmo estudioso defende que, por esse mesmo motivo, no pds 25 de Abril, com todas
as mudancas sociais e politicas ocorridas, ndo é de admirar que os exames tenham caido
por terra, sendo, por largos anos, extintos. Surge, deste modo, uma ideologia educativa
gue defendia uma nova forma avaliativa, mais interna as instituicdes de ensino e
adaptada ao contexto de cada turma. E, portanto, uma avaliacio mais formadora e

formativa, que tem em conta as motivacdes especificas dos discentes.

Evidentemente que, embora nem sempre justos, os exames constituem um mecanismo
nivelador das aprendizagens e conferem alguma justica ao ensino: note-se, muitas
vezes, as discrepancias existentes entre as notas internas dos alunos do ensino privado
e cooperativo e as notas obtidas nos exames. Nesse sentido, os exames sao, de facto,
importantes. Por esse motivo, a auséncia dos exames comecou a dar aso a determinados
pensamentos que, mais tarde, trariam consigo o reaparecimento dos exames. Um
desses pensamentos é, por exemplo, o de Rogério Fernandes (1976: 12) citado por
Matias Alves (2008: 61), que apresenta uma opinido dupla relativamente a este
mecanismo avaliativo: por um lado, enquanto aluno do tempo do fascismo, considerava
os exames uma forma de opressao, sendo “uma das pecas do sistema”; por outro lado,
o0 mesmo tedrico, logo a seguir, coloca em questdo “a condenacdo pura e simples dos
exames e denunciava a defesa da avaliacdo continua, do trabalho de grupo e da nota

igual para todos” (Alves, ibidem).

A questdo dos exames e, ampliadamente, a da avaliacdo tém desfechado com
frequéncia entre nés em posicdes meramente demagodgicas. Condenam-se os exames
por serem falhos de objectividade e logo se recorre a chamada “avalia¢do continua”,
como se ela fosse o raio-X miraculoso que tudo torna transparente. Condenam-se os
exames por constituirem um instrumento ao servigo da meritocracia e 1a vao eles por
agua abaixo, substituidos por “avaliacbes de grupo”, de onde toda a gente sai com a

mesma nota (...). (Fernandes, 1976: 12).

Ora, este pensamento, ao mesmo tempo a favor e contra, é perfeitamente
compreensivel. De facto, os exames tém milénios de existéncia e se sao mantidos até
agora em muitos paises (ndo obstante ja terem caido noutros), é porque realmente ndo

ha como os substituir objetivamente. Como escreveu Fernandes, na educacao, ndao ha
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raio-X possivel nem forma de se avaliar que seja ao mesmo tempo objetiva e que tenha
em conta o contexto especifico de cada aluno, de cada turma e de cada escola. Contudo,
do ponto de vista social, a ndo existéncia de exames nacionais também pode ser
encarada de duas formas: por um lado, facilitou o acesso ao ensino e permitiu que
muitos estudantes alcancassem niveis de escolaridade bastante superiores (o que, no
Estado Novo, era muito mais dificil); por outro lado, proliferou a ideia de que havia “um
défice da regulacdo e do controlo da qualidade do ensino e das aprendizagens” (Alves,
2008: 62). Ndo havendo solu¢des “miraculosas”, estas duvidas levaram a uma descrenca
no sistema de educacdo, motivo pelo qual se voltou a implementar os exames nacionais
em 1989. Comummente designada por “Reforma de 1989” e associada ao Ministro da
Educacdo da altura, Roberto Carneiro, foi um processo iniciado em 1986, aquando da

criacdo da Comissdo de Reforma.

O Exame Nacional, encarado como instrumento de avaliacdo externa, remonta aos finais
da década de 80 (em Portugal, a 1989), tendo sido disseminado um pouco por toda a
Europa. No caso especifico de Portugal, embora ja existentes, ainda que de outras
formas, no Estado Novo e nas décadas de 80 e 90, sdo reintroduzidos, mais ou menos
como os conhecemos hoje, no virar do milénio, servindo como instrumento de
supervisdo de escolas e do préprio Sistema Educativo. Da forma como os conhecemos
hoje, remontam ao inicio do milénio, sendo, inclusivamente, disponibilizado o seu
acervo desde essa altura. Em 2005, passam a contar para efeitos de progressao escolar
dos alunos, nomeadamente, os do Ensino Secunddrio (Comissdo Europeia: 2010).
Segundo a mesma fonte, o principal objetivo dos Exames Nacionais foi o de instaurar
um método de avaliagdo normalizado, com impacto significativo no percurso dos

estudantes.

Num passado recente e até hoje, a funcdo dos exames é multipla: conclusdo do Ensino
Secundario; acesso ao ensino superior; regulamentacdo do sistema de ensino-
aprendizagem. Estando sob a tutela do Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE, I.P.),
existe um grande acervo das variadas provas, disponiveis para consulta publica: exames

do 4.2 ano (Lingua Portuguesa e Matematica), desde 2013; exames do 9.2 (Portugués e
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Matematica), desde 2005; exames do 11.2 e do 12.2 (das variadas disciplinas), desde

1997 (na maioria dos casos) e provas de afericdo do Ensino Basico, desde 2016.

Concluindo, tendo-se alastrado, gradualmente, um pouco por toda a Europa, os Exames
Nacionais, no contexto especifico portugués ocupam, atualmente, grande parte da
atencdo da comunidade educativa: de alunos a professores, de pais e encarregados de
educacdo a tedricos e especialistas em docimologia, que apresentam opinides
controversas relativamente a manutengdo dos exames. Tendo uma grande importancia
no percurso de vida de cada aluno, os exames sdo fonte de ansiedade e de stress, pois,
na maioria dos casos, a classificagao obtida nestas provas determina o prosseguimento
de estudos na drea pretendida. Sente-se, entdo, que os exames, embora necessarios,
também apresentam varios contras, nomeadamente a descuria das disciplinas que ndo
sdo alvo desta avaliagdo ou de outros saberes muito importantes nos dias de hoje, como

a criatividade, o pensamento critico ou a resolucdo de problemas complexos.
2.3. O processo de constru¢cao de um exame

Ano apds ano, é muito frequente ouvir-se criticas aos exames nacionais quase “a boca
da urna”, quer da sociedade em geral, quer dos media, sobre a forma como sdo
realizados, as suas metodologias e os critérios de correcdo. Algumas, é certo, mais
exageradas do que outras. Essa polémica tem sido alimentada, inclusive, por
especialistas e até por membros do préprio Conselho Diretivo do IAVE, I.P.33 A esse

respeito, afigura-se importante entender como é construida uma prova externa.

Jodo Paulo Leal** refere que os exames nacionais sdo vistos, por uns, como uma forma
de aferir o nivel atingido pelos alunos e, por outros, como uma condicionante ao sistema

de educacdo (e até a propria aprendizagem) (2019: 18).

33 Leia-se, a este proposito, a resposta de Hélder Sousa (cf. https://observador.pt/opiniao/as-opinioes-e-
os-factos-a-proposito-dos-exames-nacionais/, publicada em 16/06/2017) ao artigo de Alexandre Homem
Cristo (cf. https://observador.pt/especiais/os-tres-problemas-dos-exames-nacionais/#title-0, publicado
em 30/05/2017).

34 presidente do Conselho Cientifico do IAVE, L.P. (Instituto de Avaliacdo Educativa) entre 2013-2017.
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Passando de governo em governo, a “batata quente” sobre esta polémica ainda
continua atual: segundo o mesmo autor, no meio desta controvérsia toda, esquece-se
da pergunta para a qual ndo ha resposta: qual é o objetivo destas provas? Leal defende
que é precisamente a partir desta questdo que se constroem os exames. Dentro do
processo de construcdo das provas externas, J. P. Leal apresenta as diferencas entre a

construcdo de uma prova de afericdo e a construcao de um exame, a saber:

E muito diferente construir uma prova em que se pretende ajudar um aluno a descobrir
as suas fraquezas e como as superar (como se diz pretender com as provas de afericdo)
ou uma prova que pretende ordenar os alunos para acederem a um determinado fim
(como se faz com as notas dos exames nacionais para ordenar os alunos no acesso ao

ensino superior). (2019: 18).

Segundo o mesmo artigo, publicado na Revista da Associagéio Portuguesa de Linguistica,

a concegao de um exame ou prova

(...) passa por muitos especialistas que a constroem e validam nas suas varias vertentes
(pedagodgica, cientifica, linguistica, grafica) existindo varios ciclos de retroalimentacéo.
Devido a este processo, que é complexo e onde intervém especialistas do IAVE mas
também professores destacados para fazer as provas e associacOes de professores e
sociedades profissionais, e que para cada prova envolve entre 20 a 30 pessoas nas varias
vertentes acima descritas ndo é possivel preparar uma prova em menos de 14 a 20 dias
de trabalho efectivo. No final ha ainda que proceder a impressdo das mesmas e a sua
distribuicdo no dia das provas pelas for¢cas de seguranca (PSP e GNR) por todas as

escolas. (2019: 19)

A este respeito, observe-se o seguinte esquema que apresenta o processo de construgdo

de uma prova.
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Figura 1 — Esquema geral de fluxo de constru¢ao de uma prova nacional (Leal, 2019: 20)
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Todos os anos, o Instituto de Avaliacdo prepara cerca de 30 provas nacionais diferentes,
em areas que vao das linguas e humanidades as ciéncias e as artes. Para este processo,
contribuem centenas de professores que auxiliam no esclarecimento de duvidas que
surjam, incluindo no dia das provas, dando todo o apoio necessdrio, na escola ou a
distdncia, para o bom desempenho dos alunos e de forma a “assegurar uma
padronizacdo adequada das classificacdes.” (2019: 19). A realizacdo destas provas

constitui uma das maiores operacdes realizadas, anualmente, na educacao.

2.3.1. Os pequenos grandes detalhes dos exames: das cotacoes a formulagao

das questdes

Seguindo o contributo dado por Leal com a publicacdo do referido artigo, o investigador
defende que a credibilidade dos exames reside, precisamente, nos pequenos detalhes.
De todos os detalhes possiveis, o autor elege dois: a forma como se atribuem as
cotacBes as questdes mediante o grau da sua dificuldade (a partida, a cotacdo da
guestdo vai aumentando conforme o grau da sua dificuldade) e de que forma sdo
formuladas as questGes de exame (muitas das vezes, a formulagdo das perguntas
determina o (in)sucesso das respostas dos alunos). E precisamente sobre isso que

versardo as proximas seccoes.
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2.3.1.1. A importancia das cotagdes

As cotagdes atribuidas a cada questdo devem ter em consideracdo o que se pretende
aferir com cada prova: a) saber se os alunos aprenderam o fundamental (por exemplo,
com as provas que averiguam as aprendizagens no final do Ensino Basico, através das
guais se consegue perceber o nivel de entendimento dos alunos sobre o programa); b)
seriar os alunos estabelecendo uma gradacdo entre eles (como acontece com os exames
do Ensino Secunddrio que numeram, numa escala decrescente, os alunos cujos,
mediante a nota, entram ou ndo em determinado curso). Segundo o mesmo pedagogo,
no caso a), faz mais sentido atribuir uma cotacdo mais elevada as perguntas que
refletem o conhecimento mais bdsico e que é fundamental os alunos saberem; no caso
b), faz mais sentido dar maior pontuacdo as perguntas dificeis e que permitem distinguir
os alunos entre si, seriando-os eficientemente.
Através da apresentacdo de casos hipotéticos, Leal (2019) evidencia que, mudando
apenas a distribuicdo da cotacdo, a prova passa de uma média negativa para uma média
positiva:

Poderiamos ainda pensar em distribuir a cotacdo dos varios itens valorizando em

especial os mais acessiveis, seguindo uma razao inversa com a dificuldade (...). A mesma

prova real, os mesmos alunos reais, apenas se mudou a distribuicao das cotagdes, o que

mostra que os valores atribuidos as cotagdes (...) podem ter um efeito importante nos

resultados médios das provas. (Leal, 2019: 22)

Tabela 1 — Cenarios aplicaveis a prova ficticia (Leal, 2019: 21)

Cendrio A

Cenério B

Cenério C

Cenério D

Cotagdo Total de
pontos para
cada grau de

Cotagdo Total de
pontos para
cada grau de¢

Cotagdo

Total de
pontos para
cada grau de

Cotagdo Total de
pontos para
cada grau de

perguntas perguntas perguntas perguntas

3 21 4 28 5 35 5,5 37,5
4 24 5 30 5 30 525 31,5
5 20 5.5 22 5 20 5 20
10 20 6,5 13 5 10 4 8

15 15 7 7 5 5 3 3

44.7% Resultado 52,5% Resultado 56,5 % Resultado 58,8 %
médio da médio da médio da

prova prova prova prova

Resultado
médio da

Analisando a tabela, verifica-se que, apenas com a alteracdo da cotacdo atribuida as
varias questdes, o mesmo aluno pode passar de um resultado negativo (44,7%) para um
resultado positivo que, comecando nos 52,5%, pode mesmo chegar aos 58,8%.

Normalmente, o procedimento dos docentes é atribuir maior pontuagdo as questdes de
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maior dificuldade (como espelha o cenario A da Tabela 1), contudo, se a distribuicdo da
pontuacdo fosse repensada, a mesma prova poderia levar a que o aluno alcancasse uma

classificacdo positiva (cenarios B, C e D).
2.3.1.2. 0O modo como se formulam as questdes

Sendo os exames uma pratica de avaliacdo externa realizada anualmente, é natural que
exista jd& um grande acervo de provas para consulta, tal como foi apresentado
anteriormente. Através de uma rdpida leitura de exames de anos anteriores, podem

constatar-se algumas similitudes entre o modo de perguntar em cada dominio da lingua.

Considerem-se os enunciados (Grupo |, partes A e B) dos exames de Portugués do Ensino

Secundario (639)% do ano anterior a implementacdo do PIA (2019):

1.2 Fase

i. Nas trés primeiras estrofes, o sujeito poético descreve um lugar idealizado.
Apresente duas caracteristicas desse espago e exemplifique cada uma delas com
uma transcrigao pertinente.

iii. Explique o conteldo dos versos 3 e 4 e relacione-o com a tematica pessoana em
evidéncia no poema.

iii. Explicite dois sentidos das anaforas e das suas variantes (versos 1, 5,9, 13, 17 e 19),
tendo em conta o desenvolvimento tematico do poema.

iv. “Os Autores comummente condenam esta condi¢cdo dos peixes, e a deitam a pouca
docilidade ou demasiada bruteza; mas eu sou de mui diferente opinido.” (linhas 9 e
10).
Justifique a opinido de Vieira relativamente aos peixes, tendo em conta a
comparagdo entre o comportamento dos peixes e o dos outros animais (linhas 1 a
12).

V. “Peixes! Quanto mais longe dos homens, tanto melhor; trato e familiaridade com

eles, Deus vos livre!” (linhas 12 e 13).

35 Disponivel em: https://iave.pt/provas-e-exames/arquivo/arquivo-provas-e-exames-finais-nacionais-
es/?an0=2019 (Consultado em 31/03/2023).
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Comprove a pertinéncia dos exemplos apresentados por Vieira (linhas 14 a 21) para

fundamentar este conselho dado aos peixes.
2.2 Fase

i. Explicite dois aspetos que evidenciam o contraste entre o mundo das mulheres e o
mundo dos homens, tal como nos é apresentado ao longo do texto.

iii. No terceiro paragrafo, o narrador descreve comportamentos do pai que indiciam
duas diferentes formas de reacdo a “ordem de batalha de cada dia” (linhas 9 e 10).
Identifique e justifique essas diferentes formas de reacao.

iii. Relacione a reflexdo do narrador, presente no ultimo paragrafo do texto, com o
sentido da metafora “teia tecida pela aranha infernal da rotina” (linhas 12 e 13).

iv. Explicite as estratégias argumentativas utilizadas por Baco (estancias 27 e 28) para
convencer Neptuno, Oceano e os outros deuses marinhos a serem seus aliados.

V. Apresente dois aspetos distintos que, na estancia 29, evidenciem a mitificacdo do

herdi, fundamentando cada um deles com uma transcri¢cdo pertinente.

Com a analise desta pequena amostra, pode estabelecer-se muitas afinidades no modo
como se colocam as perguntas: desde os verbos de instrucdo, ou verbos comando
(apresente ocorre duas vezes; relacione ocorre duas vezes; explicite ocorre trés vezes;
justifique ocorre duas vezes), a inclusao de citagGes para serem comentadas e, ainda, o
auxilio na localizacdo da informacdo no texto (indicacdo das linhas ou dos versos). As
guestdes sdo, assim, padronizadas e os alunos ja se encontram minimamente
familiarizados com o “modo de perguntar” tipico dos exames, uma vez que, em aula, os
docentes preparam, a longo prazo, a realizacdo do exame nacional, replicando o modelo
de questionarios das provas de exame e incluindo, muitas das vezes, partes de exames
nacionais nos proprios testes de avaliacdo. Nesse sentido, e relembrando a pergunta de
partida deste projeto de investigacdo-acao, afigura-se, de facto, importante utilizar-se
nas aulas (independentemente da disciplina) modelos de questionarios das provas de
exame (pelo menos, enquanto estas provas tiverem um grande peso no futuro dos

alunos; se o panorama mudar, cré-se que a pertinéncia reduzira).

Como se verifica, e segundo Leal (2019: 22), para muitos itens existe “uma

reprodutibilidade inter-anual muito marcada que é independente dos alunos, dos
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enunciados e mesmo dos classificadores.” O mesmo autor defende que, tendo em conta
a quantidade de exames ja realizados, é possivel antever-se, com facilidade, qual a
percentagem de acerto numa determinada pergunta sobre um determinado tema.
Dando, como exemplo, o caso das disciplinas de Portugués e de Matemadtica (outrora
com exame obrigatdrio para conclusdo do Ensino Secunddrio), refere que, quantos mais
alunos se propuserem a determinado exame, maior sera a capacidade de se prever os
resultados. No concreto caso do Portugués, o sucesso das respostas pode depender do

modo como a pergunta é feita. Leia-se o seguinte exemplo:

Pequenas alteragdes [de sintaxe] (p. ex. mudar o verbo do condicional para a negativa)
provocam uma alteragdo dramatica na percentagem de acerto. Esta alteragdo pode ter
repercussdo significativa na nota média final de uma prova. Apenas como exemplo,
considere-se de novo o cendrio A [cf. Tabela 1] da prova hipotética onde o valor médio
da prova era 44,7%. Considere-se ainda que nessa prova hipotética duas das questdes
existentes no grau de dificuldade médio seriam as que estdo apresentadas nas linhas 1
e 3 [cf. Tabela 2] com percentagens de acerto de 12 e 7% respectivamente. Se se mudar
apenas essas duas questdes para as apresentadas nas linhas 2 e 4 da mesma tabela (com
percentagens de acerto de 71 e 73%, respectivamente), o efeito desta mudanga,
aparentemente subtil, faz o valor médio da prova passar para 51,0%. Uma pequena

mudanga, um grande efeito. (2019: 23).

Tabela 2 — Itens de provas de Portugués (Leal, 2019: 23)

Sintaxe Ano Resultado
Utilizar um pronome pessoal em adjacéncia verbal com verbo no condicional 2011 12%
Utilizar um pronome pessoal em adjacéncia verbal com verbo na negativa 2011 1%
Utilizar um pronome pessoal em adjacéncia verbal com verbo no futuro 2014 7%
Utilizar um pronome pessoal em adjacéncia verbal (complemento direto) 2014 73%

Importa reter, do exposto, que elaborar provas de avaliacdo externa é um procedimento
demorado, complexo e muito sério. Para que se consiga a credibilidade almejada, é
necessario que todos os intervenientes do processo estejam em pleno acordo e que
coloquem de lado os egos, uma vez que a educacao nao esta ao servico de maneirismos
individuais. Como se referiu anteriormente, Jodo Paulo Leal defende que pequenas
alterac¢des nas cotacdes e no modo como se pergunta podem ter efeitos muito grandes

nas notas de uma prova (facto comprovado acima). Esta informacdo é util ndo sé para
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guem elabora as provas de avaliacdo externa, mas também para os docentes que, no
seu dia a dia, tém de, frequentemente, elaborar provas. Se se identificar melhor qual o

objetivo da prova, sera mais simples saber como distribuir a cotacao.

2.4. O que dizem os resultados dos exames?

Leal (2019: 24) refere que sempre se colocou a duvida se os exames contribuem para a
melhoria do aproveitamento e da proficiéncia dos alunos, isto é, “a existéncia de provas
contribui de algum modo para uma melhoria do nivel de conhecimentos?”.
Aparentemente, analisando-se os resultados dos exames ao longo dos anos, nao se
consegue achar essa correlacdo. Veja-se a representacdo das médias dos exames nos

graficos seguintes.

Figura 2 — Notas das provas de Matematica (—) e Portugués (— - — -) no final do Ensino Basico
(Leal, 2019: 24)
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Figura 3 — Percentagem de alunos com positiva no final do Ensino Secundario nas provas de
Matematica A (—); Portugués (— ——), Biologia e Geologia (—-—-—- ), Desenho A (— em
cinza), Economia A (- - - - em cinza), Fisica e Quimica A (- - - - ), Geografia A(---- - -- em cinza),
Geometria DescritivaA(------- ), Histdria A (—--—--) e média de todos os exames ( linha grossa
em cinza claro) (Leal, 2019: 25)

58



n
o
=}

30,0
2007 2008 2009 2010 2011 2012A 2013 2014 2015 2016 2017 2018
no

Na Figura 2, pode ver-se a representacdo dos resultados médios das provas de final de
3.2 Ciclo a disciplina de Matematica (92) e de Portugués (91); na Figura 3, observa-se a
percentagem de alunos com positiva aos varios exames do Ensino Secundario, para o
decénio de 2007 a 2017 (como se constata, quer no caso do 3.2 Ciclo, quer no caso do
Ensino Secundario, ndo hd linha de leitura possivel para os resultados: as notas baixam
ou sobem sem nenhuma tendéncia aparente; excetua-se, contudo, o caso de Desenho
A). Leal (2019) analisa os resultados referindo que as notas das varias provas sobem ou
descem de modo mais ou menos aleatério, havendo, contudo, um predominio entre a
linha dos 40% e dos 60%. Alids, a propria linha que reflete a média das notas (linha cinza
com trago grosso e arredondado) também nao reflete uma tendéncia clara. Se ha algo a
notar é que, com o passar dos anos, o valor médio das disciplinas de Portugués (91) e
de Matematica (92) se aproxima cada vez mais dos 55% (valor que esta nas imediacdes
da positiva). No que concerne aos exames de secundario, também ndo se observa
nenhuma evolucdo merecedora de andlise, notando-se, a semelhanca do 3.2 Ciclo, um

aproximar do linear dos 60%.

O aproximar das notas pode ser justificado, do ponto de vista do ex-Presidente do
Conselho Cientifico do IAVE, I.P., pela construcao das provas cada vez mais adaptadas
ao nivel dos alunos, mas também pelos proprios alunos se adaptarem cada vez mais aos
guestionarios das provas de exame. Além disso, a diminuicdo da dispersao das notas das
varias disciplinas pode, ainda, ser justificada pelo facto de os docentes cada vez mais

(especialmente no Ensino Secundario) preparem os seus alunos nas aulas para a
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realizacdo dos exames (alids, as préprias escolas disponibilizam apoios de preparacao
para os exames). Tendo em conta que todo o processo de ensino-aprendizagem se foca
na preparacdo dos alunos para a realizacdo dos exames finais, até que ponto se podem
analisar os resultados como indicador fidvel da melhoria/ pioria do nivel de proficiéncia
dos estudantes? Talvez a resposta a esta questdo possa estar na analise dos resultados
dos estudos internacionais em que Portugal participa. Veja-se a proxima sec¢ao, onde
se fara uma breve revisao da literatura sobre “o que dizem” os resultados do projeto
PISA. Além disso, considerando-se que os dados eram fidveis, que credibilidade
confeririam ao sistema educativo, sendo que, ano apds ano, varias disciplinas alvo desta
prova apresentam médias e medianas negativas? Estardo os alunos a concluir o Ensino

Secundario sem terem adquirido o conhecimento minimo indispensavel?

Exemplificando-se com o caso de Portugués (cf. Figura 2), observa-se que os resultados
ficam sempre no limiar da positiva. Mas a situacdo ainda piora, na perspetiva de Homem
Cristo: muitos alunos terminam as disciplinas centrais do curriculo escolar portugués
com classificacdo negativa. Por outras palavras, os alunos terminam o ensino obrigatério
com um nivel de proficiéncia as vdrias disciplinas muito abaixo do que é esperado.
Lembrando o exordio do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, de Padre Antdnio Vieira,
Alexandre Homem Cristo (2017) escreve que “ou os alunos sdo realmente muito fracos,
ou as escolas ndo estdo a cumprir o seu trabalho, ou os programas das disciplinas estao
desajustados, ou os exames nacionais ndo estdo a medir adequadamente as

aprendizagens”. Sao multiplas variaveis a considerar.

2.4.1. O que dizem os resultados do PISA?

Do ponto de vista da fiabilidade da analise da melhoria/ pioria dos resultados dos alunos,
os exames internacionais afiguram-se mais isentos, uma vez que sdo elaborados com
objetivos diferentes e ndo tém, ao contrdrio dos nacionais, uma preparacao intensiva ao
longo de cada ciclo de ensino. Avaliando os conhecimentos de um modo distinto dos
exames nacionais, colocam a tdénica na avaliacdo da “aquisicdo de competéncias e na

sua aplicacdo a vida” (Leal, 2019: 26). Portugal participa em alguns projetos
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internacionais como é o caso do PISA3® (Programme for International Students
Assessment), desenvolvido pela OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico), e que tem, por objetivo, avaliar a preparacdo dos alunos
da faixa etdria dos 15 anos (mutatis mutandis, 10.2 ano de escolaridade) para os desafios

da vida quotidiana, ao nivel*” da Leitura, das Ciéncias e da Matematica.
Analisando os resultados obtidos nesta prova externa internacional entre 2000 e 2015

(cf. Figura 4), percebe-se que, na globalidade, os resultados tém vindo a melhorar.

Figura 4 — Resultados dos alunos portugueses no PISA; Leitura (Quadrado); Matematica
(Circulo) e Ciéncias (Losango) (Leal, 2019: 27)
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O relatério de 2015 dos resultados do PISA3® revela que os resultados dos estudantes
portugueses sdo, na generalidade, superiores aos da média internacional (a média da
Leitura localiza-se nos 461; a das Ciéncias nos 466; e a da Matematica nos 461) situando-
0s em posicdo superior a média da OCDE nas Ciéncias e na Leitura, e em niveis
compardveis na area da Matematica. Este facto justifica-se por uma subida da média
dos resultados de Portugal, mas também pela descida dos resultados médios dos paises
pertencentes a organizacdo. Considerando-se esta andlise, pode, realmente, dizer-se

gue o desempenho dos discentes portugueses, neste milénio, tem vindo a melhorar

36 portugal participa neste projeto desde 2000.

37 Desde 2015, o PISA comecou a integrar uma vertente sobre literacia financeira. Contudo, em Portugal,
esse ramo ainda ndo foi aplicado.

38 Disponivel em http://dx.doi.org/10.1787/9789264266490-en (Consultado em 02/04/2023).
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significativamente.3® Terd, porventura, essa melhoria uma ligacdo direta com a
existéncia de exames nacionais? N3o ha uma correlacdo evidente, até porque os
resultados dos exames nacionais vdo em direcdao contrdria, apresentando resultados

pouco satisfatorios.

Uma das preocupacdes dos relatdrios do PISA é procurar, precisamente, os fatores que
podem ter uma relacdo direta com o sucesso dos alunos. De todos os fatores possiveis
e ja identificados pela literatura, a origem social surge a encabecar a lista. Segundo o
referido relatério, em Portugal, ha um impacto da origem social na questdao do
aproveitamento escolar superior aos restantes paises da OCDE, mas é também por
terras lusas que ha um maior nimero de alunos resilientes, isto é, que conseguem
alcancar bons resultados, mesmo sendo oriundos de meios mais desfavorecidos (a
escola, para muitos deles, acaba por ser um reflgio e uma alavanca para tentarem
inverter o paradigma a que, socialmente, estariam votados: a educacdo contraria,
indubitavelmente, o meio e a hereditariedade). A educacdo dos pais, e em especial das

maes, € um dos aspetos que mais interfere nos resultados escolares.

Sobre as referidas discrepancias, Homem Cristo refere que ha algo nos exames que
necessita de ser repensado, tendo em conta o fosso existente entre os resultados da
avaliacdo externa nacional e os resultados da avaliacdo externa internacional. Veja-se,

mais detalhadamente, a andlise desta questdo na préxima secgao.
2.4.2. Como relacionar os resultados?

Os relatérios do PISA apontam, como se viu, para sucessivas melhorias ao longo dos
anos (e que, na opinido de Homem Cristo, existem comprovadamente). Contudo,
relacionando-se uns e outros resultados verifica-se que, a escala nacional, ndo se pode
constatar essa linha ascendente, alids, as notas, variando, contudo, de ano para ano,
persistem em continuar muito baixas. Desse modo, os exames nacionais ndo indiciam
nenhuma tendéncia da melhoria identificada no PISA, pelo que se pode deduzir que: “os

alunos ndo sdo assim tao fracos, que as escolas estdo a cumprir o seu trabalho e que, a

39 Cré-se que, com a pandemia e 0s sucessivos confinamentos, possa vir a existir um retrocesso deste
crescimento.
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partida, o curriculo estara adequado as necessidades dos alunos, pois serviu de base
para a melhoria espelhada nas avaliacdes internacionais”.*® Seguindo a linha de
pensamento do mesmo autor, resta apenas uma hipdtese: ha algo na adequacdo dos

exames nacionais que necessita de ser repensado.

Diferenciando os objetivos de uma prova nacional dos objetivos de uma prova
internacional, Cristo reforca a ideia de que, do ponto de vista metodoldgico, as suas
comparacdes apresentam problemas e limites. Contudo, ndo é preciso pensar muito
para se levantar algumas questdes sobre estas divergéncias visiveis na média das
classificagGes nacionais e internacionais (Figura 5).

Figura 5 — Média das classifica¢Oes finais dos exames nacionais, 1.2 fase de Portugués, entre
2006-2016 + Resultados de Portugal no PISA 2006-2015
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Fonte: IAVE, DGE/Juri Nacional de Exames, PISA/OCDE.
Embora conceptualizadas de formas distintas, estas duas avaliacGes (a nacional e a
internacional) aferem os conhecimentos dos discentes em determinado momento
escolar e em determinadas dareas curriculares (ainda que, nunca é demais reforcar, com
abordagens e finalidades totalmente distintas). Como se viu, os resultados sdo, em tudo,

dispares (veja-se a Figura 5 onde se contrastam as notas dos exames nacionais com as

40 Texto disponivel em:
https://observador.pt/especiais/os-tres-problemas-dos-exames-nacionais/#title-0 (Consultado em
02/04/2023).
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notas obtidas no PISA) e, por esse motivo, Homem Cristo afirma que “se calhar, estamos

perante a necessidade de rever a constru¢do dos exames nacionais”.

Em conclusdao, mantendo a linha de raciocinio do mesmo autor, os resultados dos
exames nacionais apontam para um cendrio pouco animador, mas que merece
comentario, essencialmente, por levantar dois problemas: 1) existindo
continuadamente médias e medianas negativas nos exames nacionais, ha a sugestdo de
gue a maioria dos alunos acaba a escolaridade obrigatéria sem saber o minimo
indispensavel das varias disciplinas, isto é, que o sistema educativo falha redondamente;
2) ndo ha explicacdo aparente para a divergéncia entre as classificacdes das avaliacGes
internacionais e dos exames nacionais. A juncdo dos dois problemas resulta, na opinido
do autor, em que hd algo nos exames que estd a falhar. Seja como for, in dubio pro reo

até que haja uma solucao “miraculosa”.
2.5. In dubio pro reo

Nao havendo argumentos que os condenem totalmente nem argumentos que os ilibem,
na totalidade, da polémica a que estao votados, procurar-se-3, neste subcapitulo, fazer
uma revisao da literatura a favor e da literatura contra a existéncia dos exames
nacionais. No final do julgamento, far-se-a a acareacdo das partes e tentar-se-a chegar

a uma posicdo intermédia, sensata e o mais aceitdvel possivel.

No panorama nacional, ha dois nomes que alimentam toda esta controvérsia: Matias
Alves, que elenca varios argumentos a favor e contra (d)os exames nacionais e Homem
Cristo, autor bastante cético quanto a existéncia deste mecanismo de avaliacdo, pelo
menos da forma como é apresentado. Para este pequeno estado da arte sobre a
problematica, usar-se-ao, essencialmente, os ensaios dos dois autores, que se cré serem

bastante elucidativos. Vejam-se uns e outros de seguida.
2.5.1. A defesa dos exames

Nesta seccao, serdo referenciados os argumentos usados pela literatura em defesa dos
exames nacionais. A este propdsito, o verdadeiro alibi desta pratica avaliativa é, sem

duvida, o facto de testar os conhecimentos em contexto de pressdo, de superacao de
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obstdaculos, de preparacdo para a vida (Alves, 2013: 166), parecendo estar em linha com
o documento normativo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. De
seguida, apresentam-se os argumentos normalmente usados para ailibacdo do réu, que
parece andar de recurso em recurso (e opta-se, neste contexto, por os apresentar de

forma neutra, ndo demarcando, de modo algum, uma opinido).
i.  Os exames sdo rigorosos e mensuraveis

Ora, se 0s exames sao mensuraveis, significa isso que podem ser avaliados com relativa
rigorosidade. Sobre este argumento, é importante referir o que escreveu Landsheere

(1979: 57) citado por Alves (2013: 166):

1.2 As producdes do aluno sdo pela sua prdpria natureza mensuraveis, quantificaveis.
2.2 As diferencas que podemos encontrar entre as avaliacbes praticadas pelos
examinadores sdo suscetiveis de ser reduzidas.
E se estes dois postulados forem falsos, a docimologia classica caira por terra.
Nesse sentido, os exames sdo, em suma, “um olhar externo” a salvo de qualquer tipo de
subjetividade ou parcialidade que, aqui ou acold, possa existir. Deste modo, conferem
alguma objetividade ao juizo de valor sobre o mérito demonstrado pelos alunos.

ii. Os exames sao validos

Muito embora os exames apresentem vdrios contras, tém, também, alguns pros,
nomeadamente a sua validade e credibilidade. Todos os anos, esta técnica avaliativa
permite que milhares de alunos concluam os seus ciclos de estudo e ingressem noutros,
sendo a forma mais generalizada de provar que se possui determinado tipo de
conhecimentos. Além disso, outro fator muito importante é o de — embora ndo tenham
grande importancia para o exercicio de uma vida profissional, pessoal e social ativa — os
exames, ou a sua nota, refletirem o esfor¢co pessoal de determinado individuo que

investiu na preparac¢ao daquela prova.

Servindo, muitas vezes, para aceder a determinado curso superior ou a determinado
emprego, 0s exames, como instrumento de triagem, conferem, ainda, equidade ao

sistema de ingresso, pois, apesar de tudo, sdo mais justos do que “o favor pessoal, o
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capital relacional e os conhecimentos que tendem a operar numa base de
discricionariedade e de desigualdade de acesso” (Alves, 2013: 166).
Os exames promovem, assim, a igualdade de oportunidades, pois, sendo igual para

todos, colocam os candidatos numa mesma linha de igualdade.
ili. Os exames preparam para a vida

Os exames, sendo realizados com a formalidade que se lhes reconhece (fora do contexto
de sala de aula, escoltados policialmente, realizados em datas especificas, corrigidos
tendo por base critérios o mais rigorosos e fechados possivel, entre outros) aumentam,
inquestionavelmente, a ansiedade e o stress dos discentes. Contudo, a vida é feita de
adversidades e, por isso, a exposicdo a estes fatores fortalece os alunos para o trabalho
sob pressdo (que, ao ritmo a que se vive atualmente, é cada vez mais exigido). Mantendo
a mesma linha de raciocinio, Matias Alves (2013: 167) dialoga com Landsheere (1979:

62) quando o cita desta maneira:

Segundo os behavioristas, ndo se aprende uma conduta a ndo ser que efetivamente se
realize. Parece pois desejavel que, periodicamente, o estudante se veja obrigado a um
esforco excecional, a concentrar a sua energia, a afrontar o ordalio dos exames, com
todas as suas imperfeicGes, até mesmo as suas injusticas. Com efeito, a vida ndo lhe

poupara semelhantes provas e é bom estar preparado para elas.

De mais a mais, a concorréncia, a competicdo sdo tracos fundamentais da nossa
civilizacdo. O exame e 0s concursos existem e é mesmo de desejar que se imponham e
acentuem onde ha mais candidatos que lugares ou empregos disponiveis; doutra forma
o favoritismo sob todas as suas formas e a ineficacia que o acompanha teriam campo

livre.

Realmente, nos dias de hoje, cada vez mais se trabalha em prol da competicdo e ndo da
cooperacdo, ideia que a citacdo corrobora. E, escrutinando este trecho, Matias Alves
(2013: 167) argumenta que:
Nesta citacdo misturam-se dois argumentos: criar resisténcia para a vida mediante o
enfrentamento de um obstaculo e como forma de sele¢do para ocupar um lugar em que

a oferta é menor do que a procura. Em relagdo ao primeiro, é facil de conceber e até de

ver outros dispositivos que criam resiliéncia para a vida. Basta, por exemplo, ter
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presente as provas de Aptiddao Profissional ou Tecnoldgica existentes no ensino
secundario, que sdo, provavelmente, uma prova-obstaculo no minimo com uma

dificuldade equivalente a um exame escrito. {...)

Ora, analisando-se estas duas mais valias referidas por Alves, apud Landsheere, observa-
se que, para o autor, as Provas de Aptiddo Profissional (PAP), realizadas em substituicao
dos exames nacionais pelos alunos do Ensino Profissional (equivalente ao Ensino
Secundario), estdo ao nivel de um exame no concernente a preparacdo para a vida e
para a criacdo de resiliéncia em momentos de aperto. Neste campo, os exames seriam,
talvez, facilmente substituidos. Contudo, no concernente a selecdo e seriacdo de
candidatos para determinada vaga (quer para cursos superiores, quer para empregos)
ndo hd método de “selecdo mais congruente e mais adequado a func¢do”, sendo, por

isso, defendidos do ponto de vista social.

Em suma, os exames proporcionam, de facto, a criagdo de anticorpos para se lutar, no

exercicio da vida adulta, contra as adversidades/ problemas com que se depara.

iv.  Os exames nivelam os alunos

Examinar é pois, sobretudo, escalonar, estratificar, ordenar.

(Alves, 2013: 167)

Sendo realizados a escala nacional, em contextos iguais e dispondo do mesmo tempo e
meios para a sua realizacdo, o exame afigura-se, sem duvida, um mecanismo nivelador
dos resultados dos alunos, independentemente das suas origens ou da frequéncia do
ensino privado (ndo é novo, como se sabe, surgirem noticias de alunos com médias
internas altissimas e que, no exame, obtém resultados fracos: como se explica esta
discrepancia?). A esse respeito, Alves (2013: 167) defende que este instrumento de
avaliacdo (e a escola em si) pode (e deve, sempre) ser entendido como uma “agéncia
social de certificacdo e de distribuicdo de oportunidades de vida” e, por isso, “a escola

tem de situar os alunos uns em relacdo aos outros”.

No contexto especifico do ensino-aprendizagem, o ato de avaliar é “comparar em
relacdo a norma e a média do grupo de alunos que prestam o mesmo exame” (Alves,

2013: 167-168). Assim, numa escala compreendida entre alguém que surge em primeiro
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lugar e alguém que surge em ultimo, existirdo os que fazem parte do conjunto dos
melhores, os que fazem parte do conjunto dos médios e os que fazem parte do conjunto
dos fracos, espelhando o efeito da curva de Gauss. Como se observa pela Figura 6, a
maior parte dos resultados situa-se no grupo intermédio (cerca de 70%). Na perspetiva
de Alves, quanto mais perfeita for esta curva, mais eficaz e adequada tera sido a

avaliagdo.

Figura 6 — Curva de Gauss
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Fonte: https://pt.linkedin.com/pulse/curva-forcada-avaliacdogestdo-de-desempenho-marcelo-

boarin

Em suma, sendo realizados por entidades externas e num mesmo contexto, de forma
andnima, os exames tém o poder de nivelar os discentes uns face a outros (promovendo
a justica e a equidade), independentemente das suas origens, da frequéncia do ensino
privado e de outros fatores que possam interferir — positiva ou negativamente — na sua

avaliagdo.

v. Os exames, exigindo um esfor¢co de sintese, fortalecem a assimilagao do

conhecimento
(...) os exames obrigam a rever, sistematizar, organizar os
conteudos ensinados e supostamente aprendidos.

(Alves, 2013: 167)

Sendo realizados no final de um ciclo de aprendizagem (no final do 3.2 Ciclo do Ensino
Basico ou no final do Ensino Secunddrio (dependendo das disciplinas, se sdo bienais ou
trienais)) os exames “obrigam” os discentes a rever, resumir, sistematizar, cruzar
informacdes e estabelecer nexos relacionais sobre toda a matéria aprendida ao longo

desse ciclo de estudos, de forma a se prepararem minimamente para a realizacdo da
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prova. Além disso, este processo permite, também, exercitar e desenvolver a memoria

“que se sabe ser um operador importante na atividade humana” (ibidem).

N3o se esquece, ainda, outro fator muito importante: na maioria dos estabelecimentos
de ensino, sdo criados apoios complementares de preparacao para a realizacdo desta
prova, o que, aliado as aulas, se afigura uma étima forma de os alunos reverem toda a
matéria, assimilando-a na memadria de longo prazo e retirando, desses ensinamentos,

preparac¢do para a vida.

Em suma, o facto de os exames ainda terem, no sistema de ensino portugués, um grande
peso na vida dos discentes, tende a inculcar a obrigacdo de um estudo mais regular,
continuo e sistematico, de forma a, a longo prazo, poderem realizar, com sucesso, 0s
exames nacionais a que se candidatardo. Nesse sentido, os exames levam os discentes,

ainda que se admita de forma forcada, a dedicarem-se mais aos estudos.

vi. Os exames espelham a qualidade dos atores intervenientes no processo de

ensino-aprendizagem

Os resultados obtidos pelos alunos nos exames evidenciam de

certo modo o trabalho realizado pelos professores e pelas escolas.

(Alves, 2013: 168)

O trabalho de um bom professor, como se sabe, reflete-se na hora de avaliar os
conhecimentos dos alunos, ndo sé por conseguir transmitir o conhecimento que detém
sobre os conteudos lecionados, como também (e, talvez, acima de tudo) pela forma
como cativa o jovem. Nesse sentido, os resultados obtidos no exame sdo reflexo
indubitavel do trabalho desenvolvido pelo docente ao longo do(s) ano(s) letivo(s). Claro
gue, a par desta ideia, se coloca o problema da constante mudanca de docente, o que

também pode interferir, negativamente, nos resultados obtidos.

Considerando-se, na opinido de Matias Alves, que os exames testam o que deve ser
testado, considerando-se que os exames avaliam o que foi, efetivamente, ensinado,
podem (e devem) ser encarados como um bom medidor de desempenho dos resultados
dos atores intervenientes no processo de ensino-aprendizagem, isto é, dos professores

e das proprias escolas. Neste sentido, os resultados dos exames devem ser analisados,
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de forma a serem determinadas as causas do insucesso escolar e respetivas estratégias

para o ultrapassar.

Em suma, os exames, do ponto de vista da sociedade, criam a convic¢ao “de que o
sistema de ensino é externamente controlado, e a sua acdo é credivel e merece
confianga” (ibidem), até porque, como ja foi exposto, o processo de elaboracdo de um
exame é rigoroso, passa por varias fases e surge do entendimento de uma equipa
especializada e multidisciplinar. Os exames sdo, pois, crediveis e os seus resultados,
guando bons, conferem credibilidade ao trabalho de quem prepara os jovens para a sua

realizagao.
vii.  Os exames fornecem boas informag6es aos professores

Muito embora o professor ja conheca, de antemao, os seus alunos, o exame pode ser (e
é) um bom instrumento de recolha de feedback, servindo para o docente aferir o nivel
de proficiéncia em que o discente se encontra verdadeiramente. Embora impere o rigor
da imparcialidade, o sistema avaliativo pode ser (e, na pratica, é) permeabilizado por
alguma parcialidade, uma vez que, por vezes, os professores atribuem determinadas
notas fundamentadas pelas atitudes e valores (tende-se mais rapidamente a arredondar
uma nota para a positiva de um aluno empenhado e cumpridor das regras de bom
funcionamento da sala de aula do que a fazer o mesmo a um aluno perturbador). Desse
ponto de vista, os exames conferem, com o rigor da imparcialidade, informacao

fidedigna ao docente sobre o verdadeiro conhecimento adquirido pelos seus discentes.

Além do exposto, urge acrescentar uma outra mais-valia: o exame “pode ajudar o
professor a rever os seus métodos e melhorar as formas de ensinar” (Alves, 2013: 168)

ou, se o sucesso for generalizado, consolidar as praticas ja em uso.

Em suma, os exames sdo uma fonte de informacdo duplamente util: por um lado,
fornecem dados sobre os alunos; por outro, permitem ao docente reajustar as suas

técnicas pedagdgicas.

viii. Os exames determinam o essencial do que é preciso ensinar e aprender
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Sendo reconhecida por toda a sociedade a formalidade que caracteriza a realizacdo dos
exames nacionais, é possivel afirmar, com relativa certeza, que todo este processo cria
pressdo no sistema educativo: escolas, pais, alunos e professores trabalham, dia apds
dia, ano letivo atrds de ano letivo, com o objetivo de melhorar o desempenho dos
jovens, sendo gradativamente cada vez mais exigentes, de modo a familiarizar os

discentes com o que é suposto encontrarem em sede de exame.

Em suma, este argumento é usado, na dtica de Alves, para defender a lata aplicacdo dos

exames aos varios niveis de ensino e as variadas disciplinas.
2.5.2. A acusacgao dos exames

Homem Cristo refere que os exames suscitam muitos problemas de base, mas que
ninguém tem a ousadia de questionar nem colocar em duvida: “nem partidos, nem
ministros, nem pais, nem escolas, nem universidades”. Na sua opinido, o siléncio que
envolve esta problematica “esconde um dos maiores bloqueios do actual sistema

educativo”.

Considerando que os exames nacionais definem o que os alunos devem aprender,
considerando que os exames nacionais tém a responsabilidade de testar com fiabilidade
as aprendizagens, afigura-se importante, neste passo do trabalho, sistematizar alguns
dos seus principais problemas. Assim, analisam-se, de seguida, todos os “bloqueios” que

os exames podem suscitar e ja referenciados pela literatura.
i.  Os exames nao tém em conta o contexto do processo de ensino-aprendizagem

Matias Alves refere, a este propdsito, que os exames nacionais, sendo padronizados e
iguais para todos, pressupdem a existéncia de um programa prévio comum aos
candidatos a exame de determinada disciplina (em teoria). Na pratica, isto levanta logo
um problema: o programa sera cumprido da mesma forma para todos os alunos? Pode
dar-se o caso de, em certos contextos, ndo se cumprir o programa tal como seria
previsto (por auséncia do docente; por atraso na matéria; por faltas continuas dos
estudantes). Como este modelo avaliativo ndo tem em conta o contexto especifico de

cada estudante, pode ser encarado, como referiu Landsheere (1979: 22) citado por Alves
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(2013: 155), como uma “espécie de controlo de fabricacdo de verificacdo da

conformidade com o molde, com o padrao”.

Resumidamente, os exames tal como existem, na opinido de Alves, ndo sdo para
aferirem o que os alunos sabem e que pode ser util para a sua vida presente e futura,
mas sim para determinar o que os alunos ndo sabem. Ndo estara o processo a ser

invertido?
ii. Os exames estdo ao servico da memorizacao

Homem Cristo refere que os exames tém, por objetivo, medir apenas a memorizagao da
informacgdo, sendo um grande entrave ao sistema de ensino. Nos dias de hoje, deveria
privilegiar-se outras competéncias (que o préprio Ministério da Educacdo preconiza)
como o pensamento critico, criatividade, capacidades analiticas, producdo e
desenvolvimento de ideias, articulacdo do conhecimento (o conhecimento sé surge
guando os discentes sdo capazes de estabelecer nexos relacionais entre os conteldos
lecionados; se o ndo conseguirem fazer, conclui-se que apenas os decoraram). As
competéncias atras elencadas sdo os alicerces do documento Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria que define o “Perfil do Aluno para o século XXI”. Segundo
este documento normativo, no momento da conclusdo da escolaridade obrigatéria, isto
é, no final do 12.2 ano, os alunos deverdo ter adquirido competéncias Uteis para o
exercicio de uma vida ativa (resolucdo de problemas, capacidade de decisdo,
comunicacdo, colaboracao, literacia no uso da informacdo, responsabilidade pessoal,
entre outras). Sendo assim, a questdo que se coloca é a seguinte: sdo, de alguma forma,
estas competéncias avaliadas nos exames nacionais? Homem Cristo responde
taxativamente que ndo, uma vez que estas provas valorizam maioritariamente a
memorizacdo (claro que nem em todas as disciplinas isto serd possivel: ndo se consegue
memorizar conhecimentos da area da Geometria Descritiva: ou o aluno sabe, ou ndao
sabe; contudo, no caso de Histdria, Filosofia ou, até, Portugués, os conteudos, na sua

maioria, podem ser memorizados).

Além disso, os exames, estando ao servico da memoriza¢do, potenciam um choque de

realidade na transicdo do Ensino Secundario para o Ensino Superior: os discentes
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concluem o 12.2 ano habituados a memorizar respostas e, quando se deparam com a
complexidade exigida por um curso superior, entram em colapso, pois ndo tém a
capacidade de decorar tudo o que é necessario. Nesse sentido, terdo de aprender
sozinhos um novo método de estudo, que privilegiard o raciocinio, o conhecimento e a

criagdo de nexos relacionais entre os conteudos aprendidos.

Em sintese, é possivel afirmar-se, segundo alguns especialistas, que os exames, da forma
como sao concebidos hoje em dia, valorizam mormente a memorizacdo, “por vezes,
guase em exclusivo”. (Homem Cristo, 2017). Sendo assim, encontram-se desfasados do
gue é preconizado pelos documentos orientadores (a aquisicdo de competéncias para o
mundo contemporaneo, cada vez mais digital e de trabalho em rede) do ensino,

constituindo, por si sé, um contrario sensu.
iii. Os exames provocam ansiedade e stress

Embora seja uma preparacdo para a vida, porque os discentes tém de ser, também,
submetidos a situagdes de maior pressao e de ansiedade, é do conhecimento geral que,
de facto, a formalidade destas provas é motivo (e pretexto?) para muito stress. A tudo
isto acresce o facto de os exames serem determinantes para o percurso de vida de um
aluno, abrindo ou fechando portas, como referiu Matias Alves. Desempenhando no
sistema escolar portugués o papel de “veredito final” é natural que aumente a pressao
dos alunos aquando da sua realizacdo (mas antes também). Do ponto de vista da
Psicologia, o desempenho dos discentes, nestas circunstancias de tensdao emocional,
pode ser severamente ameacado, ndo alcancando eles, muitas das vezes, os niveis
pretendidos (e para os quais podem ter capacidade). Alves acrescenta, ainda, que, neste
caso, “o exame visa ndo propriamente avaliar as aprendizagens — mesmo sendo de baixo
nivel cognitivo — mas testar a capacidade de resisténcia e de resiliéncia das pessoas face

a um obstaculo” (2013: 156).
iv.  Os exames promovem a desigualdade e a injustica

Como atrds ja se referiu, no separador consagrado ao modo de elaboracdo de um
exame, estas provas sdo realizadas pelo IAVE, I.P. e obedecem a critérios de

padronizacdo iguais para todos os alunos, independentemente do contexto onde se
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encontra cada um. Nesse sentido, ndo sdo tidos em conta os contextos espaciais,
temporais e situacionais de cada aluno, de cada turma, de cada escola, de cada regido

e, por si s6, ja é uma legitimacado da desigualdade e da injustica.

Alves referencia que a comparacdo de resultados das provas a partir de 1996 permite
concluir que os alunos do interior do pais e das ilhas tém, por norma, resultados
inferiores aos restantes, o que acaba por confirmar a tese supracitada. Efetivamente,
exigindo o mesmo a todos os alunos, nao é possivel ter-se em conta “as condic¢des de
ensino e de aprendizagem, dos contextos familiares e socioeconémicos” (Alves, 2013:

156) dos alunos.

Citando Landsheere (1976: 26), Matias Alves (2013: 156) demonstra que, aliada a
injustica ja descrita, acresce-se uma outra: a “grande variabilidade das classificagdes
atribuidas ao mesmo teste em fung¢do do lugar em que nasceu e estudou”. Leia-se, a

este respeito, o exemplo seguinte baseado na investigacdo de Landsheere:

Cinco professores do mesmo ramo corrigiram e classificaram independentemente cem
provas escritas provenientes duma mesma escola secunddria. Em seguida escolheram-
se quinze exemplares todos com a nota “bom”. Para a nova corregao, foram distribuidas
a quatro outros professores. Estes adotaram espontaneamente novas exigéncias. S6 em

cerca de metade dos casos, a nota continuou “bom”.

Conclui-se, entdo, que, mesmo tendo critérios de classificacdo o mais objetivos possivel,
as classificacbes variam de corretor para corretor instituindo a injustica e a

desigualdade.
v. Os exames apresentam fossos entre o ensinado, o aprendido e o examinado

Alves (2013: 157-158) refere, sustentado pela teoria de Landsheere (1976: 31), que “o
exame deve ser o reflexo do ensino feito”, sendo, por isso, intoleravel o caso que se

apresenta:

Imaginemos que um professor de educacdo fisica, em vez de levar os alunos a piscina,
tivesse passado o ano a dissertar sobre natacdo. Claro que seria inadmissivel que as
notas de exame fossem atribuidas de acordo com os resultados natatérios...porque sé

obteriam éxito os que tivessem aprendido a nadar fora do curso.
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De forma a comprovar o exposto, o investigador Matias Alves recorre a um exemplo
pratico e muito ilustrativo do que acontece: no seu estudo intitulado Exames: Mitos e
Realidades, o referido autor cita a contestacdo realizada pela Escola Secundaria de
Gondomar a propésito do exame de 9.2 de Lingua Portuguesa de 2006, na altura, ao

GAVE. Veja-se o essencial sobre essa exposi¢do:*

(...) Esta prova, embora possa estar alinhada com a investigacdo didatica de ponta na
linha da interpretacdo/ compreensdo e producdo escritas, apresenta-se genericamente
descontextualizada face as especificidades e condi¢Ges de ensino-aprendizagem bem
como a multiplas dimensdes contempladas numa avaliagdo interna continua e

predominantemente formativa. (...)

Por fim, o fechamento dos critérios de correcdo, ndo admitindo outros cenarios de
resposta e impondo classificacbes cegas, coloca graves problemas a dignidade
profissional dos professores. E certo que a aplicacdo estrita de critérios serve o propdsito
louvavel da fiabilidade e da equidade. Mas estes dois valores ndo podem ser superiores
ao critério da verdade. E se o texto, a questdo e a resposta do aluno forem congruentes
e consistentes ndo sdo uns quaisquer critérios que devem obrigar os professores a agir

contra a verdade e o que o conhecimento concreto evidencia. (...)

O que comprova, uma vez mais, a natureza tendencialmente invdlida de um exame que
s6 vem desprestigiar a instancia que o elaborou, o validou, nomeadamente os seus
autores e o sistema de avaliacdo externa centralizada. E, mais grave ainda, acaba por
langar o dnus da responsabilidade para as escolas e os professores que ndo terdo
ensinado como os autores das provas queriam, ainda que conscientes das implicacdes

provocadas pelo exame. (...) (Alves, 2013: 158-159).
Para concluir:

Face ao exposto, os professores (...) recusam ser responsabilizados por situagGes
exdgenas a sua a¢do e maltratados por autores de exames que em nome da fiabilidade

impdem a verdade candnica, oficial (mesmo que seja mentira) e a pratica da injustica.

41 Documento elaborado pelo Departamento de Linguas Roménicas da Escola Secundéria de Gondomar
e citado por Matias Alves no ensaio Exames: Mitos e Realidades in Melhorar a Escola — Sucesso Escolar,
Disciplina, Motivagdo, Direg¢do de Escolas e Politicas Educativas (2013).
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Surge, entdo, a resposta dada pelo GAVE ao referido documento elaborado por

professores do Departamento de Linguas:

A prova de exame de Lingua Portuguesa incide sobre as aprendizagens e competéncias
do 3.2 Ciclo do Ensino Basico, de acordo com o artigo 41.2 do Despacho Normativo n.2
1/2005, tendo como referentes o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, emitido pelo Departamento de Educacgdo Basica, em Setembro de 2001, e o

programa da disciplina de Lingua portuguesa em vigor.

A sua elaboracdo obedeceu, escrupulosamente, a esta premissa, respeitando,
integralmente, as orientagdes programaticas — onde sdo hierarquizados competéncias e

contetdos em termos de maior ou menor centralidade. {...)

E legitimo discordar das escolhas da equipa de autores, razdo pela qual ficam (sempre)
registadas as observacdes enviadas, para reflexdo das equipas constituidas. Nao é,
contudo, legitimo p6r em causa a validade da prova com base nos argumentos
apresentados — nem a seriedade de quem a concebeu. Alias, registamos com agrado o
reconhecimento de que a prova esta “alinhada com a investigacdo didatica de ponta na
linha da interpretacdo/ compreensdo e producgdo escritas”, podendo, por isso,
constituir-se como modelo (...) para quem a queira adotar nos seus aspetos mais

positivos.

Conclui-se, entdo, do ponto de vista do autor, que a preocupacdo do GAVE se baseia em
produzir um exame “moderno”, assumindo-o como algo louvavel, mas esquecendo-se
do mais importante: o exame nao pode deixar de ter o programa da disciplina e as
praticas de ensino como referéncia (caso contrario, origina o fosso que da titulo a este
argumento). Ndo sendo cumprido este ponto de partida, o exame condiciona a pratica

docente, e abre uma rutura entre o ensinado, o aprendido e o examinado.
vi. Os exames geram desacordo entre os avaliadores e, por isso, os resultados nao
sao fiaveis
Ha largas décadas que a literatura ja referenciou este problema. Piéron, em 1963,
mostrou a divergéncia que existe nas correcdes de provas, especialmente nas questdes

de resposta aberta: atribuindo a mesma composicdo a 76 avaliadores diferentes (sendo

todos de lingua materna), numa escala classificatéria de 0 a 20, houve classificacGes de
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0 a 13 valores, tendo sido atribuido em maior nimero a classificacdo de 6 e 7 (34 dos 76
docentes). Efetivamente, este estudo de caso comprova a discrepancia entre os critérios
dos vdrios avaliadores. Tendo em conta este cenadrio, urge achar resposta para a questao
colocada por Landsheere: “por quantos professores diferentes conviria avaliar o mesmo
trabalho para estabilizar a nota?” Piéron, mencionado por Alves (2013: 161), da a

resposta (cf. Quadro 2).

Quadro 2 — Numero de classificadores para estabilizar a classificagdo de uma prova

Disciplinas

Nuamero de classificadores

Composi¢do

78

Versdo latina

19

Inglés

28

Matematica

13

Dissertag3o filoséfica

127

Fisica

16

Como se observa no quadro, quanto maior for a subjetividade da matéria/ questao,
maior sera o numero de avaliadores necessdrios para “estabilizar” a nota. Mesmo no
caso da Fisica, uma ciéncia e, por isso, teoricamente, mais exata, seriam necessarios 16
professores para encontrarem o consenso de uma nota justa. No caso da Composigao,
gue serd a disciplina mencionada no quadro mais aproximada do Portugués, seriam
necessarios 78 professores para se conseguir atribuir uma nota o mais justa possivel.
Contudo, como se sabe, os exames sao corrigidos por um sé docente que, sendo
humano, podera atribuir mais ou menos cotacdo tendo em conta a disposi¢cdo que possa

ter no momento, o grau de cansaco, entre outros.

Conclui-se, entdo, que a variabilidade das correcdes e das notas aumenta conforme a
subjetividade dos conteldos examinados, existindo, ainda, uma grande variedade de
classificacdes mesmo nas disciplinas mais objetivas. As notas atribuidas aos exames nem

sempre sdo, segundo o exposto, fidveis.
vii. Os exames nao medem as aprendizagens de forma fidvel

Apresentando um grande desfasamento entre as avaliagdes externas nacionais e

internacionais (como atras ja foi exposto), os exames colocam a duvida se, de facto, este
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modelo de prova avalia, com fiabilidade, as aprendizagens dos alunos. Na opinido de
Homem Cristo, os exames pintam um cendrio extremamente cinzento, uma vez que, nas
variadas disciplinas, sucessivamente, surgem resultados desastrosos, apresentando
médias e medianas negativas. Como pode isso ser, se a escolaridade obrigatdria &, de
ha uns anos para cd, a mais elevada de todo o sempre da histéria de Portugal? Na linha
de pensamento do mesmo critico, este quadro ou é implausivel, ou apresenta dois
problemas: 1) o sistema educativo esta a falhar, uma vez que, ano apds ano, varios
alunos terminam o ensino obrigatdério com negativa aos exames; 2) ndo ha explicacdo
para a discrepancia entre os resultados das avaliacGes internacionais, que evidenciam
significativas melhorias nos ultimos anos, e os resultados das avaliagdes nacionais, que

pintam quadros negros do ensino em Portugal.
Conclui-se, entdo, que os exames ndo estdo a medir as aprendizagens da melhor forma.
viii. Os exames podem ser corrigidos em mas circunstancias

No ponto vi., ja se tinha, ainda que tenuemente, feito uma alusao a este problema. Nao
sendo os professores-corretores maquinas, nem conseguindo replicar duas vezes a
mesma correcao, pode dar-se o caso de atribuirem notas diferentes a alunos que, na
verdade, se possam encontrar no mesmo patamar. Isto por varios motivos,
nomeadamente por fatores relacionados, por exemplo, com o estado de espirito do
classificador, com a sequéncia das provas (se atrds de uma ma tiver vindo uma
excelente, o fosso entre as duas sera gritante, pelo que, previsivelmente, o classificador
atribuira as cota¢des em comparacao, podendo a nota do segundo ser ainda pior), com

a variabilidade do juizo de valor.

No concernente a ordem de correcdo, é ainda util esclarecer que a sequéncia de
classificacdo influencia, efetivamente, os resultados, existindo vdrias evidéncias
empiricas ja referenciadas na literatura. Matias Alves (2013: 163), alicercado pela teoria
de Landsheere, refere que “o facto de se estar a seguir imediatamente a um candidato

III

muito brilhante pode ser prejudicial”, podendo, também, a situacdo inversa provocar o
mesmo perfil de resultado. Além disso, “os examinadores classificam por contraste com

o0 exercicio precedente. S3o mais severos em relagao aos ultimos trabalhos classificados
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do que aos primeiros”. Este facto pode ser explicado, do ponto de vista da literatura,
pelo problema de percecdo numa série e pelo efeito de ancoragem que os enunciados

exercem uns sobre os outros, tal como o apresenta Alves.

Conclui-se, entdo, que o contexto em que os exames sdo corrigidos influencia, em certa
medida, a classificacdo do aluno, colocando em causa a justica que se lhes reconhece

comummente.
ix. Os exames podem ser afetados pelo efeito de halo

Quem nunca incorreu num julgamento precipitado? O mesmo pode acontecer aquando
da correcdo de uma prova por varios motivos. Matias Alves refere que o efeito de halo
ocorre quer na avaliagdo continua/ sumativa (isto é, nas avaliagBes internas) quer na
avaliacdo externa, ou seja, nos exames nacionais. Na primeira, mais ligada a
caracteristicas atitudinais, na medida em que o avaliador conhece de antemdo o
avaliado; na segunda, ndo se conhecendo o avaliado, podem ser emitidos juizos de valor
antecipados e motivados, essencialmente, pela apresentacdo estética da prova:
guestdes como a caligrafia, a organizacado, os borrdes, entre outras, levam o avaliador a
tecer, previamente, juizos de valor (além de, em determinados casos, poder

desclassificar a questdo por ndo conseguir decifrar o que esta escrito).

Conclui-se, entdo, que a realizacdo manuscrita dos exames pode ser um elemento
penalizador, uma vez que questdes como a caligrafia ou a apresentacdo da prova podem

levar o avaliador a atribuir diferentes niveis de cotacao.
X. Os exames sao para a vida

Socialmente tidos (g.b.) como mecanismos de avaliacdo justos e promotores de
equidade, os exames sdo, na opinido de Alves (2013: 163), “um instrumento ao servi¢o
da selecdo social, da consagracdo das desigualdades sociais, da meritocracia (o éxito =
talento + esforco individual) e da imputacdo pessoal do insucesso”. Os exames sdo
(quase) irreversiveis e, por isso, podem causar efeitos nefastos na vida de quem os
realiza. Efetivamente, a nota do exame acompanha a pessoa para a vida e tem um forte

peso no percurso de vida de cada um. E, segundo o mesmo autor, mais determinante
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do que um julgamento (que é passivel de varios recursos) e do que um casamento (que

pode ser desfeito).

Resumidamente, o esforco dedicado na juventude dos discentes a preparacdo para os
exames nacionais acaba por ser indelével e determinante para o (in)sucesso das suas

vidas.
xi.  Os exames avaliam pauperrimamente os alunos

Efetivamente, os exames ao ndo avaliarem todos os dominios preconizados para a
disciplina de Portugués, afiguram-se “instrumentos de avaliacdo pobres”. Além disso,
como ja referido, ndo estdo em consonancia com as exigéncias de uma vida hodierna
em que ja ndo se privilegia a memorizagdo, mas sim outras competéncias,
especialmente, as digitais e de seriacdo de informacdo. Nesta linha de pensamento,
Matias Alves argumenta que este tipo de avaliagdo ndo tem em conta as competéncias
de natureza pessoal e social, pois ndo sdo passiveis de “de ser objeto de testagem”
(2013: 164), a saber: a cooperacdo e a entreajuda, a solidariedade, a compaixdo, a
aprendizagem através do erro, a capacidade de resiliéncia face a situacdes adversas, a
capacidade de agir em situacdes concretas, de falar, de argumentar e contra-
argumentar, de procurar solucdes para problemas, de pesquisar, de inventar, de criar,
de comunicar, de avaliar. Assim, métodos de trabalho como aulas invertidas, trabalhos
de grupo, apresentacdes orais, debates, entre outros, tendem a ficar de lado, dando-se

mais importancia as aulas vocacionadas para a preparacdo de exame.

Em suma, tudo isto comprova que, de facto, os exames, da forma como sdo elaborados,
privilegiam a memodria e, nesse sentido, os conteudos aprendidos tendem a ser

esquecidos pelos alunos depois da realizacdo da prova.
xii.  Os exames ndao conhecem os alunos, ao contrario dos professores

Sendo os exames um mecanismo de avaliacdo externa padronizado, ndo tém em conta,
como ja referido, os contextos especificos de cada aluno, ao contrdrio do professor que
o avalia diariamente. Ndo existindo um “raio-X miraculoso” (conceito usado por
Fernandes ja em 1976) na avaliacdo escolar, o docente é encarado como um promotor

da justica relativa, ao contrario dos exames, que, da forma como sdo conceptualizados,
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visam passar a ideia de uma “justica absoluta e despessoalizada como principio moral
abstrato” (2013: 165). Mantendo a mesma ordem de ideias, Alves afirma que a avaliacdo
interna, realizada pelos docentes com o conhecimento que detém dos seus alunos, é
muito mais fidvel do que a avaliacdo realizada por avaliadores externos, que ndo tém
absolutamente conhecimento nenhum sobre o aluno do qual tém a folha de respostas
nas maos (alids, os exames sdo distribuidos sem cabecalho, de forma a manter o
anonimato do aluno, com o objetivo maximo da justica). Este argumento justifica-se,

essencialmente, por trés motivos, a saber:

e Fundam o seu juizo numa observacdo longa e continua;

e Consideram um muito maior numero de fatores (designadamente de
personalidade) do que o exame;

e Podem ter em conta particularmente comportamentos excecionais (...) que ndo se

manifestardo no exame. (2013: 165).

Acrescenta-se, ainda, a esta lista de fatores o facto de os docentes, conhecendo os
alunos, poderem considerar o seu ponto de partida e de chegada (confirmando, ou ndo,
uma evolucdo no desempenho do discente); de poderem utilizar uma grande
diversidade de fontes de informacdo; de poderem valorizar as aprendizagens
particularmente relevantes e necessdrias para a vida pessoal e social; de poderem usar
diversas técnicas de moderacdo de subjetividade (cruzamento de dados, auto e

heteroavaliacdo, entre outras).

Em suma, segundo o exposto, confirma-se que a melhor forma de avaliagao é, sem
duvida, a interna, uma vez que permite um maior conhecimento do discente, podendo
o professor avalid-lo tendo em conta os varios dominios preconizados nos documentos

normativos do ensino-aprendizagem do Portugués.
xili. Os exames empobrecem os programas

Dado o peso excessivo que os exames tém no sistema de ensino portugués, as
aprendizagens sao condicionadas ndo pelo programa, mas pelo que é suposto sair no
exame, desvalorizando-se tudo o resto. Assim, “o exame (ou o que é expectavel que

constitua o exame) é o programa” (Alves, 2013: 165). Ora, se 0 exame é o programa, é
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natural que se desconsiderem conteudos e metodologias que nao sdo alvo de testagem
em sede de exame: “o trabalho em equipa tende a desaparecer; o trabalho laboratorial,
idem; as visitas de estudo e os estudos de campo, idem; os objetivos ligados a pesquisa

e ao contraditério tendem a ficar entre paréntesis; os debates, idem...”. (ibidem).

Para concluir, no mesmo ensaio, refere-se que a lista de efeitos prejudiciais para a
educacdo seria infindavel, uma vez que o impacto da auséncia destas competéncias na

vida pessoal, social e profissional é imedivel.
xiv.  Os exames tém de se libertar do peso do acesso ao ensino superior

(...) os exames nacionais sGo pega central no acesso ao ensino superior,
assumem uma importdncia nuclear no percurso de vida futura dos jovens
— ter melhor ou pior nota num exame nacional (ds vezes basta meio

valor) pode ser decisivo para ingressar no curso que se ambiciona.
(Homem Cristo, Publico: 2017)

Outrora, os exames serviam quer para a conclusdo do Ensino Secunddrio, quer para o
ingresso no Ensino Superior. Contudo, depois do encerramento das escolas como
medida preventiva para a COVID-19, os exames perderam esta valia (até ao momento
presente) e passaram somente a contar para efeitos de ingresso no Ensino Superior.
Ora, se estes dois ciclos de ensino estdo, inclusivamente, sob a tutela de ministérios
diferentes, porque é que ainda se usam os exames para o ingresso nos ciclos de estudo
superiores? Ndo deveriam ser as proprias instituicdes de ensino superior a seriar e a

admitir os seus candidatos?

Sendo o ingresso nas faculdades e institutos superiores determinado pelos exames
nacionais, é natural que toda a comunidade educativa se foque apenas em preparar os
discentes para o exame nacional, reduzindo a autonomia dos docentes, bem como
menorizando as inovacdes pedagdgicas. Se isto é pratica ao longo de todo o ano letivo,
ainda mais se acentua nas semanas anteriores aos exames nacionais: “todo o ensino

secunddrio estd orientado para o exame” (Homem Cristo, Publico: 2017).

Embora mais acentuadas nas vésperas dos exames, estas praticas preparadoras da

prova iniciam-se j& no comeco de cada ciclo de escolaridade, uma vez que tudo, na
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escola, é pensado e realizado com base no que é expectavel que saia em exame: “aos
alunos so interessa o que sai no exame, aos professores sé importa ensinar o que sai no
exame, aos pais so toca perguntar pelo que sai nos exames” (ibidem). Percebe-se, entdo,
gue todo o ensino estd condicionado (e limitado) pelo exame e pelo modelo avaliativo
imposto pelo exame: nesse caso, afigura-se (estabelecendo-se uma ponte com o mote
deste trabalho) extremamente necessario familiarizar-se os discentes com modelos de

guestionarios de exame.

Homem Cristo ndo é, contudo, contra a existéncia dos exames nacionais: o tedrico
insurge-se mormente contra o facto de o exame nacional estar diretamente ligado ao
acesso ao ensino superior, quase que sentenciando (por vezes, fatidicamente) o futuro

dos jovens.

Alinhado a este pensamento, e de modo a resumir as suas ideias, Alexandre Homem

Cristo enuncia trés grandes problemas, a saber:

Problema niimero um: a relagdo com o acesso ao ensino superior impde exames com
respostas directas e curtas, para que a correc¢do seja o mais objectiva possivel e as
classificagdes sejam comparaveis. (...) o modelo de exames tem de ser elaborado de
forma a garantir uma correcdo fidvel, com critérios apertados e verificaveis. Dai que os
exames nacionais déem privilégio a questdes de escolha multipla, a questées fechadas
(datas, enumeracdo de caracteristicas, nomes de tratados) e reduzam o espaco para
questGes de desenvolvimento. (...) a op¢do por exames nacionais que valorizam
sobretudo a memorizacdo (em detrimento do pensamento critico e de outras

competéncias) tem uma relagdo directa com o acesso ao ensino superior.

Problema nimero dois: a relagdo com o acesso ao ensino superior torna muito mais
dificil alterar o modelo dos exames. Mexer na estrutura dos exames significa introduzir
areia na engrenagem do acesso ao ensino superior, o que nenhum ministro arriscara e
nenhum pai/ m3e defendera. Assim, na opinido publica, as classificacbes dos exames
nacionais sdo avaliadas em vista ao ensino superior (...) e ndo em funcdo do que
informam sobre o ensino secunddrio. Dai que se conviva tdo bem, no debate publico,

com classificacbes médias sucessivamente negativas (...).

Problema numero trés: a relagdo com o acesso ao ensino superior faz dos exames o

guido do ensino (...), impedindo qualquer tipo de inovacdo pedagdgica e a adequacgao
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das abordagens pedagdgicas as necessidades dos alunos. E (..) uma profunda
contradicdo com a estratégia definida pelo Ministério da Educacgdo (que defende mais
autonomia escolar e mais inovagdo nas salas de aula) e com os objectivos delineados no
documento “Perfil do Aluno para o Século XXI”, no qual se aponta para a aprendizagem
de competéncias-chave, para além da aquisicdo do conhecimento. (...) a conta desta
ligacdo ao acesso ao ensino superior, quem faz os exames nacionais (o IAVE) estd, na

pratica, a definir o rumo da politica educativa.

Em suma, com o avancar dos tempos, a questdo da equidade foi sendo cada vez mais
uma constante: serdo, hoje, os exames tdo rigorosos como outrora? Terdo, os exames,
a capacidade de avaliar as aprendizagens de um aluno do século XXI? Estardo os exames
ao servico da memorizacao? A memoriza¢ao de conhecimentos sera necessaria nos dias
de hoje? De facto, sendo os exames realizados por entidades externas, ndo levam em
consideracao os diferentes contextos escolares, as diferentes motivacdes dos alunos,
gue variam e, por isso, poderdo ndo ser tdo promotores da justica e da equidade como

se pretendia.
2.5.3. Aacareacao

O indiciado permite concluir que, neste momento, é impossivel encontrar-se uma
solucdo “miraculosa” para a os exames nacionais. Se se analisasse apenas a quantidade
dos argumentos de acusacao face aos argumentos de defesa, facilmente se condenaria
o réu, pois os primeiros suplantam, em numero, os segundos. Contudo, do ponto de
vista da pertinéncia, seria impossivel anular todos aqueles argumentos que os defendem

com evidéncias tdo claras como a justica e a equidade.

Ponderadas as partes, ndo ha forma de os condenar totalmente, nem de os defender na
plenitude, pelo que se adota uma posigao intermédia entre as duas. Cré-se, contudo,
gue os exames, num futuro proximo, poderiam ser dissociados do acesso ao Ensino
Superior, deixando maior liberdade para os docentes explorarem outras metodologias
de ensino-aprendizagem (talvez mais Uteis nos dias de hoje), aprofundando mais o
programa e ndo somente, como se pratica agora, lecionando o que é expectdvel que

saia no exame. Alids, a este propdsito, o diretor do Departamento de Educacdo da OCDE,
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Andreas Schleicher, numa entrevista ao Publico, datada de 09/02/2018, manifestou a

esperanca de que

Portugal acabe por «deixar cair» o sistema de exames nacionais ligado ao acesso ao
ensino superior, uma realidade que identificou como um dos «principais problemas» do
sistema educativo portugués, pela pressdo que exerce sobre professores, alunos e

familias e pela uniformizagdo do ensino que promove.*?

N3do podendo ignorar as vantagens referidas, nem eliminar os defeitos apontados, in

dubio pro reo.
2.6. Sintese

Ao longo do segundo capitulo, apresentou-se uma revisao da literatura sobre a
problematica nuclear deste projeto: a importancia dos exames nacionais e de se usar,
nas aulas de Portugués (e do ensino em geral), modelos de questiondrios das provas de
exame, mas também as praticas que envolvem toda a preparacdo para esta prova. Deste
modo, sendo um mecanismo de avaliacdo externa, comecou por se apresentar o
conceito de avaliacdo, que se dividiu em duas partes: a) avaliacdo interna e b) avaliacdo
externa; de seguida, fez-se uma resenha histérica sobre a existéncia dos exames no
contexto nacional no pds 25 de Abril; seguiu-se um separador onde se apresentou a
forma como é elaborada uma prova externa e analisaram-se os resultados discrepantes
das provas externas nacionais face aos resultados das provas externas internacionais.
Por fim, a ultima seccdo apresentou os dois lados da moeda desta polémica: a defesa e
a acusacdo dos exames nacionais, concluindo-se que nao ha forma, pelo menos para j3,

de os condenar na totalidade, resultando no titulo do separador: in dubio pro reo.

42 Disponivel em: https://www.publico.pt/2018/02/09/sociedade/noticia/ocde-defende-fim-dos-
exames-no-secundario-enquanto-meio-de-acesso-ao-superior-1802644 (Consultado em: 07/04/2023).
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3. Capitulo Il - Estudo Empirico

O terceiro e Ultimo capitulo desta jornada apresenta a componente pratica do projeto
de investigacdo-acdo desenvolvido, conforme o descrito na contextualizacdo (Capitulo
[). Neste momento do trabalho, resta, ainda, apresentar o plano de ac¢do, os
instrumentos utilizados na recolha de dados e respetivas técnicas de analise. No
respeitante aos dados, serdo comentados os resultados obtidos em todos os ciclos,
incluindo a diagnose, que constituiu o ponto de partida de todo este processo. O

capitulo terminara com um balanco geral de todo o projeto.

Optou-se, neste trabalho, por apresentar primeiro as atividades implementadas,
seguidas da andlise dos resultados. O processo serd aplicado a todos os momentos de

recolha de dados, a comecar na diagnose até ao 3.2 Ciclo Supervisivo.

Considerando-se a elevada quantidade de dados extraidos dos varios ciclos, do diario do
investigador e de tarefas complementares aplicadas, serdo, neste passo do trabalho,
apresentados aqueles que se apresentam mais relevantes, tendo em conta o propdsito

desta intervencao.
3.1. O desenho da intervengao pedagdgico-didatica

Para a parte empirica deste projeto de investigacdo-acdo, foram contemplados,
essencialmente, trés ciclos supervisivos, precedidos por um importante momento de

recolha de dados, a saber: a diagnose.

De forma a sistematizar os ciclos supervisivos, apresenta-se, de seguida, uma tabela (3)
intitulada “Desenho do Plano de Acdo” na qual se encontra um resumo sobre todo o
processo da intervencdo pedagdgica: momentos de recolha de dados; informacdes
sobre cada ciclo supervisivo e objetivos a atingir em cada um deles; datas; duracao;
atividades realizadas; instrumentos de recolha de dados; nimero*® de documentos

obtidos e, por fim, as técnicas de andlise empregues para a andlise dos dados.

43 No 2.2 Ciclo Supervisivo, ja realizado em ensino a distancia, apenas 12 dos 21 alunos realizaram a
atividade (que era assincrona). Nesse sentido, é importante esclarecer que os resultados serdo,
certamente, diferentes, caso a atividade tivesse sido implementada presencialmente.
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Tendo em conta o contexto pandémico que se viveu a partir de meados de margo de
2020, as ultimas duas atividades integrantes deste plano de acdo foram realizadas em
ensino a distancia. Tendo em conta que, na penultima atividade, apenas 12 alunos
realizaram o trabalho solicitado, optou-se por, no ultimo ciclo supervisivo, alterar a
estratégia de trabalho. Nesse sentido, promoveu-se o trabalho em grupo e a técnica da
aula invertida, sendo os trabalhos realizados pelos alunos parte integrante da aula
sincrona realizada a 09/06/2020 e mais a frente descrita. Sendo estas duas tarefas
realizadas em ensino a distancia, ndo careceram de serem digitalizadas, umas vez que
eram os proprios alunos que as anexavam na plataforma Microsoft Teams. No
concernente as primeiras duas atividades apresentadas na Tabela 3, incluindo a
diagnose, os enunciados com as respetivas respostas foram recolhidos pelo professor,
corrigidos e digitalizados antes de devolvidos, para se realizar a analise documental que

este relatério apresenta.

De forma a se proceder a uma melhor e mais completa recolha de dados, as tarefas
realizadas variaram ao longo do processo: comecou-se por um teste de diagndstico que
englobou praticamente todos os dominios da lingua; no 1.2 ciclo supervisivo, escolheu-
se uma crénica que ja tinha sido alvo de avaliagdo externa (“Histéria sem palavras” de
Maria Judite de Carvalho) e, depois da exploracdo do texto, implementou-se o
guestionario de exame em duas versdes: na primeira, os alunos redigiram as respostas
individualmente e com o tempo cronometrado (uma aproximacdo ao contexto de
exame); corrigiu-se e foi devolvido o questiondrio corrigido; os alunos autoavaliaram-se,
com o objetivo de se consciencializarem dos erros cometidos e reescreveram as suas
respostas; no 2.2 Ciclo Supervisivo, realizou-se mais uma atividade de exame, desta vez,
um texto expositivo sobre o episddio de “Inés de Castro” a propdsito do estudo de Os
Lusiadas, de Luis de Camdes; no ultimo ciclo, decidiu-se, face ao nimero de alunos que
ndo realizou a atividade assincrona anterior, implementar um outro sistema: o trabalho

de grupo e a aula invertida, como mais a frente se explanara.*

44 0 texto é aqui interrompido, uma vez que, na proxima pégina, se elaborou uma tabela em formato
horizontal; continue-se a leitura na pagina 89.
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Tabela 3 — Desenho do Plano de Agao

19 de
setembro
de 2019

22 e 28 de
novembro
de 2019

12 de
maio de
2020

09 de
junho de
2020

100’

50" + 50

Atividade
assincrona

Atividades
assincronas
+

50’

Diagnose: Presencial
resolugao de

um teste de

diagnéstico

Realizagdo de Presencial

um
questionario de
exame sobre a
crénica

“Histéria sem
palavras” de

Maria Judite de
Carvalho
Realizaggdode A
um texto distancia
expositivo

sobre o

episodio de

Inés de Castro

de Os Lusiadas
Realizaggdode A
trabalhos de distancia
grupo

1. Aferir o nivel de proficiéncia da turma;

2. Aferir as dificuldades dos discentes nos varios

dominios da lingua;

3. Identificar as areas prioritarias de
intervengao.

1. Familiarizar os discentes com modelos de
questionarios das provas de exame;

2. Simular o contexto de exame;

3. Promover a consciéncia autoavaliativa dos
estudantes;

4. Incutir o habito de rever as respostas
redigidas;

5. Observar como os alunos respondem a
modelos de questiondrios das provas de exame.
1. Observar como os alunos redigem textos
expositivos;

2. Observar se 0s alunos reveem os seus textos;
3. Observar como os alunos respondem a
modelos de questiondrios das provas de exame.

1. Mobilizar os discentes a participar nas
atividades;

2. Promover o trabalho de grupo e a interajuda;
3. Promover o encontro em contexto de
isolamento.

88

Teste de
diagndstico

Questionario
de exame

Questionario
de exame:
texto
expositivo

Diapositivos

21

21+21+21

12

5
(trabalhos de

grupo)

Analise
Documental

Analise
Documental

Analise
Documental

Analise
Documental



Com o desenho destas atividades, visou-se, por um lado (retomando a questdo de
partida deste projeto) familiarizar os alunos com modelos de questionarios das provas
de exame e, por outro, muni-los de ferramentes que, muitas das vezes, a preparacao
para esta prova ndo contempla, como o trabalho de grupo, a aula invertida®, o trabalho
de pesquisa, as apresentacdes orais, o treino de ferramentas digitais, o incentivo a

cooperacdo e a interajuda, a resolucdo de problemas, a responsabilidade, entre outros.

Além de todos os documentos obtidos nas tarefas acima resumidas, recorreu-se, ainda,
a uma ferramenta muito util: o didrio de bordo?® (cf. Anexo 1), no qual se tomou vérias
notas no momento da aplicacdo das tarefas em regime presencial e no decorrer da

observacdo das aulas.

No que concerne a recolha de dados (necessaria para a realizacdo deste estudo
empirico), Latorre (2003: 53) refere que é uma das fases de maior importancia no
processo da investigacdo-acdo: “el investigador precisa recoger informacién sobre la
intervencion o accidn para ver qué consecuencias o efectos tiene su pratica educativa”.
Segundo o mesmo autor, existem vdrias técnicas de recolha de dados, podendo ser

agrupadas da seguinte forma:

Tabela 4 — Técnicas de recolha de dados (Latorre, 2003: 54)

. ESTRATEGIAS MEI0S
- . {interactivas) AUDIO-VISUAIS
7 Testes » Entrevista v Video
» Escalas » Observacdo iv Fotografia
~ Questionarios participante iv Gravagdo audio
» Observacdo » Andlise documental v Diapositivos
sistematica

45 No momento em que ocorreu este ciclo supervisivo, o professor-investigador ja tinha a informacao de
gue, nesse ano letivo, ndo se realizaria a Prova Final de Portugués. Este aspeto contribuiu, assim, para que
se pudesse explorar outras ferramentas de trabalho muito Uteis, mas nem sempre muito bem vistas
quando se tem de preparar alunos para exame. Dada a atipicidade do ano, considerou-se (e foi,
realmente) uma 6tima estratégia mobilizadora dos discentes.

46 No didrio, o professor-investigador tomou nota de informacdes variadas em todas as aulas observadas:
sumarios, atividades realizadas e como eram rececionadas por parte dos alunos, que duvidas suscitavam,
como era o comportamento e as atitudes dos discentes (as notas relativas a mas condutas atitudinais
eram redigidas a vermelho), faltas, de que forma a professora titular veiculava o conhecimento, que
estratégias de ensino-aprendizagem mobilizava, entre outras informagdes.
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Para a elaboracao deste plano de acdao foram usados, como instrumentos de recolha de
dados, testes (completos ou partes), mas também meios audiovisuais (trabalhos de
grupo em forma de diapositivo), nomeadamente, no ultimo ciclo supervisivo, como
forma de mobilizar e de envolver os alunos nas tarefas propostas, conseguindo, assim,
um maior numero de participantes. No concernente as estratégias, optou-se pela
analise documental que, aliada aos meios audiovisuais, constitui uma das técnicas mais

usadas nos estudos sociais, tal como defendeu Latorre (cf. tabela 4).

Sobre a andlise documental, importa, ainda, esclarecer sinteticamente os seus principais
fundamentos e propdsitos: Bardin (1977: 45), sustentando pela teoria de Chaumier,
refere que a andlise documental consiste numa “operacdo ou [nJum conjunto de
operacgdes visando representar o conteddo de um documento sob uma forma diferente
da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo”. Neste
sentido, do ponto de vista do professor-investigador, esta técnica permite analisar com
maior precisdo e profundidade as atividades realizadas pelos alunos. E precisamente

sobre essas atividades que versarao as préximas seccoes.
3.2. Diagnose: o ponto de partida

Sendo um conceito trazido das ciéncias, em especial da Medicina, a diagnose, no
contexto escolar, visa identificar se os discentes reinem determinado tipo de pré-
requisitos e, ndo os reunindo, identificar as principais areas de intervencao, de modo a
delinear-se o projeto de intervencdo pedagdgica o mais apropriado ao contexto possivel
(tal como ja enunciado no ponto 1.4.1., a propdsito da formulacdo da questdo de
investigacdo). Para Ribeiro (1989: 80) os pré-requisitos sdo “conhecimentos, atitudes ou
aptidoes, indispensaveis a aquisicdo de outros que deles dependem e que, sem eles, ndo
é possivel adquirir”. Neste sentido, a diagnose constitui o melhor mecanismo para se
apurar qual a posicdo dos alunos relativamente aos conteddos aprendidos
anteriormente. No concernente a este tipo de avaliacdo, leia-se o que preconiza o

Decreto-Lei n.2 139/2012:

A avaliacdo diagnéstica realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre que

seja considerado oportuno, devendo fundamentar estratégias de diferenciacdo
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pedagdgica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua

integracdo escolar e de apoio a orientacdo escolar e vocacional.*’

Ora, face ao exposto, e tendo em conta que a professora titular ndo conhecia a turma
do 9.9D, procedeu-se a implementacado de um teste de diagndstico (cf. Apéndice 1) que
teve uma dupla funcdo: a) serviu para se aferir o nivel de proficiéncia dos discentes
(informacado util tanto para a professora titular, como para o professor-investigador) e
b) serviu para se comecar a desenhar, desde cedo, o projeto de intervencdo pedagdgica
tendo em conta as necessidades especificas da turma. Sendo realizado logo no inicio do
ano letivo, ndo houve a possibilidade (nem tempo) de se construir materiais auténticos,
pelo que, com o consentimento da professora titular, se optou por adaptar o teste de
diagndstico do manual Conto Contigo 9 (2013). A realizacdo da prova teve a duragdo de

100 minutos (excetuando-se o tempo da chamada e do registo do sumario).

A atividade consistiu na realizacdo de um teste que incluia os dominios preconizados no
PMCEB, menos a compreensdo e expressdo (do) oral, a saber: Leitura, Educacao
Literaria, Gramatica e Escrita. Assim, no concernente ao Grupo | (Leitura), os alunos
eram convidados a ler a entrada da palavra “mar” do Diciondrio da Lingua Portuguesa
Contempordnea; de seguida, tendo em conta os varios sentidos da palavra (9, no total),
os alunos tinham de responder a trés questdes de associacdo, colocando o nimero do
significado mais apropriado a cada frase; neste grupo, existia, ainda, uma questdo de
multipla escolha, onde os alunos tinham de selecionar qual o sentido da expressao “mar
de rosas”. Relativamente ao Grupo Il (Educacdo Literdria), o teste apresentava um texto
da autoria de José Luis Peixoto, publicado na revista Visdo e onde narra um episddio de
um quase afogamento numa praia, sobre o qual os estudantes tinham de responder a 5
guestdes de multipla escolha e apenas a duas de desenvolvimento. No que toca a
Gramatica (Grupo lll), existiam 4 questdes, uma delas de escolha multipla (funcdes
sintaticas), duas de resposta curta (divisdo e classificacdo de oragGes e reescrita de uma

frase, iniciando-a por uma conjunc¢do subordinativa temporal) e uma em que era

47 Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/139-2012-178548 (Consultado em:
13/04/2023).
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necessario selecionar-se, de entre varias palavras, as que eram advérbios. Por fim, no
Grupo IV (Escrita), mantendo-se a temdtica do teste, os estudantes tinham de redigir
um texto narrativo, tendo por base o espaco representado numa das trés fotografias

presentes (todas relacionadas com o mar, mas com abertura para varias possibilidades).

No dia e hora da aula, os alunos prepararam-se para a realizacao do teste de diagndstico
(alids, um proforma bastante usual no inicio do ano letivo). O professor distribuiu os

enunciados e ndo deu qualquer ajuda, de forma a n3o influenciar a recolha de dados.

A diagnose teve, essencialmente, trés objetivos muito claros e importantes, dai

constituir o ponto de partida de todo este processo:

i.  aferir o nivel de proficiéncia da turma;

ii.  aferir as dificuldades dos discentes nos varios dominios da lingua;

iii. identificar as areas prioritarias de intervengao.

Foi a partir da correcdo desta prova que se delinearam as areas prioritarias e se comecou
a definir a questdao de investigacdo. Veja-se, no proximo separador, a andlise dos

resultados da diagnose.

3.2.1. Andlise dos resultados obtidos na diagnose: identificacao das areas de

intervengao

As atividades realizadas quer presencialmente quer a distancia permitiram obter um
conjunto de dados que serdo analisados em sec¢des especificas, localizadas logo a seguir
a descricdo da tarefa/ ciclo supervisivo (seguindo o modelo que se inicia aqui, na
diagnose). Através da analise realizada poder-se-d (ou ndo) confirmar a questdo de
investigacdo formulada anteriormente (tendo, por base, as fragilidades descritas mais
abaixo) e que aqui se relembra uma vez mais: Quais as vantagens da utilizagdo, na aula

de Portugués, de modelos de questiondrios das provas de exame?

Assim, nesta pequena sec¢ao, serdo analisados os dados extraidos na diagnose, sendo o

corpus de analise constituido por 21 provas.

De forma a manter a confidencialidade dos dados, os nomes dos alunos ndo serdo,

nunca, mencionados e apresentar-se-do sob forma codificada (A1, A2...).
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Estando-se ciente de que os alunos atribuem pouca importancia a estes testes
diagndsticos (e que, por isso, os resultados podem ser influenciados negativamente),
pois sabem que “ndo contam para nota”, detetaram-se fragilidades muito
preocupantes. Os alunos mostraram desconhecer varios elementos gramaticais
indispensaveis a um nono ano de escolaridade, mas também se mostraram deficitarios
na leitura e compreensdo de textos literarios (e ndo literarios) e na criatividade para
produzir textos auténticos (os 18 alunos que realizaram este grupo imitaram, no seu

texto, o tema do texto do Grupo Il).

No concernente a correc¢do da prova, ficou estipulado pelo grupo de estagio, com o aval
da professora orientadora, que seriam seguidos os critérios de correcao disponibilizados
pelo manual que atras se referiu (e, por isso, do ponto de vista da pedagogia, seriam
critérios adequados ao nivel de escolaridade dos discentes). Com a correcdo da prova,
detetaram-se varias lacunas que, com o observar das aulas, foram sendo confirmadas o
gue, em parte, permitiu ao professor-investigador concluir que o teste de diagndstico

espelha, mutatis mutandis, o nivel de proficiéncia da turma.

Corrigidos os testes*®, constatou-se que grande parte dos alunos revelaram dificuldades
em todos os dominios, por exemplo: dos 21 alunos, apenas 6 conseguiram reconhecer
a funcao sintatica de predicativo do sujeito (o que indicia, também, o desconhecimento
geral de um outro tdpico gramatical: a classe dos verbos copulativos) e nenhum
conseguiu acertar totalmente na identificacdo e divisdo da oracdo (5 alunos
conseguiram identificar o tipo de oracdo, mas com imprecisdo: colocaram “oracdo

IH

subordinada condicional” em lugar de “oracdo subordinada adverbial condicional”).
Além disso, um aluno evidenciou ndo ter compreendido a instrucdo de uma pergunta

de escolha multipla e, em vez de assinalar a opg¢do correta (que era o pretendido),

48 Os testes foram corrigidos e comentados pelo professor-investigador e devolvidos aos alunos para que
observassem as suas falhas. Na aula de entrega dos testes, dia 27/09/2020, procedeu-se a corregdo da
prova, pois considera-se a corregdo um dos momentos mais importantes da avaliagdo: os discentes tém
de saber o que era esperado responder, para poderem melhorar numa préxima avaliagdo. Os testes foram
entregues sem nenhum tipo de nota, nem quantitativa nem qualitativa. Dado que os testes foram,
efetivamente, corrigidos, observa-se, por vezes, a marca de cor verde que constitui a corregdo efetuada.
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escreveu uma resposta em cada alinea (evidenciando dificuldades a nivel gramatical, no

caso em concreto, na identificagdo de fungdes sintaticas).

Figura 7 — Exemplo de uma resposta cuja instru¢do nao foi corretamente compreendida

9. N < X
a frase “Bu e o Milagre éramos as tnicas pessoas em toda a praia.” (linhas 9-

10), o constituinte sublinhado desempenha a fungfio sintatica de

>a) sujeito. 60 Silin )16\08)(9

b) complemento direto. é(GX‘N‘)Q oS 60(065 PCSBQ.SI:‘_ S

7 oINS
¢) predicativo do sujeito. WWW &

d) complemento obliguo. m e P‘a(‘&

o

em

No concernente ao Grupo IV, era pedido que os discentes redigissem um texto narrativo
de 100 a 180 palavras, onde era esperado que relatassem um acontecimento
inesquecivel passado num de trés locais associados ao mar. Todos os alunos escreveram
os seus textos replicando o tema do texto do Grupo Il (“Ndo morri”, da autoria de José
Luis Peixoto, onde é relatado um episédio de um quase afogamento), o que denotou
uma clara auséncia de criatividade para a producado de textos. Além disso, dos 18 alunos
gue responderam a este Grupo, 8 ndo cumpriram o limite minimo do numero de

palavras, ficando, por vezes, muito aquém do que era exigido na instrucao.

Figura 8 — Exemplo de um texto redigido replicando o contetido do texto do Grupo Il

Analisando-se a figura anterior, percebe-se que os alunos redigiram textos incompletos
e frequentemente ndo colocavam o titulo (paratexto essencial numa producdo escrita).
Além disso, o exemplo aqui apresentado denota também uma total auséncia de

pontuacdo (um texto é igual a uma Unica frase de 6 linhas).
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O grupo que alcangcou melhores resultados foi o Grupo ll, talvez por ser, também, aquele
gue apresentava maior numero de escolhas multiplas (no total, 5). O grupo que
apresentou piores resultados foi o Grupo IV, da Escrita, ndo so pela falta de criatividade
dos discentes, mas também pelo grande nimero de erros cometidos (ortograficos, de
pontuacdo) e, aliado a estes factos, 3 alunos nao realizaram este grupo e 5 entregaram-
no incompleto. O Grupo lll, da Gramdtica, também registou taxas de sucesso muito

baixas, pelos mesmos motivos atrds referidos: questdes em branco e respostas erradas.

Globalmente, a média dos testes de diagndstico foi negativa, situando-se nos 39%,
sendo a nota mais baixa de 23% e a mais alta de 71%. Nesta primeira analise, foram

evidentes as seguintes debilidades:

i. Dificuldades ao nivel da escrita;

Figura 9 — Exemplo de uma resposta mal redigida

ii.  Dificuldades nas respostas a questiondrio escrito;

Figura 10 — Exemplo de uma resposta a questionario escrito
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iii.  Dificuldades gramaticais;

Figura 11 — Exemplo de uma resposta gramatical errada

S. “O mar tinha decidido que me queria.” (linha 24)
S.1¢ Identifica o recurso exnressiv&;resente na frase e explica-o.

N
N
i . N (&) \

MBQO_. \/\

iv.  Falta de criatividade na producdo escrita.

Figura 12 — Exemplo de um texto narrativo
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Em suma, interpretando os dados extraidos da diagnose, foi possivel confirmar-se que
a maioria dos estudantes evidenciou dificuldades generalizadas aos varios dominios da
disciplina. Assim, foi numa fase posterior a observacao das dificuldades atras referidas
gue se comecou a desenhar, desde as primeiras semanas de aulas, o projeto de
investigacdo-acao que se prendeu, acima de tudo, com a preparacao dos discentes para
a realizacao da Prova de Final de 3.2 Ciclo que iriam realizar. Nesse sentido, optou-se
por trabalhar as respostas a questionarios de exame, de forma a familiarizar os alunos
com o “modo de perguntar” tipico desta prova. Na seccdo seguinte, mostra-se,

precisamente, no que consistiu 0 1.2 Ciclo Supervisivo deste PIA.
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3.3. 1.2 Ciclo Supervisivo®

O 1.2 Ciclo Supervisivo foi implementado em duas fases a turma do 9.2D: aquando do
estudo da Unidade Didatica Texto Literdrio — A Crdnica, mais concretamente nos dias 22
(primeira fase: versdo 1 e autoavaliacdo) e 28 (segunda fase: reescrita das respostas de

exame) de novembro de 2019 (duas aulas de 50 minutos).

A escolha do texto que estd na base deste ciclo, a crénica “Histdria sem palavras”, de
Maria Judite de Carvalho, deveu-se ao facto de integrar a lista de textos para a Educacgao
Literaria do nono ano de escolaridade, mas também por ser um texto ja abordado em
exame, na 2.2 fase da Prova Final de Portugués (91) de 2017 (Grupo lll). Como o tema
do presente estudo se prende com a analise das (des)vantagens da utilizagdo, na aula
de Portugués, de modelos de questiondrios das provas de exame, optou-se por usar um
texto que ja tenha sido alvo de avaliacdo externa de modo a poder implementar-se o
guestionario de exame, depois de lecionada a respetiva matéria. Uma vez que o IAVE
disponibiliza um grande acervo de provas, procedeu-se a um levantamento dos
conteudos ja testados (cf. Anexo 2) e, em concordancia com a matéria lecionada ao
longo do ano letivo, foi-se aplicando algumas questdes de exame (alias, o 2.2 Ciclo

Supervisivo segue a mesma ideia).

A atividade consistiu na realizacdo de um questionério de exame®° constituido por trés
guestdes de interpretacdo, aplicado em duas fases (versdo 1 e versdo 2) que incluia os
dominios da Leitura, da Educacdo Literdria e da Escrita (na medida em que os estudantes

tinham de redigir trés respostas, uma delas de forma fundamentada).

Segundo as Aprendizagens Essenciais, no dominio da Leitura, pretende-se que os

estudantes adquiram fluéncia e eficacia na selecdo de estratégias adequadas ao motivo

4 Importa referir que, no presente relatdrio, apenas se descrevem, por uma questdo de espaco e de
critério, as tarefas da intervengdo pedagdgica relativas a questdo de investigagdo. O ciclo supervisivo era
constituido por atividades de todos os dominios, incluindo a expressdo oral, de forma a promover e
desenvolver nos discentes capacidades que este tipo de avaliagdo externa (os exames), e tudo o que
envolve a sua preparagdo, ndo tem forma de avaliar, mas que sdo igualmente importantes e que, muitas
vezes, se deixam de aprender.

50 Cf. Anexo 3.
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pelo qual leram determinado texto ou obra, tendo em conta que os textos devem
apresentar, neste nivel de ensino, uma complexidade e uma dimensao que requeiram
alguma persisténcia. A capacidade de saber argumentar constitui um ponto importante
nas Aprendizagens Essenciais, que preconiza a expressao, oral ou escrita, de “pontos de
vista fundamentados, suscitados pelas obras e seus autores” (Ministério de Educacao,
2018: 8). No que concerne a Educagdo Literdria e de acordo com o documento ja
mencionado atrds, pretende-se capacitar os alunos para a leitura, compreensdo e
fruicdo de textos literarios. Neste ambito, é ainda fundamental que os alunos tenham
atingido a capacidade de apreciar criticamente a dimensao estética dos textos literarios,

portugueses e estrangeiros, e o modo como manifestam experiéncias e valores.

Assim, a atividade pedagégica consistiu na resolucdo de um questiondrio de exame,
simulando, dentro dos possiveis, o contexto desta prova externa (sem ajuda do docente,
sem consulta, com tempo cronometrado®! e uso de caneta, azul ou preta, de tinta
indelével) sobre o texto em questdo: a cronica “Histéria sem palavras”. A atividade foi
realizada individualmente, uma vez que se pretendeu avaliar qual o nivel de
entendimento dos modelos de questiondrios das provas de exame e das respostas dos
discentes, tendo em conta os critérios de avaliacdo disponibilizados pelo IAVE. E de
referir que os discentes nunca tinham, até este momento, contactado com exercicios de
exame, pelo que ndo estavam familiarizados com este tipo de questionario. No apoio
complementar, lecionado por outra docente que ndo a professora titular, era apanagio
realizarem-se exercicios de exame, mas, até aquele momento, sé tinham realizado
exercicios gramaticais de exame. Neste sentido, esta foi a primeira experiéncia da turma
a resolver questiondrios das provas de exame. No dia e hora da aula, os alunos
prepararam-se para a realizacdo das tarefas mais abaixo descritas. O professor-
investigador distribuiu as fichas, explicou a intencdo da atividade (dando énfase ao
propdsito da autoavaliagdo, uma vez que se pretendia que os alunos aumentassem a

sua consciéncia autoavaliativa e reflexiva sobre o trabalho que elaboraram) e ndo deu

51 Sobre este aspeto, importa referir que dois alunos ndo conseguiram gerir adequadamente o seu tempo,
pelo que entregaram a atividade por acabar.
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gualquer ajuda de forma a ndo influenciar a recolha de dados. Os alunos dispunham
apenas do texto, da ficha com o questionario de exame, de material de escrita e de uma
folha de rascunho, de forma a planificarem as suas respostas, caso necessitassem (s6

trés alunos usaram o rascunho).

De seguida, os discentes foram convocados a preencher uma autoavaliacdo (elaborada
de acordo com os critérios de correcdo da prova), distribuida depois de resolvido o
questiondrio, relativa ao seu desempenho na atividade que se acabou de descrever. E
de salientar que, tanto o questionario como a autoavaliacdo foram recolhidos pelo
professor-investigador, a fim de se analisar os dados obtidos. Nesta ficha de
autoavaliacdo, os alunos tinham de responder questdo a questdo, confrontando os
conteudos que tinham referido na sua prépria resposta, com os que era suposto terem
referido de acordo com os critérios de correcao do IAVE. Se os tivessem colocado, o
aluno deveria colocar a cruz em SIM e, se os ndo tivesse colocado, o aluno deveria
colocar a cruzem NAO. No final, de acordo com o nimero de SINS, os estudantes tinham
de pintar um emoji (‘© & &) que funcionava como balancete do seu trabalho (bom,
razoavel, insuficiente). De forma a ndo se desmoralizar o trabalho dos discentes, foi
fornecido a todos um lapis de cor verde®?, transmitindo uma mensagem de esperanca:
era natural que errassem, uma vez que o ciclo foi implementado ainda em inicios do ano
letivo e que a turma, como ja se referenciou, apresentava algumas lacunas nos varios
dominios da lingua. Veja-se, neste momento, a autoavaliacdo elaborada de acordo com

os critérios de correcdo da Prova Final (cf. Anexo 5).

De acordo com Marques (2015: 25), o processo autoavaliativo desperta nos alunos a
consciéncia relativamente aquilo que sao as suas forgas e as suas fraquezas, de modo a
gue sejam capazes de orientar a sua aprendizagem. Na sua pratica diaria, o discente
deve poder situar o estado da sua progressao, identificar os seus pontos fortes, o que
deve ainda melhorar e descobrir ao longo desse processo quais as melhores formas de

o fazer, tanto no que diz respeito as suas produc¢des, como as suas a¢bes (St-Pierre,

52 A cor verde foi mantida, enquanto simbolo de esperanca, ao longo do PIA, sendo hovamente usada na
ultima atividade (3.2 Ciclo Supervisivo).
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2004: 33 citado por Marques, 2015: 25). Este é o ponto base para se definir o que é a
autoavaliacdo: uma acao reflexiva sobre o que foi feito, sobre o caminho escolhido para

fazer algo, uma apreciacdo, um juizo de valor sobre o nosso desempenho.

Finda esta etapa e antes de se iniciar a préxima, ou seja, a implementacdo da versao 2
do questiondrio, deu-se lugar a um breve didlogo com os discentes, que teve, como
finalidade, perceber quais as dificuldades sentidas na realizacdo das atividades de
exame para que, nos ciclos supervisivos seguintes, fossem tidas em conta. De acordo
com o didlogo® promovido no final da atividade, os discentes referiram que os
exercicios aplicados ndo ofereciam grande dificuldade, uma vez que a matéria tinha sido
lecionada muito recentemente (“estava fresca”, expressdo usada pelos discentes).
Contudo, admitiram que, em exame, realizado ja no final do ano, os conteldos podem
ja ter sido esquecidos e, por isso, 0 mesmo questionario poderia vir a oferecer maior
dificuldade. Comentaram, ainda, que se sentiram mais a vontade a realizar a prova
dentro da sala de aula do costume, com os colegas e professores do costume, do que se
a tivessem realizado num contexto diferente, com outros colegas e com outros

professores (de facto, o fator ansiedade pode influenciar o desempenho).

Passada uma semana, no dia 28 de novembro de 2019, segunda parte deste ciclo, os
guestionarios foram devolvidos aos estudantes ja corrigidos e anotados pelo professor-
investigador. Nesse dia, procedeu-se a implementacdo de uma segunda versdo do
mesmo questiondrio, de modo a que os alunos, percebendo o que erraram (quer pela
autoavaliacdo, quer pela correcdo realizada pelo professor-investigador, quer pelos
comentarios realizados), reescrevessem as suas respostas e emendassem o0s erros
cometidos. Este reforco da atividade visou, acima de tudo, que os discentes, agora ja
guiados pelas notas do docente, conseguissem alcancar as respostas prototipicas

esperadas numa prova desta natureza.

3 Dado que o professor-investigador estava a moderar o didlogo com os discentes, as notas foram
redigidas pela professora estagiaria que fez parte do nucleo de estagio do ano a que se reporta o relatério
(Silvia Santana de Castro). Ao longo de todo o estagio, este sempre se pautou pelo trabalho colaborativo,
pelo que, sempre que necessario, os professores-investigadores auxiliavam-se mutuamente.
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Com este ciclo supervisivo, implementado em duas fases, pretendeu-se desenvolver nos
alunos a competéncia de leitura e interpretacdo dos modelos de questionario das provas
de exame para que, no final do ano, o pudessem resolver com sucesso (caso tivesse

existido).

O 1.2 Ciclo Supervisivo teve, essencialmente, quatro objetivos muito claros e

importantes para o percurso deste PIA, a saber:

i.  Familiarizar os discentes com modelos de questiondrios das provas de
exame;

ii. Promover a consciéncia autoavaliativa dos estudantes;
iii.  Incutir o habito de rever as respostas redigidas;

iv.  Observar como os alunos respondem a modelos de questionarios das provas
de exame.
Em suma, a intervencdo foi bem rececionada pelos alunos, que admitiram ser muito util,
uma vez que mostraram que estavam conscientes de que estas atividades tinham em
vista o alcance de melhores resultados na Prova Final. Veja-se, de seguida, os resultados
desta intervengao pedagogica.

3.3.1. Andlise dos resultados obtidos no 1.2 Ciclo Supervisivo

Dado o que se referiu atrds, sobre o numero de alunos que realizou a atividade relativa
ao 2.2 Ciclo Supervisivo, decidiu-se analisar apenas as tarefas dos discentes que
participaram em todos os ciclos supervisivos. Assim, muito embora neste ciclo se tenha
obtido 21 enunciados (isto é, 21 enunciados da versao 1 do questionario, 21 enunciados
da autoavaliacdo e 21 enunciados da versdo 2), considerar-se-do apenas os mesmos 12
gue os da atividade seguinte, de forma a conferir maior credibilidade aos dados

extraidos.

A analise, tal como a implementacdo da atividade, sera feita em dois momentos, a saber:
1.2) analise dos resultados da primeira versdao da implementacdo do questiondrio de
exame e 2.2) andlise dos resultados da reescrita das respostas. No final, far-se-a um

balanco entre as duas, verificando se houve, ou ndo, melhorias. Para a analise dos dados
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aqui apresentados, tiveram-se em conta os critérios de corre¢ao disponibilizados pelo

IAVE e que abaixo se descreverao.
3.3.1.1. Os critérios de correcdo gerais: a forma

Os critérios de correcao dos exames preveem a divisdo da cotacdo da resposta em duas
componentes: o conteudo (C) e a forma (F). Das questées que compunham esta
atividade, retiradas da prova 91, 2017, 2.2 Fase, duas eram cotadas para 6 pontos, sendo
4 atribuidos ao conteldo e 2 a forma; a terceira questdo era cotada para 7 pontos, sendo

4 para o conteudo e 3 para a forma.

No tocante aos fatores de desvalorizacdo, no dominio da organizacdo e correcdo da
expressao escrita (F), dos itens de resposta restrita, foram levados em conta os seguintes

critérios:

Quadro 3 — Fatores de desvalorizagdo no dominio da corre¢do da expressao escrita

. P N.° de Desvalorizagao
Tipo de ocorréncia A
ocorréncias (pontos)
« erro de ortografia (incluindo erro de acentuagao, erro de translineagéo e 2 1
uso indevido de letra minGscula ou de letra maitscula inicial)
A | « erro de morfologia
« erro inequivoco de pontuagao, incumprimento de regra de citagao ou de 30u+ 2
referéncia a titulo de obra
. 20u3 2
B |* erro de sintaxe
« impropriedade lexical
4 ou+ 4

Fonte: IAVE, I.P.

Estes critérios foram seguidos quer para a correcao da versao 1, quer para a correcao
da versdo 2 da implementacdo desta tarefa. Sobre os critérios de correcdo especificos,
estes serdo incluidos dentro do separador da respetiva resposta, de forma a facilitar a

analise dos exemplos retirados da amostra em comparagdo com os critérios.
Veja-se, de seguida, os resultados obtidos na versdo 1 da tarefa.
3.3.1.2. Questdo 1, versao 1: resultados

Nesta questdo, os alunos eram convocados a explicitar “o valor expressivo das

metdaforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tunel de toupeiras» (linhas 5
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e 6)”. Antes de se apresentarem os dados, vejam-se os critérios de correcao especificos

desta pergunta e que regeram a sua corregdo.

Figura 13 — Critérios de correcdo especificos da questdo 1

Niveis Aspetos de conteiido Pontuagao

2 Explicita, de forma completa e adequada, o valor expressivo das metéaforas. 4

Explicita, de forma incompleta ou com imprecisdes, o valor expressivo das metaforas.
1 ou 2
Explicita, de forma completa e adequada, o valor expressivo de uma das metéaforas.

Aspetos de organizagéo e corregdo da expressao escrita (F)* ........coovvevvvievenne 2 pontos

Tépicos de resposta

As metaforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tinel de toupeiras» (l. 5) sugerem um espago
« sobrelotado, onde a multiddo se move em carreiro, assemelhando-se a formigas;

+ subterraneo e sombrio, tal como um «tinel de toupeiras» (I. 5).

Fonte: IAVE, I.P.

De acordo com os critérios acima referidos para o conteldo, obtiveram-se os resultados

gue constam na seguinte tabela.

Tabela 5 — Resultados relativos ao contetido, questdo 1, versido 1

2 4
5 7
42% 58%

Como se observa pela tabela, mesmo sendo a primeira experiéncia dos discentes com
modelos de questionarios de exame, obtiveram-se resultados satisfatérios, pelo menos
ao nivel do contelddo, uma vez que 58% dos alunos conseguiram explicitar o valor
expressivo das duas metdforas, referindo os dois tdpicos de resposta que eram
preconizados pelo IAVE, a saber: 1) a sugestdo de um espaco sobrelotado, onde a
multiddo se move em carreiro, assemelhando-se a formigas e 2) a sugestdo de um
espaco subterraneo e sombrio, tal como é um “tlnel de toupeiras”. Além disso, da
amostra analisada, nenhum aluno viu a sua resposta desclassificada, uma vez que todos
acertaram em, pelo menos, um dos tépicos. Embora os resultados sejam, na sua maioria,
satisfatorios, hd a referir um aspeto que merece alguma atencdo: 7 dos 12 alunos
incluidos nesta analise, na questao 1, justificaram o valor da metdfora com o verbo
“comparar”, que ndo é o mais apropriado, devendo ter optado pelos verbos “sugerir ou

aproximar”, ou outro de sentido equivalente, uma vez que o recurso expressivo que
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compara é a comparagao e ndo a metafora (este recurso expressivo visa aproximar duas
realidades, potencialmente distantes, mas que estabelecem uma relacdo de sentido

entre si).

Figura 14 — Exemplo de uma resposta de nivel 2 (A12)

1. Explicita o valor expressivo das metéaforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tunel de
toupeiras» (linhas 5 e 6).

Kavtora” ytiliza estas pfeporas goro relacichr os eftogsly
a& m'hfo o.[/Q,o)’MlMﬂ [ON ;Oor ahdayem M 7‘“5 PPSSOGS’ pﬂ. aSS(m Cemg hos
o $ omlm,n Ty gony. ‘gas. [ M‘F’}a Q lm'f‘a’eom “Tuhe po(e
)’h\l/}‘/h)m ] ! 7~ 5 here an
vupiires pora as relolmorHoohe—com ks esTagits NW,,, o
covem e;eura; < 90“1‘}”1»‘:/7605 e

Nesta resposta, o aluno evidenciou, de forma clara, os tépicos preconizados pelo IAVE:
o facto de as estacdes de metro estarem cheias de pessoas, tal como um formigueiro
estd cheio de formigas e o facto de ser um local escuro e sombrio, aproximando-se,
assim, dos tuneis das toupeiras. Além disso, esta resposta diferenciou-se da grande
maioria, uma vez que, para explicitar o sentido das metaforas, ndao foi usado o verbo
“comparar” e sim “relacionar”, que se afigura, sem duvida, muito mais correto e

apropriado.
Figura 15 — Exemplo de uma resposta de nivel 1 (A5)

1. - Explicita o valor expressivo das met
toupelras» (lmhas 5e6).
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aforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tanel de
bl ) Sy

Nesta resposta, o aluno em questdo apenas tocou num dos tdpicos previstos, que é o
facto de as estacdes de metro estarem sempre cheias, assim como os formigueiros.
Contudo, ndo conseguiu explicitar o que relaciona as estacdes de metro com os “tlneis
de toupeiras”, nomeadamente por serem, ambos, locais escuros, sombrios e

I o"

subterraneos. Além disso, usa inapropriadamente a forma verbal “comparar” para

explicitar o sentido de uma metafora.
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No tocante aos critérios relativos a forma, obtiveram-se os resultados presentes na
tabela 6 (a correcdo foi realizada de acordo com os critérios para o dominio da correcao

da expressao escrita).

Tabela 6 — Resultados relativos a forma, questdo 1, versdo 1

P P P, O P P N N N N W DN

o O O N B P O O O O O o N

=
0o

Comparando-se os resultados da forma com os resultados do conteudo, verifica-se que

os discentes apresentam menos dominio da forma que do conteldo, tal como ja vem

gue, nesta componente, os resultados se situam numa positiva baixa, isto é, nos 58%.

De acordo com o didlogo promovido com os alunos e ja descrito no separador 3.3.,
genericamente, os discentes ndo atribuiram grande dificuldade a este exercicio,
referindo, ainda, que lhes pareceu acessivel. Contudo, os resultados da questdo 1 da
versdo 1 ndo evidenciaram tdo claramente essa facilidade referida, uma vez que,

embora positivos, os resultados relativos a forma e ao conteddo rondam o limiar da
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positiva. Constatou-se, entdo, que aquilo que é percecionado pelos estudantes como

“facil” nem sempre o é na realidade.
Veja-se, de seguida, os resultados obtidos a questao 2.
3.3.1.3. Questdo 2, versao 1: resultados

Nesta questdo, os alunos eram convocados a explicitar “de que modo é que o adjetivo
«impessoal» sugere uma apreciacdo negativa do espaco fisico descrito”. Antes de se
apresentarem os dados, vejam-se os critérios de correcao especificos desta pergunta e

gue regeram esta analise.

Figura 16 — Critérios de correcdo especificos da questdo 2

Niveis Aspetos de contetido Pontuagao

Explica, de forma completa, o modo como a utilizagdo do adjetivo sugere uma

2 apreciagdo negativa do espago fisico descrito.

4

Explica, de forma incompleta, o modo como a utilizagdo do adjetivo sugere uma

1 apreciagdo negativa do espago fisico descrito.

2

Aspetos de organizagdo e correcdo da expressao escrita (F)* .......cccoerveereenne. 2 pontos

Tépico de resposta

O adjetivo «impessoal» (I. 8) sugere uma apreciagdo negativa do espaco da loja
+ por realgar um ambiente que dispensa o contacto humano e a comunicagéo entre as pessoas.

Fonte: IAVE, I.P.

De acordo com os critérios acima referidos relativos ao contelido, obtiveram-se os

resultados presentes na seguinte tabela.

Tabela 7 — Resultados relativos ao contetido, questdo 2, versdo 1

2 4
4 8
33% 67%

Através dos dados sistematizados na tabela, constata-se que houve uma subida na
percentagem de acerto nesta questdo, comparativamente com a anterior, talvez por ser

II’

mais direta e por se ter dissecado o significado do adjetivo “impessoal” na aula
supervisionada onde se lecionou esta crénica (como ja explanado, os préprios alunos
referiram que os conteudos ainda “estavam frescos”). Assim, 8 alunos, isto é, 67% da

amostra, conseguiram responder ao que se pretendia do ponto de vista do conteudo,
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diminuindo, por consequéncia, o nimero de alunos que se situam no nivel 1, baixando
a percentagem de alunos neste nivel dos 42% (na questdo 1) para os 33% nesta questdo.
Como se verifica, da amostra apresentada, nenhum aluno viu a resposta totalmente
desclassificada, o que evidencia que, na generalidade, os discentes entenderam a
instrucdo e sabiam o que tinham de responder. De seguida, analisam-se duas respostas

exemplificativas de cada nivel.

Figura 17 — Exemplo de uma resposta de nivel 2 (A12)

i};}:ﬂca de que modo a utilizagdo do adjetivo «im y) stagf&mna mﬁn%a do espago fisico ?\;\}q
F tlzees &;4‘4 ~ SUQIN Ue mesmo stJo vdp boni )

Aombeln ¢ distonte g oid E 0 Tomhim se ye pomna

da h?"‘i"'”“‘ vt e Gdorfdfi’)' a_eomp ”Q@i‘? chstyale" Qo 9-€

o heradyo_golua am os clientes engemto g o yunamndrie g ol

fo O;M&hqp-
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Nesta resposta, o aluno explicitou claramente o sentido do adjetivo “impessoal” no
contexto em que ocorre na crénica, referindo a total auséncia de comunicacdo existente
naquele tempo, a era “da menina da maquina”, quando comparada a comunicag¢do que
0 merceeiro estabelecia com os seus clientes, perguntando como estava a salde e a
familia. Assim, a cronista sugere uma apreciacdao negativa do espaco, “mesmo sendo

tudo bonito”, como o estudante bem escreveu.

Figura 18 — Exemplo de uma resposta de nivel 1 (A9)

Explica de que modo a utilizagdo do adjetivo «impessoal» sugere uma apreciacéo negativa do espago fisico

descrito. Trowsona e :
(@) ad\;a—nvo "‘mnme‘ (—ea‘rbcﬁsgz W
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Sobre esta resposta, embora o aluno evidencie entender que o adjetivo “impessoa
transmite uma ideia negativa sobre o espaco da loja, pode dizer-se que ndo argumenta,
de forma clara, de onde surge essa percecao da autora. Assim, cré-se que, para atingir
o nivel 2, esta resposta deveria ter sido mais desenvolvida, mostrando claramente qual
era a expressividade do adjetivo, usado no contexto em que ocorre: a auséncia de

comunicacdo potenciada pela “maquinizacdo” das pessoas.
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No tocante a forma, obteve-se os resultados apresentados na seguinte tabela.

Tabela 8 — Resultados relativos a forma, questdo 2, versdo 1

Cm o
e o
s 1
o o
s o
Cow o
Com o
e 1
s o
I 1
L o o
_ 17 3 8/24 16/24

Nesta questdo, houve uma taxa de ocorréncias problematicas mais baixa, o que resultou
num aumento da pontuac3o atribuida, situando-se, agora, nos 67%.°* O facto que pode
explicar esta diminuicdo é, sem duvida, a extensdo da resposta que, em todos os casos,
foi menor que a anterior.

’

Sobre esta questdo, os alunos referiram, em didlogo, que era acessivel, facto que os

resultados podem, em certa medida, atestar, uma vez que sdo razoavelmente

54 Os célculos resultaram de uma regra de trés simples: sendo 12 alunos e sendo cada resposta cotada em
2 pontos para a forma, daria um total de 24 pontos, se todos tivessem sido classificados com a pontuagdo
maxima; assim sendo, fez-se a relagdo percentual dos pontos obtidos (16) relativamente aos pontos
maximos (24), que constituem os 100%.
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3.3.1.4. Questdo 3, versao 1: resultados

Nesta questdo, os alunos eram convocados a relacionar “o titulo do texto com a intengao
critica da autora ao escrever a crénica”. Para tal, deveriam fundamentar a resposta “com
duas expressoes textuais”. Antes de se apresentar os dados, importa referir que, neste
exercicio, por ser exigida uma fundamentacao, a cotagao é atribuida de forma diferente
(4C + 3F), e existem mais niveis de desempenho, tal como evidenciam os critérios

especificos de corregao.

Figura 19 — Critérios de correcdo especificos da questdo 3

Niveis D do nivel de Pontuagdo

Relaciona, de forma completa, o titulo com a intengdo critica da autora,

3 fundamentando a resposta com duas expressdes textuais.

4

Relaciona, de forma completa, o titulo com a intengdo critica da autora,

fundamentando a resposta com uma expressao textual.

2 ou 2

Relaciona, de forma incompleta, o titulo com a intengéo critica da autora,
a resposta com duas expressdes textuais.

Relaciona, de forma completa, o titulo com a intengéo critica da autora, sem
fundamentar a resposta com expressoes textuais.

1 ou 1
Relaciona, de forma incompleta, o titulo com a intengdo critica da autora,
fundamentando a resposta com uma expressao textual.

Aspetos de organizagéo e corregé@o da expl escrita (F)* 3 pontos

Tépicos de resposta
* o titulo pde em evi ia a auséncia de i que a autora critica;
+ arotina descrita ao longo do texto antecipa um futuro sem palavras que ndo lhe agrada.

Exemplos de expressdes textuais

+ «menina muda» (. 1);

« «o siléncio do mar encapeladon (II. 3 e 4);

« «tenho (...) saudades do bilhete (...) que dentro de alguns anos deixara de se pedir» (Il. 13 e 14);
* «saudades do tempo das palavras» (1. 16);

* «Sinto-me no futuro. Nao gosto.» (Il. 17 e 18).

Fonte: IAVE, I.P.

Corrigidas as respostas dos 12 discentes de acordo com os critérios acima colocados,

obteve-se os resultados constantes na seguinte tabela.

Tabela 9 — Resultados relativos ao contetido, questdo 3, versao 1

55 0 aluno cuja resposta foi desclassificada faltou a aula supervisionada onde se lecionou a crénica, pelo
que ndo conseguiu entender a mensagem transmitida pelo texto.
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Dentro da atividade, esta é a questdo com niveis de resposta mais heterogéneos e
diversificados, sendo, também, a primeira em que um aluno viu a sua resposta

totalmente desclassificada do ponto de vista do conteudo.

Analisando nivel a nivel, verifica-se que, nos 3 casos de nivel um, os discentes ndo
incluiram expressdes textuais na justificacdo da sua resposta, motivo pelo qual
obtiveram esta pontuagdo. No concernente ao nivel 2, no qual se incluem metade dos
enunciados, todos incluiram cita¢des textuais, contudo, em nenhum dos casos foi
referido que a autora, ja na década de 70, antecipava um futuro “sem palavras”, sem
comunicagado interpessoal, que nao lhe agradava. Os dois alunos classificados com o
nivel mais elevado justificaram as suas respostas com citacdes textuais adequadas e
conseguiram, ainda que por outras palavras, referir os topicos de resposta preconizados
pelo IAVE. Veja-se, de seguida, a analise de trés exemplos de respostas, uma para cada

nivel de desempenho.
Figura 20 — Exemplo de uma resposta de nivel 3 (A4)

3. Relaciona o titulo do texto com a inteng@o critica da autora ao escrever a crénica. Fundamenta a tua resposta
com duas expressdes textuais.
/

O thi\o cdotixte

Analisando-se a resposta deste estudante, constata-se que refere, por outras palavras,
os topicos descritos nos critérios de correcdo, nomeadamente a auséncia de
comunicacdo que se fazia sentir ja no tempo de Maria Judite de Carvalho e que a autora
antecipava vir a piorar no futuro. Além disso, de forma a fundamentar a sua resposta, o
aluno em questdo recorre a dois exemplos textuais pertinentes, usando, para tal, as
regras de citacdo. Ndo havia, portanto, forma de ndo se lhe atribuir o nivel mais elevado
de classificacdo. No concernente a forma, foi cometido, apenas, um erro de Tipo A, o

gue ndo desvaloriza, em nada, a pontuacdo da forma.
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Figura 21 — Exemplo de uma resposta de nivel 2 (A2)

3. Relaciona o titulo do texto com a intengao critica da autora ao escrever a cronica. Fundamenta a tua resposta

com duas expressdes textuais. ; 5y
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No caso do discente A2, embora afirme, e bem, que a cronista critica, desde o titulo, a
“falta de comunicacdo” entre as pessoas e o comprove com duas citacdes textuais
pertinentes (usando as regras de citacdo), ndo consegue alcancar a previsibilidade de,
segundo a autora, no futuro, a comunicacdo ser ainda menor, que era um dos tépicos
preconizados pelos critérios do IAVE. Assim sendo, e muito embora o tdpico nao seja,
sequer, desvalorizado na forma, teve de se lhe atribuir o nivel intermédio de
classificagao.

Figura 22 — Exemplo de uma resposta de nivel 1 (A5)

3. Relaciona o titulo do texto com a inteng@o critica da autora ao escrever a crénica. Fundamenta a tua resposta
com duas expressoes textuais.
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A resposta do aluno numero 5, embora apresente a inclusdo do adjetivo “impessoal”
(sem uso das regras de citacdo), ndo tem qualquer citacdo que comprove o que referiu.
Nesse sentido (e mesmo que a resposta estivesse redigida de forma escorreita), a ndo
colocacdo da expressao textual levaria a atribuicdo, desde logo, do nivel mais baixo.
Além disso, ndo se considerou o adjetivo atras referido como uma expressao pertinente,
uma vez que os discentes ja tinham de ter comentado o seu valor na questdo 2. Ainda
assim, o aluno ndo explicitou, de forma clara, que a cronista antevia um futuro “sem
palavras”, que era um dos tépicos essenciais da resposta. No concernente a forma, o
estudante foi desvalorizado apenas num ponto, uma vez que cometeu trés erros de Tipo

A (dois de acentuacdo e um de auséncia de aspas). Por fim, salienta-se, ainda, a
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dificuldade de colocacdo de pontuacdo evidenciada nesta resposta, uma vez que, nas 6
linhas que a constituem, ha apenas um unico ponto final (frases demasiado longas dao,
por norma, mau resultado). Relativamente a repeticdo de “autora” duas vezes, denota-
se falta de vocabulario, pois poderia ter sido substituida por palavras equivalentes

(escritora, cronista...) ou omitida, optando pelo sujeito nulo.

Tabela 10 — Resultados relativos a forma, questdo 3, versao 1

- 15 2 6/36 30/36

foi a que registou um menor niumero de ocorréncias quer de Tipo A, quer de Tipo B.
Sendo que a maioria dos discentes elaborou respostas com mais de 4 linhas, previa-se
gue a quantidade de ocorréncias aumentasse em propor¢ao a extensao, mas tal facto
ndo se verificou. Assim, a pontuacdo relativa a forma situa-se, agora, nos 83%°°, a

melhor percentagem de toda esta atividade.

%6 Os célculos resultaram de uma regra de trés simples: ora, sendo 12 alunos e sendo cada resposta cotada
em 3 pontos para a forma, daria um total de 36 pontos, se todos tivessem sido classificados com a
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Sobre esta Ultima pergunta, em que era necessario os alunos justificarem a sua resposta
com duas expressdes textuais, grande parte ndo o fez na primeira versdo. Questionados
sobre este facto, os discentes admitiram que o ndo fizeram por distracao e falha na
leitura, pois, muitos deles nem sequer releram o que tinham acabado de escrever
(também pela dificil gestdo do tempo que mostraram). Embora tenham admitido que as
instrucdes eram relativamente faceis, notou-se este défice de atencdo na questdo 3.
Admitiram, também, que a interpretacdo da pergunta ndo oferecia dificuldades, sendo
a Unica causa apontada a falta de atencdo. Devido a esta distracdo, 25% dos alunos
tiveram a sua resposta avaliada com o descritor de desempenho mais baixo no

concernente ao conteudo, isto é, nivel 1.

Veja-se, de seguida, os resultados obtidos com a implementacdo desta atividade na
semana seguinte (versdo 2), ja depois de corrigida e de comentada pelo professor-
investigador. O objetivo foi observar se a reescrita das respostas permitia que os

discentes alcancassem melhores resultados.
3.3.2. Versao 2 do questiondrio de exame: metodologia de analise

Importa referir, neste passo do trabalho e depois da apresentacao dos resultados da
aplicacdo da versdo 1 do questiondrio de exame, que a metodologia de andlise desta
versdao é exatamente a mesma que a descrita anteriormente e cujos critérios ja foram
sendo integrados no presente trabalho (quer os relativos a forma (cf. Quadro 3), quer
ao conteudo (cf. Figuras 13, 16 e 19)). Nesse sentido, aqui so se descreverao e discutirdo

os resultados da versao 2, pois a forma de andlise serd exatamente a mesma.

O objetivo da segunda implementacdo deste questiondrio foi o de que os alunos
reescrevessem as suas respostas emendando os erros assinalados pelo professor-
investigador (de Tipo A e de Tipo B, mas também os do conteudo) e, tendo em conta os
comentdrios redigidos, resposta a resposta, no verso da folha da atividade, que
melhorassem as suas respostas. Pretendia-se, com este reforco, que os alunos ficassem

familiarizados com o modo de responder esperado de um aluno que se propde a

pontuagdo maxima; assim sendo, fez-se a relagdo dos pontos obtidos (31) relativamente aos pontos
maximos (36), que constituem os 100%.
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realizacdo da Prova Final de Portugués (91). Além disso, visou-se perceber de que forma
é vantajoso, ou ndo, usar-se, nas aulas de Portugués, modelos de questionarios das
provas de exame, ja que é esse o ponto de partida desta pesquisa. Ora, a mera aplicacao
dos questiondrios de exame ndo supriria, por si s6, as lacunas evidenciadas na diagnose.
Deste modo, procedeu-se a reescrita das respostas, devendo os estudantes corrigir os

erros assinalados, de forma a surtir o efeito desejado.

N3do é demais referir que, neste estudo, apenas se incluiram os 12 alunos participantes
em todos os ciclos supervisivos. Observe-se, de seguida, os dados obtidos questdo a
guestdo e que comprovarao, ou ndo, se a reescrita das respostas alcancou o objetivo

previsto.

Em cada uma das andlises, far-se-a uma comparacdo com os resultados da mesma
guestdo na versao 1. Sobre o conteldo, porque o tamanho das tabelas assim o permite,
serdao colocados os dados das duas versoes lado a lado. No concernente a forma, as
tabelas, por serem maiores, impossibilitaram a disposicdo dos dados lado a lado, mas

far-se-d4 um comentdrio em jeito de comparacao com a versao 1.
3.3.2.1. Questdo 1, versao 2: resultados

Tabela 11 — Resultados relativos ao conteudo, questao 1, versdo 2: analise comparativa

‘ 2 1 ‘ 2
4 2 4
7 0 12
42% 58% 0% 100%

No concernente aos resultados do conteudo, é evidente a taxa de melhoria dos
discentes: depois de atentarem nas correcdes do professor em formacao, os discentes
reescreveram as suas respostas de forma muito mais escorreita e incluiram os dois
tépicos de resposta preconizados pelo IAVE, relativamente as metaforas em analise
“escadas do formigueiro” e “tinel de toupeiras”. Assim, todos os 12 alunos incluidos no
estudo, na versdo 2, alcancaram o sentido completo das metaforas, nomeadamente a

sugestdo da sobrelotacdo das esta¢des de metro, onde as pessoas se movimentam em
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carreiros e a sugestdo de um espaco subterraneo, sombrio e escuro. H3, ainda, um dado
importante a referir e que prova que os discentes tiveram em conta os comentdrios
deixados pelo professor estagiario: dos 7 alunos que, na versao 1, justificaram o valor
da metdfora com o verbo “comparar”, 4 repensaram o seu uso, optando por expressdes
como “(...) a metéfora estabelece uma relacdo de semelhanca (...)” (A2), “(...) o local é
assemelhado (...)” (A8), “as estacdes do metro equiparam-se a (...)” (A2) e, ainda, “(...) a
metafora sugere (...)” (Al). Os restantes trés alunos mantiveram o uso do verbo
“comparar”, mas optou-se por ndo desvalorizar as respostas, uma vez que estavam bem

redigidas e tocavam nos tdpicos essenciais.
Figura 23 — Exemplo da reescrita de uma resposta de nivel 2 (A4)

1. Explicita o valor expressivo das metiforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tunel de
toupeirasy (linhas 5 e 6).

'a MEet aLoRA
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Como se observa pela resposta do aluno 4, ndo havia porque a desvalorizar, mesmo
tendo usado o verbo “comparar”: estd minimamente bem redigida e aborda os dois
tépicos essenciais. Alids, relativamente as respostas encontradas na diagnose, notou-se
jd uma melhoria significativa. No concernente a forma, ndo se encontraram erros que a

desvalorizassem, ainda que pudessem faltar duas virgulas.

Veja-se, agora, os resultados relativos a forma, para que se possa, ou nao, verificar se

acompanharam a evoluc¢do do conteudo.

Tabela 12 — Resultados relativos a forma, questdo 1, versao 2
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_ 9 1 3/24 21/24

Estabelecendo-se uma andlise comparativa entre esta tabela e a tabela 6, sobre a
mesma questdo na versao 1, verifica-se uma significativa diminuicdo de ocorréncias dos
dois tipos de erros. No tocante aos de Tipo A, foram reduzidos a metade, tendo-se
detetado, agora, um total de 9 erros, face aos 18 identificados na primeira versao. Sobre
os erros de Tipo B, foram quase reduzidos a zero: sé se detetou uma ocorréncia. Assim,
os alunos alcancaram uma percentagem total de pontos para a forma de 87,5%,’ face

aos 58% da primeira aplicagao.

Analisadas as duas tabelas pode, realmente, comecar a entender-se que a utilizacao, na
aula de Portugués, de modelos de questionarios das provas de exame, associada a
reescrita das respostas, surte os efeitos desejados: a familiarizacao dos estudantes com
o modo de perguntar e, em consequéncia, com o modo de responder, num processo de

continuo aperfeicoamento. Leia-se, de seguida, a analise da questdao numero 2.
3.3.2.2. Questdo 2, versao 2: resultados

Analisando-se a seguinte tabela, verifica-se 0 mesmo cendrio ocorrido e descrito na
guestdo 1: reescritas as respostas, os discentes alcangaram niveis muito melhores, neste
caso, ndo na totalidade dos estudantes, mas quase. Somente um aluno se manteve no
nivel 1, os restantes trés subiram de patamar, apds analisarem a correcdo do docente,

as notas deixadas e reescreverem as suas respostas.

57 para se chegar a percentagem, procedeu-se ao mesmo raciocinio ja referido antes, por meio de uma
regra de trés simples.
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Tabela 13 — Resultados relativos ao contetdo, questao 2, versdo 2: analise comparativa

‘ 2 1 ‘ 2
4 2 4
8 1 11
33% 67% 8% 92%

Da primeira para a segunda versdo, houve uma significativa melhoria (de 25%) dos
resultados relativos ao conteldo. Veja-se, de seguida, exemplos de respostas de nivel 1

e de nivel 2.

Figura 24 — Exemplo da reescrita de uma resposta de nivel 2 (A12)

Explica de que modo a utilizagdo do adjetivo «impessoal» sugere uma apreciagao negativa do espago fisico

descrito.
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Analisando-se a resposta em comparacao aos critérios de correcdo constata-se que o
aluno vai ainda mais longe do que o exigido: prova a apreciacdo negativa do espaco fisico
da loja com dois argumentos. Assim, refere que o ambiente é “distante e frio” devido a
auséncia de comunicacdo, evidenciada também pela “menina da maquina”, que é
“ausente, abstrata”. Por tudo isto, aliado a forma escorreita como esta redigida (ndo se

detetaram ocorréncias que desvalorizassem a forma), a resposta insere-se no nivel 2.

Atente-se, agora, na andlise de uma resposta de nivel 1.

Figura 25 — Exemplo da reescrita de uma resposta de nivel 1 (A9)

Explica de que modo a utilizagdo do adjetivo «impessoal» sugere uma apreciagao qggativa do espago fisico
descrito.

. ‘e bt

Parando para ler a resposta acima colocada, verifica-se que, embora o aluno consiga

III

inferir que o adjetivo “impessoal” transmite uma apreciacdo negativa do espaco da loja,
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nao o consegue explicar de forma adequada. Assim, ao invés de escrever que esta
percecdo é sugerida pela auséncia de comunicacdo interpessoal que se fazia sentir
dentro da mercearia, refere que o contacto humano ndo era possivel pelo facto de o
espaco estar “cheio de coisas”. Efetivamente, a critica de Maria Judite de Carvalho é ao
siléncio e ndo ao espaco em si. Nesse sentido, a questdo insere-se no nivel 1, uma vez
gue o estudante em causa referiu, de forma incompleta, o modo como o adjetivo sugere
uma apreciacao negativa do espaco da loja. No caso da forma, ndo viu a sua resposta

desvalorizada, embora pudesse ter pontuado melhor o seu discurso.

Tabela 14 — Resultados relativos a forma, questdo 2, versao 2
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alcancaram a percentagem de 87,5%, face aos 67% da primeira versdo. Houve, portanto,

um aumento de 20,5% na pontuacdo relativa a forma.
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Os resultados obtidos na reescrita desta questdo continuam a comprovar o que se exp6s
em 3.3.2.1,, isto &, que, efetivamente, existem vantagens na utilizacdo de modelos de
guestionarios das provas de exame. De seguida, veja-se a analise dos resultados

relativos a questdo 3, a mais extensa.
3.3.2.3. Questdo 3, versao 2: resultados

Os resultados obtidos na questdo 3 da versdao 2 relativos ao conteldo encontram-se

sistematizados na tabela abaixo.

Tabela 15 — Resultados relativos ao contetdo, questao 3, versdo 2: analise comparativa

Versdo ‘ vi V2

Niveis de 1 2 3 Desclassificada 1 2 3 Desclassificada
resposta

Pontuagdo 1 2 4 0 1 2 4 0

N.2 de alunos 3 6 2 1 0 6 5 1
Percentagem | 25% 50% 17% 8% 0% 50% 42% 8%

Parando para analisar os dados obtidos, verifica-se que, da primeira para a segunda fase
de implementacdo do questionario, houve melhorias considerdveis, ndo se registando,
agora, nenhuma resposta de nivel 1. Assim, dos trés alunos que tinham sido,
inicialmente, classificados com nivel de desempenho mais baixo, todos conseguiram
melhorar as suas respostas, sendo, agora, classificados com nivel de desempenho
maximo. Dos 6 alunos que se mantiveram no nivel intermédio, nenhum referiu, mais
uma vez, o segundo topico previsto para a corregao da resposta, a saber: que a cronista
antecipa um futuro sem palavras. E de referir que, desta vez, todos os discentes
inseriram citacOes textuais nas suas respostas, tal como lhes foi sugerido no didlogo
promovido pelo professor em formacdo. Essa é, também, a causa de nao se verificar

nenhuma resposta no patamar 1.

Relativamente ao estudante cuja resposta foi desconsiderada, constata-se que, mesmo
com as notas do professor-investigador, ndo conseguiu alcancar nenhum dos tépicos
previstos pelo IAVE, nem outros que, do ponto de vista da mensagem transmitida pela
cronica, pudessem ser considerados validos (a falta a aula supervisionada onde se

lecionou e esmiugou o sentido do texto parece ser determinante para o éxito das
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respostas). De seguida, apresentam-se exemplos de respostas dos dois niveis de

desempenho.

Figura 26 — Exemplo da reescrita de uma resposta de nivel 3 (A7)

Analisando esta resposta, comprova-se que o aluno 7 mencionou todos os tépicos
previstos pela correcdo. Assim, comecou por referir que o titulo da crénica se enquadra
na critica tecida por Maria Judite de Carvalho a auséncia de comunicacdo entre as
pessoas e, embora ndo escreva, ipsis verbis, o que consta dos critérios de correcdo
refere, e bem, que, "a cada dia que passa, essa comunicag¢do vai diminuindo e que, por
isso, a autora fica com a sensacdo de que ja ndo pertence a um mundo assim”. Para
rematar, justifica as suas asser¢cdes com duas citacdes textuais muito pertinentes, pelo
gue, inequivocamente, viu a sua resposta classificada com nivel maximo. Sobre a forma,
e muito embora falte uma virgula, ndo viu a sua resposta desvalorizada, pois ndo se
registaram ocorréncias de nenhum tipo de erro. Alias, tendo em conta a diagnose, esta
resposta espelha ja uma melhoria significativa dos discentes.

Figura 27 — Exemplo da reescrita de uma resposta de nivel 2 (A6)

Sobre a resposta de nivel 2, o aluno em questdo referiu apenas um dos tdpicos previstos,
isto é, a critica a auséncia de comunicacdo entre as pessoas, ficando a faltar a

antecipacdo de um futuro em que a comunicacdo serd ainda menor. Do ponto de vista
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da correcdo escrita, esta ndao foi desvalorizada, embora registe uma ocorréncia: a
contracdo da preposicdo “de” com o determinante artigo definido “as”, precedido por

“facto” (deveria ter redigido “o facto de as maquinas”).

No concernente a forma, os dados retirados da andlise da reescrita desta tarefa

encontram-se sistematizados na tabela seguinte.

Tabela 16 — Resultados relativos a forma, questdo 3, versao 2

Recorde-se que esta questdo era a Unica cotada para 3 pontos na forma.

_ 12 1 4/36 32/36

Sendo a Unica questdo que exigia fundamentacdo com duas citacdes textuais, era aquela
gue, previsivelmente, também requeria respostas mais extensas. Das ocorréncias
registadas na versdo 1 (cf. tabela 10), houve uma ligeira melhoria dos resultados. Assim,
face as 15 ocorréncias de Tipo A registadas da primeira vez, houve uma reducdo de trés;
ja nas ocorréncias de Tipo B, cujo indice era ja baixo, desta feita, s6 se detetou uma
ocorréncia. Assim, os pontos obtidos nesta questdo também apresentam uma ligeira
subida, passando dos 30 da primeira aplicacdo para os 32 nesta aplicacdo. De seguida,

apresenta-se um balanco dos resultados desta atividade pedagodgica.
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3.3.3. Balango do 1.2 Ciclo Supervisivo

Globalmente, a atividade cumpriu os objetivos a que se propds, a saber: a elaboracdo
de respostas escritas ao questiondrio de exame, a fim de consolidar a compreensao da
crénica. Na primeira versao aplicada, os resultados obtidos foram, face ao diagndstico
gue se tracou na diagnose, bastante satisfatorios. Sabe-se, contudo, que a matéria tinha
sido lecionada nas aulas anteriores e que, por isso, os alunos ainda a conseguiam
recuperar perfeitamente, ndo sendo esse o cendrio da Prova Final. Da primeira para a
segunda fase, por meio de vdrias estratégias de ensino-aprendizagem (a autoavaliacdo
atras descrita, o didlogo promovido com os alunos, a correcdo da versdao 1, os
comentarios redigidos pelo professor estagidrio em cada questado e, por fim, a reescrita
das respostas (versdao 2) com o objetivo de que os discentes emendassem as suas falhas)
observou-se uma nitida melhoria, sendo a questao 1 a que apresentou uma melhoria
mais significativa e a questdo 3 a que evidenciou uma melhoria mais ligeira, contudo,
melhor em todas. Nesse sentido, a reescrita das respostas afigurou-se uma 6tima
estratégia de ensino-aprendizagem, uma vez que, além de familiarizar os discentes com
os modelos de questionarios das provas de exame, potenciou a consciéncia

autoavaliativa e a releitura das respostas, depois de redigidas.

Em suma, se o ano tivesse sido normal, pretendia-se ter continuado o mesmo método
de trabalho aqui descrito, para, no final do ano, analisar os resultados desta turma na

prova final comparativamente as outras turmas da ESE.
3.4. 2.2 Ciclo Supervisivo: a charneira

Intitulou-se este Ciclo Supervisivo “a charneira” porque, de facto, a partir daqui o
processo de ensino-aprendizagem teve de, qual fénix, se reinventar. Foi, também, o que
se fez a partir deste momento, uma vez que se teve de, em parte, proceder a um reajuste
na forma de implementacao da intervencao pedagdgica pensada inicialmente e cujo 1.2
Ciclo revelou ser eficaz (visto que se passou de um regime presencial para um regime a

distancia).

Antes de se avancar nesta descricdo, é necessdrio redigir-se um predmbulo onde se

apresentem as principais dificuldades que se fizeram sentir nesta nova modalidade de
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ensino. Ensinar a distancia colocou aos docentes alguns problemas, desde logo
assegurar que todos os discentes tinham dispositivos tecnoldgicos com acesso a internet
por forma a se suprir eventuais desigualdades. Este aspeto assegurado, houve um outro
gue também se revelou muito importante e que, por vezes, era de dificil gestdo para o
docente: a questdo da privacidade e da politica de protecdo de dados. Além disto, e
talvez por receio de que os colegas criticassem ou gozassem as suas casas, a maioria dos
alunos ndo se mostrava na aula. Este aspeto é merecedor de alguma atencao, uma vez
gue muitos dos discentes ndo ligavam a cadmara, porque nitidamente n3o estavam a
prestar atencdo a aula (facto que se comprovou quando se dirigia uma questdo e, do
outro lado, ninguém respondia). Outro obstaculo que se colocou tinha que ver com a
gualidade da rede de Internet que, muitas vezes, ndo assegurou a boa transmissdo da

imagem e do som (quer do professor, quer dos alunos).

No concernente a recolha de dados realizada por este meio, tem-se consciéncia de que
as atividades podem nao ter sido realizadas de forma auténoma, pelo que os dados tém
de ser analisados com conta, peso e medida. A atividade deste 2.2 Ciclo Supervisivo foi
realizada a distancia e de forma assincrona e, por isso, os discentes podem ter sido
auxiliados ou, ndo sendo, podem ter consultado os mais variados meios: manual,

Internet, escola virtual, sebentas, entre outros.

Tendo-se isto em conta, passa-se, agora, a descricdo desta atividade. O 2.2 Ciclo
Supervisivo foi implementado na turma do 9.2D, aquando do estudo da Unidade
Didatica Texto Epico — Os Lusiadas, mais concretamente no dia 12 de maio (ter¢a-feira)
de 2020. Sendo aplicado assincronamente, os alunos tinham de anexar, até dia 15 de
maio (sexta-feira), os trabalhos realizados individualmente. Aqui, colocou-se um outro
problema que nao se colocava no ensino presencial, pelo menos nao desta forma, uma
vez que, em sala de aula, os discentes tinham de entregar os enunciados, mesmo que
estivessem mal resolvidos ou por concluir: com esta atividade péde, de facto,

comprovar-se o desinteresse®® de alguns alunos, tal como ja se tinha referenciado na

8 N3o se leve esta consideracdo como um ponto negativo: em 2020, a vida mudou para todos. Nesse
sentido, os discentes poderiam estar a passar por problemas pessoais que os docentes podem nunca ter
sabido. Por isso, embora a atividade ndo tenha sido realizada por todos, nunca, em momento algum, os
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caracteriza¢do da turma (ponto 1.2.2.), uma vez que apenas 12 dos 21 alunos realizaram

a atividade solicitada.

Tal como no ciclo anterior, a escolha do texto candnico que esta na base desta atividade
deveu-se ao facto de integrar, por um lado, a lista de textos para a Educacao Literaria
do nono ano de escolaridade e, por outro, por ser um texto avaliado recorrentemente
na Prova Final de Portugués (neste caso, na 2.2 fase de 2011, Grupo |, Parte C). A
implementagao desta atividade foi realizada em consonancia com a matéria lecionada,
isto é, a par da lecionacdo de Os Lusiadas, mais concretamente a par do episddio de
“Inés de Castro”. Neste caso, optou-se por dar preferéncia ao texto expositivo, para
observar, nesta fase do projeto, o modo como os alunos estruturavam e redigiam os
seus textos, uma vez que, neste nivel de escolaridade, ja é esperado que estruturem
adequadamente os seus textos e os redijam com coeréncia e coesdo. Teve-se, como
contraponto, os textos do teste de diagndstico que estavam, na sua maioria,

insatisfatorios.

A atividade consistiu na realizacdo de um questiondrio de exame®?, desta feita, na forma
de um texto expositivo com um minimo de 70 palavras e um mdaximo de 120, que incluia
os dominios da Leitura, da Educacdo Literdria e o da Escrita. Sendo disponibilizado no
horario da aula sincrona e sendo explicado, pelo professor-investigador, o objetivo da
atividade durante essa mesma aula, os alunos poderiam proceder a sua resolucdo de
varias formas: ou redigiam a mao, no préprio caderno, e anexavam no Microsoft Teams,
no separador “Entrega de Trabalhos”, a fotografia/ digitalizagdo ou descarregavam o
documento de Word com a instrucao e redigiam diretamente no espaco deixado para o

efeito depois da instrucdo (cf. Anexo 7).

Além disso, e de forma a que os alunos pudessem suprir eventuais dificuldades ao longo

da realizacdo da atividade, foi disponibilizado, a par do questiondrio de exame, um

alunos foram repreendidos, antes, por outra: a ndo realizagdo desta atividade por 9 elementos levou a
que o professor-investigador redesenhasse, mais uma vez, o seu projeto, de forma a mobilizar os
estudantes, através de estratégias de ensino-aprendizagem descritas mais a frente, no 3.2 Ciclo
Supervisivo.

59 Cf. Anexo 6.
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PowerPoint %0 sobre o texto expositivo, pois ja se antevia que os discentes poderiam ter

dificuldades na construcdo deste tipo de texto.®!

No que concerne ao dominio da Escrita, e de acordo com as Aprendizagens Essenciais
(2018: 10), os discentes, neste nivel de ensino, devem ser ja capazes de planificar e
elaborar textos de natureza argumentativa, selecionando a informacao de acordo com
o género e a finalidade do texto. Além disso, devem escrever com correcao ortografica

e sintatica, variando o vocabuldrio e usando corretamente a pontuacao.

Desta vez, a simulagdao do contexto de exame foi invidvel por varios fatores: os alunos
dispuseram do tempo que acharam necessario; tiveram ao seu dispor varios meios de
consulta, puderam reler e reescrever diversas vezes as suas respostas (ndo esquecendo
ainda que o préprio Word assinala os erros ortograficos, pelo que, do ponto de vista da

correcdo escrita, seria esperado um menor nimero de ocorréncias).

Com esta atividade, pretendeu-se desenvolver nos alunos a competéncia de leitura e
interpretacdo dos modelos de questionario das provas de exame e de planificacdo e

escrita de textos expositivos escorreitos.

0 2.2 Ciclo Supervisivo teve, essencialmente, trés objetivos muito claros e importantes

para o percurso deste PIA, a saber:

i.  Observar como os alunos redigem textos expositivos;
ii. Observar se os alunos reveem os seus textos;
iii.  Observar como os alunos respondem a modelos de questionarios das provas

de exame.

Em suma, este ciclo teve, também, a valia de ser um segundo ponto de partida: estando

o professor-investigador consciente das falhas deste novo modelo de ensino, procedeu-

80 Material didético disponibilizado pela editora do manual adotado pela ESE naquele ano: o Entre
Palavras, da Leya.

61 Tendo-se trabalhado em cooperacdo com a professora titular, foi possivel, ao longo do ano letivo,
analisar os resultados dos testes de avaliagdo da turma. Frequentemente, observou-se marcas do texto
de opinido (por exemplo, o uso de expressGes que demarcam a opinido: “acho”, “na minha opinidao” e o
uso da primeira pessoa do singular) no texto expositivo, motivo pelo qual também se procedeu a

implementagdo desta atividade.
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se a um reajuste do projeto, por dois motivos: 1) os alunos ndo participaram da forma
gue se pretendia nas aulas e nas tarefas; 2) entretanto, tinha sido decretada a ndo
realizacdo das provas finais de ciclo, pelo que se teve mais liberdade de trabalhar outros
saberes, sem prejuizo de prejudicar os alunos na avaliacdo externa. Veja-se, em 3.5., 0
reajuste efetuado de forma a mobilizar a participacdo dos discentes, que é o mais

importante no ensino.
3.4.1. Resultados obtidos no 2.2 Ciclo Supervisivo

Como ja referido, o corpus desta analise é constituido por 12 enunciados, sendo os
mesmos que se analisaram no ciclo anterior e, por isso, a codificacdo das provas mantém
a ordem, isto é, do Al ao Al2. Para a correcao da atividade e analise dos resultados
seguiu-se, a semelhanca do ciclo 1, os critérios disponibilizados pelo Gabinete de

Avaliacdo Educacional® (GAVE).

Sobre a amostra, importa referir que tem a seguinte forma: 1 aluno escreveu o texto
expositivo no caderno didrio, fotografou e anexou no Microsoft Teams; 8 alunos usaram
o espaco deixado para a realizacdo da tarefa no documento da instrucdo e trés alunos

redigiram o seu texto num documento de Word independente da tarefa.
3.4.1.1. Os critérios de correcdo gerais: a forma

Como exposto atrds, os critérios de correcdo preveem a divisdo da cotacdo da resposta
em duas componentes: 60% para o conteudo (C) e 40% para a forma (F). Esta atividade,
retirada da 2.2 fase de 2011, Grupo |, Parte C, previa uma cotacdo total de 10 pontos,

sendo, por isso, 6 para o conteldo e 4 para a forma.

No tocante aos descritores de desempenho para o dominio da organizagdo e correcdo
da expressao escrita (F), esta questdo previa trés niveis de desempenho. Contudo, lidos
os textos expositivos, constatou-se que ndo obedeciam, na sua generalidade, a estrutura
prototipica deste tipo de texto (do total, destacam-se dois que obedecem, mutatis
mutandis, a estrutura pretendida) pelo que se optou por se seguir os mesmos critérios

para a forma ja apresentados atras (cf. Quadro 3), caso contrario, os enunciados seriam

52 Gabinete do Ministério da Educacdo que tutelava a avaliacdo externa antes do IAVE.
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guase todos classificados com apenas um ponto na forma. Além disso, ao manter-se o

padrdo de analise, confere-se maior uniformidade aos resultados obtidos.

Sobre a forma, importa, ainda, referir que, como era uma atividade que exigia um
ndmero minimo e um numero maximo de palavras, a questdo poderia estar sujeita a
uma desvalorizacdo de um ponto, caso tivesse mais de 120 palavras e menos de 70,

sendo ainda classificada com zero pontos, se tivesse menos de 22 palavras.
3.4.1.2. Os critérios de correcdo especificos: o contetiido

Sobre os critérios relativos ao conteudo, estes eram divididos em 6 patamares, sendo o
mais elevado cotado para 6 pontos e o mais baixo com zero, caso a resposta se desviasse

dos critérios.

Figura 28 — Critérios de corregdo especificos do texto expositivo

Mo DESCRITORES COTAGAD
N Pontuagdo
9. 10

Aspectos de contetido (C) 6

Niveis de desempenho

Identifica o episédio a que pertencem as estrofes (a) e explicita os dois elementos
comparados (b). Trata os cinco tépicos previstos (c, d, e, f, g).

Identifica o episédio a que pertencem as estrofes (a) e explicita os dois elementos
comparados (b). Trata quatro dos tépicos previstos.

Identifica o episoédio a que pertencem as estrofes (a) e explicita os dois elementos
comparados (b). Trata trés dos tépicos previstos.

Identifica o episédio a que pertencem as estrofes (a) e explicita os dois elementos
comparados (b). Trata um ou dois dos tépicos previstos.

Identifica o episédio a que pertencem as estrofes (a) e explicita os dois elementos
comparados (b).

Da outra resposta. 0

Fonte: GAVE
3.4.2. Andlise dos resultados obtidos no 2.2 Ciclo Supervisivo

A semelhanga da analise que se realizou no ciclo supervisivo anterior, apresentar-se-do,
aqui, os dados obtidos quer no conteudo, quer na forma e ilustrar-se-do alguns dos

niveis de resposta classificados de acordo com os critérios de correcao.

Importa, ainda, referir que este ciclo foi o de mais dificil analise, isto por varios motivos.
Em primeiro lugar, nenhum dos discentes escreveu um texto expositivo escorreito,
coeso e articulado entre as suas partes (introducao, desenvolvimento e conclusdo); ao
ler-se os textos fica-se com a sensacdo de que os alunos responderam tépico a tépico,

com frases soltas e sem articulacdo, como se de perguntas isoladas se tratasse. Neste
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sentido, a avaliacdo realizada para a forma foi de dificil triagem, uma vez que,
efetivamente, os textos ndo apresentavam a demarcagao das partes esperadas e, menos
ainda, o uso de conectores/ articuladores do discurso corretos para cada uma das
partes. Depois, notou-se claramente que alguns dos alunos (2, no total) copiaram pelos
critérios de correcdo de exame e outros pela internet (a este respeito, um aluno
entregou o seu texto com varios tipos e tamanhos de letra, o que comprova o que se
acabou de expor: a informacao foi copiada de diferentes fontes e ndo houve, sequer, o
trabalho de se uniformizar o tipo de letra). Do ponto de vista do conteudo, a analise ndo
ofereceu grandes dificuldades, contudo, no tocante a forma, afigurou-se mais dificil. Por
esse motivo, aqui descrever-se-dao os dados relativos ao conteddo e apenas se fard
menc¢ao, tal como no ciclo anterior, ao nimero de erros de Tipo A e de Tipo B cometidos

por cada um dos discentes.

Efetivamente, com esta atividade péde comprovar-se o que foi referido na nota de
rodapé n.2 61: os alunos evidenciaram falhas na elaboracdo de textos expositivos,
sendo, ainda, um dos problemas notados a marca da primeira pessoa do singular em
expressOes inapropriadas para este tipo de texto, como em “Neste texto eu vou falar
sobre as estrofes (...)” (Al), “Neste texto venho falar sobre as estrofes (...)” (A4) e

“Assim, concluo o meu texto dizendo que (...)” (A11).

Seguindo o modelo de andlise iniciado no ciclo 1, apresenta-se, de seguida, os resultados

relativos ao conteudo, de acordo com os critérios acima referidos.

Tabela 17 — Resultados relativos ao contetido: texto expositivo

Niveis de resposta 1 2 3 4 5
Pontuagdo 2 3 4 5 6
N.2 de alunos 1 2 0 4 5
Percentagem 8% 17% 0% 33% 42%

Como se observa pela tabela, do ponto de vista do conteldo, os discentes conseguiram
alcancar o que era esperado, referindo, na sua maioria (e ainda que com pouca
articulagdo), os topicos necessarios. Da amostra analisada, nenhum aluno viu a sua

resposta desconsiderada e sé um a viu classificada com um nivel de resposta negativo.
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Figura 29 — Exemplo de uma resposta de nivel 5 (A10)

et S T |
© As estancias anteriormente apresentadas pertencem ao episodio de Inés de Castro.

Ao longo da primeira estrofe, Inés de Castro ¢ comparada com uma “bonina”, que tal como Inés
tera sido morta enquanto jovem e bela, e também pela palidez e secura na face da “donzela” como
se fosse uma “bonina” morta. !

A reagdo das “filhas do mondego”, foi de tristeza. estas por “longo tempo chorando memorando” |
Inés. As lagrimas foram tantas que “formaram’™ uma fonte, dando-lhe o nome de “fonte dos |
i Amores”, onde a dgua simboliza as lagrimas derramadas e 0 nome Amores todos aqueles que a
amaram e 14 passaram.

Quando Camdes se refere a uma “fresca fonte”, ele quer dizer uma fonte com vida, presente,
! numa maneira de manter a memoria de Inés viva. |

Nesta resposta, o aluno aborda os 7 pontos previstos pelos critérios do GAVE, nao
sendo, por isso, em nada desvalorizado do ponto de vista do conteldo. Denota-se,
contudo, pouca articulacdo entre as partes constitutivas do texto e uma quase total

auséncia de conectores discursivos. Relativamente a forma, foram detetados trés erros

Q.

e Tipo A, nomeadamente a falta de aspas, um nome préprio (“Mondego”) redigido com
letra mindscula e uma virgula a separar sujeito de predicado. A resposta foi, ainda,
desvalorizada num ponto, na forma, uma vez que ultrapassou o limite maximo de

palavras.
De seguida, apresenta-se os resultados relativos a forma.

Tabela 18 — Resultados relativos a forma: texto expositivo

- 4 0 112 2 2
- 2 0 97 1 3
- 8 0 149 3 1
- 2 0 132 3 1
- 5 0 74 2 2
- 3 0 115 2 2
- 5 0 110 2 2
- 2 0 104 1 3
- 3 1 139 3 1
- 3 0 127 3 1
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All 6 0 213 3 1
Al12 3 0 123 3 1
Total 46 1 28/48 20/48

Analisando-se a tabela entende-se que esta atividade apresenta um resultado negativo.
Assim, dos erros assinalados de Tipo A em cada uma das respostas, muitos sdo por
auséncia de aspas em expressdes textuais e outros por incorreta referéncia ao nome da
obra (que, teoricamente, deveria estar em italico, contudo, ndo se considerou errado a
guem o colocou entre aspas). Além disso, alguns dos erros sdo gralhas de digitacdo, o
gue também indicia, cré-se, a falta de revisao do texto redigido antes de ser enviado. No
tocante aos erros de Tipo B, sé se identificou uma ocorréncia, de um aluno que nado
cumpriu a regra de concordancia em numero entre sujeito e predicado, citando-se: “Os

dois elementos comparados na primeira estrofe é (...)” (A9).
3.4.3. Balang¢o do 2.2 Ciclo Supervisivo

O ensino a distancia trouxe novos desafios para o ensino e para os docentes. Um desses
desafios foi, de facto, contornar a ndo realizacdo de tarefas assincronas, como se
verificou neste ciclo. Além disso, a recolha de dados pode nao ter sido tdo fidedigna
como se fosse aplicada a mesma tarefa em sala de aula, uma vez que os discentes
nitidamente pesquisaram informagdo. Contudo, foi através de uma andlise preliminar
deste ciclo que se procedeu a um reajuste da estratégia de ensino-aprendizagem, pelo
gue, acima de tudo, e embora ndo tenha sido sucedido da forma que se esperava, este
ciclo serviu e permitiu o reajuste do projeto, promovendo outras estratégias de ensino-

aprendizagem que, até aqui, ndo se tinham posto em evidéncia.

Além disso, constatou-se, ainda, que, mesmo tendo disponibilizado o PowerPoint sobre
o texto expositivo, os discentes continuaram a manter as marcas do texto de opinido ja
comentadas antes. Cré-se que talvez possa ter faltado uma breve exposicdao sobre os
objetivos e a estrutura do texto expositivo, mas também se sabe que se fez o que se
pode com o tempo de que se dispunha. Nesse sentido, numa préxima abordagem, ter-
se-a em conta esta aprendizagem, de forma a que os discentes alcancem o esperado (e,
caso se disponha de tempo util, pode inclusivamente redigir-se um texto-modelo em

turma, para que seja mais facil os estudantes replicarem a sua estrutura).

130



Comparativamente ao 1.2 Ciclo Supervisivo, conclui-se que os resultados ndo foram tao
satisfatorios e este facto pode ser explicado por vdrias razdes: um texto expositivo
requer um discurso mais elaborado; Os Lusiadas nem sempre sdo de compreensao facil;

0 ensino a distancia ndo surte o mesmo efeito que o presencial.

Tendo em conta o exposto, intitulou-se a préxima sec¢do “o outro lado da moeda”, uma
vez que se pretendeu por em evidéncia tudo aquilo que a preparacdo de exame descura,
como a técnica da aula invertida, os trabalhos de grupo e de pesquisa, a cooperacao,
entre outros tdpicos. Foi, de resto, o que se pretendeu fazer no ciclo seguinte: arranjar

estratégias que promovessem a participacdo de todos os estudantes, sem excecao.
3.5. 3.2 Ciclo Supervisivo: o outro lado da moeda

Como ja brevemente explanado em 3.4., neste Ultimo ciclo supervisivo, teve de se
proceder, por varias razdes, a um reajuste do projeto de investigacdo e, dai, o titulo “o
outro lado da moeda”. Dada a atipicidade do ano em que decorreu o estagio pedagdgico
e face ao exposto supra, delineou-se uma estratégia que passava por uma atividade
articulada entre a modalidade assincrona e a modalidade sincrona, isto &, os discentes
tinham de preparar a ativade de forma assincrona (claro que com o auxilio do professor-
investigador) para, de forma sincrona, a poderem apresentar na aula supervisionada
(usou-se, neste momento do trabalho, a aula invertida, como forma de mobilizar os

discentes para a participacdo nas atividades).

O ensino é tanto mais eficaz quanto mais se aproximar do contexto e necessidades
especificas de cada grupo de estudantes: foi segundo este mesmo pensamento que se

reajustou o presente PIA, promovendo-se o trabalho cooperativo.

Sendo a atividade deste 3.2 Ciclo Supervisivo realizada a distancia e de forma mista
(preparada assincronamente, com o auxilio do professor-investigador (forneceu-se
todos os materiais necessarios, esclareceram-se duvidas através do chat do Microsoft
Teams, corrigiram-se todos os trabalhos antes de apresentados)) e apresentada

sincronamente, conseguiu-se, desta forma, a participacao de todos os discentes.

O 3.2 e ultimo Ciclo Superviso foi implementado na turma D do 9.2 ano, aquando do

estudo da Unidade Didatica Poesia Lirica, mais concretamente no dia 9 de junho de
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2020, momento em que ja se sabia que as Provas Finais de Ciclo ndo seriam realizadas

o que conferiu maior liberdade ao trabalho realizado.

A escolha do poema que estd na base deste ciclo, «Vilancete castelhano de Gil Vicente»,
de Carlos de Oliveira, deveu-se ao facto de integrar a lista de poemas para a Educa¢do
Literdria do nono ano de escolaridade, bem como pela mensagem que transmite no
contexto em que foi abordado: «nunca se perder a esperanc¢a». Tendo em conta as
circunstancias de isolamento a que estivemos sujeitos, a mensagem deste poema
revestiu-se de um significado e de uma importancia extra, uma vez que se pretendeu
motivar os alunos através da mensagem de esperanca do poema face as adversidades
do mundo, mostrando que a arte, neste caso, a poesia, tem também esta valéncia: a de
nos transmitir esperanga de um mundo melhor. Sendo o vilancete uma composi¢ao
poética com o objetivo de ser musicada, e de acordo com o que atras foi escrito sobre o
texto lirico, o poema foi apresentado a turma em forma de musica, uma vez que se

pretendeu promover um estudo interartes do texto.

O principal objetivo desta pequena intervencao pedagdgica, na fase em que foi aplicada,
foi o de capacitar os discentes para a leitura e compreensao de textos liricos. A aula
sincrona supervisionada do dia 9 de junho iniciou-se com um momento de pré-leitura
gue, como defende o Programa e Metas Curriculares do Portugués, pressupde ampliar
os conhecimentos que o leitor tem sobre o tema tratado no texto para o conseguir
descodificar. Esse exercicio de articulacdo de saberes desempenha um papel
fundamental no melhoramento da sua competéncia de leitura (Ministério da Educacao,
2014: 9). Este momento de pré-leitura foi preparado de antemao pelos alunos. Para tal,
o professor estagidrio preparou um guido® com cinco tarefas que foi inserido no Teams,
no dia 28 de maio de 2020. Nesse documento, dividiu-se a turma em cinco grupos e cada
grupo teve de pesquisar um tema para ser apresentado na aula. A divisdo dos grupos foi
feita de acordo com o conhecimento que o professor tinha da turma, dispersando os
melhores alunos pelos grupos. A este respeito, Traver et al. (2008) sublinham a

importancia de os grupos serem heterogéneos para que assim se evite a formacao de

63 Cf. Anexo 8.
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grupos do mesmo nivel de aprendizagem ou até do mesmo género. Ainda segundo os
mesmos autores, a constituicdo ideal de cada grupo de trabalho é de quatro ou cinco
elementos, aspeto que também se teve em consideragao no momento da divisdao da

turma.

Como o tema do poema e da atividade foi a esperanca (de forma a levar até aos
discentes, naquele momento tao difilcil para todos, uma mensagem de esperanca
através da poesia), chegou-se a conclusdo de que seria pertinente abordar-se o mito da
«Caixa de Pandora». Assim, o primeiro grupo ficou encarregue de apresentar este mito
grego, ilustrando-o com uma imagem (para tal, o professor estagiario disponibilizou, no
Microsoft Teams, o Diciondrio da Mitologia Grega e Romana de Pierre Grimal e um
excerto de Hesiodo — Trabalhos e Dias — presente na Hélade, da professora Rocha
Pereira); o grupo nao ficou obrigado a usar a bibliografia disponibilizada, apenas serviu
para os alunos terem uma fonte mais fidedigna, caso ndo encontrassem informacoes

muito seguras.

O segundo grupo ficou encarregue de apresentar biograficamente Carlos de Oliveira,

uma vez que o vilancete (embora da autoria de Gil Vicente) foi por ele traduzido.

Como se recorreu a audicdo do poema, musicado pela Inoportuna (tuna académica da
FLUL), o terceiro grupo ficou encarregue de explicar o que é uma tuna, visto que os

vilancetes também tinham o objetivo de serem musicados.

O quarto grupo teve como tarefa a explicacdo do titulo do poema — «Vilancete

castelhano de Gil Vicente».

Por fim, o quinto grupo ficou responsavel por recolher provérbios relacionados com
esperanca e explicitar o seu sentido, num momento de pdés-leitura. Estes provérbios
funcionaram como uma espécie de simula e sintese do poema, ja que também

encerram a mesma mensagem.

Segundo as Aprendizagens, no dominio da Expressdo Oral, os alunos deverao estar aptos
a revelar fluéncia e adequacao em contextos formais de comunicacdo. Por este motivo,
uma atividade de Expressdo Oral afigurou-se de extrema importancia, especialmente no

contexto em que ocorreu: modalidade de ensino a distdncia, ndo se esquecendo a
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guestdo da baixa taxa de realizacdo da atividade assincrona relatada em 3.4.. Assim, este
método de ensino-aprendizagem afigurou-se o mais eficaz, uma vez que os discentes se
viram “obrigados” a participar na aula, mas ndo sé: sendo a escola um ponto de
encontro e de socializacdo para os jovens, pretendeu-se também promover os
encontros virtuais entre a turma, diminuindo o isolamento a que todos estavam

votados. Foi, de resto, uma atividade pedagdgica em que se aprendeu socializando.

Todos os trabalhos elaborados foram incluidos no PowerPoint que acompanhou toda a
aula. Este formato de apresentacdo revelou-se o mais pertinente face aos
constrangimentos tecnoldgicos a que estivemos sujeitos (organizar a apresentacdo num
Unico suporte tornou-se o meio mais pratico e rentdvel, uma vez que nao foi necessario
mudar constantemente de recurso; para além disso, centrava a atengdo do aluno no
ecrd, ajudando-o a concentrar-se mais na aula a distancia). A compilagdo dos trabalhos

foi realizada pelo professor estagiario.

Nesta nova forma de ensino, notou-se um processo inverso: se, por um lado, houve
alunos que ndo acompanharam o ensino a distancia (por desleixo, desmotivacdo,
desinteresse, falta de recursos, entre outras hipéteses) por outro, houve alunos que, ao
contrario das aulas presenciais, se mostraram muito mais interessados e participativos
(sendo o caso desta turma) talvez por gostarem dos recursos digitais e poderem associar
0s seus interesses pessoais as aprendizagens, dado que reforca a pertinéncia deste
trabalho. As vantagens de se utilizar recursos digitais como fonte de motivacdo sdo ainda
sublinhadas por Dionisio (2014: 17), que esclarece a sua importancia no enriquecimento
da experiéncia sensorial e, por conseguinte, na facilitacdo da aquisicdo da
aprendizagem. Por outro lado, estando isolados, o contacto com os colegas era

motivador.

Visou-se, assim, promover nos discentes o trabalho cooperativo, ao mesmo tempo que
desenvolviam a competéncia de analisar e interpretar a estrutura do vilancete, bem
como a mensagem que ele transmite. Foi objetivo desta aula que os alunos
consolidassem a distin¢cdo entre redondilha maior e menor e que, através do valor das

guatro orac¢des que sustentam o poema (oracdo subordinada adverbial concessiva,
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adverbial condicional, adverbial causal e adverbial temporal), alcancassem a sua total

compreensao.

Nesta ultima intervencdo pedagodgica, tendo em conta que nao se realizaria a Prova
Final, pretendeu-se dar importancia ao outro lado da moeda, sem prejudicar as notas
de exame, isto é, a tudo o que a preparacdo para esta prova descura e que, muitas vezes,

acaba por ser colocado de lado pelos docentes.
3.5.1. Andlise dos resultados obtidos no 3.2 Ciclo Supervisivo

No concernente a recolha de dados realizada por meio audiovisual, procedeu-se a
recolha de diapositivos (cf. Latorre, 2003), uma vez que os discentes tiveram de, em
grupo, realizar slides que integrariam a apresentacdao usada para a lecionacdo da
respetiva aula, na pré e na pds-leitura. O trabalho dos 5 grupos resultou num total de 7

diapositivos.®*

A andlise destes dados, ao contrdrio das anteriores, recaird mais sobre a componente
socioafetiva e da oralidade que valiam, juntas, 35% da nota de Portugués, segundo os
critérios de avaliacdo do Departamento de Linguas da ESE.®> Nesse sentido, ao longo da
elaboracdo dos trabalhos de grupo, os discentes evidenciaram ser bastante
cooperantes, dividindo tarefas entre todos (cada grupo tinha um lider que devia
distribuir tarefas a todos os elementos). Além disso, os discentes revelaram autonomia
e empenho na elaboracdo dos trabalhos, colocando duvidas ao professor-investigador
e melhorando todos os aspetos que o docente indicou. Como foi exposto atrds, na
contextualizacdo deste projeto, esta turma, embora com um nivel de proficiéncia
médio-baixo, demonstrou, sempre, grande unido e empatia. Com este trabalho,
reforcou-se precisamente esses valores, uma vez que os melhores alunos foram
dispersos pelos cinco grupos, de forma a poderem auxiliar os alunos com mais

dificuldades.

Do ponto de vista do conteldo, os discentes evidenciaram, através das sugestdes dadas

54 Dada a extens3o que estes materiais ocupam, optou-se por os colocar em anexo (cf. Anexo 9).
85 Cf. Apéndice 2.
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pelo professor, saber selecionar a informacdo mais pertinente e adequada, de forma a
ndo criar slides demasiado extensos. Com o acompanhamento do docente, conseguiram
redigir trabalhos de forma minimamente escorreita. Assim, verificou-se que, quando os
estudantes sdo bem guiados e se lhes corrige o que estd errado, de forma a aprimorarem

os seus trabalhos, alcancam melhores resultados (isto verificou-se também no 1.2 Ciclo).

No dia da aula supervisionada, todos apresentaram o trabalho oralmente de forma
escorreita, provando que conseguiam planificar os seus textos de acordo com os
destinatdrios (note-se que era uma aula supervisionada por dois professores da FLUP, a
professora titular e a professora estagiaria). Deste modo, baseando-se nos diapositivos
criados, os discentes, no geral, produziram um discurso oral com vocabuldrio

diversificado e adequado ao nivel em que se encontravam.

Sobre os trabalhos em si, o primeiro grupo, cujo trabalho tinha dois slides, optou por
seguir a bibliografia disponibilizada pelo professor em formacdo® e ilustrou o seu
trabalho com uma figura sobre o Mito de Pandora. Além disso, colocou as referéncias
bibliograficas (e de Web) relativas a pesquisa efetuada, que era uma das exigéncias do

trabalho.

O segundo grupo, cujo trabalho era constituido por um diapositivo, apresentou de forma
sintetizada a biografia de Carlos de Oliveira, mostrando, também, uma fotografia do
autor, incluindo também a fonte de pesquisa do trabalho (a este respeito importa referir
gue a fonte usada foi a Wikipédia, pelo que poderiam ter usado uma fonte mais

fidedigna).

O terceiro grupo apresentou um slide onde explicou o que é uma tuna académica, quais
as suas origens, ilustrando o trabalho com uma imagem e com um video de uma atuacao
de uma tuna académica. A semelhanca do grupo anterior, a pesquisa foi efetuada na
Wikipédia, aspeto que, de uma préxima vez, se terd em conta, sugerindo-se paginas
mais fidveis.

O quarto grupo apresentou a estrutura formal de um vilancete e as suas origens,

66 Cf. Anexo 8.
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referindo que os versos podem ser em redondilha maior ou menor e que, muitas das
vezes, tinha o objetivo de ser transformado em musica. Explicou, ainda, que o titulo
desta composicdo se deve ao facto de ter sido traduzido do original (espanhol) de Gil

Vicente, por Carlos de Oliveira. Este grupo nao indicou a fonte de pesquisa.

Por fim, o quinto grupo relacionou o tema do poema com varios provérbios bastante
pertinentes sobre a esperanca, explicando o significado de cada um deles. Nao
apresentou referéncias bibliograficas, porque os provérbios sdo do conhecimento
popular e os discentes ja os conheciam (existindo mesmo um aluno que comentou que
pediu sugestdes de provérbios aos avds, pois € uma geracdo que conhece e usa muito

estes ditados populares).

Em suma, este ciclo supervisivo cumpriu os objetivos para o qual foi delineado: a
promocdo de valores como a interajuda, a responsabilidade, o empenho e de
ferramentas de pesquisa, por um lado e, por outro, o treino de competéncias que nao
sdo passiveis de serem testadas em exame, como a expressao oral, a cooperagdo e o uso

das novas tecnologias associado as aprendizagens.
3.6. Balango final: sintese

Todos os ciclos foram de grande aprendizagem para os estudantes e para o professor-
investigador. Esta aprendizagem, talvez (re)forgada pelo isolamento a que nos vimos
obrigados, levou a que o projeto fosse continuamente ajustado as necessidades e ao
contexto (alids, é precisamente esse aspeto que a investigacdo-acdo advoga). Comecgou-
se por um 1.2 Ciclo implementado de forma presencial, reforcado por uma reescrita das
atividades que surtiu efeitos muito satisfatérios. Se o ano tivesse corrido dentro da
normalidade, dado o éxito dessa atividade, era objetivo deste PIA continuar os moldes
da primeira aplicacdo nos vdrios conteudos lecionados ao longo do ano. Contudo, como
no 2.2 Periodo se lecionou ao 11.2A ndo se teve grande oportunidade de repetir
atividades presenciais com 0 9.2D, uma vez que, mal se terminou a regéncia ao Ensino
Secundario, entrou o confinamento. Desse modo, ao se regressar a turma de base, o
9.9D, ja se estava em ensino a distancia, o que levou a implementacao das atividades

noutros moldes. De um ciclo muito bem-sucedido, passou-se para um segundo em que
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9 alunos ndo participaram, uma vez que a atividade era assincrona. Do ponto de vista
do conteldo, a generalidade dos discentes obteve bons resultados, contudo, do ponto
de vista da forma, ficou aqguém do esperado (continuando a manter as marcas de
opinido no texto expositivo). De forma a contornar este obstaculo e sabendo-se ja que
nao se realizaria a Prova Final, o ultimo ciclo passou novamente por um reajuste: em vez
de se trabalhar a preparacdo para o exame, trabalhou-se tudo o resto que,
normalmente, essa preparacao descura. Dentro das limitagdes, cré-se que foi uma
atividade pedagdgica muito util, visto que se deu espaco a estratégias que promovessem
o encontro. Estando-se ciente de que os dados ndo sdo os mesmos nem puderam ser
tratados de forma igual, cré-se que a solidez do projeto ndo foi afetada, pois cumpriu-
se o que é esperado de um professor-investigador: o continuo aperfeicoamento das suas

metodologias de ensino-aprendizagem, aplicadas ao grupo e ao contexto especifico.
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Consideragoes Finais

O presente estudo foi dividido em trés partes. Comecando-se por uma contextualizacdo
da intervencdo pedagdgico-didatica, procedeu-se a uma explanacdo sobre o contexto
em que decorreu o estagio pedagdgico e sobre a turma com que se trabalhou, mas
também se fez uma pequena revisdo da literatura sobre o modelo cientifico adotado (a
investigacdo-acdo) e problematizou-se a questdo de investigacdo; faz ainda parte deste
introito a definicdo das areas de intervencao que foram trabalhadas e quais as
metodologias a ser utilizadas no trabalho. Na segunda parte, o enquadramento teérico
do projeto, apresentou-se um breve estado da arte, tdo completo quanto o possivel,
mediante a circunscricdo do espaco, sobre as metodologias e sobre os conteldos que
se ligam com o ponto de partida da presente pesquisa: a andlise das (des)vantagens da
utilizacdo, na aula de Portugués, de modelos de questiondrios das provas de exame. A
ultima parte foi dedicada ao estudo empirico, sendo o capitulo onde se realizou uma
analise tdo detalhada quanto o possivel dos resultados obtidos com a intervencao
pedagdgica. Finalizado o projeto, é chegada a altura de refletir sobre todo o processo e
de apresentar as consideracdes finais sobre a pesquisa, bem como as linhas de

investigacao futuras.

Este estudo tinha, por objetivo, responder a questdo de investigacdo Quais as vantagens
da utilizagdo, na aula de Portugués, de modelos de questiondrios das provas de exame?.
Formulou-se esta questdo, depois de observadas as fragilidades da turma 9.2D no teste
de diagndstico, que foram sendo comprovadas ao longo da observacao das primeiras
semanas de aulas. Com a corregao dos testes de diagndstico, realizados logo na primeira
semana letiva, detetaram-se fragilidades nos varios dominios do Portugués, pelo que o
objetivo principal desta intervencdo foi o de munir os alunos de ferramentas para a
realizacdo da Prova Final de Portugués, que seria realizada no final do ano letivo.
Contudo, a preparagao em exclusivo para as provas e exames externos sufoca o sistema
de ensino, estreitando o programa e as metodologias de ensino-aprendizagem. Por esse
motivo, foi, também, objetivo desta investigacdo munir os alunos de ferramentas que

sdo muitas vezes descuradas pela preparacdo exclusiva para exame, como o trabalho de
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grupo, a aula invertida, o trabalho de pesquisa, o incentivo a interajuda e a cooperacao,

o uso das TIC, entre outras.

A implemetagado da intervengao pedagogico-didatica foi realizada através de trés ciclos
supervisivos, todos diferentes, tendo em conta a constante adaptacao as circunstancias
e a turma. Assim, se 0 ano tivesse permitido aimplementacdo de mais ciclos como 0 1.2
(onde se cumpriu todos os objetivos inicialmente tracados), que foi muito bem sucedido,
cré-se que se poderia, de facto, afirmar que existem vantagens na utilizacao, na aula de
Portugués, de modelos de questionarios das provas de exame, aliadas, claro, a outras
estratégias de ensino-aprendizagem, como a reescrita das respostas depois de
corrigidas, a autoavaliacdo, o comentario do docente com sugestdes de melhoria.
Contudo, estas vantagens justificam-se tendo em vista a otimizagao dos resultados dos
discentes nas provas externas, pelo que, se se analisar as vantagens do ponto de vista

socioafetivo, essas serdo mais escassas.

Tendo em conta os resultados muito positivos do ciclo em que melhor se trabalhou os
modelos de questiondrios das provas de exame com os discentes, pode, por um lado,
responder-se afirmativamente a questdo de investigacdo formulada e, por outro, referir
gue os objetivos tracados também foram alcancados, se bem que ndo na totalidade,
uma vez que nao se conseguiu analisar os resultados da turma na prova externa,
consequéncia do isolamento a que, na sequéncia da pandemia de COVID-19, o mundo

se viu sujeito em 2020.

Futuramente, quando se exercer a docéncia, de forma a poder ter-se uma no¢ao mais
exata das vantagens da utilizacdo, na aula de Portugués, de modelos de questionarios
das provas de exame, pretende-se continuar o estudo aqui iniciado e implementa-lo
durante um ano letivo a uma turma de 9.2 ano e, no final, comparar os resultados
obtidos nessa turma com os resultados obtidos pelas restantes turmas da mesma

instituicdo de ensino.

Em suma, este projeto, embora desafiador, foi muito gratificante e permitiu, ao
professor em formacdo, refletir sobre algumas problematicas da docéncia,

nomeadamente o continuo ajuste das metodologias aos alunos e ao contexto de

140



lecionacdo: o trabalho do professor deve, sempre, ter como foco a aprendizagem dos

alunos. Foi, de resto, tudo o que se pretendeu fazer.
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Anexo 1 - Exemplo de uma pagina do diario do investigador

Licdes 11 ¢ 12 (aula de 100 minutos) _ 03/10/2019

Sumario: A formagdo de palavras (revisdes).
O texto narrativo: “A aia” de Ega de Queiros.

Faltou a aluna a).
A professora chamou a atengdo alguns alunos b) e c¢).

e a professora percorreu com os alunos todos os tipos de textos néo literarios do
manual;

e revisdo da formagdo de palavras: a professora fez um esquema no quadro (com
base na pagina 267 do manual) e pediu aos alunos que a ajudassem a completar o
esquema;

e depois de copiarem o esquema do quadro, a professora analisou com os alunos a
matéria esquematizada;

Figura 5
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Anexo 2 - Exemplo da grelha de levantamento dos contetudos da

Educacao Literdria e da Escrita ja avaliados externamente até ao

ano de implementacao do PIA

[Texto dramético

Os Lusiadas

Que Farei com Este Livro?, de José Saramago

Canto X, estancia 145

1.2 Fase 2019

Texto lirico

Os Lusiadas

Mostrengo, de Fernando Pessoa

Adamastor

2.2 Fase 2019

Texto narrativo

Os Lusiadas

Contos da Sétima Esfera, Mario de Carvalho

Chegada & india (est. 92 e 93)

EE 2019

Texto narrativo

Os Lusiadas

A Iliada de Homero, de Frederico Lourengo

Consilio dos deuses - deciséo final de Jupiter

1.2 Fase 2018

Texto Narrativo

Auto da Barca do
Inferno

Conto «O tesouro», de Ega de Queirds

Cena do Onzeneiro

2.2 Fase 2018

Texto narrativo

Os Lusiadas

Conto «Mestre Finezas», de Manuel da Fonseca

Adamastor

EE 2018

Texto narrativo

Os Lusiadas

Conto A aia, de Ega de Queirds

Papel de Vénus na valorizagdo do esforgo dos
portugueses - resposta extensa (40 a 70 palavras,
com penalizagdo de 1 ponto na extensao)

1.2 Fase 2017

Cronica

Os Lusiadas - Consilio
dos deuses (I, 27-28)

Historia sem palavras (cronica)

Identificar caracteristicas dos portugueses
valorizadas por Jupiter e explicitar a decisdo -
resposta extensa (40 a 70 palavras, com
penalizagdo de 1 ponto na extensao)
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Anexo 3 — Questionario de exame: 1.2 Ciclo Supervisivo

P AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ERMESINDE ittt
{ Age ! ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE @)
R Portugués — Educagéo Literaria (Questionario de Exame) S=u2 ® B 51“:2335

Unidade Didatica I: “Historia sem palavras™

'a%s [WAPORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Depois da leitura e andlise da crénica (cf. pag. 80 do manual), responde as questdes seguintes.

1. Explicita o valor expressivo das metaforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tunel de
toupeiras» (linhas 5 e 6).

2. De acordo com a autora, na loja, «Tudo aquilo é bonito, bem arranjado, atraente, higiénico, impessoal.»
(linhas 8 € 9).

Explica de que modo a utiliza¢do do adjetivo «impessoal» sugere uma apreciagido negativa do espago fisico
descrito.

3. Relaciona o titulo do texto com a intengao critica da autora ao escrever a cronica. Fundamenta a tua resposta
com duas expressoes textuais.

Prova Final de Portugués (91) 2017 2* Fase

Aluno(a)_ Ne

9°D - 22/11/2019 Primeira Regéncia (3% aula) _ Professor: Ismael Silva
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Anexo 4 — Questionario de exame: 1.2 Ciclo Supervisivo: Versao
2 (reescrita)

. . AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ERMESINDE R
{ Age ! ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE @)
% Portugués — Educagdo Literéria (Questionario de Exame) Sz w3 By <Twinning

Unidade Didatica I: “Histéria sem palavras”

‘Qi“‘ [BAPORTO

VERSAO 2 LU N eRsioant 06 rorro
Reescreve as tuas respostas, depois de leres os comentarios na versio anterior.

1. Explicita o valor expressivo das metaforas presentes em «as escadas do formigueiro ou do tunel de
toupeiras» (linhas 5 e 6).

2. De acordo com a autora, na loja, «Tudo aquilo é bonito, bem arranjado, atraente, higiénico, impessoal.»
(linhas 8 € 9).

Explica de que modo a utilizagéo do adjetivo «impessoal» sugere uma aprecia¢do negativa do espago fisico
descrito.

3. Relaciona o titulo do texto com a inteng@o critica da autora ao escrever a crénica. Fundamenta a tua resposta
com duas expressdes textuais.

Prova Final de Portugués (91) 2017 2° Fase

Aluno(a)_ Ne°

9°D - 28/11/2019 Primeira Regéncia Professor: Ismael Silva
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Anexo 5 — Autoavaliagdao do questionario de exame (elaborado
de acordo com os critérios do IAVE)

" ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE
Portugués — Educagdo Literaria: autoavaliagdo
Unidade Didatica I: “Historia sem palavras™

% O

Twinning

Identifico os meus pontos fortes e reflito sobre os que ainda tenho de melhorar.

AUTOAVALIO-ME:

1. Coloco um X em SIM nos itens que inclui na minha resposta e em NAO nos que nao inclui.

D EPoRTO,

UNIVERSIDADE DO PORTO

SIM

Questio 1

Explicita o valor expressivo
das metaforas presentes em «as
escadas do formigueiro ou do
tinel de toupeiras».

Referi que a metafora sugere um espago sobrelotado.

Mencionei que a multiddo se move em carreiro, como as formigas.

Assinalei que é um espaco subterrdneo e sombrio, tal como um

“tunel de toupeiras”.

Questao 2

Explica de que modo a
utilizagdo do adjetivo «impessoal»
sugere uma aprecia¢ao negativa do
espago fisico descrito.

Respondi que o adjetivo “impessoal” da uma opinido negativa do

espaco da loja.

Indiquei que o adjetivo realca um ambiente que dispensa o contacto

humano e a comunicagio entre as pessoas.

Questao 3

Relaciona o titulo do texto com
a intengdo critica da autora ao
escrever a cronica. Fundamenta a
tua resposta com duas expressdes
textuais.

Expliquei que o titulo pde em evidéncia a auséncia de comunicagdo

que a autora critica.

Escrevi que a autora antecipa um futuro sem palavras.

Justifiquei a minha resposta com duas expressdes textuais

pertinentes.

Coloquei as citagdes entre aspas.

Pinto o smile que corresponde ao nivel das minhas respostas.

Assinalei SIM em:

(8a9) @

(5a7) @
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Anexo 6 — Questionario de exame: 2.2 Ciclo Supervisivo

Ul
P AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ERMESINDE @ Bt
{ Age ! ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE @)
R Portugués — Educagdo Literaria (Questionario de Exame) S e &.ﬂ_‘ ;(nggf

Unidade Didatica: Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camdes

‘Q@s [BAPORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

PARTE C

Lé as estrofes 134 e 135 do Canto III de Os Lusiadas, a seguir transcritas, e responde, de forma completa
¢ bem estruturada, ao item 9] Em caso de necessidade, consulta o vocabulario apresentado.

1 Assi como a bonina’, que cortada
Antes do tempo foi, candida? e bela,
Sendo das méos lacivas® maltratada
Da minina que a trouxe na capela?,

5 O cheiro traz perdido e a cor murchada:
Tal esta, morta, a palida donzela,
Secas do rosto as rosas e perdida
A branca e viva cor, co a doce vida.

As filhas do Mondego a morte escura
10 Longo tempo chorando memoraram,
E, por memdria eterna, em fonte pura
As lagrimas choradas transformaram.
O nome lhe puseram, que inda dura,
Dos amores de Inés, que ali passaram.
15 Vede que fresca fonte rega as flores,
Que lagrimas sdo a agua e o nome Amores!

Luis de Camdes, Os Lusiadas, edi¢do de A. J. da Costa Pimpao,
52ed,, Lisboa, MNE - IC, 2003

VOCABULARIO

' bonina — flor do campo.

2 candida — branca; pura.

2 Jacivas — lascivas; traquinas.

4 capela — coroa de flores; grinalda.

9. Escreve um texto expositivo, com um minimo de 70 e um maximo de 120 palavras, no qual explicites o
conteldo das estrofes 134 e 135.
O teu texto deve incluir uma parte introdutéria, uma parte de desenvolvimento e uma parte de conclusé&o.

Organiza a informacéo da forma que considerares mais pertinente, tratando os tépicos apresentados a
seguir.

« |dentificacdo do episodio a que pertencem as estrofes.

» Explicitac@o dos dois elementos que sdo comparados na primeira estrofe e referéncia a duas caracteristicas
comuns a ambos.

* Indica¢do da reacc¢do das «filhas do Mondego» (verso 9) a situacdo descrita.
» Referéncia a origem da «fresca fonte» (verso 15).

* Explicagc@o do nome atribuido a fonte referida na segunda estrofe.

9.°D - 12/05/2020 E@A Prova Final de Portugués (91) 2011 2°* Fase Professor: Ismael Silva
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ANEXO 7 — Espaco para a realizagao da atividade do 2.2 Ciclo no
Word

.. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ERMESINDE @ Fexmiian
{26! ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE )
“0o”  Portugués — Educagdo Literaria (Questionario de Exame) Sug ® H= Twinning

Unidade Didatica: Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camdes

|°¢°s [MAPORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

9°D - 12/05/2020 E@A Prova Final de Portugués (91) 2011 2* Fase Professor: Ismael Silva
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ANEXO 8 - Guiao para os trabalhos de grupo: 3.2 Ciclo

Supervisivo
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ERMESINDE @ Rt
N % ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE (_a} .
* AI'EEQ,J Portugués — 9° ano = . T';i:ming
e Unidade Didatica: Poesia Lirica — 6ass pal 3= SCHOOL

«Vilancete Castelhano de Gil Vicente» de Carlos de Oliveira

|o@s [MAPORTO

FLUP FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

Tarefas

Para a aula de terca-feira, dia 9 de junho, cada grupo deve pesquisar sobre os seguintes assuntos:

1. Caixa de Pandora (mito grego) — explicar o mito e relaciona-lo com o valor de esperanga; em caso
de davida ou de nio encontrarem uma fonte fidedigna, leiam os textos em anexo.
Alexandre, Ana, Bruno e Jéssica.

2. Carlos de Oliveira, autor — pequena biografia: fotografia, principais datas, local onde nasceu,
morou e faleceu, principais obras e caracteristicas da sua obra;
Andreia, Catarina Faria, Elisabete e Gongalo.

3. Tuna — explicar o que € e ilustrar com uma fotografia;
Inés, Mariana, Nuno Torres e Rodrigo.

4. «Vilancete castelhano de Gil Vicentey, explicar o que € um vilancete e a sua estrutura, explicitar
o sentido de castelhano e o porqué de ser de Gil Vicente;
Jodo Mateus, José, Vitoria, Nuno Moura e Tatiana.

5. Provérbios relacionados com esperanga — explicar o seu sentido e o motivo de se relacionarem
com esperanga (ex. Hora a hora, Deus melhora. Este provérbio mostra que devemos continuar a
ter esperanga porque, a todo o0 momento, a situagdo pode mudar);

Beatriz, Catarina Pinto, Daniel e Helena.

*QOs nomes a negrito sdo dos responsaveis do grupo)|

**O pequeno trabalho de grupo deve ser submetido no Teams até terga, dia 02 de junho.

**¥Fagam o trabalho a computador para que seja mais facilmente partilhavel com os colegas.

9.°D - 28/05/2020 Terceira Regéncia Professor: Ismael Silva
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9.°D - 28/05/2020

PANDORA. (ITavdpa.) Pandora ¢, num
mito hesiddico, a primeira mulher. Foi criada
por Hefesto ¢ por Atena, com o auxilio de to-
dos os outros deuses, por ordem de Zeus. Cada
um deles lhe atribuiu um dom: recebeu assim
a beleza, a graga, a destreza manual, a capa-
cidade de persuadir e outras qualidades. Mas
Hermes colocou no seu coragdo a mentiraea
astucia. Hefesto fé-la @ imagem das deusas
imortais, e Zeus destinou-a a punigdo da raga
humana, & qual Prometeu tinha acabado de
dar o fogo divino. Foi esse o0 presente que to-

dos os deuses ofereceram entdo aos homens,
para lhes causar a desgraca. .

No poema Os Trabalhos e os Dias, Hesiodo
conta que Zeus enviou Pandora a Epimeteu.
Seduzido pela sua beleza, este tomou-a por es-
posa, esquecendo os conselhos de seu irmao
Prometeu, que o advertira no sentido de jamais
aceitar um presente de Zeus (v. Epimeteu). Ora
havia um vaso (Hesiodo ndo nos diz que vaso
era este) que continha todos os males. Estava
coberto por uma tampa, que impedia o con-
téudo de se extravasar. Mal chegou a Terra,
Pandora, movida por uma imensa curiosidade,
levantou a tampa do recipiente, e todos 0s ma-
les se espalharam sobre a humanidade. Ape-
nas a esperanga, que estava no fundo, ficou,
por ndo conseguir sair antes de Pandora vol-
tar a colocar a tampa no vaso. Segundo outra
versdo, este vaso conteria ndo os males, mas
tudo o que de bom existe, ¢ Pandora té-lo-ia
levado a Epimeteu como presente de nupcias,
a mando de Zeus. Abrindo imponderadamente

o recipiente, ela deixou escapar os bens, que
voltaram para a morada dos deuses em vez de
permanecerem entre os mortais. Os homens fo-
ram assim condenados a sofrer toda a casta de
males; s6 a esperanga, pobre consolagdo, lhes
restava.

Sobre Pandora, filha de Erecteu, v. Jacin-
tides (ou Hiacintides).

Grimal, P.; (2005) Dicionario da Mitologia Grega e Romana. Brasil: Bertrand.

Terceira Regéncia
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Professor: Ismael Silva



Pereira, M. H. da R.; (2014) Hélade (antologia da Cultura Grega)

9.°D - 28/05/2020 Terceira Regéncia Professor: Ismael Silva
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ANEXO 9 - Diapositivos elaborados pelos alunos: 3.2 Ciclo

Supervisivo

Grupo 1

Consoante um mito grego, Zeus foi o Deus que ordenou
a criagdo de Pandora, a primeira mulher. A criagdo desta
mulher teve como intuito castigar a raga humana, ja que
esta aceitou o fogo divino que Prometeu lhes ofereceu, o
que ia contra a vontade de Zeus.

Posteriormente, Pandora foi enviada por Zeus a
Epimeteu, irm3o de Prometeu. Este avisou-o de que nunca
deveria aceitar qualquer presente de Zeus, no entanto,
Epimeteu deixou-se seduzir pela beleza de Pandora e
acabou por toma-la como sua esposa.

Alexandre, Ana, Bruno e Jéssica.
Porta-voz: Ana.

92D - 09/06/2020 Terceira Regéncia — Poesia Lirica Professor: Ismael Silva

Segundo diferentes versdes deste mito, existia um vaso no qual se diziam estar fechados todos os
males ou todos os bens do mundo. Este encontrava-se coberto por uma tampa, que impedia que estes
escapassem.

Assim que Pandora chegou a Terra, movida pela curiosidade, abriu o recipiente e todos os
males/bens escaparam, com a exce¢do da esperanga, que ndo conseguiu escapar antes do recipiente ser
novamente fechado.

De acordo com uma das versdes, a que defende que o vaso continha os males, os humanos ficaram
sob a influéncia destes, sobrando a esperanga como consolagdo (o Gnico ao qual ndo ficaram sujeitos).
Assim, dai em diante, perante todas as vicissitudes da vida, o Homem acaba por se refugiar nesta
“esperanga”, depositando nela toda a sua confianga para que os males se resolvam.

Ja na outra versdo, os bens que escaparam do vaso voltaram para os Deuses e os seres humanos
ficaram igualmente sujeitos a situag@o acima referida, ou seja, verem na esperanga a unica consolagdo
para os seus tormentos.

Fontes: Grimal, P.; (2005) Diciondrio da Mitologia Grega e Romana. Brasil: Bertrand.
https://www.google.com/search?q=mito+de dora&sxsrf=ALeKk00OYHIr0iDN20C_gwgvIFT06j3nSw:1591456845817&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2
ahUKEwj-iuHfvu3pAhWQGBQKHdiWDZcQ_AUoAXoECA8QAw&biw=1366&bih=655#imgre=C-Kqeveol G6DXM
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Grupo 2

Carlos Alberto Serra de Oliveira nasceu a 10 de agosto de 1921,
em Belém, estado do Para (Brasil) e faleceu, aos 59 anos, a 1 de
julho de 1981 em Lisboa.

Aos dois anos de idade veio para Portugal, onde morou em
Cantanhede. Em 1933 mudou-se para Coimbra.

Carlos de Oliveira foi um grande poeta, romancista e, também,
cronista. Estreou-se com a obra de poesia Turismo (1942). Langou o
seu primeiro romance intitulado Casa da Duna em 1943, sendo o
romance Abelha na chuva (1953) considerado um dos seus maiores
SUCESSOS.

Carlos de Oliveira foi um autor neorrealista, baseando-se muito
no seu ambiente de infincia, nomeadamente no contacto com o
mundo rural e com a pobreza.

Porta-voz: Andreia.

Andreia, Catarina Faria, Elisabete e Gongalo. ‘ ‘ Fonte: hitps:/pt.wikipedia.org/wiki/Carlos_de_Oliveiratcite_note-oc42-4,
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Uma tuna ¢ um agrupamento musical caracterizado por
apresentar apenas instrumentos da classe dos cordofones.
O termo tuna ¢é a designagdo dada ao tipo de agrupamento
musical consoante o leque instrumental utilizado. Esta
pode ser de natureza popular ou de natureza estudantil.

Sendo um fendémeno ibérico, a primeira tuna surgiu em
1876, com a Tuna Universitaria de Compostela (Espanha).
https://www.youtube.com/watch?v=NL 1zngBYuRw

Inés, Mariana, Nuno Torres e Rodrigo. Fontes: http:/asmint landia.blogspot.com/p/historia-da-tuna html?m=1
Porta-voz: Rodrigo. https:/pt.wikipedia.org/wiki/Tuna
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Grupo 4

Vilancete ¢ uma forma poética da Peninsula Ibérica, caracteristico dos séculos XV e XVI e muitas
vezes transformado em musica. Este tipo de poema tem um mote (o inicio do poema que, na musica,
funciona como refrdo) seguido de uma ou mais estrofes. Cada verso estd dividido em cinco ou sete
silabas métricas, sendo versos de redondilha menor e de redondilha maior.

Como o poema original foi escrito no século XVI, em espanhol, por Gil Vicente, quando traduzido
para portugués por Carlos de Oliveira, foi-lhe atribuido o titulo de «Vilancete castelhano de Gil

Vicente» em forma de homenagem ao texto original.

Jodo Mateus, José, Vitéria, Nuno Moura e Tatiana.
Porta-voz: Vitéria.
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Grupo 5

«Quem tem esperanga tem paciéncia» / «A esperanga ¢ uma virtude»

Estes dois provérbios tém um significado parecido, visto que a esperanga ¢ uma virtude, assim como a paciéncia
que € necessaria para a ter.
«Enquanto h4, vida ha esperanga»

Este provérbio significa que enquanto estamos vivos, havera sempre esperanga para nos.

«Depois da tempestade vem a bonanga»

Este provérbio significa que, depois da turbuléncia provocada por uma tempestade, vem sempre um momento de
calmaria, o que pode ser transposto para a vida.

Beatriz, Catarina Pinto, Daniel e Helena.
Porta-voz: Beatriz.
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«Quem tem esperanga sempre alcanga»

Se perdermos a esperanga, nunca conseguiremos chegar onde queremos, ou seja, quem tem esperanga e acredita no
que quer, consegue.

«Nao ha esperanga sem temor, nem amor sem receio»

Mesmo que tenhamos esperanga, também havera sempre o receio de nunca alcangarmos aquilo que queremos,
assim como no amor, pois nunca teremos a total certeza de que tudo ira correr bem.

«A esperanga ¢ a ultima a morrer»

Devemos ter esperanga até ao fim, apesar de todas as vicissitudes da vida.

«Nao ha mal que sempre dure, nem bem que nunca se acabe»

Este provérbio significa que tanto o bem como o mal nio sdo definitivos. Ambos tém um inicio € um fim.
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Apéndice 1 — Teste de diagndstico 9.2D

PORTUGUESA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ¢9 RePUBLICA

ERMESINDE A )
ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE inning
Teste de Diagndstico %
e Ano / turma: Data:
Portugués :
Numero: / /
Alumot): Professores: Anabela B orges Ano Letivo 2019/2020
Ismael Silva

“Ao longo da minha vida tenho estado em muitas praias.”
José Luis Peixoto

GRUPO1

Lé a entrada do dicionario referente a palavra “mar”.

mar [mdr]. p,m. (do latim mare, -is) 1. Grande extens@o de agua salgada que cobre uma
parte consideravel da superficie da Terra. (...) 2. Mar de rosas, felicidade, ventura. O
que se apresenta sereno, o que € calmo. 3. Lago de grandes dimensdes. Mar Vermelho,
Mar Morto. 4. Forte ondulagdo provocada por vento ou tempestade; vaga alterosa. 5. A
profissao de pescador ou marinheiro. 6. Grande quantidade ou extensdo de liquido
derramado, de elementos reunidos ou de qualquer outra coisa que lembra o mar,
imensiddo. 7. Mar de Sangue, muitos mortos e feridos, grande quantidade de sangue. 8.
De mar a mar, de um extremo ao outro; totalmente. Por mar, através de um transporte
maritimo; por via maritima. 9. Deitar carga ao mar, vomitar. Fazer-se ao mar, sair do
porto para navegar. Homem ao mar, exclamagao usada para avisar que um marinheiro
ou passageiro caiu no mar ou foi arrastado pela vaga. Lancar ao mar, por o barco no mar
pela primeira vez, navegar em mar cheio, viver abastadamente; ter uma fortuna solida.
Nem tanto ao mar nem tanto a terra, nio se deve exagerar.

Dicionario da Lingua Portuguesa Contempordnea,
Academia das Ciéncias de Lisboa e Editoria Verbo, 2001
(adaptado)

1. Indica o nimero que, na entrada “mar”, corresponde ao sentido que a palavra tem
em cada uma das frases seguintes.

a) Estava no mar desde os 16 anos de idade.

b) Um mar de gente manifestou-se ontem contra o aumento do desemprego.

¢) Veio um mar maior e virou o barco.
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2. Assinala a opgao que corresponde a expressao sublinhada na frase seguinte: “Pode
afirmar-se que ndo vivemos propriamente num mar de rosas”,
a) uma época feliz e tranquila.
b) uma fragrancia com odor a rosas.
¢) uma grande quantidade de rosas.

d) muitas rosas langadas ao mar.

GRUPO II

Lé com atengdo o seguinte texto.

Nao morri

Niao tenho memoria, pequena ou grande, do momento em que decidi levantar-me
da toalha. Estaria talvez a prestar ateng@o a qualquer outro pensamento, mas levantei-me
da toalha e, de certeza, caminhei até a 4gua. A minha memoéria comega no momento em
que estava com agua pelos joelhos.

Ao longo da minha vida, tenho estado em muitas praias, poucas de beleza mais
extravagante do que aquela. Natureza a encontrar-se com natureza. De um lado, a
natureza-agua, mar com a cor certa, a temperatura certa, horizonte 14 longe, no limite; do
outro lado, a natureza-terra, areia limpa, dunas, sons comparaveis ao siléncio; por cima,
a natureza-céu e, ja se sabe, céu € céu, justo. Eu e o Milagre éramos as tnicas pessoas em
toda a praia. As unicas pegadas na areia eram nossas.

Quando me levantei da toalha, devo ter-lhe perguntado se queria vir. Se o fiz, ele
deve ter respondido que ndo. Especulo porque, como disse, a minha memoria comeca ja
com agua pelos joelhos. Depois, sem dar um passo, ainda a ambientar-me, j4 tinha a 4gua
pela cintura. Depois, sem me mexer, chegava-me a barriga, ao peito, aos ombros e, de
repente, ndo tinha pé e estava a nadar o mais depressa que podia contra a corrente que
continuava a levar-me para longe da areia.

Na minha familia, fago parte da primeira gerag@o que aprendeu a nadar. Nunca fui
grande nadador. Aprendi tardiamente num tanque de rega que me chegava a barriga
quando estava cheio e que acabava ap6s duas bragadas. Nunca fui capaz de deitar-me de
costas e boiar, ainda ndo sou. Invariavelmente, as pernas comec¢am a afundar-se e, com
elas, o corpo inteiro. Por isso, naquele dia, enquanto nadava contra a corrente, desconfiava
das minhas capacidades. Sem estilo, quando me esfor¢cava a0 maximo, conseguia ndo me
afastar durante um instante; mas eu ndo era capaz de aguentar o maximo do meu esfor¢o
por muito tempo. O mar tinha decidido que me queria.

Quando deixei de saber o que fazer, comecei a gritar. A distincia, o Milagre
continuava na sua pausa, impavido, deitado na toalha. A corrente anulava-me o esforgo e
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as ondas anulavam-me os gritos ao langarem-se sobre a areia. Entdo, chegou o momento
em que aceitei o que me estava a acontecer. Pensei: que inglorio'. Eu estava a nadar com
toda a for¢a, mas esse foi um momento de grande serenidade, em que pensei: que inglorio,
tanta coisa para isto, tantas preocupagdes, tantos sacrificios, tantas ilusdes para isto. E
senti 0 quanto era ridiculo e vao aquele que eu julgava ser. Afinal, ndo era tudo o que
imaginava. Afinal, era apenas um sopro. E senti uma pena profunda por desaparecer o
amor que sentia por aqueles que nunca mais voltaria a ver, a minha familia, de quem néo
me tinha despedido e a quem daria um desgosto enorme. Que triste e inglorio. Aquela ida
a praia, simples e inconsciente, iria definir-me para sempre. Aquele momento podia ter
sido evitado de tantas formas, mas, ali, ja ndo podia ser evitado, era real. Eu ia morrer.

Eu ia morrer? Perante essa certeza, como nos filmes, ja sem pensar, nadei o mais
que pude, para la da exaustdo, a ignorar a exaustio e o corpo. Nao sei como, mas houve
uma trégua na corrente, talvez o mar se tenha comovido com o meu esforgo, e consegui
avangar. Cheguei a areia, como um naufrago, a cambalear e fiquei deitado de costas
durante muito tempo, até conseguir recuperar o folego.

Foi ha doze anos. Muitas vezes, parece-me que este tempo desde entdo é um
boénus. Se tivesse morrido nesse dia, faltava uma grande quantidade de acontecimentos
enormes na minha vida. Nao vou enumera-los. Agora, aqui, seriam como montanhas e
basta-me a sua sombra para me embargar® a voz.

Conhego pessoas que morreram. Ao contrario de mim, morreram mesmo. Todos
os dias passa tempo que ndo ¢é testemunhado por elas. Os seus olhares ficaram parados
numa data que se afasta cada vez mais. No6s, que conhecemos essas pessoas, que
partilhdmos um tempo que continha a sua presenga, estamos aqui € podemos avaliar o
tamanho da sua falta. Assim, da mesma maneira, deviamos ser capazes de perceber toda
a dimensdo disto: 0 nosso nome ainda nos pertence, temos planos banais para amanha.

Quando cheguei a toalha, ressuscitado ou renascido, expliquei ao Milagre o que
acontecera. Ele continuou a olhar para mim com a mesma expressao €, depois de algumas
frases, mudou de assunto.

José Luis Peixoto

http://visao.sapo.pt/opiniao/josluspeixoto/nao-morri=f670050
Consultado em 18/09/2019

Para responderes a cada item (1 a 4), assinala a tinica op¢@o que permite obter uma
afirmagdo adequada ao sentido do texto.

1. O autor relata um episodio

a) que se reporta a um acontecimento da sua infancia.
b) que partilhou animadamente com um amigo.

¢) em que lutou contra correntes maritimas.

d) protagonizado por um nadador salvador.

! Inglério — que ndo proporciona gléria, que ndo é reconhecido, que ndo tem proveito ou utilidade.
2 Embargar — dificultar, por obstaculos.
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Naquela praia, a natureza parecia “encontrar-se com a natureza.” A expressao
destacada indica que

a) o ambiente denotava a intervengdao do homem.

b) anatureza se apresentava no seu estado natural.

¢) anatureza compreendia o estado de espirito do autor.
d) o autor se sentia em sintonia com a natureza.

O momento mais tenso do relato reporta-se

a) aentrada no mar, devido as correntes de agua que arrastavam o autor.
b) aluta do nadador quando sentiu estar proximo da morte.

¢) ao regresso a toalha, uma vez que o autor sentiu um alivio enorme.

d) ao alheamento do seu amigo, dado que ndo ouviu os gritos de socorro.

Na frase “Quando me levantei da toalha, devo ter-lhe perguntado se queria vir.”
(linha 11), o pronome pessoal refere-se

a) ao Milagre.

b) aum milagre.

¢) aum desconhecido.
d) aum familiar.

“O mar tinha decidido que me queria.” (linha 24)

5.1. Identifica o recurso expressivo presente na frase e explica-o.

6.

Assinala a opgao correta.
A expressdo “essa certeza” (linha 38) refere-se a

a) convicgdo de que iria morrer.

b) incerteza de estar vivo ou morto.

¢) certeza da inevitabilidade da morte.
d) certeza de que iria sobreviver.
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7. O autor afirma “parece-me que este tempo desde entdo é um bonus”. (linhas 43-
44)

7.1. Explica o sentido da expressdo transcrita.

GRUPO III

Responde aos itens que se seguem, de acordo com as orienta¢des que te sdo dadas.

8. “A minha memoria comega no momento em que estava com agua pelos joelhos.”
8.1. Reescreve a frase, iniciando-a com uma conjun¢ao subordinativa temporal. Faz

as alteragdes necessarias.

9. Na frase “Eu e o Milagre éramos as unicas pessoas em toda a praia.” (linhas 9-
10), o constituinte sublinhado desempenha a fungéo sintatica de
a) sujeito.
b) complemento direto.
¢) predicativo do sujeito.

d) complemento obliquo.

10. De entre as seguintes palavras, rodeia somente as que sdo advérbios.

mas ndo outro que tardiamente depois Unicas sem tantas
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11. Considera a seguinte frase:

Se tivesse morrido nesse dia, faltava uma grande quantidade de acontecimentos
enormes na minha vida.

11.1. Identifica e classifica as oragdes presentes na frase.

GRUPO 1V

Escreve um texto narrativo, de 100 a 180 palavras, em que relates um acontecimento

inesquecivel passado no espago representado numa das fotografias.

Fotografias de Filipe P. Neto
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