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“All teachers are language teachers"
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RESUMEN

Este trabajo de Fin de Master es motivado por un interés personal de investigacion en
educacion. Tiene como propdsito analizar las estrategias discursivas de los docentes en

Educacién Primaria.

Para ello, se lleva a cabo un estudio de caracter cualitativo que sigue el disefio de estudio de
caso multiple, en el que se analiza el discurso de cuatro maestras y un maestro en la ensefianza
de diferentes asignaturas de la etapa y de caracter no linglistico. Los datos se han recogido a
través de grabaciones de audio que, posteriormente, se han transcrito. Para su clasificacién, se
ha creado una taxonomia como instrumento de analisis partiendo de la de Castella et al. (2007)
y Ruiz Bikandi (1997), basada en las categorias de Tough (1989).

Los resultados permiten observar que el uso de las diferentes estrategias discursivas de los
docentes varia en funcion del curso, la materia que se imparta y los afios de experiencia docente,

entre otras.

PALABRAS CLAVE

Lengua oral, discurso docente, estrategias discursivas, Educacion Primaria

ABSTRACT

This Final Master Project is motivated by a personal research interest in education. Its purpose

is to analyse the discursive strategies of teachers in Primary Education.

For this purpose, a qualitative study is carried out following the design of a multiple case study,
in which the discourse of four teachers and one teacher in the teaching of different subjects of
the stage and of a non-linguistic nature is analyzed. The data were collected through audio
recordings which were subsequently transcribed. For their classification, a taxonomy has been
created as an instrument of analysis based on that of Castella et al. (2007) and Ruiz Bikandi
(1997), based on the categories of Tough (1989).

The results show that teachers use of different discursive strategies varies according to the

course, subject taught and years of teaching experience, among others.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Maéster (TFM) presenta un estudio sobre las estrategias
discursivas de los docentes de Educacion Primaria. En él, se han tratado de recoger numerosos
aspectos académicos durante mi formacion en el Master de Innovacion e Investigacion

Educativa, en el presente curso.

Este trabajo se divide en cinco amplios capitulos claramente diferenciados, junto a las
referencias bibliogréficas y los anexos al final del mismo.

Asi y tomando como referencia su estructura, el primer capitulo recoge los objetivos junto a la
justificacion de la tematica elegida, ademéas de un breve vinculo con las competencias del
Maéster. El segundo capitulo ordena la fundamentacion teorica y el estado de la cuestion, lo que
ha permitido partir de los conceptos mas generales e ir concretando; ademas de descubrir qué

vacios existen en el &ambito y, de alguna forma, intentar cubrirlos.

El tercer capitulo resulta ser uno de los pilares fundamentales de este trabajo, puesto que se
dedica exclusivamente a la metodologia. Se presenta el paradigma de la investigacion al que
pertenece este trabajo y también se especifica el disefio concreto junto a las caracteristicas y
presentacion del corpus de datos recogidos. Ademas, se agrupan las técnicas de obtencién y
recogida de datos, asi como las técnicas e instrumentos de andlisis de datos. Finalmente, se

explican las cuestiones ético-metodologicas.

En el cuarto capitulo se exponen los resultados, ademas de su minucioso analisis y la discusion
de estos. Asimismo, en el quinto capitulo se recogen las consideraciones finales, se revisa el
cumplimiento de los objetivos y se presentan las limitaciones encontradas en la investigacion,
reflexionando sobre ellas. También se incluyen las implicaciones didacticas, derivadas los

resultados, y la prospectiva de futuro de la investigacion en general.

Finalmente aparecen las referencias bibliograficas empleadas a lo largo de todo el documento,
siguiendo la normativa APA 72 ed. Se cierra con los anexos, una parte fundamental de este

trabajo: los datos que han hecho posible esta investigacion.
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CAPITULO |

A lo largo de este capitulo se concretaran los objetivos de nuestro trabajo, tanto el general como
los més especificos. Ademas, se incluyen la justificacion del tema elegido y la relacion con las

competencias del Master.

2. OBJETIVOS

Inicialmente, con este TFM se busca lograr una serie de objetivos. El principal de ellos, y por
tanto el objetivo general que se pretende alcanzar es analizar las estrategias discursivas del

docente de Educacion Primaria en una disciplina no linguistica.

No obstante, y debido a la globalidad del tema, encontramos también otros objetivos especificos

mientras se desarrollan las competencias que se especifican en el Master. Algunos de ellos son:

1. Observar las estrategias discursivas de los docentes en la ensefianza de disciplinas no

linguisticas.
2. Resaltar el habla del docente dentro del aula y concienciar sobre su importancia.

3. Destacar el alcance de la lengua como instrumento de conocimiento durante la etapa de

Educacién Primaria.

3. JUSTIFICACION DE LA TEMATICA
ESTUDIADA

Este proyecto surge a raiz de una reflexion sobre nuestro papel como docentes en el aula de
Educacion Primaria. Con frecuencia, la atencion suele centrarse en el alumno o en la
metodologia y recursos utilizados en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este proyecto tiene

como foco el docente y, mas en concreto, su habla en el proceso de ensefianza.

Las clases recibidas en mi formacion académica me han hecho consciente de como los usos de
la lengua dentro del aula potencian o limitan el aprendizaje en cualquier materia. Ademas, he
apreciado que determinadas estrategias comunicativas contribuyen a facilitar los aprendizajes.

Sin embargo, esta importancia (la de la lengua como instrumento de ensefianza y/o aprendizaje)
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pasa desapercibida. La importancia de la competencia comunicativa docente y sus carencias
hacen necesaria esta investigacion, pues ya Sanz Pinyol (2005) advirtié que, en numerosas
ocasiones, la sensacion de que la comunicacién no funciona suele conllevar la tentacion de
responsabilizar al receptor de ese fracaso: “es que no escuchan”, “lo he repetido un montén de
veces”, etc. Asimismo, el estudio de Giraldo Giraldo (2015) confirma que la docencia,
generalmente, transmite y reproduce. Esto es, se enfoca mas en el acto de la ensefianza y no en

el del aprendizaje.

Son estas algunas de las razones por las que se reivindica este objeto de estudio, recalcando que
la investigacion no es ajena a la realidad de nuestra practica. Aguilar Rddenas (2016) invita a
reflexionar sobre la realidad escolar, la reflexion sobre el propio trabajo docente, la
investigacion sobre la propia realidad educativa que constituye la investigacion en Didactica de
la Lengua y de la Literatura (DLL). Asi, el estudio de Nikleva y Cortina (2014) aporta que se
investiga mas sobre Lengua (87,56%) que sobre Literatura (12,44%) y, ademas, que se investiga
predominantemente sobre habilidades linguisticas (15,54%).

Al abordar esta faceta menos estudiada pero muy relevante, podemos afirmar que esta
investigacion puede llegar a resultar innovadora. Asimismo, los resultados que se deriven del
proyecto podran contar con una aplicacion real en la practica profesional de los profesores, al
proporcionarles la oportunidad de reflexionar sobre sus estrategias discursivas en el aula e,
incluso, mejorarlas. Todo ello puede extrapolarse a otras etapas educativas, como el ambito de
la Educacion Infantil, si quisiéramos continuar con el estudio para ampliar conocimiento del

aula y aplicaciones didacticas.

Para finalizar este apartado y desde un punto de vista puramente académico, abordar esta
investigacion supone demostrar las competencias que deben ser alcanzadas durante el afio de
formacion y tras cursar las diferentes asignaturas que conforman el Master, ofertado desde la
Universidad de Valladolid. Estas se encuentran especificadas en el Plan de Estudios del Titulo

Investigacion e Innovacion Educativa, con codigo 644.

3.1. Relacion del TFM con las competencias del Master

Nuestro master pretende, entre otros objetivos, facilitar la adquisicion de competencias
profesionales para estudiar y transformar la realidad social y la educacion desde la aplicacion
de metodologias de investigacion. En consonancia con ello, se establecen una serie de

competencias generales y especificas que el alumnado debe alcanzar al finalizar su TFM. A
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continuacion, se presenta la Tabla 1, que retune la descripcion de la competencia junto al

potencial para su desarrollo a lo largo del trabajo.

Tabla 1

Descripcion de las competencias generales y vinculacion con el TFM

COMPETENCIAS GENERALES

Descripcion

Vinculacién con el TFM

Gl -Que los estudiantes sean capaces de integrar los
conocimientos adquiridos para formular juicios en funcion de
criterios, de normas externas o de elaboraciones personales, a
partir de una informacién incompleta o limitada que incluya
reflexiones sobre las responsabilidades sociales y éticas

vinculadas a la aplicacion de sus conocimientos y juicios.

La propia elaboracion de este trabajo y sus
fases. No solamente con lo aprendido durante
el Master, sino buscando mas alla: en mi
profesion, como docente y sus posibles

limitaciones.

G2 - Que los estudiantes sean capaces de comunicar y presentar
- oralmente y por escrito- a publicos especializados y no
especializados sus conocimientos, ideas, proyectos Yy
procedimientos de trabajo de forma original, clara y sin

ambiguedades.

Este TFM como producto y documento final,
dotdndolo de orden en su estructura y
claridad en su contenido. Ademas de la

exposicién oral, donde se presentara.

Por otro lado, se encuentran varias competencias en relacion con la singularidad del Master. De

este modo, se garantiza una aplicacion real de lo aprendido y, por ello, aparecen algunas

competencias enfocadas al desarrollo de un proyecto concreto como investigacion. Algunas de

ellas se recogen en la Tabla 2:

Tabla 2

Descripcion de las competencias especificas y vinculacién con el TFM

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Descripcion

Vinculacién con el TFM

El - Identificar y formular problemas de investigacion,
utilizando metodologias innovadoras y valorar su relevancia,

interés y oportunidad en el contexto educativo.

Sobre todo, en la eleccion inicial de tema, lo
gue esta explicado en la justificacion personal

de este capitulo I.

E3 - Disefiar un proyecto de investigacion conforme a los
modelos metodoldgicos de las areas de estudio propias de la

Educacién como dmbito cientifico de investigacion.

Al situarnos dentro del paradigma cualitativo
y decantarnos por uno de sus disefios: estudio
de caso multiple (especificado en el capitulo
V) y siguiendo modelos de didactica de la

lengua.
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Distinguidamente en la confeccion del marco
E9 - Conocer y utilizar con aprovechamiento las principales | tedrico y estado de la cuestion (capitulo 1),
fuentes de informacion, bases de datos y herramientas de | con el propdsito de recabar diferentes
basqueda de informacion digitales en el campo de la | estudios como base tedrica de la
investigacién educativa. investigacion; ademas de poder contrastar

nuestros resultados con otros ya estudiados.

Aungue sea de manera indirecta, esta
E15- Elaborar proyectos orientados a la mejora del | investigaciébn supone destacar aspectos
aprendizaje, la docencia, la accion tutorial y la educacion | inherentes a nuestra practica como el propio

democratica en contextos escolares. discurso, que nos permitiran prestarlos

atencion y poder mejorar la misma.

Ademas, todas ellas son imprescindibles para ser un investigador critico y de calidad,
pretendiendo que queden reflejadas a lo largo del cuerpo de este documento, mientras se

concluyen mis estudios con el presente trabajo.

14



CAPITULO II

Este capitulo recoge varios conceptos vinculados a la temética del trabajo, con el fin de llevar
a cabo una revision bibliografica sobre competencia comunicativa docente, discurso en el aula
y estrategias discursivas de los docentes, principalmente. Dicha busqueda contribuye a
garantizar y fundamentar los pilares en los que se sustentara la investigacion, poniendo en valor

algunos de los elementos que se concretaran seguidamente.

Se concluye presentando el estado de la cuestion con el fin de reunir algunos de los estudios
realizados -hasta el momento- sobre los principales conceptos de interés en nuestro proyecto e

identificar aspectos que requieran nuevas investigaciones.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

Gracias a esta fundamentacion, se obtiene una vision completa de los planteamientos tedricos
sobre los cuales se sustenta nuestra investigacion. Asi, empieza desde lo méas general hasta

llegar a lo particular.

En primer lugar, se recaba informacion sobre la competencia comunicativa docente,
especificando su cabida y trascendencia en la formacion de maestro (4.1.). Seguidamente, se
aborda la doble vertiente de la lengua oral en el aula, prestando especial atencién a la misma
como instrumento de conocimiento (4.2.). Para concluir con este apartado, se hace alusion al
habla del docente en el aula (4.3.). Se resefia un breve recorrido por aspectos intimamente
relacionados con el mismo, tal como: la clase como contexto de comunicacion, el discurso

docente en el aula y las estrategias discursivas del docente.

4.1. Competencia comunicativa docente
Castella et al. (2007) aseguran que ser un buen comunicador es una de las muchas competencias
que deberian poseer todos los docentes para ejercer la compleja y dificil tarea de ensefiar.

Hymes y Gomez-Bernal (1996) entienden como Competencia Comunicativa (CC):

Conjunto de habilidades y conocimientos que permiten que los hablantes de una
comunidad linglistica puedan entenderse. En otras palabras, es nuestra capacidad de
interpretar y usar apropiadamente el significado social de las variedades linglisticas,

desde cualquier circunstancia, en relacion con las funciones y variedades de la lengua y
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con las suposiciones culturales en la situacion de comunicacion. Se refiere, en otros

términos, al uso como sistema de las reglas de interaccion social. (parr. VII)

Sin embargo, para Pilleux (2001) la competencia comunicativa resulta ser una suma de
competencias, que incluye la competencia linglistica, la competencia sociolinguistica, la
competencia pragmatica y la psicolinguistica. A su vez, cada una de estas competencias se
compone de subcompetencias. En la Figura 1 se observa esta clasificacion.

Figura 1

Componentes de la Competencia Comunicativa

Nota: recuperado de Pilleux (2001)

Siguiendo a Sanz-Pinyol (2005), la competencia comunicativa es la suma de diferentes
habilidades necesarias para expresarse oralmente con eficacia ante un grupo. Incluye, entre

otras estrategias:

— Analizar el contexto de comunicacién oral para adecuar el discurso a cada situacion.
— Controlar la expresion corporal no verbal.
— Utilizar recursos para captar y mantener la atencién del grupo.

— Estructurar el mensaje y usar un modelo de lengua correcto y apropiado.

La misma autora afirma que la capacidad de construir un buen discurso oral, en el caso de los
docentes, es especialmente significativa para transmitir contenidos y relacionarse con los
alumnos, como sintesis de su tarea profesional. Por ello, Castella et al. (2007) declaran que es

una competencia fundamental por su transversalidad.
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Para Sanz-Pinyol (2005), indudablemente, “un profesional de la ensefianza necesita ser un buen
orador y un buen conversador” (p.11). Por ello, defiende que el dominio de una comunicacion
oral es una necesidad ineludible en la tarea docente. Entendiendo el docente como orador, a
continuacion, se reiinen en la Tabla 3 tres acciones basicas que propone la autora para mejorar

las habilidades comunicativas:

Tabla 3

Acciones basicas para mejorar las habilidades comunicativas en un buen orador

Conocer al maximo los componentes de nuestra actividad docente (publico

destinatario, lugar y materia)

OBSERVAR Mantener una actitud observadora

Observar a otras personas hablando en publico

Observar nuestras propias intervenciones

No hay que improvisar, aungque a veces surjan situaciones imprevistas que requieran
PLANIFICAR ] .
un discurso espontaneo

PRACTICAR Conseguir un buen dominio de la expresion oral frente a un grupo

Nota: elaboracién propia a partir de Sanz-Pinyol (2005)

Del mismo modo, se introducen algunas actitudes comunicadoras que favorecen una
comunicacion de calidad. Algunas de ellas son naturalidad, sinceridad, interés, asertividad,

claridad y emotividad (Sanz-Pinyol, 2005).

4.1.1. La CC en la formacion de maestros
Siguiendo el Real Decreto 861/2010 de 2 de julio, que modifica el Real Decreto 1393/2007, de
29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias, que regula
el Grado de Educacion Primaria impartido en la Universidad de Valladolid (UVa) el objetivo

fundamental del mismo es:

Formar profesionales con capacidad para la atencion educativa al alumnado de
Educacién Primaria y para la elaboracion y seguimiento de la propuesta pedagogica a la
que hace referencia el Articulo 16 de la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de

Educacién para impartir la etapa educativa de Educacion Primaria.
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De esta manera, establece una serie de competencias para conseguir dicho objetivo. En relacién

con la competencia comunicativa, destacan:

— Participar de una manera adecuada y efectiva en diversas situaciones de comunicacion
vinculadas a la labor docente en el ambito de la ensefianza.
— Utilizar el lenguaje como herramienta al servicio de la comunicacion y de la

comprension de la realidad.

Asi, de las habilidades en comunicacion oral dependera la eficacia en la accion del aula: tanto
en la transmisidn de conocimientos como en la coordinacion de las interacciones entre el grupo.
Ademas, Sanz-Pinyol (2005) destaca las siguientes como algunas claves de la comunicacion
eficaz (p.40):

1) Establecer relaciones de confianza con los oyentes.
2) Planificar la actividad comunicativa.

3) Facilitar la comprension de los mensajes. Dentro de esta Gltima, destaca el uso de un

lenguaje claro que, a su vez, se divide en:

— Laeleccion de un modelo de lengua proximo al lenguaje de los alumnos para
una comprension facil y agradable.

— Una simple construccion de las frases, evitando las frases inacabadas o las
imprecisiones.

— Los aspectos fonicos del mensaje oral, tales como el volumen, la velocidad,

la entonacion y la articulacion de los fonemas.

4.2. La doble vertiente de la lengua oral en el aula
Por otra parte, la lengua oral dentro del aula puede encontrarse de dos formas distintas: como
objeto de conocimiento o como instrumento de conocimiento. En este apartado especificamos

cada una para posteriormente centrarnos en la vertiente instrumental.

4.2.1. Lengua como objeto de conocimiento

A pesar de no ser el objeto de estudio de nuestro trabajo, es oportuno conceptualizar su
significado. Es la vertiente que corresponde, en exclusiva, con las clases de lengua. Es decir, la
lengua es objeto de estudio en si misma (Cassany et al., 2003). Ademas, supone observar unos
contenidos especificos que aparecen en el Real Decreto 157/2022 -en Castilla y Leon: Decreto

38/2022- y otros explicitos.
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4.2.2. Lengua como instrumento de conocimiento

La lengua permite acceder a otros aprendizajes y contenidos. Para Calleja (1999) la psicologia
ha demostrado que el conocimiento se construye mediante las interacciones que el individuo
realiza con su medio externo, a traves de la accion y del habla. Asi surge esta nueva vertiente:
la lengua como instrumento, mediante el cual se organiza el pensamiento. EI conocimiento del
mundo que nos rodea y la capacidad de interpretar este mundo es la medida que define el grado
de desarrollo personal que ha adquirido cada individuo (Cassany et al.,2003). Este mismo autor
es quien establece la idea de relacionar la estructuracion del lenguaje y el fracaso escolar en la

educacion.

Nufiez Delgado (1996) enuncia que el ambito educativo es el encargado de conseguir la correcta
adquisicion y desarrollo del lenguaje, pues la escuela debe tener como objetivo el aprendizaje
de la lengua como medio imprescindible para la adquisicion de otros aprendizajes. De este
modo, siguiendo a la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (mas conocida como LOMLOE), se citan
brevemente algunas areas que se cursan durante Educacion Primaria (p.20) y que seran de
interés en nuestro trabajo, puesto que son el escenario sobre el que aparece el discurso docente.

Son:

a) Conocimiento del Medio natural, social y cultural, que se podra desdoblar en Ciencias
de la Naturaleza y Ciencias Sociales.

b) Educacidn Artistica, que se podra desdoblar en Educacion Plastica y Visual, por una
parte, y Musica y Danza, por otra.

¢) Educacion Fisica.

f) Matematicas.

A las areas incluidas en el apartado anterior, se afiadira en alguno de los cursos del tercer ciclo:
Educacion en Valores Civicos y Eticos.

La implantacion de las modificaciones contempladas en ella estd prevista que se realice de
forma escalonada y gradual a lo largo de tres afios, por lo que en este curso 2022/2023 se
continua con la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE).
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Ahora, teniendo como referente el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria a nivel estatal, se
adjunta la Tabla 4 a modo resumen de la esencia de cada una de las asignaturas ya mencionadas,

considerando la instrumentalidad y transversalidad del lenguaje.

Tabla 4

Resumen de las areas de Educacion Primaria

Se concibe como un ambito con el objetivo de que nifios y nifias

lleguen a ser personas activas, responsables y respetuosas con el

Conocimiento del G mundo en el que viven y puedan transformarlo, de acuerdo con
iencias

Medio natural, social S principios éticos y sostenibles fundados en valores democraticos,
ociales

y cultural adoptando un conocimiento de si mismo y del entorno que lo rodea

desde una perspectiva sistémica, para construir un mundo mas justo,

solidario, igualitario y sostenible.

Educacion | Involucra las dimensiones sensorial, intelectual, social, emocional,
Plasticay | afectiva, estéticay creativa, y promueve el desarrollo de la inteligencia,

Visual el pensamiento creativo y visual, asi como el descubrimiento de las

posibilidades derivadas de la recepcion y la expresiéon culturales.

Educacién Artistica Desde esta &rea se aprenden los mecanismos que contribuyen al
- desarrollo de las distintas capacidades artisticas del alumnado, que

Mdusicay
Danza influyen directamente en su formacion integral y le permiten acercarse

al conocimiento y disfrute de las principales manifestaciones culturales

y artisticas de su entorno.

Prepara al alumnado para afrontar una serie de retos fundamentales que pasan por la
adopcién de un estilo de vida activo, el conocimiento de la propia corporalidad, el
acercamiento a manifestaciones culturales de caracter motor, la integraciéon de
L actitudes ecosocialmente responsables o el desarrollo de todos los procesos de toma
Educacién Fisica o ] ] N o .
de decisiones que intervienen en la resolucion de situaciones motrices. Estos
elementos contribuyen a que el alumnado sea motrizmente competente, facilitando
asi su desarrollo integral, puesto que la motricidad constituye un elemento esencial e

indisociable del propio aprendizaje.

Ademas de su marcado caracter instrumental, poseen un valor propio, constituyen un
conjunto de ideas y formas de actuar que permiten conocer y estructurar la realidad,
Matematicas analizarla y obtener informacion nueva y conclusiones que inicialmente no estaban
explicitas. Las matematicas integran caracteristicas como el dominio del espacio, el

tiempo, la proporcidn, la optimizacién de recursos, el andlisis de la incertidumbre o
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el manejo de la tecnologia digital; y promueven el razonamiento, la argumentacion,

la comunicacién, la perseverancia, la toma de decisiones o la creatividad.

La educacion en valores constituye la base fundamental para el ejercicio critico y
responsable de la ciudadania y para la educacion integral de las personas. En el
» primer caso, proporciona las herramientas para que el alumnado adopte un
Educacion en Valores ) ) i o )
. . compromiso activo y auténomo con los valores, principios y normas que articulan la
Civicos y Eticos ) ) i . L
convivencia democratica. En el segundo, contribuye a la formacion intelectual, moral
y emocional necesaria para que nifios y nifias emprendan una reflexion personal en

torno a los grandes retos y problemas que constituyen nuestro presente.

Nota: elaboracion propia a partir del Anexo Il del Real Decreto 157/2022

4.3. El habla del docente en el aula

Calleja (1999) afirma que la influencia de otras personas es realmente significativa en la
adquisicion de conocimientos. Asi, nuevamente, se confirma que los usos del lenguaje, y mas

especificamente el discurso docente, potencia o limita el aprendizaje.

4.3.1. La clase como contexto de comunicacion

Sanz-Pinyol (2005) entiende la clase como “actividad de un grupo que relne ciertas

caracteristicas” (p.29). Algunas de ellas son:
— Se produce de manera presencial en un lugar y en un periodo de tiempo determinado.
— Predomina el discurso oral.

— Las actividades estan propuestas y coordinadas por una persona, considerada experta,

con finalidades didacticas.
— Los destinatarios son sujetos activos de aprendizaje.
— Tiende a tener un sentido unitario, como actividad y como discurso.

Asimismo, para Cots (2002) el aula es un contexto de comunicacion especifico, donde conviven
caracteristicas muy particulares. Ademas, la clase puede considerarse en si misma un género
discursivo, pues se pueden identificar un conjunto de caracteristicas y patrones discursivos
recurrentes (Lynn, 1994; Castella et al, 2007; Tang, 2020). En las Tabla 5 y en la Tabla 6 se

resumen estas dos ideas, describiendo los elementos que las integran.

Tabla 5

La clase como situacion comunicativa
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El profesor tiene un papel protagonista en la clase como entorno de comunicacion,
Emisor pues es -generalmente- el responsable de iniciar la actividad y de generar y
coordinar la comunicacion.
< Receptor Suele tratarse de un receptor plural: un grupo.
>
|_ 7 . =7 - - - - -z
6 Ademas de la exposicion de contenidos, se intercambian mensajes de relacion
% Mensaje social y se transmiten instrucciones para la realizacion de actividades practicas,
p= entre otras
3 .
O
zZ . . . . .
Ye) Son los elementos de la realidad a los que se refiere el mensaje, es decir, la materia
5 Referente ] ) .
D3 impartida en si.
)
E
8 e Intervienen aspectos como los objetivos pedagdgicos, los roles del docente y del
ontexto
CE) alumno, el curriculo, la institucion y el marco social en general.
(&)
— Fisicamente, se concreta en el aire que transporta el sonido de la voz y el espacio
anal
que permite percibir los signos visuales.
T Es el sistema de signos con el que se construye el mensaje. No se puede reducir
0digo - . . .
al idioma por la gran variedad de niveles y registros.

Nota: elaboracidn propia a partir de Sanz-Pinyol (2005)

Siguiendo a esta autora, entender la clase como situacion comunicativa ofrece una perspectiva

muy interesante sobre los elementos y agentes que intervienen en cualquier actividad docente.

Tabla 6

La clase como discurso

Produccién

Discurso

monogestionado

Predomina la intervencion del docente.

Discurso

plurigestionado

El papel del emisor se intercambia entre diversos

participantes, como por ejemplo en un debate.

COMO DISCURSO

Caracterizacion

del discurso

Exposicion

La transmisidn de datos o informaciones objetivas.

Tradicionalmente, el discurso habitual de la docencia.

Instruccién

Consiste en transmitir instrucciones, consejos 0

sugerencias.
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Al explicar sucesos, anécdotas o relatos donde predomina
Narracion la accidn. Es uno de los medios mas efectivos para hacer

atractivo cualquier discurso.

» Es un tipo de exposicién que tiene como finalidad
Argumentacion .
defender con razones y argumentos una idea.

» Es una charla entre dos o mas personas que intervienen a
Conversacion .
través de turnos de palabra.

Nota: elaboracion propia a partir del contenido de Sanz-Pinyol (2005)

Para Sanz Pinyol (2005) en el aula-clase hay dos tipos de objetivos comunicativos: funcional,
que incluye la transmision de contenidos; y relacional, que incluye todos los intercambios
comunicativos que regulan la relacion entre los participantes. Esto es de interés para el posterior
analisis de los datos en nuestra investigacion, como se comentara en el cuarto capitulo de este
documento. Por ello, y al entender el aula como espacio comunicativo, es necesario realizar un
analisis de lo que ocurre en él, lo que constituye uno de los objetivos de la presente

investigacion.

4.3.2. El discurso en el aula

En cualquier discurso, el emisor transmite informacion sobre si mismo como persona y como
profesional, informacidn que, por extension transmite parte de la imagen de la institucion para
la que trabaja. El discurso del docente en el aula constituye un modelo para los alumnos, no
solo de conocimiento y uso de la lengua, sino también de habilidades comunicativas -en un
sentido amplio- que incluyen las actitudes implicadas en la relacién con el grupo y con la
sociedad en general. Sanz Pinyol (2005) lo relaciona con las inteligencias multiples de Gardner

y Goleman, incluyendo dentro de la inteligencia linguistica la inteligencia comunicativa.

No obstante, el discurso en el aula es mucho mas que un grupo de personas en un acto
comunicativo con caracteristicas peculiares (Cots, 2002). Por supuesto, no debe entenderse aula
solo como un espacio fisico sino como un espacio cultural interseccion de varios tipos de
discurso (Tang, 2020). Para Cummins (2002) el “contexto social” dentro del cual, afirma en el
inicio de su andlisis, “las interacciones entre los educadores y los alumnos constituyen el

determinante directo del éxito o el fracaso de los estudiantes bilingiies en la escuela” (p. 18).

Medina Rivilla (1989) define la interaccién en la ensefianza como un proceso comunicativo-

formativo, caracterizado por la bidireccionalidad y reciprocidad de los agentes que participan
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en ella. Snchez y Del Rio (1995) avanzan un paso méasy se ocupan de cdmo se aplica la nocion
de interaccion al contexto del aula en tanto en cuanto les interesan, sobre todo, las relaciones

entre interaccion y desarrollo del lenguaje.

Borzone y Rosemberg (1994), en la puesta en juego de recursos linguisticos del nifio y en el
desarrollo de diferentes formas discursivas, exponen los resultados de una experiencia llevada
a cabo con dos grupos de alumnos sobre la narracién de cuentos. Concluyen con que hay
relacion entre las estrategias puestas en marcha por el maestro (por su estilo interactivo) y las
producciones lingiisticas del nifio, méas ricas cuando recibe el apoyo necesario por medio de
estrategias de interaccion adulto-nifio como reestructuraciones, repeticiones, comentarios y
preguntas, que constituyen un andamiaje para que el aprendiz logre un mejor desempefio

linglistico.

4.3.3. Estrategias discursivas del docente

En cualquier aula puede observarse que “cuando los profesores se enfrentan con la tarea de
facilitar procesos de reflexion en los alumnos utilizan diversos recursos discursivos de forma
espontanea, aunque sistematica” (Cots, 2002, p.73). Estos recursos que emplean los docentes
son lo que de manera genérica se denominado estrategias discursivas. Segun Ruiz Bikandi
(1997) “Todas estas estrategias sirven, tanto para vehicular los contenidos de la ensefianza-
aprendizaje, como para dar a los aprendices experiencias de razonamiento, ayudandoles en el

uso cada vez mas ajustado de la lengua en la comunicacion oral del aula” (p11).

Mercer (1997) habla de estas estrategias como medio para lograr alcanzar la consecucion de

significados compartidos. Presenta tres grandes categorias:

1. Para obtener comunicacién de los estudiantes (mediante obtenciones directas o

mediante pistas).

2. Para responder a lo que dicen los estudiantes (a través de reformulaciones,

repeticiones, confirmaciones, ...).

3. Para describir aspectos importantes de la experiencia compartida (con frases del tipo

"nosotros", recapitulaciones literales, recapitulaciones reconstructivas).

Para Castella et al. (2007) el habla del docente y sus estrategias discursivas se articulan en torno
a dos ejes: la relacién social entre profesor/ alumnos y la guia del aprendizaje de estos ultimos.
Ambos grupos de estrategias comparten caracteristicas derivadas de la relacion entre los

interlocutores: son asimétricas, intencionales e institucionalizadas.
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En el primer el eje, las estrategias discursivas de relacion social en el aula buscan una relacion
interpersonal fluida, que prepare el terreno para el aprendizaje. Sus fines pueden ser (Castella
et al., 2007):

Preservar y modular la imagen del docente.

Explicitar la autoridad o atenuar los aspectos negativos de esta.
Mostrar una actitud autocritica.

Respetar y valorar la imagen de los estudiantes.

Establecer complicidad con los estudiantes.

La Tabla 7 recoge y desarrolla mas detalladamente estas ideas.

Tabla 7

Estrategias discursivas de relacion social en el aula

Invocar la competencia

R« Explicitar la autoridad académica y establecer un

a é Estrategias para

% = contrato de respeto mutuo.

> O preservar y modular la . .

n H ) Expresar los propios limites y

g Zz imagen de los docentes - )

8 = Mostrar una actitud autocritica | utilizar la autoironia para hacer

) .

a g autocritica.

7 X .

< < Atenuar los aspectos negativos Suavizar Ordenes y atenuar la

X @ P g y

8 % Estrategias para respetar de la autoridad censura o desaprobacion.

[

é 2 y valorar la imagen de o Implicar a los estudiantes,

= = ) Establecer complicidad con los o

% § los estudiantes d’ ofrecer un feedback positivo y
estudiantes

utilizar el humor.

Nota: elaboracion propia a partir de Castella et al. (2007)

El segundo eje, el de la guia del aprendizaje, esta constituido por las estrategias discursivas de
construccién del conocimiento. Castella et al. (2007) afirman que estas técnicas son formas de
conversacion intencionales y dirigidas a una meta, que muestran las obligaciones del escenario
institucional donde trabajan los maestros. En el intento de guiar el conocimiento, utilizan la

conversacion para hacer tres fines (p.6):

Obtener conocimiento relevante de los estudiantes, para que puedan detectar qué es lo
que los estudiantes ya saben y comprenden, ademas de para que el conocimiento sea

contemplado.
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Responder a lo que dicen los estudiantes, no sélo para que los estudiantes obtengan
feedback en sus intentos, sino también para que el profesor pueda incorporar en el flujo
del discurso lo que los estudiantes dicen. Asi, podra reunir las contribuciones de los

estudiantes para construir significados mas generalizados.

Describir las experiencias de clase que comparten con los estudiantes de manera que la
significacién educativa de esas experiencias conjuntas sea revelada y se le dé

importancia.

Utilizaremos la clasificacion de Ruiz Bikandi (1997), basada en las categorias de Tough (1989),
para el posterior analisis de nuestros datos en el cuarto capitulo. Todas ellas se recogen en la
Tabla 8, incluyendo uno de los ejemplos que adjunta este mismo autor.

Tabla 8

Estrategias discursivas de construccion de conocimiento

Estrategias de Ayudan al nifio a centrar el tema sobre el que quiere hablar: “Cuéntame

orientacion que has hecho”

. Destinadas a ayudar al nifio a dar un paso més alla en
Estrategias . . )
] su pensamiento, a expresar sus ideas de modo mas
completivas
completo: “;Se te ocurre algo mas?”

Son preguntas o comentarios que tienen como
Estrategias de | objetivo hacerle especificar o detallar la informacion.
Estrategias de focalizacion Con frecuencia son preguntas cerradas: “;4 qué

facilitacion clase de animales te refieres?”

Exigen al alumno reconsiderar y reformular lo

. anteriormente dicho, valorando la justeza, la
Estrategias de ) ] :
. coherencia de sus ideas o la exactitud de su
comprobacioén y
formulacion: “;Estds seguro de que todos son

iguales?”

) El profesor aporta informacion nueva sobre el tema que tratan, por
Estrategias ] i o o i
medio de breves resimenes, descripciones, historias, analogias,

ESTRATEGIAS DISCURSIVAS DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

informativas
contrastes o argumentos: “Una decena tiene diez unidades”
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Dirigidas a dar seguridad a los nifios, a valorar sus esfuerzos y
Estrategias de apoyo | animarles a continuar desarrollando su pensamiento: “Veo que lo estds

haciendo muy bien”

) Destinadas a avisar del fin de la comunicacion o del tema. Aseguran al
Estrategias de ) o
o alumno que el corte va producirse, no se debe a una falta de interés en
finalizacion ) i
él 0 en su trabajo: “El préximo dia continuamos”

Nota: elaboracion propia a partir de la clasificacion de Ruiz Bikandi (1997)

Este apartado seré clave en nuestra investigacion, puesto que sobre esta teoria se apoya nuestra

practica y el andlisis de los datos recogidos en el cuarto capitulo.

5. ESTADO DE LA CUESTION

Para poder realizar una aportacion con la presente investigacion, parece fundamental conocer
aquellas investigaciones previas en torno a este tema. Por ello, en este apartado se pretende
hacer un breve recorrido por las principales publicaciones en relacion con la tematica de este
TFM.

Para esta primera busqueda se ha recurrido a diferentes bases de datos como Dialnet, Google
Schoolar, Web of Science, Almena y Scopus; utilizando palabras clave como, por ejemplo:
“discurso docente”, “estrategias discursivas de los docentes/profesores” y “discurso en el aula”™.
Gracias a dicha busqueda bibliografica se ha podido completar el anterior apartado,

correspondiente a la fundamentacion teorica.

La estructura de las Tablas 9, 10 y 11, en las que se recogen los resultados de dicha busqueda,
es clara: se incluye el concepto de blasqueda en la parte superior, en la primera columna aparece
la base de datos en la que realiza dicha busqueda, seguido del nimero total de documentos que
se encuentran y los que, finalmente, seleccionamos para realizar la discusion (capitulo 1V), en

base al grado de relacion que presentan con nuestro estudio.

Tabla 9

Busqueda del concepto “discurso docente” en distintas bases de datos

DISCURSO DOCENTE

27



3.944 Articulo de revista (2863), tesis (621), articulo de libro (374),
' libro (86)
Dialnet
Mercer, N. (1997). Construccion Guiada del Conocimiento: el habla de profesores y
alumnos. Paidos.

Google Schoolar 48.500
Web of Science Articulo (1)

Almena Libros (39), Disertaciones (3)

Se considera oportuno incluir que, al realizar la busqueda con el concepto “discurso docente”
la mayoria de los resultados que se encuentran -sobre todo en Google Schoolar, es decir, Google
Académico- estan enfocados al lenguaje del maestro y, por tanto, al discurso docente, pero
prestando atencion a estereotipos, atribuidos al genero, por ejemplo. Es decir, se trata de
estudios e investigaciones que se aproximan a la construccion del discurso en torno a la

Educacidn Inclusiva y, por tanto, no relevantes para esta investigacion.

Tabla 10

Buisqueda del concepto “estrategias discursivas de los docentes/ profesores” en distintas bases de datos

ESTRATEGIAS DISCURSIVAS DE LOS DOCENTES/ PROFESORES

Avrticulo de revista (146), Tesis (132), Articulo de libro (13),
Libro (8)

Dialnet 299

15.600 total

Pérez Costa, S., y Pavlon Vazquez, V. (2019). Un estudio comparativo de las estrategias
discursivas inglés-espafiol utilizadas en la imparticion de areas no linguisticas
en un contexto AICLE. CLIL: Journal of Innovation and Research in

Google Schoolar . ] )
Plurilingual and Pluricultural Education, 2(1), 43-53.

Tang, K.-S. (2020). Discourse Strategies for Science Teaching and Learning: Research

and Practice (1st ed.). Routledge.

Web of Science No records were found to match your filters

Almena 1 total Tesis doctoral
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https://doi.org/10.4324/9780429352171

Tabla 11

Busqueda del concepto “discurso en el aula” en distintas bases de datos

DISCURSO EN EL AULA

Articulo de revista (1834), tesis (524), articulo de libro (291),
libro (69)

Dialnet 2.718

91.500 total

Garcia-Farifia, A., Jiménez Jiménez, F. y Anguera, M2 T. (2016). Analisis

le Schoolar . . e
Google Schoola observacional del discurso docente del profesorado de educacién fisica en
formacion a través de patrones comunicativos. Cuadernos de psicologia del

deporte, 16(1), 171-182.

Web of Science No records were found to match your filters

Almena 49 total Libros (46), Otro (2), Recursos de texto (1)

Una vez recabados todos los aspectos meramente tedricos, se procede a realizar una busqueda
mas especifica con el fin de poder contrastar los hallazgos de nuestro trabajo con lo conocido
hasta el momento. Es preciso poner en valor estos otros estudios para poder conocer lo

previamente investigado por otros autores sobre el tema.

En primer lugar, se mencionan las investigaciones de Mercer (1997), cuyo estudio se centra en
el proceso de comunicacion en el contexto educativo y en el aula de clase. Asi, analiza las

conversaciones entre profesores y estudiantes o entre estudiantes que trabajan juntos.

Asimismo, Prados Gallardo y Cubero Pérez (2005) estudian los procesos de ensefianza-
aprendizaje como construccion conjunta de significados centrandose en el analisis del discurso
educativo, aunque en la Universidad. Los resultados muestran las posibles relaciones entre la
actividad que se dan en cada aula (entendido como un escenario) y los modos de discurso de

las mismas.

Por otra parte, destacar el analisis observacional de Garcia-Farifia et al. (2016) sobre el discurso
docente del profesorado de Educacion Fisica en formacidn a través de patrones comunicativos.

La investigacion se llevd a cabo en el primer ciclo de Educacion Primaria y los resultados

29



revelan la aparicion recurrente de un patron comunicativo formado por la combinacion de
demandas de informacién (preguntas) con incorporacion literal de las aportaciones del

alumnado al discurso del profesor.

El estudio de Pérez Costa y Pavon Vazquez (2019) analiza las pautas de comunicacion que se
utilizan en espafiol e inglés, como dos lenguas, durante la imparticion de una misma materia en
la Gltima etapa de Educacién Primaria, con el fin de identificar qué tipo de técnicas son las mas
comunes que se utilizan en el aula (para manipular y consolidar el conocimiento), ademas de

cudles son las diferencias que podemos encontrar en su uso en ambas lenguas.

Herranz Herranz (2019) estudia las interacciones que se producen dentro del aula durante una
clase de matematicas con alumnos de 1°y en otra clase de 6° de Educacion Primaria a través de
una investigacion de caracter cualitativo. Los resultados muestran que los docentes podrian
utilizar las estrategias de manera intuitiva, concluyendo con que si fueran conscientes podrian
mejorar dichas estrategias y contribuir al desarrollo de la lengua oral en el alumnado y al

aprendizaje de otras materias de una manera mas significativa.

Finalmente, Tang (2020) analiza las estrategias del discurso y como pueden utilizarse para
facilitar y mejorar la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias en el aula, conectando la
investigacion con la practica. Ademas, ofrece estrategias discursivas concretas, como métodos
para establecer la actividad y la interaccion en el aula o promulgar précticas cientificas, entre

otras.

No obstante, todas las investigaciones aqui resefiadas demuestran que aun hay vacios en nuestro
campo de investigacion sobre los que hay que seguir indagando. Es decir, indican que el objeto

de estudio de la investigacion requiere de otras investigaciones.

Uno de los huecos concretos gque se encuentran es una investigacion que estudie el uso de las
diferentes estrategias discursivas en diferentes asignaturas que se imparten en Educacion
Primaria. Asi, en este TFM se crea una taxonomia que permita la clasificacion de éstas para su
posterior analisis, pudiendo extraer resultados que permiten conocer logros y carencias del

profesorado.
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CAPITULO I11I

Una vez realizada la basqueda bibliografica y revisado brevemente el estado de la cuestion, en
este tercer capitulo procedemos a explicar la metodologia empleada para el desarrollo de la

presente investigacion.

6. METODOLOGIA

En primer lugar, se exponen brevemente los diferentes paradigmas empleados en la
investigacion de las Ciencias Sociales, seguido de una minuciosa justificacion de la eleccion de
uno de ellos. A continuacion, se presenta el disefio de la investigacion, ademas de las
caracteristicas y presentacion del corpus analizado, junto a las técnicas de obtencion de datos y
a la taxonomia que se empleara para su analisis. Para finalizar, se detallan las cuestiones ético-

metodoldgicas.

6.1. Paradigma en el que se basa el estudio

Antes de profundizar en la metodologia seleccionada para este proyecto, es necesario dar
respuesta a una pregunta clave en el estudio: ¢qué es un paradigma? Segun Gonzalez-Morales
(2003) es la forma de ver el mundo; un modelo para situarse ante la realidad, interpretarla y dar

solucion a los problemas que en ella se presentan.

La obra del filosofo de la ciencia Thomas Kuhn (1962) abrié una nueva perspectiva del
conocimiento y popularizo dicho término, introduciendo el concepto de la influencia de los
factores socioldgicos y psicologicos al desarrollo de la ciencia. Actualmente se pueden
diferenciar tres tipos de paradigmas de investigacion en Ciencias Sociales, resumidos en la
Tabla 12:

Tabla 12

Resumen de los paradigmas de investigacion en Ciencias Sociales

en la investigacion, buscando la verdad en la realidad.

Paradigma técnico
0 positivista

1) Validez interna, 2) Validez externa, 3) Fiabilidad, 4) Objetividad.

Esté basado en el método cientifico, propio de las Ciencias Naturales, por lo que aplica su mismo método

Su légica sigue un proceso lineal, en fases, que se inicia con la definicidn del problema a investigar, pasa
a la revision de la literatura y a la formulacién de hipétesis hasta llegar al disefio, para proseguir en las
operaciones de instrumentacion, muestreo, recogida de informacion y analisis, concluyendo con los
resultados y la revision de hipotesis (Vallés, 1999). Ademas, tiene en cuenta los criterios de cientificidad:
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° Es el encargado de estudiar situaciones naturales en contextos reducidos y esta basado en el conocimiento
g .= | que nos ayuda a mantener la vida cultural, nuestra comunicacion y significado simbolicos (Valles-
,_g g Martinez, 1999). La metodologia que seguira sera preferentemente de caracter cualitativo, al importar mas
© S | lasignificatividad y relevancia que la mera representatividad, tal y como indica Albert (2007); sirviéndose
& % de técnicas e instrumentos cualitativos como diarios, entrevistas, informes, observacion no sistematica,
"~ | notas de campo, historias de vida o cuestionarios abiertos, entre otros.
o Este paradigma reacciona contra el excesivo objetivismo y el caracter conservador del paradigma
§ positivista, asi como contra la propension al subjetivismo del interpretativo (Gonzalez, 2003).
g § La investigacién educativa un medio de reflexion y critica que propone medidas repletas de juicios y
._?E valores, una forma de ética extrema, donde Unicamente sera posible mejorar la realidad si se tiene
o compromiso para la transformacion, sirviéndose del conocimiento histdrico para lograr una conciencia
g verdadera.

Nota: elaboracién propia

El que mas se adapta a la presente investigacion es el paradigma interpretativo, también llamado
cualitativo, fenomenologico, naturalista 0 humanista; pues tal y como afirma Krause (1995), se
trata de un paradigma que concibe una realidad dependiente de los significados que las personas
le atribuyen. Su objetivo principal es describir y comprender la realidad para comprenderla y
poder mejorarla, no la experimentalidad ni el control. Es decir, durante el proceso no se
controlan ni operativizan variables, ni tampoco se utilizan muestras representativas en busqueda

de generalizacion.

A lo largo de esta investigacion pretendemos realizar acciones de comprension, significacion y
accion, buscando descubrir y analizar el uso de unas estrategias discursivas u otras con el fin
de comprenderlas. Ademas, Vallés-Martinez (1999) afirma que este disefio estd abierto a la
invencion; la obtencion de datos al descubrimiento; y el analisis a la interpretacion, tal y como

se demuestra a lo largo de estas paginas.

Para su desarrollo se apuesta por una metodologia cualitativa, que se detalla a continuacion.

6.2. Disefio de la investigacion

La investigacion se ha llevado a cabo a través de un estudio de casos multiple, que nos permite
reflexionar e interpretar la realidad del discurso de diferentes docentes a través de
aproximaciones a los datos. Frente al disefio de caso Unico, se considera que el disefio de caso
multiple es mas robusto al basarse en la replicacion (Yin, 1984), que es la capacidad para

contrastar y contestar las respuestas que se obtienen en cada caso que se esté analizando.

El Estudio de Caso Mudltiple es una metodologia cualitativa de investigacion que se

caracteriza por centrarse en procesos de blsqueda, indagacion y analisis sistematico de
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uno o0 mas casos. Por caso se entiende aquella circunstancia Unica que tiene interés para
ser investigada. En esta investigacion se nombra como caso a cada una de las situaciones
en clase, de asignaturas de caracter no linglistico, de donde se obtienen los datos para

el posterior andlisis. (Labrador, 2023; parr. I11)

Siguiendo a este autor, se afirma que este disefio se ajusta a los objetivos de nuestra

investigacion debido a que:

Es particularista, pues se centra en el estudio de situaciones Unicas y concretas que
desarrollan en el momento de la investigacion.
Es descriptiva, al obtener una descripcion exhaustiva y cualitativa de los casos
estudiados, realizados a partir de las proposiciones teoréticas que constituyen la guia
para una correcta recoleccion de datos y su posterior analisis.
Es heuristica, debido a que se puedan explorar las diferentes caracteristicas a estudiar
en dos entornos similares de cara a poder triangular (Giunti, 2018) los datos y tener una
validacion mas precisa. Los métodos usados seran eminentemente cualitativos, aunque
también se realizaran algunos cuantitativos para obtener datos estadisticos.
Es inductiva, partiendo del estudio de mas de un caso se llegara a la elaboracién de
nuevas relaciones. Tener mas de dos casos es suficiente para “generalizar a
proposiciones teoréticas y no a poblaciones o universos”.
De este modo, el Estudio de Caso Mdltiple no representa una muestra y, por lo tanto, “el
objetivo como investigadora no es Unicamente expandir y generalizar teorias (generalizacion

analitica) ni enumerar frecuencias (generalizacion estadistica)” (Yin, 1984).

6.3. Técnicas de obtencion y recogida de datos
Para llevar a cabo la investigacion se han puesto en préactica diferentes técnicas de recogida de
datos, que han permitido obtener una vision completa tanto del proceso de elaboracion como el

resultado del mismo.

En primer lugar y para contactar con posibles sujetos-participantes, se elaboré una solicitud de
acceso al campo de investigacion (en este caso, las aulas de Educacion Primaria), que fue
enviada por correo electronico a la direccion de algunos centros, asi como compartida a través
de la aplicacion de WhatsApp con contactos conocidos que ejercen actualmente como docentes.

Se puede ver en el Anexo I.

Por ello, la Unica técnica de obtencidn y recogida de datos son las grabaciones de audio, que

permiten la posterior transcripcién, recogida en el Anexo 1l. En la Tabla 13 se retnen los datos,
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incluyendo el nombre de cada una de las transcripciones, acompafiado de la duracién del audio
y del niumero total de palabras de las mismas.

Tabla 13

Corpus de datos

e d?,la BUGEEI ¢ N.° de palabras Nombre dg}la OUTEEICICE N.° de palabras
transcripcion audio transcripcion audio

1A 23:23 965 3.B 07:28 608

2.A 37:53 861 4.A 01:39 | -

2.B 44:59 1118 4.B 01:04 78

2.C 24:19 1264 5.A 28:06 1321

2.D 58:38 1788 5.B 07:32 | -

2.E 43:50 1005

6.A 28:52 1044
3.A 08:48 633

Nota: elaboracion propia

A pesar de que en la actualidad existen varios programas informaticos que facilitan el trabajo,
las transcripciones se han realizado manualmente con el fin de ir prestando mas atencion a los
datos y observando matices que en una transcripcion automatizada podrian no ser apreciados

por la investigadora.

Tanto las grabaciones como las transcripciones convierten la realidad en material documental,
pero hay que tener en cuenta que, segun Sanchez-Gémez y Revuelta-Dominguez (2005),
pueden conllevar una version diferente de los acontecimientos, por ejemplo. Por ello y

siguiendo a Lopez-Noguero (2002), es importante tener en cuenta que:

El documento escrito, como fuente de observaciones sociales, tiene caracter secundario
ya que no ofrece los mismos fenémenos sociales que han tenido lugar, sino el resultado
de la percepcion e interpretacion de ellos por el escritor, que siempre es parcial e

incompleta. (p.171).

Esto se comentara mas adelante en el quinto capitulo, concretamente en limitaciones de nuestra

investigacion.
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6.4. Caracteristicas y presentacion del corpus analizado

A continuacion, se presenta el corpus del trabajo junto con los criterios que las grabaciones de

audio debian de cumplir para poder incluirlos y, posteriormente, analizarlos. Se seleccionan en

base a:

Audios grabados en clases de Educacion Primaria.

Diferentes asignaturas de carécter no linguistico.

Centros publicos y docentes interinos y/o funcionarios con plaza.

Asi, el corpus del estudio estd compuesto por un total de 11 audios de cinco maestras y un

maestro en activo. La Tabla 14 recoge los datos, incluyendo las materias, el curso, asi como la

duracién del audio o el nimero de palabras, entre otras.

Tabla 14

Corpus de datos en detalle

(0]
iy
= Cursos de - o N.°de
5 experiencia MATERIAS CURSO Nombrg dg,la DUIRE IOl Mk estudiantes en
O Fra— transcripcion AUDIO palabras ke
o
[a)
i
s Educacion 6° Educacion
] 1 o - 1A 23:23 965 21
< Fisica Primaria
=
o .
2°A Educacion 2.A 37:53 861 24
Primaria
Ciencias
Sociales
o .
2°B Educacion 2.8 44:59 1118 22
Primaria
S 2°A Educacion
e L 2.C 24:19 1264 24
= 1 Primaria
(<5}
©
= Matematicas
o .
2°B Educacion 2D 58:38 1788 22
Primaria
o .
Valores 1° Educacion 2.E 43:50 1005 4
Primaria
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o .
Matematicas 6° Educacién 3A 08:48 633 18
Primaria
™
o
7 1
©
= 30,40y 5°
L. Educacion .
Musica Primaria 3B 07:28 608 10
(CRA)
o L
Lengua 6 E(:iuca<_:|on 4.A 01:39 | - | -
< Primaria
s
I [R—
©
2 Cienci 6°Ed i6
lencias ucacion 4.8 01:04 78| e
Sociales Primaria
Educacion o -
Artistica: 2 APE;’#:;‘;'O” 5.A 28:06 1321 19
o Plastica
s
7 13
©
>
o .
Art 2°B Educacion 58 0732 | e |
Primaria
(e}
g Educacion 4° Educacion
17 15 L X X 6.A 28:52 1044 17
< Fisica Primaria
=

Finalmente, se eliminan los datos de la maestra 4 debido a que son audios con una duracion
inferior a cinco minutos y, ademas, uno de ellos se graba en el area de Lengua. Junto a ambos,
se suprime también uno de los audios de la maestra 5, quien graba una clase de Educacién

Acrtistica y Visual pero en inglés (Arts), porque el centro es un centro bilingue.

6.5. Taxonomia para el analisis de los datos

Con el fin de proporcionar una informaciéon de calidad para poder comprender de forma
profunda la complejidad del objeto de estudio, se analizan los datos recogidos. Asi, tal como se
ha explicado en el apartado 4.3. de la Fundamentacion Tedrica (segun Castella et al., 2007)

diferenciamos entre estrategias discursivas de:

1. Relacion social en el aula

2. Estrategias discursivas de construccion de conocimiento
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Para analizar las primeras se utilizara la clasificacion de Castella et al. (2007), mientras que,
para analizar las segundas de ellas, se recurrird a la clasificacion de Tough (1979). Ambas

clasificaciones se han estudiado minuciosamente en el marco teérico.

No obstante, resulta oportuno afiadir que a las primeras, las de relacion social en el aula, se han
afiadido otras dos categorias nuevas. Ademas, se incluyen dos columnas en el lado derecho que
dejan espacio para los ejemplos e indica la cantidad de cada tipo de estrategia, siguiendo la

estructura propuesta en el tercer capitulo.

De este modo, se presenta la Tabla 15, como nuestro principal instrumento para analizar los

datos recogidos:

Tabla 15

Instrumento principal para el analisis de los datos

ESTRATEGIAS
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
DISCURSIVAS
Explicitar la
Estrategias para autoridad
preservar y modular la Mostrar una
imagen de los docentes actitud
autocritica

Atenuar los
aspectos
Estrategias para respetar | negativos de la

y valorar la imagen de autoridad

los estudiantes Establecer
complicidad con

los estudiantes

Control de aula
OTRAS

Instrucciones

TOTAL
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De orientacion

Completivas

o
= e,
E s sl tzeitin De focalizacion
=
% De comprobacion
o .
4 Informativas
o
o
De apoyo

ESTRATEGIAS DISCURSIVAS DE
CONSTRUCCION DE

De finalizacion

TOTAL

En el Anexo I11 se encuentran las tablas con los datos, completadas con el anélisis de cada una
de las transcripciones (ver Anexo Il), correspondiente a cada docente. Es decir, hay un total de

diez tablas al completo, pertenecientes a los cinco docentes y a sus diferentes situaciones.

6.6. Cuestiones ético-metodologicas
Cuando se realiza cualquier tipo de investigacion debemos tener muy en cuenta las
consideraciones éticas pues, a pesar de que con frecuencia se les da escasa importancia, se

encuentran a lo largo de todo el proceso de investigacion (Wood y Smith, 2018).

Centrandonos en la investigacion en educacion, la que cobra gran relevancia en nuestro &mbito,
es en la que se encuentran implicados sujetos humanos como docentes, menores y/o sus
familias. Por ello, hemos de ser conscientes de que se debe velar por el respeto de los derechos
y deberes, tanto de los sujetos como de los investigadores. Asi, debemos sefialar que durante el
desarrollo de la presente investigacion se han tenido en cuenta los principios basicos que Wood
y Smith (2018) nos ofrecen para llevar a cabo una investigacion ética. Tomandolas como

consideraciones, destacamos los criterios éticos y los criterios metodologicos.

6.6.1. Criterios éticos

Segun Valles-Martinez (1999) los codigos éticos establecidos en los estudios tradicionales
adquieren un caracter diferente en las manos de los investigadores constructivistas,
trascendiendo los estandares habituales para apuntar a otras consideraciones éticas. Por ello, en

nuestra investigacion hemos tenido en cuenta:
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Consentimiento de los participantes. Los participantes tienen el pleno derecho a conocer
el objetivo de la investigacion, asi como el modo en que van a estar implicados en el
trabajo, ademas del fin para el que seran empleados los datos recabados. Por ello, al
inicio de la investigacion se presenta la solicitud de acceso al campo (ver Anexo I).

Anonimato. De acuerdo con este principio, en la investigacion no aparecen datos
personales o descriptivos que permitan la identificacion de los docentes participantes.
Con el anonimato, se evita que cualquier informacion pueda tener repercusiones
negativas sobre los mismos y es por ello que no se incluyen detalles sobre sus personas.
La honestidad en la informacion proporcionada a los participantes. Toda la informacion
recogida, con los instrumentos disefiados para ello, ha sido reflejada tal y como es: de

forma transparente y clara.

6.6.2. Criterios metodoldgicos

Con el fin de analizar los rasgos de rigor, es necesario relacionarlos con los cuatro aspectos
clave requeridos para poder considerarlo cientifico, riguroso y valido, que son el valor de
verdad, la aplicabilidad, la consistencia y la neutralidad, segun Guba y Lincoln (1985). En este

apartado se justifica cOmo se sigue en esta investigacion.

Credibilidad. Valles-Martinez (2005) afirma que se relaciona con el uso que se haya
hecho de un conjunto de recursos técnicos, es decir, la recogida de datos reales a través
de las grabaciones de audio y posteriormente sus transcripciones.

Transferibilidad. A pesar de no poder aplicar la investigacion en un contexto diferente,
entendiendo que es dificil generalizar debido a su caracter social (fendbmenos en un
momento y en un lugar determinado), si se pueden establecer semejanzas y diferencias
con otros estudios en contextos similares.

Dependencia. Es el grado en que diferentes investigadores que recolecten datos
similares en el campo y efectien los mismos analisis, generen resultados
equivalentes. Esto se observa claramente en el apartado de la discusion, en el cuarto
capitulo.

Confirmabilidad. Segun Castillo y Vazquez (2003) este criterio se refiere a como los
resultados de una investigacion son verdaderos para las personas que fueron estudiadas
y también para otras personas que han experimentado (o estado en contacto) con el
fendmeno investigado, lo que en este trabajo se hace posible a través de las

transcripciones del Anexo II.
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CAPITULO IV

Mendoza (2003) reclama que las investigaciones sobre el discurso docente -en cualquier area
del curriculo- pueden tener un caracter practico para proveer de recursos y propuestas practicas
innovadoras. De este modo, en este cuarto capitulo se presentan los resultados junto a un
analisis descriptivo y un analisis comparativo, ademas de la discusion en relacion con estudios

similares.

7. RESULTADOS

Este apartado muestra los resultados obtenidos del anélisis de las transcripciones del discurso
de los docentes. La Tabla 16 muestra un resumen de la cantidad de veces que los docentes han
empleado las diferentes estrategias discursivas, clasificandolas por tipos. Hay que tener en
cuenta que Unicamente se dispone de un audio de los sujetos 1, 4 y 5, mientras que la maestra
2 nos proporciond una gran diversidad de datos, junto a la maestra 3 de la que se recogen dos
audios, por lo tanto mayor tiempo y, en consecuencia, mayor numero de palabras (Ver Tabla

13, descripcion del corpus).

Asi, cada fila es un tipo de estrategia, mientras que cada columna hace referencia a una
transcripcion completa. Para esclarecer los datos que aparecen en la tabla, es oportuno afiadir

que:

La letra M, se refiere a las maestras o al maestro. Va acompafiado de un numero, el que
les hemos asignado para identificarles. Asi, queda: M1 (maestra 1); M2 (maestra 2); M3
(maestra 3); M5 (maestra 5); M6 (maestro 6).

La letra T es relativa a las transcripciones. Va acompafiada de un namero, que sera
correspondiente a la maestra o al maestro al que pertenezca. También va seguida de un
numero, que hace referencia a cada una de las situaciones. Por ejemplo: T.2B

(transcripcion B de la maestra 2); T.5A (transcripcion A de la maestra 5).

Tabla 16

Cantidad de estrategias empleadas
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DOCENTES M1 M2 M3 M5 M6
ESTRATEGIAS | TRANSCRIPCIONES [ T1IA | T.2A | T.2B | T.2C | T.2D | T2E| T.3A | T.3B | T.5A | T.6A
Explicitar la autoridad 0 3 3 0 0 0 0 0 0 1
Mostrar una actitud autocritica 4 3 0 1 2 3 1 0 0 0
Atenuar los aspectos negativos de la
) 2 2 2 3 1 0 0 2 1 1
autoridad
Establecer complicidad con los estudiantes 3 4 7 3 9 5 5 3 6 2
12 12 7 12 8 6 5
9 7 4
51 11
Control de aula 5 2 6 4 5 3 0 3 0 3
Instrucciones 0 3 3 1 6 1 1 0 3 2
5 9 5 11 4 1 3
5 3 5
34 4
De orientacion 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
De facilitacion 4 4 3 3 5 5 4 3 1 4
Informativas 2 1 2 2 1 3 2 1 1 2
De apoyo 3 1 3 3 9 2 5 1 6 3
De finalizacion 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0
7 10 10 16 12 12 6
11 9 10
55 18
TOTAL 25 140 33 19 19

Los siguientes graficos de barras derivan en la tabla y permiten apreciar la cantidad de veces

total que cada docente ha empleado una determinada estrategia (Figura 2) y también el nimero

total de veces que cada docente ha utilizado un tipo de estrategia (Figura 3). Ademas, los colores

de las barras coinciden con los de la tabla del instrumento de andlisis.

Figura 2

Numero total de estrategias discursivas empleadas por cada docente
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Figura 3

Numero total de estrategias discursivas empleadas por cada docente clasificadas por tipos
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Una vez presentada esta panoramica con las frecuencias de los resultados, se muestran los datos

en si mismos. Las tablas completas estan en el Anexo Ill, pero a continuacion se adjunta la

clasificacion del discurso docente de la transcripcion 2B como ejemplo.

Tabla 17

Clasificacion de la transcripcion 2B

TIPOS EJEMPLOS Cantidad
Y me avisais, ¢eh? Antes de
pegar nada.
o ¢ QUué os estoy diciendo? Si
Explicitar la ) )
) no te dejan las pinturas, no 3
autoridad )
las cojas.
Luego voy a hablar con
mama.
Mostrar una actitud 0
autocritica
Atenuar los aspectos | Quiero el suelo recogido.
negativos de la Aungue no sean tuyos, 2

autoridad

recogemos. A reciclar.
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Control de aula

A tu sitio, majo. Majito.
Ponte bien, porfa.
Pinta bien, corazon
Fijate y hazlo td solito que
Establecer ya eres mayor
complicidad con los Oye, pero si esto te lo he

estudiantes hecho yo... ;Cémo va a
estar, majo?
Si, qué listo eres, majo.

Tienes mds morro... que

espalda.

Se quedan los lapices congelados.
Lapices congelados. Todo el mundo mira a la
pizarra.

Si estais con este volumen, genial. M&s no, porque
molestamos.
luego te quejas y ti también enredas.

Se comparte con los de nuestro grupo. Porque si
no nos revolucionamos.

Si no os ponéis de acuerdo, vais atras los dos.

Instrucciones

Cuando recorte eso, me fijo en la pizarra y veo
ddnde se pone cada cosa.

Pinta bien las cosas. Cada cosa de un color: esto
de un color, esto de otro color... Colores o cosas
diferentes.

Los nifios que hayan pegado ya las palabras van a
pegar la Tierra, la troposfera y las nubes. Tierra,

troposfera y nubes.

TOTAL

21

ESTRATEGIAS
DISCURSIVAS
DE
CONSTRUCCION
DE
CONOCIMIENTO

De orientacion

No, primero va la tierra. Cortamos la Tierray la

ponemos al principio.

De facilitacion

Ahora la siguiente capa
que es la estratosfera, con
Completivas el avion.
Mesosferaes... jel

meteorito!

De focalizacion
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Por ejemplo: las nubecitas
De comprobacion se ponen en la troposfera, 1

¢cudl es la troposfera?

La primera de la atmosfera. Entonces sera la mas

Informativas pequeia. 2

La exosferaes la Ultima.

Si, muy bien. Venga.

De apoyo Vale, si. 3
Mola un montonaaaazo.

A ver, los nifios que tengan cosas recortadas que
las peguen porque tienen un minuto. Nifios, que no
De finalizacion les quede nada por recortar, que no recorten ya 1
mas. Que no recorten. Quieto, quieto. Tijeras

quietas. No se recorta nada ya. Y va al casillero.

TOTAL 10

No obstante, se han reunido algunos ejemplos (ver Tabla 18) de cada tipo de estrategias

discursivas en cada una de las transcripciones:

Tabla 18

Ejemplos de los datos

Estoy hablando yo (M2)

Explicitar la autoridad ] ]
Vale, no tocamos la flauta sino lo dice la profesora. (M3)

Ay, ¢sois el trio? Perdonadme. (M1) ;Qué iba a hacer yo? Eh, eh...
(M2)

¢ Necesitas cambiarte de sitio? Vale. (M5)

Mostrar una actitud autocritica

Atenuar los aspectos negativos de o o
Si digo tu nombre te pones el pie y si no pues te quedas sentado,

la autoridad
como todos los dias. (M6)
jtramposillas! (M1)
Establecer complicidad con los Fijate y hazlo tu solito que ya eres mayor; Parlanchinas, que sois.
estudiantes (M2) Salimos con las flautas a la verbena ¢si 0 no? (M3)
Ultimos supervivientes, vaya tres. (M6)
54,32 1... (M1)
Control de aula 3,2,1... Vale; Se quedan los lapices congelados. (M2)

Stop, paramos. (M6)

Los nifios que hayan pegado ya las palabras van a pegar la Tierra, la

Instrucciones .
troposfera y las nubes. Tierra, troposfera y nubes. (M2)
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Venga, vamos a hacer una escalera. De la escalera para abajo...

(M3)

Vale, os voy a dar un sobre para que cuando vayais recortando las

figuras geométricas las guardéis y no se pierdan. (M5)

De orientacion

Nos quedamos haciendo la ficha de las formas geométricas, vale.

(M5)

De facilitacion

Completivas

¢Y quién tiene que tener més prisa? ¢EIl que

va ganando o el que va perdiendo? (M6)

De focalizacion

A ver, ¢t0 a quién crees que se lo tienes que
dar en diagonal? (M1)
O sea, el circulo un circulo, el cuadrado un

cuadrado, el rectangulo un rectangulo...

(M5)

De comprobacion

Y para tocar la flauta y que suene bien, ¢los
dedos tienen que estar...? (M3)
Cuando vas perdiendo tienes que arriesgar y
cuando vas ganando tienes que mantener el

resultado... ;no? (M6)

Informativas

Asi que en los deportes no se elimina a la gente. (M1)

Tapamos bien los agujeros porque sino no suena afinada. (M3)

De apoyo

ESTRATEGIAS DISCURSIVAS DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

jQué buena esa! jGuauu! (M1)

Eso es, muy bien. (M2)

No, tu no eres mala. Necesitas ayuda porgue te cuesta un poquito

mas, pero mala no eres; Excellent (M5)

iVaya jugada! (M6)

De finalizacion

JSabéis lo que pasa? Que queda muy poquito de clase ya... Dos

minutines. El proximo dia pongo uno que os haya gustado, venga.

(M2)

8. ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

En el presente apartado se detalla la frecuencia de los tipos de estrategias utilizadas por los

docentes. Ademas, se realiza una comparacion entre diferentes parametros de los datos y se

discuten los resultados, teniendo como referencia otros estudios.

8.1. Frecuencia de los tipos de estrategias
A continuacion, se presentan varios graficos de barras que permiten observar Gnicamente la

frecuencia con la que cada docente utiliza los diferentes tipos de estrategias.
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8.1.1. Maestra 1

En la Figura 4 se observa que hay un total de 14 estrategias discursivas de relacion social en el
aula, mientras que de construccion de conocimiento hay 11. La estrategia méas repetida es la de
control del aula (ej.: 5, 4, 3, 2, 1...; paramos, paramos) seguida por la de mostrar una actitud
autocritica (ej.: perdon; Ay, ¢sois el trio? Perdonadme)y de facilitacion (ej.: A ver, ¢td a quién
crees que se lo tienes que dar en diagonal?). Sin embargo, hay tres tipos de estrategias
(explicitar la autoridad, instrucciones y de finalizacion) de las que no se encuentra ningun
ejemplo en esta muestra.

Figura 4

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 1 en Educacién Fisica con 6°

Transcripcion 1A
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N
N
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8.1.2. Maestra 2

Por otro lado, la maestra 2 utiliza un total de 85 estrategias discursivas de relacion social en el

aula y 55 de construccion de conocimiento.

El uso de estrategias discursivas de relacion social podria reflejar su compromiso para fomentar
un ambiente de colaboracion, respeto y participacion activa entre los estudiantes. Es decir, ella
promueve la construccion de relaciones positivas entre iguales, lo que contribuye a un clima de

aula favorable para el aprendizaje y el desarrollo socioemocional de los estudiantes.

Por otro lado, el uso de estrategias discursivas de construccion de conocimiento se centra en el
enfoque pedagdgico, o sea, en cdmo la maestra 2 involucra al grupo para obtener un aprendizaje

significativo.
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En el contexto que recoge la Figura 5 se observa que las estrategias que mas utiliza la maestra
2 son las de establecer complicidad con los estudiantes y de facilitacion, seguidas de explicitar
la autoridad (ej.: Dame la botella. Que ya es el tercer dia que te lo digo. Ya en mi clase no vas

a beber agua), atenuar los aspectos negativos de la autoridad e instrucciones.

Figura 5

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en Ciencias Sociales con 2°
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En la Figura 6, las estrategias discursivas que mas se repiten son de relacion social en el aula.
Concretamente, establecer complicidad con los estudiantes (ej.: A tu sitio, majo, majito) y
control del aula (ej.: Si estéis con este volumen, genial. Mas no, porque molestamos). No hay
ningun ejemplo sobre mostrar una actitud autocritica, mientras que ahora si que se encuentran

estrategias de orientacion y otra de facilitacion.

Figura 6

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en Ciencias Sociales con 2°
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Nuevamente, la estrategia discursiva a la que la maestra 2 recurre con mas frecuencia es control
de aula, dentro de la relacion social en el aula, tal y como se observa en la siguiente figura, la
Figura 7. Aungue no hay diferencia significativa con el resto, ya que hay algunas que la siguen
como atenuar los aspectos negativos de la autoridad (ej.: Que sino quito pegatina...), establecer
complicidad con los estudiantes (ej.: Si este ha estado chulo, tengo uno que 0s va a encantar),
de facilitacion (ej.: Voy al 2. Y digo 2 por ... busco el 2 aqui. 5. El 5 lo busco aqui. Entonces,
¢,CUanto es?) o apoyo.

Figura 7

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en Matematicas con 2°
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La Figura 8 permite observar que hay dos estrategias discursivas que tienen mas presencia que
el resto, que son la de establecer complicidad con los estudiantes y la de apoyo, seguida por la
de instrucciones (ej.: Sacamos los troqueladitos de las tablas de multiplicar), control de aula y
de facilitacion. Por el contrario, solamente hay una de atenuar los aspectos negativos de la
autoridad, de orientacion e informativa (ej.: Troquelar es como recortar); siendo ninguna para

explicitar la autoridad ni de finalizacion.

Figura 8

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en Mateméticas con 2°
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Transcripcion 2D
9 9
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La Figura 9 muestra que establecer complicidad con los estudiantes y de facilitacion son las
mMAas recurrentes en este caso. Son seguidas por mostrar una actitud autocritica (ej.: Que hay que
preguntar donde estan porque no tengo ni idea), control de aula e informativas, ademas de
apoyo. Sin embargo, de explicitar la autoridad y atenuar los aspectos negativos de la autoridad

no hay ningun ejemplo.

Figura 9

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en Valores con 1°
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8.1.3. Maestra 3

Para analizar los datos de la maestra 3, se han realizado dos gréaficos, uno para cada una de sus
situaciones. En la Figura 10 se observa que establecer complicidad con los estudiantes (ej.: jAy

dios mio! Llamad a la ambulancia que me esta dando algo...) y de apoyo son las estrategias
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discursivas mas recurrentes. Por el contrario, no utiliza en ningin momento la de explicitar la

autoridad, atenuar los aspectos negativos de la autoridad, control de aula y de finalizacion.

Figura 10

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 3 en Matematicas con 6°
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De modo similar, en la Figura 11 también la estrategia discursiva de complicidad con los
estudiantes es la que mas utiliza (ej.: salimos con las flautas a la verbena ¢si 0 no?) , seguida
de control de aula y de facilitacion (ej.: Emmm, vale. Y luego, ¢la flauta como tiene que estar?
¢como si tuviesemos un biberon?). Tampoco utiliza en ningdn momento la de explicitar la
autoridad ni de finalizacién, a las que se suman la de mostrar una actitud autocritica e

instrucciones.

Figura 11

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 3 en Mdsica con 3°, 4°y 5°

Transcripcion 3B
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8.1.4. Maestra 5

La Figura 12 relne las estrategias utilizadas por la maestra 5. Las dos mas recurrentes son la de

establecer complicidad con los estudiantes (ej.: Me encanta que digas que lo mas dificil es lo
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mas facil, lo hace super sencillo) y de apoyo, seguida de la de instrucciones. Apenas hay
cantidad de las estrategias de atenuar los aspectos negativos de la autoridad, asi como de
orientacion, facilitacion e informativas. No hay ninguna de explicitar la autoridad (ej.:
/Necesitas cambiarte de sitio? Si. Vale. Pues...), mostrar una actitud autocritica, control de aula

ni de finalizacion.

Figura 12

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 5 en Educacion Plastica con 2°

Transcripcion 5A
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8.1.5. Maestro 6

Finalmente, en la Figura 13 se observa la variedad de estrategias utilizadas por el maestro 6.
No hay diferencias muy significativas, aunque las de facilitacion (ej.: ¢Y quién tiene que tener
mas prisa? ¢El que va ganando o el que va perdiendo?) encabezan el gréfico, seguidas de las
de control de aula y de apoyo (ej.: jVaya jugada!). No se encuentra ninguna de mostrar una

actitud autocritica ni de finalizacion.

Figura 13

Resumen de las estrategias utilizadas por el maestro 6 en Educacion Fisica con 4°
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Transcripcion 6A

Una vez presentados los resultados obtenidos, el siguiente apartado ya se dedica al analisis de

estos resultados.

8.2. Analisis comparativo de los resultados

Para dar comienzo a este apartado y en lineas generales, considero que es interesante ofrecer
una panoramica general de algunos aspectos de los resultados muy evidente, como, por

ejemplo:

- Enla mayoria de las transcripciones escasean las estrategias discursivas de finalizacion,
lo que podria deberse a que los audios no son de clases grabadas al completo, por lo que
se terminan antes de acabar la misma.

- Laestrategia discursiva mas repetida en todos los docentes y en todas las asignaturas es
la de control de aula, categoria afiadida como estrategia discursiva de relacion social en
el aula.

- Es muy interesante observar la diversidad de formas de llevar a cabo diferentes

estrategias discursivas, es decir, la variedad.

Esté analisis comparativo, a diferencia del anterior, realiza contrasta los diferentes parametros
en relacion con el objeto de estudio, intentando reflexionar sobre los motivos por los que las
maestras han recurrido un mayor nimero de veces a una estrategia u otra. El analisis se realiza

a traves de los siguientes apartados.
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8.2.1. Comparacion de la misma maestra en distintas asignaturas y
distintos cursos

En este apartado ponemos la atencion en la maestra 2 principalmente, al ser de la que mas datos

tenemos en diferentes situaciones.

Se observa que las estrategias discursivas que utiliza esta maestra, en todas sus clases, son de
relacion social en el aula. Este predominio podria deberse a su escasa experiencia como maestra,

aspecto que se comentard mas adelante.

Figura 14

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en diferentes clases
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Ademas, si ponemos atencion en las situaciones 2B y 2D (ver Figura 15), que son con el mismo
grupo de alumnos, se puede afirmar que ella usa estrategias similares durante ambas sesiones,
resaltando la de establecer complicidad con los estudiantes (ej.: Oye, pero si esto te 1o he hecho
yo...¢Como va a estar, majo?; Acuda a recepcion también) y control de aula (ej.: Se comparte
con los de nuestro grupo. Porgue si no nos revolucionamos; Oye, si hacemos lo de tapa tapita

y no nos callamos no sirve de nada, eh).

Este resultado podria estar relacionado con ganarse la confianza de los estudiantes, asi como

establecer un clima de aula positivo.

Figura 15

Resumen de las estrategias utilizadas por la maestra 2 en dos contextos diferentes
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Por otro lado, la maestra 3, analizada también en dos situaciones, recurre a la estrategia
discursiva de establecer complicidad con los estudiantes en ambas, a pesar del poco tiempo que
hay. lgualmente, utiliza un nudmero elevado de estrategias discursivas de apoyo.
Aproximadamente, méas de un tercio de su discurso (es decir, mas de 200 palabras) son estos

tipos de estrategia. Algun ejemplo de ello es: Eso es; Ah vale, muy bien. Vale, bien.

Esto podria deberse sus intentos de establecer proximidad, asi como a una acogida positiva de
sus intervenciones, que aumente la motivacion y seguridad en los mismos. Esto se refleja en la

Figura 16.

Figura 16

Contraste de los tipos de estrategias utilizadas por la maestra 3
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8.2.2. Comparacion entre diferentes asignaturas
Destacan las instrucciones en Ciencias Sociales y en Educacion Artistica (Plastica), no
solamente por la naturaleza de la asignatura, sino por la tarea que en ese momento se desarrolla:

Pinta bien las cosas. Cada cosa de un color: esto de un color, esto de otro color... Colores o
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cosas diferentes; Vale, cuando has llegado al medio del corazén, empiezas por el otro lado,

que es como el circulo.

Asi, podria decirse que las estrategias discursivas podrian estar muy condicionadas por la
metodologia empleada para el desarrollo de las sesiones.

En lo referido a la estrategia de control de aula, resulta interesante analizar las diferentes formas
de llevarse a cabo en las distintas asignaturas. Esto quizés sea por el espacio fisico en el que
desarrolla cada una de ellas. Por ejemplo, en Matematicas o Ciencias Sociales (que se
desarrollan en un aula) funciona con 3, 2, 1... o Vale, vale; mientras que, en Educacion Fisica,
que se imparte en el pabellén o polideportivo. Ademas de subir el volumen de su voz, las

instrucciones son mas precisas como Stop, Stop o Paramos.

Del mismo modo, es oportuno comentar también en este apartado que se podria afirmar que
cada materia requiere diferentes estrategias discursivas. Un ejemplo de ello puede ser si
prestamos atencién a las estrategias discursivas de apoyo (dentro de construccion de
conocimiento), diferentes en Educacion Artistica (ej.: No, tu no eres mala. Necesitas ayuda
porque te cuesta un poquito mas, pero mala no eres) y Matematicas (ej.: Muy bien, muy bien
ichoca, ahi!; jQué maquina!; jHala, ya lo has hecho!; Muy bien, choca. Asi tiene que ser).
Ambas refuerzan el papel de los estudiantes en las asignaturas, pues ambas maestras les hacen
ver que son validos, a pesar de que no sean sus materias favoritas 0 no saquen buenas notas en

las mismas, por ejemplo.

8.2.3. Comparacion entre cursos

Es resefiable la cantidad de estrategias de apoyo en el primer ciclo (9 la maestra 2, 6 la maestra
5) en claro contraste con el tercer ciclo (3 la maestra 1, 3 el maestro 6), es decir, la mayoria de
los docentes recurren a un uso frecuente de este tipo de estrategias en los primeros cursos de la
etapa de Educacién Primaria. Méas concretamente en 2.2, en contraposicion con 4.° y 6.°. Esto
podria ser para que los nifios ganen seguridad consigo mismos y también con la asignatura,

tanto en la teoria como en la practica.

Por otro lado, si le prestamos atencion a cualquier grafico de los expuestos, se observa que la
estrategia de control de aula es reiterativa en cualquier curso. Esto podria ser debido a la falta

de disciplina y respeto, naturales en los alumnos.
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Asimismo, las maestras son capaces de adaptarse al nivel de competencia de los alumnos (ej.:
Que esto se va a relacionar con la nota sol, porque dijimos que sol... ;jcudntas letras tenia la
palabra sol?; Vale, cuando has llegado al medio del corazon, empiezas por el otro lado, que
es como el circulo). Ademas, se ofrecen modelos de respuesta a producciones incorrectas:
Morruda, por “morroa”. Este hecho podria ser posible debido al conocimiento y acercamiento

con el grupo, adaptandose a lo que necesite para que aprendan y conseguir que la clase funcione.

8.2.4.Comparacion segun los afios de experiencia docente

En la maestra 5y en el maestro 6 (con el mayor nimero de afios de experiencia docente) no hay
diferencia significativa entre el tipo de estrategias discursivas que utilizan, en contraste con la
maestra 2. Ella emplea casi el doble de estrategias de relacion social en el aula que estrategias
de construccion de conocimiento, por lo que podria interpretarse como que su escasa

experiencia de un curso limita su forma de desenvolverse en el aula.
Figura 17

Numero total de estrategias discursivas empleadas por cada docente clasificadas por tipos
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Ademas, las maestras noveles muestran una actitud autocritica en varias ocasiones (ej.: uy,
perddn; Que hay que preguntar donde estan porque no tengo ni idea) mientras que los docentes
con mas afos de experiencia no. Esto puede interpretarse como seguridad en si mismos, los
cuales conocen perfectamente el centro y su funcionamiento, ademas de tener muy

interiorizadas las rutinas de la clase.
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8.3. Conclusiones del analisis y discusion

Seguidamente y después de haber establecido algunas correlaciones interesantes, se muestran
una serie de conclusiones que se iran interpretando considerando los resultados de los estudios
mencionados en el quinto apartado (capitulo I1), en el que se present6 el estado de la cuestion.
Por tanto, la discusién se basard en discutir nuestros resultados al contrastarlos con estudios

similares o sobre el mismo tema.

Para comenzar, es oportuno comentar que, pesar de que el lenguaje del alumno no ha sido
analizado, se observa que en la mayoria de las trascripciones se corrobora lo que anteriormente
han constatado otras investigaciones (Edwards y Mercer, 1998). Se trata de “la ley de los dos

tercios”, donde dos tercios de todo el tiempo de la clase corresponden a la palabra del maestro.

En el trabajo de Mercer (1997) se asegura que las personas que son responsables de guiar la
construccién del conocimiento lo hacen utilizando ciertos tipos de estrategias de guia, y éstas
incluyen ciertas técnicas de lenguaje que los profesores utilizan cominmente para desarrollar
una version compartida de conocimiento educativo con sus alumnos. Si contrastamos esto con
nuestro estudio, podemos afirmar que necesariamente no se hace de forma consciente. Es decir,
que puede que los docentes empleen las estrategias de forma intuitiva y asi varia tanto la

cantidad como la calidad de las estrategias discursivas empleadas durante la clase.

En segundo lugar, Prados Gallardo y Cubero Pérez (2005) creen que las formas de habla y
modos de discurso son especificos de contextos situados cultural e histéricamente. Por ello, la
estructura de la actividad y el papel del profesor son determinantes en el habla. En relacion con
nuestro estudio, los hallazgos parecen sugerir que el empleo de unas estrategias discursivas u
otras varia en funcion de la asignatura y, mas especificamente, de la metodologia que use cada

docente en concreto.

Por otra parte, la investigacion de Garcia-Farifia et al. (2016) demuestra que el discurso docente
ha evolucionado hacia el empleo de una mayor variedad y frecuencia de estrategias discursivas
tras su participacién en un proceso de investigacion-accion, dirigido al uso de las estrategias
discursivas como recurso metodoldgico. Asimismo, aumenta el empleo de patrones discursivos
en segmentos de interactividad de inactividad motriz relacionados con la reflexion sobre la
practica. Si nuestro estudio continuase, dariamos informacion a los docentes sobre lo recogido

y hariamos un nuevo analisis que podria recoger el uso de estrategias discursivas de manera
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maés intencionada, ampliando su bagaje discursivo dotdndolo de mayor cantidad de recursos

para construir conocimiento en la actividad conjunta.

En el estudio de Pérez Costa y Pavon Vazquez (2019) se plantea la necesidad de indagar en las
pautas comunicativas del profesorado en lo que concierne a la transmision de contenidos
académicos, lo que coincide en parte con nuestra investigacién, sobre todo, en relacion las
estrategias discursivas de construccion de conocimiento. Asi, compartimos que se indague en

el uso del lenguaje académico y en el de las técnicas discursivas que se utilizan.

En este estudio categorizan los datos a través de la taxonomia de Mercer (2004), que arrojo los
siguientes resultados en el discurso de: confirmaciones 59,10%, repeticion a modo de eco
49,70%, repeticion correctiva 0%, elaboracion 42,90%, recapitulaciones constructivas 90,10%,
lo que va en consonancia en nuestro estudio como estrategias discursivas de construccion de

conocimiento.

Herranz-Herranz (2019) examind la situacion actual de la lengua como instrumento de
conocimiento en el actual curriculo de Educacion Primaria, remarcando su relevancia, lo que
coincide con nuestro objetivo. A pesar de no poder profundizar en ello, coincidimos en la
conclusion de que, si los docentes conociesen las estrategias discursivas y su uso, podrian
mejorarlas, de tal forma que contribuyeran al desarrollo de la lengua oral en el alumnado de
una manera mas significativa. Ademas, sus resultados certifican que el uso de las estrategias
discursivas del docente varia en funcién del curso, mas concretamente de 1° a 6° en la asignatura

de Matematicas.

Finalmente, la reciente publicacion de Tang (2020) defiende que “we need to develop more
explicit forms of discourse strategies for teachers and students to consciously work towards a
deliberate target” (p.7), es decir, estrategias implicitas o explicitas, segin cémo se utilicen. En
consonancia con los resultados de nuestro estudio, asumimos gque es necesario que se conozcan
para que sea cada docente quién decida -conscientemente- donde usarlas, cuando y en qué

contexto.

En definitiva, la discusién en nuestro contexto de investigacion impulsa el avance en este
ambito en concreto, al fomentar la colaboracién, la critica constructiva y la innovacion,

brindando un valioso aporte a la comunidad en general.
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CAPITULO V

A modo de conclusion, en el presente capitulo se incluyen algunas reflexiones sobre el trabajo

en esta investigacion.

9. CONSIDERACIONES FINALES

Para comenzar, se reflexiona sobre el grado de cumplimiento de los objetivos de la
investigacién, partiendo del objetivo general y siguiendo con cada uno de los objetivos
especificos. A esto le siguen las limitaciones encontradas en la investigacion, asi como sus
implicaciones didacticas derivadas de los resultados. Finalmente, se incluye la prospectiva de

futuro.

9.1. Respuesta a los objetivos

A continuacién, se expone una breve reflexion sobre si la investigacion da respuesta a los
objetivos del trabajo. Asi, se enumeran los diferentes objetivos establecidos al inicio del trabajo

junto a un comentario que lo relaciona estrechamente con el grado de consecucion de estos.

Analizar las estrategias discursivas del docente de Educacion Primaria en una disciplina

no linguistica.

Para examinar este primer objetivo, parece oportuno llevar a cabo un breve repaso sobre el
trayecto en este trabajo, haciendo hincapié en los diferentes pasos y decisiones metodologicas
tomadas a lo largo del proceso. Gracias al planteamiento de la investigacion y su posterior
recogida de datos, se ha permitido el analisis de las estrategias discursivas del docente de
Educacién Primaria en varias disciplinas no linguisticas, como: Educacion Fisica, Ciencias

Sociales, Matematicas, Valores, Mdsica y Educacion Acrtistica.
Con todo ello, se puede afirmar el cumplimiento del objetivo general de este TFM.

1. Observar las estrategias discursivas de los docentes en la ensefianza de disciplinas no

linguisticas.
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Las grabaciones de audio y su posterior transcripcion son las que han permitido contemplar
(ademaés de clasificar, a posteriori) las estrategias discursivas que los docentes empleaban en
las distintas asignaturas de Educacion Primaria para su ensefianza. Conocerlas y registrarlas

supone lograr este primer objetivo, de carécter especifico.
2. Resaltar el habla del docente dentro del aula y concienciar sobre su importancia.

En si misma, la propia investigacion es la que enfatiza el habla del docente dentro de las aulas
de Educacion Primaria. Ademas, tanto el marco tedrico como los estudios del estado de la
cuestién respaldan su importancia. De este modo, se asegura también el cumplimiento de este

segundo objetivo especifico.

3. Destacar el alcance de la lengua como instrumento de conocimiento durante la etapa

de Educacion Primaria.

Del mismo modo que con el segundo objetivo especifico, se pretende poner énfasis en la
transversalidad de la lengua a lo largo de la Educacién Primaria, independientemente de la
asignatura que se imparta. Se consigue de manera global a lo largo del trabajo, insistiendo en
la trascendencia de la lengua y su caracter instrumental. Asi, la frase de detras de la portada de
Bullock Report (1969) —y que recupera Cassany afios despues (“Todos los maestros son
maestros de lengua”)— refleja la esencia de esta idea: la lengua como instrumento de

conocimiento, cumpliendo el tercer objetivo especifico.

9.2. Limitaciones en la investigacion

En lo relativo a las limitaciones en el trabajo de investigacion, la méas evidente quizas sea los
datos reducidos con los que hemos trabajado. A pesar de la variedad de sujetos dentro del
alcance de un TFM, se han echado en falta datos sobre las mismas maestras en diferentes
situaciones. Por ello, seria interesante aumentar la muestra un mayor numero de docentes para

conocer de una manera mas amplia la realidad estudiada.

Otra limitacion es el no haber podido acceder al campo, es decir, entrar a las clases y haber
grabado personalmente los audios, pues eso también hubiese permitido observar la

comunicacion no verbal de cada uno de los docentes.
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No se puede obviar la falta de experiencia previa de autora en trabajos de este tipo, ni tampoco
en conocimiento sobre investigacion educativa. La formacion en las asignaturas de este Méaster

es completa, pero requiere ser ampliada y reforzando a lo largo de los afos.

No obstante, y a pesar de estas limitaciones, se considera que este trabajo puede aportar nuevos
conocimientos, especialmente para los docentes. Parte de ellos se tratan en el siguiente apartado,
de dedicado a las implicaciones didacticas que derivan de los resultados.

9.3. Implicaciones didacticas derivadas de los resultados

En primer lugar, se deja constancia de que es indispensable la union entre la préactica real
educativa y la investigacion en educacion. Asi, gracias a la investigacion se obtiene informacion
que permitird la mejora en la practica. Incorporar estrategias discursivas -de manera
intencionada- a su discurso habitual constata una preocupacion de generar mas calidad en el
proceso de ensefianza y aprendizaje (Garcia Farifia et al., 2016). Del mismo modo, ya el hecho

de reflexionar sobre el papel de la lengua oral hace que la misma se ponga en valor.

Asimismo, seria interesante incluir las estrategias discursivas como contenido en la formacién
de maestros, ademéas de la implementacion de programas de refuerzo y ampliacion para
docentes activos, que contribuyan a la cualificacion de su practica docente y les permitan seguir

mejorando la misma.

9.4. Prospectiva de futuro

Finalmente, y en relacién con las limitaciones comentadas anteriormente, seria conveniente

especificar algunas futuras lineas de investigacion.

Una de ellas podria ser la ampliacion de la muestra en el estudio, analizando las estrategias
discursivas de todos estos mismos docentes en distintas situaciones, es decir, en diferentes areas
no linglisticas. También, resultaria valiosa la idea de utilizar mas de una técnica de recogida
de datos, como por ejemplo entrevistas complementarias a las grabaciones de voz, con el fin de

extraer mas datos de interés.

Otra idea interesante seria la creacion de un estudio en el que se compararan los resultados, o
sea, el empleo de estrategias discursivas, entre: estudiantes durante el Practicum y maestros en
activo; docentes de la escuela publica y de la concertada o privada; entre otros. También podrian

compararse los resultados en escuelas de distinto contexto socioeconémico, por ejemplo.
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En conclusion, este trabajo de investigacion supone una experiencia muy enriquecedora que me
da la oportunidad de adentrarme en un tema de gran relevancia e interés con datos auténticos,
al observar y analizar situaciones reales en el contexto educativo. Asimismo, es fundamental
resaltar la importancia de que la investigacion educativa y en didactica de la lengua se base en
la realidad del aula. Al abordar la investigacion desde la realidad del aula, se generan hallazgos
mas relevantes y aplicables, lo que a su vez contribuye a mejorar la calidad de la educaciony a

promover un cambio significativo en el &mbito educativo.

Confio en que este TFM pueda ser una contribucion significativa al campo de la investigacion
educativa y, dentro de esta, al ambito de la didactica de la lengua, inspirando a otros

investigadores y educadores a continuar en esta linea u otras semejantes.
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ANEXOS

ANEXO 1. Solicitud de acceso al campo

iBuenos dias! Soy Paula Rico del Rio, profesora de Educacion Infantil y Educacion Primaria.
Actualmente estoy cursando el Master de Investigacion e Innovacién Educativa en la

Universidad de Valladolid, mas concretamente en el Campus de Segovia.

Mi Trabajo Final de Master es de investigacion. Me gustaria ANALIZAR LAS
ESTRATEGIAS DISCURSIVAS DEL DOCENTE DE EDUCACION PRIMARIA EN UNA
DISCIPLINA NO LINGUISTICA. Asi, algunos objetivos del mismo son:

e Observar las estrategias discursivas de los docentes en la ensefianza de disciplinas no
linglisticas.

e Resaltar y concienciar sobre la importancia del habla del docente dentro del aula.

e Analizar el alcance de la lengua como instrumento de conocimiento durante la etapa de

Educacién Primaria.

Con el fin de obtener datos para este trabajo, me gustaria solicitar el acceso a las distintas clases
que conforman este centro. En concreto, lo que necesito es grabar (el audio y, si fuese posible
también el video) el discurso de los docentes en asignaturas como Matematicas, Ciencias

Sociales y Naturales, Musica, Plastica o Valores, en los diferentes niveles.

La informacidn que yo recoja sera totalmente andnima, al igual que el nombre del centro y los
docentes voluntarios que acepten, siempre velando por la confidencialidad caracteristica de un
proceso de esta indole. Cabe destacar, ademas, que no alterard en absoluto el normal

funcionamiento y desarrollo de las clases.

Al final de esta investigacion compartiré los resultados y conclusiones que obtenga, si asi lo

desean, asi como un informe junto al trabajo completo.

iAgradezco infinitamente de antemano vuestra colaboracidn, sobre todo a aquellos profesores

y profesoras que quieran contribuir y ayudarme en este reto!
Quedo a su disposicion para cualquier duda.
Muchas gracias y esperando una buena acogida, me despido:

Paula (n.° de teléfono y correo electrénico)
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ANEXO II. Transcripciones

(Aclaracion para su comprension: el encabezado de cada transcripcion aparece la maestra/o
al que pertenece, seguido de la asignatura y el curso, junto a la duracién en minutos y

segundos.

Los colores que aparecen en la transcripcion, que coinciden con los de la columna a la que
pertenece la asignatura, conforman el discurso de los estudiantes. Es decir, que no es relevante
para nuestro estudio. Para el andlisis de resultados nos fijaremos exclusivamente en el del

docente, que es de color negro.)

. 6° Educacion
Maestra 1 Educacion Fisica o 23:23
Primaria

e Transcripcion 1.A
0:00 Vale, paramos, paramos. 5,4, 3, 2, 1... Venimos, venimos. Bien, vale. Uy,

¢qué hacéis? [inaudible] Vamos a ensefiaros normas y reglas del Tinkle. ¢ Habréis intuido una

regla del tinkle, no? No, no, es un deporte; asi que en los deportes no
se elimina a la gente. Eso es. Una norma del tinkle, ¢en serio
no habéis intuido nada? ¢En el juego de ahora? [ininteligible] iMuy

bien! La regla nimero 1 es que si a mi me pasa en el balén tengo que pivotar (representa lo
que es pivota, pivoto: muevo un pie y no el otro, yo no puedo hacer asi) Y los
demas, que no tienen el baldn, si pueden moverse jjpero en cuanto recibais el balon, no te
mueves y pasalo!! [ininteligible] [ininteligible] Ahora, vamos a hacer
una carrera de pases en los mismos equipos y, ahora, nos ponemos por parejas. jEsperad!
Vamos a simularlo, te pones conmigo delante y, Alex, ahi en frente, asi todo el equipo ¢vale?
Y vamos a hacer pases con cuatro pies de distancia entre las personas: 1, 2, 3, 4 [ininteligible]y
dos de espacio entre pareja de al lado: 1,2. Mas, vale, asi.
La carrera va a empezar cuando yo diga ya en paralelo, diagonal, paralelo, diagonal. ¢Okey?
Si. Y podéis empezar en el orden que querais. Los pases:
los vamos a lanzar con una mano y 10s vamos a recepcionar con la otra, jokey? Voy. 1, 2 y...

jrapido! jUy! jBien! jBien! Asi, pero mas rapido. [ininteligible]
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(toca las palmas para que haya silencio) Vale, a ver¢ qué he dicho? Cuatro pasos de distancia
del de enfrente y dos de el de al lado. [ininteligible] Lo recibes solo en diagonal, ¢vale? Lo
mismo, t0 solamente en diagonal.

4:22 ;Estamos? A ver, ¢tl a quién crees que se lo tienes que dar en
diagonal? Paralelo, diagonal, paralelo, diagonal... ;Preparadas? ;Y preparados? Eh, aqui no
hay dos pasos de distancia... Mira, mira: 1 y 2. Vale, si que hay. NOOOO, no me habéis
entendido: jtramposillas! Es 1, 2, 3y 4, y td también, 1, 2, 3y 4: jlejos, lejos! ¢Preparados?
3,2,1, jya! [ininteligible] Diagonal, diagonal, rapido, paralelo, paralelo juy! ;bien! joins...!
Empezais, rapido. jBien! Nadia ha conseguido punto! [ininteligible]

6:11 Vale, stop, stop. Vamos a dar un paso adelante y empiezas tu, Héctor, desde ahi. 3,2,1,

jya! Recuerdo: lanzo con una mano y ... Vale, vais 1-1, ;no? Preparados,

3,2,1, ya... jrapido! Bien, vale, bueno. Bueno, vale, mas o menos. A ver, ¢cuales
son las dificultades? fuerza, ¢Qué mas? Vale,
rapidez y... ¢Que es precision? Coordinaciéon oculo-... Bien, mismos

equipos. [inaudible] ¢Perdon? No, mejor, ain. Vamos a hacer de este equipo dos: vosotros
S0is un equipo y vosotros otro. Chicos, vosotros un equipo y vosotros otro. [ininteligible] Vale,
¢qué vamos a hacer? Cuatro grupos y bien [inaudible] dentro de cada grupo, vamos a dar
pases cortos y lo vamos a hacer con el pecho y las rodillas ¢okey? [ininteligible] Cuando uno
coge un balon, él mismo [ininteligible]

Nos colocamos [inaudible]

11:15 Cada pareja tiene que llevar un balén, ¢vale? [ininteligible] Vale, os
voy a decir como lo vais a hacer. Venga, rapido, rapido (palmas). Tienes
que lanzarte la pelota con tu pareja para dar al aro o al cono. Piénsalo.

[inaudible]  No, podéis moveros por donde querais pero vuestro cono es este. ¢Preparados?
;Preparadas? 3,2,1... OYE, OYE. Tenéis que empezar desde la linea amarilla. 3,2,1, ;ya!
iBien, bien! Otra vez. jQué buena esa! jGuauu! ¢(Qué pasa, bien Inés? jijBeltran nooooo, no
puedes moverte con el balén!! jVamos, Nora! jPimba! jA derribarlo! Puedes
hacerlo asi... venga, ponerlo recto y otra vez. Venga, dale. Perdon, Candela, te cambio el
balén. ¢Cudl es tu equipo? ¢Entonces? (...)
Hoy solo quiero al de tu equipo. Eso es solo en un partido normal.
;iBien!! Muy buena. ;Qué os sucede? ;Qué pasa a este grupito? jMuévete! Noo, nooo... otra,
venga, las dos, corre. jHala, hala! Bieeeen, bieeeen... Vale, paramos. Paramos, paramos. ;Me

dais los conos, porfa? [ininteligible] Gracias. Chicos, porfa, paramos. Vale. Vamos a aprender
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a... jpero, qué te pasa? jestas bien? [inaudible] ¢y por qué te das
contra eso?

16:10 Ahora vamos a aprender a hacer [ininteligible] Para hacer ya o0s he explicado que
se tienen que derribar los dos conos [ininteligible] ¢vale? [ininteligible] No es tan facil porque
en el deporte hay otro campo més grande. Y solo podemos tirar desde ahi, ¢entendido? Bien,
hacemos dos filas y vais tirando en orden, ¢ okey? ¢entendido? ¢vale? [inaudible]¢ Dénde vas?
Prueba, porfa. Os vais turnando el balén de twinkle. Venga, empezamos. Noooo, no me habéis
entendido: es por orden. Chicas, chicas, un poco de paciencia. Tenéis que tener un poco de
paciencia, porque hasta que no termine la primera pareja yo no puedo salir. Ay,
¢sois el trio? Perdonadme. Venga, empezad. ¢Ddnde esté el balon? Vosotros, que tenéis el
baldn, empezais. ¢Quién lanza? Vamos, siguiente, mas rapido. jBien! jVenga, colocalo!
Habéis conseguido un punto, contadlos eh. No, Jaime, no valdria, os habéis movido con el
balon en la mano eh... Vamos, rapido, rapido. Contad dos pasos. Vale, genial. Alex, quita de
ahi, anda. Corre. Gracias, Alex. jOlé Miri! jQué buena, Carla! Candela, porfi, no se dan
patadas a estos balones porque se pinchan eh. Alex y Ari, venid, porfi, si encestais ahi en la
canasta el balon de twinkle no sé si podria volver a comprar otro, ¢vale? No lo hagais, porfa.
JMuy bien, Ari! Esta muy cerquita eh... no sedis tramposas. 1, 2, dos pasos. jVenga, fuerte!
iVamos, Nora! jBien, Miri! No, se lo he explicado. Estos balones:
1. Es caro, porque son oficiales. y 2. Tendria que esperar al profe de Educacion Fisica de aqui
para comprar mas. jCarmen, corre! Candela, Candela... Héctor, venga, que os quiero ver.
Rapido chicas, rapido, mas rapido. Uyyyy. Mas rapido el pase. jAy, esa punteria! Te has

asegurado un punto, no es facil. jOye, buena! jCasi, pero la fuerza bien, eh! ;Sabes lo que

hubiera hecho? Pasarle un pase a ella, aprovechar un pase mas.
2°A Educacion
o 37:53
Primaria
Maestra 2 Ciencias Sociales
2°B Educacion
o 44:59
Primaria

e Transcripcion 2.A
0:00 Vale, vamos a poner el video de las capas de la atmdsfera. Entonces tenemos que estar

todos, todos, todos super atentos. Porque después... voy a preguntar cudles son
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las capas de la atmosfera. A ver si nos acordamos. jAtentos! Que empieza. (Visualizan el video
de Happy Learning).
4:35 Preguuuunta. Manos con gente de preguntas:
Los de gasolina. Emma,

Claro. Enzo eeeee Izan, dame la botella. Que ya es el tercer dia que te lo digo. Ya en
mi clase no vas a beber agua. [ininteligible] Vale, entonces, ¢qué vamos a hacer ahora? Voy a
preguntar las capas. Entonces... quien se lo sepa, levanta la mano sin decirlo. Primera capa,
si estamos en la tierra y vamos para arriba... ;Cudl es la primera capa que hay, Antia?

Responde el nifio al que le pregunte. Troposfera, que esta por

aqui. Ah, oye, pues es verdad. Pues os fijdis... ;Segunda capa?
[ininteligible] Nooo. Segunda capa... [ininteligible] Estratosfera. Tenemos:
troposfera, estratosfera, ¢luego? Vale, muy bien. Mesosfera. ¢Cuarta capa?

Y ultima capa... [ininteligible] Eso es, exosfera. Con la

equis. Entonces... troposfera, estratosfera, mesosfera,
¢ Cuantas capas hay en total entonces? Cinco Vale, la capa
de ozono es una capita, imaginate, es una capita muy fina deeentro de esta capa (imaginamos

que sefiala). Pero dentro de esta capa.

Complicado que explote la tierra mientras todo el mundo estd en el espacio (risas). Muy
complicado. Vale, vale... eh, eh. 3, 2, 1. Vale, voy a empezar a explicar lo que
vamos a hacer hoy. Tenemos esta hojita todos y cada semicirculo, Enzo ya, cada semicirculo,
Alonso, es una capa. Que son estas que vemos aqui, ahora lo pongo en grande en la pizarra.
Entonces... cada capa de estas la vamos a tener que pintar de un color.

Da igual. Podéis pintarla de los colores que querais. Todavia no empezamos.

No, de diferentes colores. Y esto de aqui dentro es la Tierra...
que, ¢con qué colores tendremos que pintarla? [ininteligible] Verde y azul. El circulito es la
Tierra, que va a ser esta. [ininteligible] Escucha, que luego no nos enteramos. Entonces tengo,
después de lo de las capas, que cada una va de un color... y de la Tierra, que hemos dicho que
va de azul y verde, tengo, a parte, mis mufiequitos por aqui: las nubes, el avién, el cohete, un
meteorito... Estoy hablando. y un satélite. No empezamos a pintar. Esto hay
que pintarlo como cada uno quiera.

9:01 Entonces... estoy hablando. Entonces, cada capa, que son estas, va de un color. Del que

queramos. El circulo, que es la Tierra, va de verde-azul y, los mufiequitos de por ahi, de

71



alrededor, como queramos. No recortamos todavia. Hoy solo vamos a pintar. Y vamos a poner
el nombre en nuestra ficha. Lucia, dime.
Eso lo vamos a recortar. Pero eso el proximo dia. Por ahora

solo pintamos los dibujos. Edu, si. Si. [ininteligible]

Y A* responde jisi!! Pero tiene que estar bien pintadito. La Tierra.
Eso tienes que pintarlo de verde y azul. Voy a buscar aqui una imagen para que la tengais.
[ininteligible] Podéis empezar por donde querdis: la
Tierra de verde y azul, las capas de los colores que querais y los mufiequitos con los colores
que queramos. Cada capa de un color.
12:10 Lucia, Lucas... como no trabajen bien, les quito la manualidad. Y no hacen nada. Os voy
a poner varias como ejemplos en la pizarra, para que veais como queda. [ininteligible] Mirad,
tiene que quedar algo asi. Entonces, cada capa va de un color y luego pegaremos los
mufiequitos donde vayan. No se. El otro dia Alonso lo explic6 muy

bien, Emma... por alli mds gente, Rebeca. [ininteligible] Voy a por las maquetas del agua, para

que se vayan yendo a casa ¢vale todos? Los dibujos todavia los voy a
dejar. A ver, chicos, un momento. Mirad. Estas rayas. Es para
luego hacer una lenglieta y pegarlo. O sea, no hay que pintar. A ver no pasa

nada, porque me imagino que ya lo has pintado ¢no, Lucas? Vale, pues no lo pintamos. Si
esta pintado lo dejamos asi, pero intentamos no pintarlo. La rayita esta de aqui.
La de debajo de las capas. ¢Lo ves? Mira Alonso. Eso. Intentamos no pintarlo y

dejarlo en blanco.

17:08 ¢ Qué? ¢Qué
cuando vamos a acabar? No lo sé. Todavia nos queda. No lo sé.
Sorpresa. No, no, esto es lo de Rebeca. ¢Os
acordais? [ininteligible]

23:26 ¢De quién es esto? Emma... jes tuyo? ;lo trajiste asi? Te voy a poner eso.

[ininteligible] Uf, parece que lo ha pintado tu hermano. Todo del mismo color, sin ningdn
detalle... Acordaos que cada capa tiene que ir de un coloooor... o de un tono.

Por ejemplo. Ehhhh... la mesa de Suahil, tercer aviso. Al siguiente recojo
todas las hojas, me las quedo y no hacemos nada. Paula estaba llamando desde su mesa hasta

la otra mesa a voces. Os dejo hablar, pero os dejo hablar flojito: no como si fuese esto la selva.
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Si, si. [ininteligible] A*, ¢puedo ir a pedir un color a Paula? - Lucia, pedir un color...
no estar ahi de charleta. Vamos.
25:50 ;Qué iba a hacer yo? Eh, eh... No gueda nada. ¢Habra alguna cancion
de las capas de la atmosfera?
[ininteligible] (Suena un video) No es cancién, creo.

e Transcripcion 2.B
0:00 Vale, ;qué nifios...? Que levanten la mano. ;Qué nifios, que levanten la mano, han
terminado de pintar ya? Seshuei, a tu sitio, majo. Majito. Vale, puesss... vamos a mirar
un momentito la pizarra. Se quedan los lapices congelados, o sea, ¢qué significa el lapiz
congelado? Que no pinto ni hago nada ahora mismo. Un meteorito.

. Todo el mundo... [ininteligible] Lapices congelados. Todo el mundo mira a la
pizarra. Porque quiero que vedis... sobre todo tu, Lander. Cuando yo termine de pintar esto,
¢qué tengo que hacer? Voy a recortar las fichitas. Izan, estoy hablando. Lo primero que voy a
recortar son las cositas que tengo a los lados. Es decir, nubes, globo, avion, cohete,
meteorito y satélite. Esto. Una nave espacial. Vale, sigo. Ponte bien
Eduardo porfa. Cuando recorte eso, me fijo en la pizarra y veo dénde se pone cada cosa. Por
ejemplo: las nubecitas se ponen en la troposfera, ¢cudl es la troposfera? La méas pequefia.
Bueno, vamos a hacer una cosa mejor: antes de hacer esto que acabo de explicar, lo primero
primerisimo que vamos a hacer es... Lo primero es recortar cada palabra,
Lander, escucha. Recortar cada palabra y pegarla encima de la capa que sea.

Por ejemplo, yo tengo esta. Tengo la hojita esta que esta todo
pintado. Como he acabado de pintar, pues cojo y alrededor de la palabra, en forma de
rectangulo lo recorto. La troposfera. ¢Cual es la troposfera? La primera de la atmdsfera.
Entonces sera la mas pequefia. Pues en este caso yo recorto la palabra, le echo un poquito de
pegamento por detras y la pongo por aqui encima. La estratosfera, ¢ cual es? Pues la siguiente.

El siguiente mas grande. Pues recorto otro rectangulo por encimay lo pego. Y asi cuando lo

tenga todo... Te haces una linea imaginaria. Un rectangulo
alrededor y lo recortas. ¢La palabra pegada? Por donde querdis. Y podéis
pintarla también. Nooo, no eh. Aqui no lo pegamos. Lo primero, antes

de recortar [ininteligible] En la lengieta, en la solapilla, no hay que hacer nada todavia. Por
ahora hay que recortar las palabras y pegarlas en las capas. Y cuando ya lo tengéis pegado,

me avisais. Para dar el visto bueno. [ininteligible]
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5:09 Si estéis con este volumen, genial. Mas no, porque molestamos. Luego me dice Marisa
que molestamos. [ininteligible]
12:20 Pinta bien eso, eh. Eso no esté bien pintado. [ininteligible] Vale, tiene que quedar asi.

Los nombres tienen que quedar asi. Pinta bien, corazon, eso no esta bien pintado eh... Pintamos

bien, por favor. Vale, pues, entonces... TAPA, TAPITA. El proximo dia no voy a poder
irme de clase, porque si no sabemos portarnos bien... Porque estaban todos
hablando.

13:37 Primero, cortamos la troposfera. No, primero va la tierra. Cortamos la Tierra y la
ponemos al principio. Asi. Pinta bien las cosas. Cada cosa de un color: esto de un
color, esto de otro color... Colores o cosas diferentes. Recortad primero la Tierra, la
troposfera y las nubes. Y ahora lo vemos. [inaudible] Vale, los nifios que hayan recortado ya
las palabras... Solo la troposfera. Los nifios que hayan pegado ya las
palabras van a pegar la Tierra, la troposfera y las nubes. Tierra, troposfera y nubes. Y me

avisais, ¢eh? Antes de pegar nada. A ver, Izan, es que no te fijas.

A ver, ¢cual es la mas pequefia? Fijaros bien en el dibujo... para saber donde van los
nombres. Alonso, luego te quejas y tu también enredas. ¢O no? Qué. A ver, ven.
[ininteligible]

17:01 Lucas, ¢digo lo que haces a ti? [ininteligible] Vale, tenemos... troposfera, nubes. Vale.
[ininteligible] Rebeca, porfa, pideselo a los de tu mesa [ininteligible] /zan... hay que pegar
todas aqui. Asi. A ver, a ver... Lucia... Que no hagas eso. Recortamos la Tierra, eh...
eso sigue mal. Recorta también las nubes. Venga, las nubes. Es que Izan... ;jhas hecho algo de
lo que te he dicho? (...) Una, has acertado una. Fijate y hazlo tu solito que ya eres mayor.
[inaudible]

20:40 Queda muy poquito ya, eh. Menos de media clase. No, no, no... esto no
va asi. Vale, ahora recorta la Tierra, las nubes y la troposfera. Esto y esto. Esto en verdad da
igual si lo dejamos asi. [ininteligible] Las nubes van pegadas en la troposfera. [ininteligible]
Vale, miradme un momento chicos. Cuando empecemos, cuando tengamos las palabritas
recortadas... tenemos que recortar, lo primero después de las palabras, la Tierra, la troposfera
y las nubes. Y las vamos a dejar asi. [ininteligible] Pues ahora ira la estratosfera con el avion
y el globo también. [inaudible] Pues buscala, pues tiene que estar
por la mesa o por algun lado. [ininteligible] Paula, la nave espacial tiene que estar con la

estrella fugaz. [ininteligible]
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23:13 Aqui hay que poner el avién normal. [ininteligible] Ahora, hay que poner las palabras
en las capas que sean. ¢ Qué os estoy diciendo? Si no te
dejan las pinturas, no las cojas. [inaudible]
25:20 Luego voy a hablar con mama. ;Qué pasa, si Enzo se tira por un puente... tu vas detrds?
Ahhh, pues entonces. Hombre. No os quiero ver a hablar a ninguno de los dos. ¢Acaso es
que se dicen esas palabras en clase? Bueno, pues luego en casa se
lo vas a decir amama. Y le vas a decir que yo te he regafiado, a ver qué la parece. [ininteligible]
Vale, si. [ininteligible] Ahora la siguiente capa que es la estratosfera, con el avion.
Mesosfera es... jel meteorito! Si, muy bien. Venga. Oye, pero si esto te
lo he hecho yo... (Coémo va a estar, majo? Ahhh.
¢Quién te lo ha pegao? Si, qué listo eres, majo. Tienes mds morro... que espalda. En la
termosfera vamos a poner... A*, A* [ininteligible]
34:30 Mola un montonaaaazo. Pues ¢sabes lo que vamos a hacer? Para poner un titulo vamos
a poner las capas de la atmosfera. Las capas de la atmosfera. [ininteligible] Se comparte con
los de nuestro grupo. Porque si no nos revolucionamos. En la
estratosfera vamos a poner el avion normal y el globo, ¢vale?
[inaudible] La exosfera es la Ultima. Esa, vale. [ininteligible]
36:49 A ver, los nifios que tengan cosas recortadas que las peguen porque tienen un minuto.
Nifios, que no les quede nada por recortar, que no recorten ya méas. Que no recorten. Quieto,
quieto. Tijeras quietas. No se recorta nada ya. Y va al casillero.
[ininteligible] Al casillero. [ininteligible]
Todavia no nos ponemos la masica.
No, todavia no. Lucas ni ha subido la silla. Nos quedamos en el sitio de pie hasta que esté todo
recogido. [ininteligible] No vamos a la fila todavia. A ver, no nos vamos hasta que no estén
recogidos los papeles. Hay papeles en el suelo. No nos vamos. Se recoge el suelo primero.
Quiero el suelo recogido. [ininteligible] Aunque no sean tuyos, recogemos. A reciclar.
[inaudible] Venga, a por los abrigos. Y a la fila ya. [ininteligible] Si no os ponéis de acuerdo,

vais atras los dos. [ininteligible]

: 2°A Educacion
Maestra 2 Matemaéticas o 24:19
Primaria
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2°B Educacion
o 58:38
Primaria
e Transcripcion 2.C
0:00 Vale, y vamos a apuntar en la agenda una cosita que no van a ser las notas. Y vamos
a poner, a ver cémo lo ponemos. Repaso voy a poner [ininteligible]
(la tiza) Ya. Vale. Vamos a poner en la

agenda repaso mate fichas. Las tengo en la sala de profesores, asi que ahora cuando termine,
0 sea lo vais terminando y yo voy a por ellas. Ahora vengo [inaudible] En lo que yo reparto
esto... bueno, en lo que reparten Alonso y Pablo esto, lo vamos a meter en la mochila. Y yo voy
a ir poniendo los juegos ¢vale? Si, pero son muy chulos. Os van a
encantar. Os van a gustar mas estos. [ininteligible] Si. Pero es una a
cada uno. Asi, perfecto, guardalo en la mochila. Una para cada uno. Alonso, toma. Es una
para cada uno. Ahora os doy la otra y la guardais también. Si,
0s tengo que dar la pegatina. No, no, al rojo no se la di. El otro
dia no se la di. No se la di, eh. Laura, ¢la semana pasada te di pegatina? Si. ;Te la puse? No...
¢Y qué hago, te corto el brazo?

Nada, es sorpresa
Juan Pablo. Pablo y Alonso, ¢han repartido todas las hojas ya?
No hay que hacerlo, lo guardamos que es para casa. Pablo, reparte eso también [ininteligible]
Vale, 3,2,1, escuchamos. ¢Todos los nifios tenemos una ficha? Si. Vale, pues ahora os van a
repartir otra. Tenemos que tener en total dos.

[inaudible] Si, voy. ¢ qué?
[ininteligible] Va a empezar a jugar conmigo quien esté sentado, tenga las dos hojas guardadas
y esté atento. [ininteligible] ¢Le habéis dado a Naomi también?
[ininteligible] A ver, sentados. Ahora va a empezar a jugar con la profe A*... jEnzo! Come
with me Ven conmigo. Hay opciones de tablas y ahora vamos a poner la del 1, la
del 2y la del 5. El préximo dia. ¢En qué consiste el juego? Va a venir un sefior
a pedirnos una sefiora hamburguesa; entonces, con cada ingrediente de la hamburguesa, va a
venir una multiplicacion. Vale, viene una multiplicacion. Entonces yo tengo que adivinar qué
ingrediente es. Vamos a verlo ahora. Nos pide este cliente, que quiere una hamburguesa, 5 por
8. Y hay que elegir entre esas. Estrategia que os doy: la del 5 siempre terminaen 0o en 5.

Pues quiere un filete y 2 por 6... §, No. Quiere una hamburguesa con
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carne y tomate. Siguiente, ven, Roméan. Solo decimos los demas si esta persona necesita ayuda.
5 por 6... Esta persona quiere un poco de carne. Oh no... Se nos ha ido un cliente triste.

Ven, Roman, otra vez. 2 por 5... tiene que terminar por 0 o0 5. Vale, 10. Y 6 por 1... es decir,

seis una vez, Quiere queso y carne. El sefior dinero quiere 1 por 10,
tomate, y 2 por §... Venga, dos por ocho... No, eso es... ocho
mds ocho...

9:15 Vale, vale, yo creo que ya lo hemos conseguido...;ah no! Tomate y carne, eso es. Alba,
No lo sé. 5 por 9.
A ver, quien vuelva a decir la multiplicacion y no le toque, no sale. Ya esta.
iiMuy bien!! Yo creo que ya esta. El resultado: cuatro caras contentas y una cara triste.
Siguiente... ahora van aumentando. Ahora tiene tres ingredientes la hamburguesa.
[ininteligible] Ta
puedes Olivia. Muy bien!! Tienes dos de carne.

Oye, oye, oye. 2 por 10. 20. Ah, vale. 2
por 10... jveinte! Muy bien, y quiere queso. Y ahora 2 por 9, ;cudnto sera? jLechuga! jQué
rica la hamburguesa, me encanta! MMMM... Emilio estd sentadito y calladito. Ven.

Unai, a hacer
hamburguesa. A ver como la haces. A ver qué ingredientes me echas. 5 por 7, carne, muy rica.
Con queso y... I por 2. Carne! Fernando,
no hay que decir bobadas porque sino no jugamos.

[ininteligible] Voy a ir poniendo pegatinas. ¢Estamos todos...? [ininteligible] Pues Marcos se
queda sin pegatina Nadie puede decir nada excepto quien sale

[ininteligible] Eh, eh, no puede decir nadie nada excepto Naira. Quien lo pida
no va a salir. [inaudible] ¢2 por 7 Naira?

Naira, te voy a dar una pista: cuando es 7 por 2
es igual que 7 mas 7. [ininteligible] Otra, da igual. ¢2 por 3? Puedes mirar la
tabla de aqui si quieres, Naira. 2 por 3... [ininteligible] ¢Queda alguien de pega?

6 mas 6, ;cudnto es, Naira? A ver, como estamos un poco asi... quito el juego,
eh. Tengo otros tres juegos. Oier, no hagas el bobo. Quitate eso. Va a salir... Nuane. ¢Puedo
salir otra vez? No sé si nos va a dar tiempo a més. Nu-a-ne... Quiero a todo el mundo sentado
y escuchando. A ver, 5 por 8... Podemos mirar la tabla. ;Qué tabla? La de las mesas. Justo el

Syhastael8... ;5 por4’ Miralo, asi se hace. Y... ;1 por 10? jjMuy bien!! Seis caras contentas
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y una cara triste... jde quién? Vale, ahora vamos a jugar a... jte quito la pegatina? ;seguro?

17:09 Os voy a explicar, en un momentin, la tabla que tenemos en la mesa. Para que la
entendais.
[ininteligible] A ver, qué decis Roman, Byron...
¢ya no? Es parecida a la nuestra. Es, Diego, una tabla de doble entrada. ¢Qué quiere decir
esto? Que tengo que mirar la parte de arriba y tengo que mirar la parte de abajo de mi tabla.
Y busco [ininteligible] Busco, por ejemplo, voy a la del 2. Voy a la del 5. O voy aqui. Voy aqui
al 5. Voy al 5. Y digo 5. Nuane e Irene, tenéis que atender. Y os tenéis que fijar en vuestra tabla.
Iker y Olivia, igual. Que sino quito pegatina... Y busco... Emilio, dime otro numero. 5 por...
Por 9. Pues aqui va toda la tabla. Por 1, por 2, por 3, por 4, por 5, por 6, por 7, por 8y por 9.
Pues vale, busco el 5y busco el 9. Y el nimero que coincide pues es el resultado. ¢Cual es?
[ininteligible] Otro, por ejemplo. Voy al 2. Y digo 2 por ... busco el 2 aqui. 5. EL 5 lo
busco aqui. Entonces, ¢cuanto es? 10. Vale, otro ejemplo. Una tabla que no sabemos. Ehhh, el
8 por 9. A ver quién lo encuentra. Me pongo en el 8 y busco el 9. [ininteligible] Vale,
vamos a hacerlo ahora: quien lo vea primero, levanta la mano. El primero que vea yo que
levanta la mano, le pregunto. Voy a decir otro [ininteligible] Vamos a buscar. Voy a decir... 4
por 7. [ininteligible] No, no. Levantamos la mano. Esto es como los concursos en los
que hay que dar a un boton rapido pero levantando la mano. El nifio que levante la mano. Si
lo dice otra persona en alto no vale. Otra vez. 7 por... (risas). 7 por 4. [ininteligible]

A los que lo dicen en alto no les hago caso. No se lo doy por
valido. Vale, pues el nifio que lo diga en alto queda eliminado del
juego. 6 por 7... [ininteligible] 6 por 7 no son 38. Alonso, son 42.

Eso era para corregir. Pregunta para vosotros... Ah, vale, que ahora
tenéis Educacion Fisica y viene Susana. Ah, vale. Pregunta,
pregunta: 5 por 7... Byron. 35 35, muy bien! Marcos, una cosa, te he puesto eso: sube y baja.
¢Le ha gustado a Mariajo? Espera, esto va para casa. Esto va para casa, ¢vale? [ininteligible]
Vamos a esperar a Susana y a Ana sentados en nuestro sitio y vamos cambiandonos de
zapatillas. [ininteligible] Si este ha estado chulo, tengo uno que os va a

encantar. O sea, este no era mi favorito, eh. Tengo otro mas chulo.

e Transcripcion 2.D
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0:00 Uno... todo el mundo sentado. Yo ahora paso a por eso, ahora paso a por eso. Mientras
voy pasando a recoger las dos hojitas que teniamos que hacer voy a... No, no voy. Vais a ir,
vosotros, sacando los libros. ¢Quiénes son los responsables hoy? [ininteligible]

Libros de mates fuera. [ininteligible]

Y las dos hojitas tienen que estar ya encima de la mesa, que paso a por ellas eh. Con
el nombre puesto. [ininteligible] Muy bien. Muy bien, gracias. Muy bien, muy bien jchoca, ahi!
El nombre, carifio. Voy a por ellas, ya voy. Estds muy nervioso hoy, Alonso. [ininteligible]
jCuantas cosas que corregir! jQué bien me lo voy a pasar esta tarde!

Oye, Enzo, qué partidazo ayer jno? Vamos, vamos... [ininteligible] Muy
bien, Marcos. ¢Has hecho todo? iQué maquina! Vale: 3, 2, I... Luego, a ultima hora,
bueno; a ultima hora no, cuando queden cinco minutos voy a poner lo de los puntos pero ahora
vamos a empezar Los del ClassDojo. Emilio, Irene, Nuane no tienen
punto. [ininteligible] Pero si el otro dia os puse pegatina
a todos. No te voy a bajar del amarillo, pero te voy a bajar para que los papis lo vean ¢vale?
Porque sino el semaforo no lo ven. [ininteligible] Porque has estado cuatro dias sin traer
alguna cosa que he mandado y no te he bajado ningun punto. Y yo creo que a la cuarta ya es...
Es como si me lo obligais: por favor, A*, bajame un punto. Lo mismo es.

5:25 Vamos a ponernos en la pagina... Bueno, lo primero. Eh, podemos sacar... si lo tenéis
todos, sino no pasa nada. Sacamos los trogqueladitos de las tablas de multiplicar.

Marcos, ¢has traido tu llavero? Pues sacalo, que es mas chulo. [inaudible] 3, 2,
1... empezamos con el semdforo ya. ;Desde tan pronto?

Luego me las puedes decir. Ahora, vamos a sacar. Estas las vamos a usar para hacer
las cosas que vamos a hacer hoy; sino la tenemos, no pasa nada. Recordamos que en la mesa
tenemos nuestro cuadradito de las multiplicaciones. Y nos ponemos en la pagina 117 y 116.
[ininteligible] Ehhhh, ehh, ehhh, eh. [inaudible] 7117 y 116... 116 y 117
No, todavia no las quitéis mejor. El resto de las cosas que tenemos ahi las dejamos guardaditas,
Jvale? Pagina 116 y 117... [ininteligible] ¢Qué hago con el libro, me lo invento? ¢Es que no
hemos traido el libro? Miramos bien en la mochila, por favor. No empezamos todavia. El
otro dia que vino Lourdes no estdbamos con las tablas de multiplicar.

Vale, ¢qué tenemos que hacer? Suma y multiplicacion, como hemos hecho este finde. ¢Si
sabemos, verdad? Y luego tabla del 2. Tenemos toooodos en las mesas. Oye, abrimos el libro,
corazon. Tenemos las tablitas en las mesas, que nos podemos ayudar, tenemos los

troquelados... tenemos un monton de material. Nos podemos ayudar hoy de todo lo que

79



tenemos. Es todo tabla del 2 y tabla del 5. Luego tengo un par de cositas, pero venga, vamos a

empezar. Si, podemos empezar. Unai, Naira... no. No nos da tiempo.
Tengo otra cosilla. Dibujos, mira, yo creo que a ti te va a gustar. Si,
ya podemos empezar. ¢Quién falta hoy? Si, es que
hay mucha gente mala ahora. [ininteligible] No, no es asi.
Porque las cerezas son de dos en dos. Porque las cerezas van... Entonces, dos
mas dos. Claro, igual que dos por dos Eso es, muy bien. [ininteligible] ¢Quién
me llama? [ininteligible]

Voy a
ir pasando a ir atando esto para hacer el llavero. Si.

Troquelar es como recortar.

iSi queréis traer lo que tengais en casa, bien! No me importa. O como si el de
casa le queremos dejar alli y el de clase, este. Ya esta. [ininteligible] Hay tres bolsas, ¢vale? Y
yo en cada bolsa tengo que dibujar el mismo numero de objetos. Es como el del otro dia. Por
ejemplo: yo tengo dos pelotas, dos pelotas: ¢qué multiplicacion sera? Pues tres bolsas que

tengo y en cada una dos pelotas... jlo has entendido? [ininteligible]

Si. Vale, 3 por 2... pues venga, tienes que dibujar dos canicas en cada bolsa.

Claro. [inaudible] jHala,

ya lo has hecho! jVas genial, Marcos! Naomi y Naira, primera vida.

¢ Cuantas ramas hay? Saca el cuaderno de mate, Lucas. [ininteligible]
A ver, pero ¢cudl es la multiplicacion? Emmm, no. ¢Cuantos grupos
hay? [ininteligible] German, ¢has terminado? Pues...

[ininteligible] Parlanchinas, que sois. Nuane e Irene, a la siguiente va una vida.
¢ Cuantos cromos hay en ocho sobres como esté? A ver, cuenta los
Cromos. Entonces... Da igual 5 por 8 que 8 por 5, Marcos. Es
lo mismo. Mira, fijate en tu llavero. Busca 5 por 8 y 8 por 5, a ver si es lo mismo.
[ininteligible]

21:14 Voy... En el ultimo, ;jcudntos sobres hay? Hay veinte, ;jqué?
Jcigiiefias, gallinas? Los que hayan acabado salen el cuaderno, ponen la fecha... [Muy bien,
Juan! jChocal!

Sacamos el cuaderno y ponemos la fecha y ahora os doy... el libro atrds, Martin y
Enzo. ¢eh? Ah, si. [ininteligible]

Cuaderno y fecha... [inaudible] Y tengo dos cositas, dos dibujos de repaso de las tablas. Cada
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vez que veamos una tabla, va a ser un color. [ininteligible] Sacamos el cuaderno. Al fondo,
cuaderno y fecha. Todo el mundo. Escuchamos todos. Escuchamos
todos. Tapa, tapita... . Vale, tengo dos dibujos. Un dibujo de cada tabla. Como en
esta unidad estamos dando la tabla del 2 y la tabla del 5, he traido un dibujo de la tabla del 2
y otro dibujo de la tabla del 5. Si nos da tiempo, si. ¢Qué tengo que
hacer? Saco el cuaderno, pongo la fecha. Y pego un dibujo en una carita y el otro dibujo en la
otra carita. Me da igual cual pongamos primero, la que vosotros prefirais.

[inaudible] Oye, oye... muy bien hoy. ;jEntendéis bien las tablas? [ininteligible]

27:16 Chicos, no hace falta hablar ahora. Venga, vamos. [ininteligible] 3, 2... Enzo, 1. Quien

esté hablando le bajamos, 0 sea empezamos ya a quitar vidas.

32:28 El robot esta chulisimo, eh. Dime. Oye, Roman, a lo
tuyo, majo. Los voy a corregir mafiana porque hoy no tengo
horas libres. [ininteligible] Oye, si hacemos lo de tapa tapita y no nos callamos no sirve de
nada, eh. Eh, Emilio... Oye, jes que hay que hablar?
Pues pinta. Ponte a pintar. Naira, toma. ¢ qué?

No, el que ponga ahi. Si, todos los resultados.
Pablo, Unai... vida menos. Naomi y Naira, por favor... [inaudible] A ver, ¢a alguien mas le
faltan las tablas? Nai, tienes dos vidas, no te la juegues. Es que hay colores que se ven muy
mal. Porfa, me preguntas si necesitas saber algun color. Hay
nlmeros en todas y para todas, ¢sabes lo que te digo? [ininteligible] Lucia, Emilio... te veo.
Os veo. ¢Le falta a alguien el llaverito? Fernando y Diego...
Naomi, venga. Estan todos. Uy, venga, que lo buscamos.
Toma, Alonso. Pega la otra también que se nos va a perder sino.
41:06 Lucia, ¢ta te llevaste las hojas de repaso? ¢El viernes faltaste?
[ininteligible] Pues te las voy a dar para el fin de semana. ¢ Pero te las di? [inaudible] Marcos,
en vez de rotu: pintura. ¢ Queé no ves? ¢ Te estas quedando ciega?

Es que hay algunos que... pues preguntame.
(la profe se rie) [ininteligible]
Diselo a Marcos si es rojo. Gracias, Unai. Por la aclaracion.
Marcos, baja un

poquito, corazon. Oye saca el cuaderno ahora, muy bien. [inaudible] Enzo... no te aviso mas.

Alba, Naima y Unai. Oye, el robot esta
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quedando chulo, chulo ¢eh? Vale, lo dejamos

blanco, no pasa nada. [ininteligible] A ver...
Se lo taché. Mas moradito, Marcos. Eso es rosita. Mira,
esto es violeta. Este, esto. Es mas morao. Si, violeta, lila, ese color.

46:12 Vamos a hacer una cosa. Eh... voy a ir repartiendo las pruebas y vamos a ir sumando,
a la vez, los puntos de la semana pasada. Y asi nos quitamos dos cositas, ¢vale? Las dos hojas
tienen que estar pegadas ya en el cuaderno. Las dos hojas tienen que estar pegadas para no
perderlas, Oier. Pega las dos hojas. ¢No tienes el hada? Ah vale, pues toma
el robot. [inaudible] Empezamos con los nifios, obviamente, que estén bien sentados y
trabajando. Por ejemplo, Marcos, ha trabajado hoy fenomenal; pero lo tiene en rojo porque la
semana pasada bajo. ¢Nos acordamos? A ver si esta semana lo conseguimos. jMuy bien,
Marcos! Lo apuntamos en la agenda. Por el otro lado (risa) Miramos en qué hemos fallado y
si tenemos alguna duda preguntamos, eh. Juan Pablo Tengo tu prueba. Te tengo que
subir el punto del ClassDojo de la semana pasada, porque estuvimos genial y en verde toda la
semana. ;Vale? Lo subimos primero. Trabajando duro. j;Bien!! Toma, carifio. Naomi... Nooo,
esta hablando: paso al siguiente. Diego, subimos punto. A mi me has saltado. No, es que voy
por orden de las pruebas que tengo aqui en la mano. Roman, que también tiene punto...

Tiene que ser un 5, porque en la tabla del 5 no tenemos ningun resultado que
acabe en 6. Nuane, ven. No tenia punto, recordamos: la siguiente semana a tope a por el punto,
ca qué si? Alba, si que tenia, ven. Lucia, ¢te queda pegamento? Déjaselo a Naomi. Enzooooo,
Enzo si que tenia punto. [ininteligible] Sefiorito Lucas, acuda a recepcion también. Lucas, ven
pa aca. Alison, ¢tenia punto? [inaudible] Fernando también puede venir. Germéan, que también
tiene punto. Oye, Naomi, que estoy hablando y se te escucha mas a ti que a mi... Tengo un
anonimo. Lucia... Lucia, ven /jtenias punto? Si. Olivia también puede venir. Olivia no tenia.
iLo apuntamos en la agenda, eh! Naira puede venir. Mira, iguales. Alonso. Y Pablo...

Porque es un 9’8 y para mi es un 10, bdsicamente. [ininteligible]

Martin... ah, no estd. Nai, hemos conseguido punto y no como la anterior jmuy bien! Irene,
que no tenemos punto... Porque estaba en el amarillo... Emilio, que tampoco tiene punto
porque estamos en el amarillo. Oye, que si. Martin G., ven. Que tengo otro anénimo.
53:51 Lucas, deja el pegamento a Naomi, porfa.

[ininteligible] Muy bien, choca. Asi tiene que ser. La agenda por favor, la

guardamos.
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A*, esta suma la he hecho bien. Porque aqui me llevo unay se la doy al dos. 2 mas
1... Vale, me llevo una y se la doy al 9. Del 10 al §... al 18, muy bien, pongo el 8 pero me llevo
una: 2 més 1. ¢hasta el 4? Claro, hasta aqui esta bien.
Solamente estaba mal el 1. Pero no pasa nada si ahora lo has entendido, ¢lo has entendido,
Unai? (Llora) Germén se ha reido de mi. ¢Bajo nota de la prueba por reirte de los demas?
Alison, hay que ponerse las pilas ¢eh? Fernando, ¢digo tu nota en alto? No. Si
Diego no quiere que nadie sepa su nota, pues nadie lo dice.
58:11 Todo el mundo sentado. Dos opciones: una, o la dejo en la mochila 'y va y vuelve todos
los dias; o, dos, la dejo en la mesa colgadita en la percha que tengo al lado.

1° Educacion
Maestra 2 Valores o 43:50
Primaria

e Transcripcion 2.E
0:00 [ininteligible] Hola, holaaaa. ¢Qué tal estamos?
Ah, pero porque estaba ahi Jairo antes, ¢no? Unai, déjale.
Yo también me he comido un bombdn ilegal (risas). Lo primero de todo: Martin, ¢ qué tal estas?
¢ Ya estas recuperado? [inaudible] jBien, choca! Vamos a empezar con las pinzas: Ivan, ¢qué
tal estas? ¢Qué tal el finde? Cuéntame. ¢Muy bien?
[ininteligible] Y... jqué tal estas hoy? jAlegre, triste, en sorpresa...? [ininteligible] jAlegrial
iAnda, qué guapo! Oleeeee. A ver,

Jimena.

A ver, ven para aca. Jimena, estaba en sorpresa y pasa a... jamor! ;jPor
quién? ;Por mi? (risas) Abril se va a... amooooor. ;Por qué?

Vale, pues luego me lo decis.

Martin pasa a alegria... ;por qué? ;porque ya estds bueno y no estas
en el hospi? jjQue bien!! Vale, tenemos dos cositas...
Tenemos a Elmer pero tenemos el dibujo del otro dia antes que Elmer, que a Elmer... porque
habia nifios que... bueno, que éramos mas. Entonces, vamos a ver si terminamos el anterior de
Elmer, el del cuento. Que era el de los nifios de diferentes paises.

Vale. Y cuando terminemos
este, pues nos ponemos con Elmer, ¢vale? Seguimos, vamos. [ininteligible]

Es verdad, te quedan solo las letras. Ahora te ayudo yo sino. ;Sabéis...?
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[ininteligible] Eh... no lo tienes porque estabas malito. Pero yo tengo uno para ti, no te
preocupes. ¢Qué iba a hacer yo? (...) ¢Nos acordamos de que valor estabamos trabajando este
mes? Interculturalidad. jMuy bien! Y... Jqué significaba?

Claro, pero, ¢cudl dijimos que era el color
carne? A ver, sacalo. ¢Dijimos que todos tenemos la piel de este color carne? No,
por ejemplo, mirad yo. Yo no la tengo de este color, la tengo de otro color.

Mira, mas clarita. Y Jimena un poco mas oscura. En realidad yo creo que no hay
nadie con este color de piel, eh. Y, entonces... ;jpor qué lo llamamos color carne, eh?
Mira, si es que yo soy mas oscura. Os voy a dar esta luz.

Pues no lo sé. Yo creo que la persona con la
piel mas clarita de la clase es Jimena. A ver, vamos a poner las manos aqui todos: Pues Abril
es mas oscurina, y Martin, Martin es el mas morenito. Y de claritas pues... igual Jimena y yo,
eh... Porque yo soy muy clarita aqui. eh. Ivan es clarito también. Entonces, ese
color carne yo no sé quién lo habréa inventado, ¢por que se llamara color carne?

Porque es parecido, igual, si.
7:59 Vamos a poner un poco de musica. [inaudible]

Si, ahora te ayudo con las letras, ¢vale?

[inaudible] Morruda. Voy a
poner una cancién que no conozco, a ver qué es. A ver, sefiorita
Abril, ¢como quieres las letras? No, que sino se
seca.

10:23 Una cancidn de los valores. Tenemos que firmar el valor del mes en el mural del pasillo,
porque creo que el dia que lo firmamos solamente estaban Abril y Diego... ;no? Martin 'y Abril
estaban malitos. Oyeee, hoy es 27 de febrero. El proximo dia que demos
valores ya es marzo. Va a ser un valor nuevo, a ver si conseguimos construir el
puzzle entero. Nos queda muy poquito ya: marzo, abril, mayo y junio. Cuatro piezas del puzzle
solo, eh. ¢ Cuando es tu cumple? . Ya,
pero ahi no tenemos cole... [inaudible] Claro, es que es
lo que hay que hacer.

12:02 ¢ Qué tal las vacaciones, Abril? ¢Si? Me alegro.

¢ Todo? Claro.

[inaudible]
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13:57 A ver, ¢a quién ayudo? Esto lo tenemos que hacer agujeros y meter en las carpetas
también. Ahora, cuando quede poquito. ¢Un corto? Ahora en un rato os
lo pongo, Abril. Y Martin, entonces, ¢qué te pasaba? ¢por qué has estado en el hospi?
Ay, con brongquitis estabas...

Jobar. ¢Y sigues con medicina ahora? ¢ Sigues tomando
algo? [ininteligible]
17:43 Puedes utilizar otro animal con otro tipo de piel, por ejemplo, mas oscurina. Como un
0S0. Un lobo, muy bien. Un ledn es méas oscuro. O un 0so.

Oye, ¢qué tal los recreos con las nifias nuevas? ¢ Jugais
con ellas? ;Como se llaman? Que es que no me acuerdo...
[ininteligible] ¢Y qué tal, jugais con ellas en los patios?

¢Pero ella tiene otras amigas?

¢Juega con otros nifios? Ah, vale.
¢El qué? [ininteligible] Ay, esa r. Tigre. ¢Sabéis que hay un
trabalenguas? ¢Sabéis lo que son los trabalenguas? comieron trigo en
un trigal. (Risas) Trito no, trigo.

iMuy bieeeen! Comian trigales. Hay otro,

¢queréis que os diga otro? El cielo esta enladrillado ¢quién lo desenladrillard? El
desenladrillador ... El desenladrillador que lo desenladrille, buen desenladrillador
sera. (Risas)
[ininteligible] como si hablases en otro idioma.
Venga. El cielo estd...
iBien, super bien! El
del ladrillo y... voy a buscar alguno mas.
26:11 Voy a ver el valor de interculturalidad, a ver quién le falta de firmar y os venis conmigo
¢vale? Jimena e Ivan lo tienen firmado. A ver de qué color era, que no me acuerdo.
Si, muy bien. Puesssssss... tienen que firmarlo Abril y Martin. Abril, ven corazon. [ininteligible]
28:23 Os doy a elegir... Noo, pegatina son los miércoles y si nos portamos bien
durante la semana. ¢Viste que te dejé la pegatina ahi en la mesa, Martin?
Entonces ahi pa siempre ya. Permanente. Pegatina permanente. Os voy a dar
a elegir entre un corto. Para poner un corto de los que ya hemos visto.

¢ Cuédl es el de Maria?
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Ahhh, el de cuerdas. Ese video lo vimos... ;con qué valor lo vimos? Con respeto y solidaridad,
con el rosa y con el verde. Ea, vamos a verlo.

30:25 . Nos acordamos que en este corto... era el nifio, que estaba
en silla de ruedas, que aunque estuviera asi... Maria, la nifia, jugaba con él y le cuidaba.

¢;Nos acordamos? Vale...

33:58 (respondiendo al corto) Eso
es, Abril, muy bien. Abril,
qué bien. [ininteligible] Chicas, chicas...
39:17 Cada uno se imagina lo
que quiere. OHHHH jQué bonito es este corto!!

¢Sabeis lo que pasa? Que queda muy poquito
de clase ya... Dos minutines. De los monstruitos.
El proximo dia pongo uno que os haya gustado, venga. Bueno, es que el proximo dia es mes
nuevo; entonces tendriamos que empezar mes NUeVO con un corto NUevo... Pero nos quedan
cositas por terminar, entonces las acabaremos. Y la semana que viene ficha nueva del puzzle.

Que hay que preguntar dénde estan porgue no tengo ni idea. [inaudible]

: 6° Educacion
Matematicas o 8:48
Primaria

Maestra 3
) 3°, 4°y 5° Educacion
Musica o 7:28
Primaria (C.R.A.)

e Transcripcion 3.A
0:00 Vale, a ver entonces ayer empezamos el tema ¢verdad? y lo hicimos con la
experimentacion, que nos tocaron con objetos de... ;qué magnitudes?
capacidad, vale, tiempo, no, superficie no, esta relacionado; pero dijimos
que superficie y volumen no lo ibamos a ver hasta el tema 10 u 11, por ahi. Entonces dimos,

capacidad, masa, el tiempo -muy bien-, vale ¢y faltaba alguno? Si, claro! Escuchame, luego

también... ;jqué utilizamos para medirnos la tension? Tensiémetro, bien. ¢Y
q

para el oxigeno en sangre? Eh... Oxiometro, eso es, muy bien, Paula. Luego,
por ejemplo, para las escalas de mi amigo Parra: , muy bien. ¢Y para medir la
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lluvia? , muy bien. A ver qué mds tenemos por aqui...

[ininteligible] ah, vale ¢ el metronomo? Ah vale, muy bien. Bien. Vale, y las demas eran
un poco... Vale, entonces introdujimos lo que iba a ser un poco la medida. Entonces, ahora,
pone ahi ¢ qué sabes ya? ¢ Qué sabemos entonces? Ayer ya lo explicamos, ¢verdad? La longitud
se media... jen qué? Bien, Guillermo. La capacidad, ¢en qué?

¢Y lamasa? En gramos, ah vale. ¢ Qué pasa? Vamos a partir de la unidad -aqui, pizarra
blanca- Vamos a empezar primero por la longitud, que esto es conocido por todo el mundo.
Vale, entonces, eh... la unidad de medida de longitud, ;cuadl es?
Vale, el metro, ¢qué vamos a hacer? Si os fijais ahi en la tabla, luego,
debajo del metro, ¢Qué hay? Ahhh, pero ¢donde estamos? ¢en longitud, capacidad o
masa? iAh si, las tres seguidas! Eso ya para cuando seas Einstein, haras un remix y
estara super bien. De momento vamos a ir poco a poco: la longitud se utilizaba
[ininteligible] Venga, vamos a hacer una escalera. De la escalera para abajo...
Venga, y otra escalera... Y por ultimo... (Uy, perdon) jGracias, que
se me habia ido la letra! Venga, a ver Martin, graciosito. Para bajar de una escalera a
otra...;cudnto vamos a...? jqué vamos a hacer? ;Multiplicar o dividir? &Y que
vamos a multiplicar? Cada escalon por ... Ysi... jquiero subir? Lo
voy a dividir entre 10.
4:31. Vale, hasta aqui todo bien. La unidad de medida de la longitud es... jJorge!
Anda, mira, ¢cuantos Jorges hay? Si, ta y tu cromo, el repetido. Jorge, vamos.
Vale, y dime también los tres escalones de abajo: metro...
milimetro, vale. Por ejemplo: ¢con el metro qué medimos? ¢Un parque?
Bueno, con eso yo no estoy muy convencida... El otro dia, con el metro grande ¢qué
hicimos? El perimetro de la clase, vale. ¢Y eso como nos quedd? (Silencio) Pues

en metros, porque eso se mide en metros. Decimetros, un ejemplo para medir con decimetros...

Yo creo que
eso es demasiado pequeiiito... Una mesa, por ejemplo, venga vale. Los
centimetros... iiBueno, bueno!! jjComo me gustan los segmentos!! Los
segmentos ¢ de qué? Bueno, vamos a dejarlo ahi; los segmentos del

examen del otro dia, de las escalas. Eh, anda, qué menuda la que disteis... ;Y con un milimetro,
qué podemos medir? Vale, un boton, por ejemplo. ¢Y qué més, Indara?
Vale, muy bien. Estas son las de debajo del metro, es decir, las unidades mas pequefias

del metro. ;Qué pasa? Que hay unidades... mayores que el metro, si. Vale, y son
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¢,como cuél? Vale, subimos y si subo... decametros,
hectometros, venga, y kilometros. Vale, entonces: si subimos...;qué hacemos?
Dividimos, ¢y si bajamos? Pero ¢por qué? ¢por qué multiplicamos y dividimos?

A ver, Guillermo...

Eso es, muy bien. ¢ Todo el mundo las unidades de longitud bien? Siempre, la

longitud partimos del... metro. Y después, para hacer unidades mas pequenas... ;jqué?

¢ Y para pasar de decimetros a hectémetros? iiAyn ¢Por qué?
Ah, porque paso de una unidad mas... a una mdas... Vale... ;y para pasar de
decametros a milimetros, Jorge? jAy dios mio!
Llamad a la ambulancia que me estd dando algo... Eso es, por diez, no por cuarenta,

no os vayais a hacer un lio.

e Transcripcion 3.B
0:00 Vamos a empezar, a ver, vamos a hacer una recopilacion. ¢Vale? De conceptos. Venga,
las primeras normas... ;Qué son? (Ruido) Anda mira, la primera nos la hemos saltado porque
ni siquiera hemos levantado la mano, ni respetado el turno... Vamos, venga Vega.
Vale, no tocamos la flauta si no lo dice la profesora. Guadalupe, que esta super

bien sentada, en silencio, con la flauta bien puesta, escuchando a los demas, vale, venga. ¢ Cual

era? ;Otra norma? Los experimentos... ¢a dénde? En casa, es decir,
cuando nos pongamos: a ver como suenan estas dos notas a la vez... Pues en casa. Y
para tocar la flauta y que suene bien, ;los dedos tienen que estar...? Es decir,
tienen que estar como si fuésemos unos gatos [ininteligible] Muy bien,

relajaditos. Emmm, vale. Y luego, ¢la flauta como tiene que estar? ¢como si tuviesemos un
biberén? (...) Vale, con los brazos a la altura del pecho ¢vale? Y entonces, la
mano derecha ¢dénde iba? ¢Arriba o abajo? La mano
derecha abajo y la mano izquierda arriba. ¢Con la mano izquierda cuantos agujeros tapo?
Tres, bien. Que esto se va a relacionar con la nota sol, porque dijimos que sol... ;jcudntas
letras tenia la palabra sol? Tres letras, vale, entonces como tiene tres letras yo tapo tres
agujeros.
La otra mano la ponemos detras de la flauta para que sirva de soporte. Vale, luego la otra nota

era un la. ;Qué dijimos de la otra nota? Que como tiene... vamos a ponerlo ¢con
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cuéntos agujeros tapamos? Dos. ;Y la primera nota? Que es... -~ Como es la primera,
uno, de primero, ¢qué tenemos qué, cuantos agujeros tenemos que tapar? Uno, muy bien.
Vale, entonces tenemos el sol con los tres agujeritos tapados, a ver todo el mundo, que lo vea:
Triana, Guadalupe, muy bien, a ver, que yo lo vea, ahora si. Ahora tenemos el la, con dos letras
y por lo tanto dos agujeritos tapados. Y luego, el si, que como era el primero... ;jcudntos
tapados?
3:53 Ahora, el do (agrava la voz) la nota mas... No, mas... jGrave, muy bien!
Entonces... ;como es la nota mads grave que vamos a hacer? Tapamos los agujeros fuertes y
tapamos... /;cuantos agujeros? i¢cComo que todos?!
¢.¢Seguros?? jTooooodos! Que es una pregunta trampa. Que son todos, que lo habéis dicho
bien. Venga, entonces, el re... Subimos el... Y seguimos tapando los agujeros
de la flauta. Bien. ¢El fa'y el mi? (lo hace) EI mi, como son dos montaiiitas, la m, que es una
montafia, con dos picos, pues entonces bajamos dos deditos.
5:08 ¢Hasta aqui bien? ¢Alguna duda del repaso general? Vale, ;quién...?
[ininteligible] Bueno, la cancion de Titanic... nosotros vamos a empezar por la de cumplearios
feliz y ya luego, cuando tengamos todas las notas asimiladas, y tengamos las notas aprendidas,
y sepamos colocarlas correctamente... entonces ahi tocaremos todo: jun pasodoble, la cancion
del titanic, la... jcudl mas os gusta? Paquito el Chocolatero, todo, todo.
Todo, asi cuando sean las fiestas de [inaudible] salimos con las flautas
a la verbena ¢si 0 no? Pues eso mismo, pero antes hay que aprenderlo. Asi que a ver.
Venga, ¢cdmo empezamos la cancion? Venga, solo el primer pentagrama. Pero
¢ Cuantos pentagramas tenia? Muy bien, gracias, Vega. No son nueve, son
cuatro. ¢Tienes tu cuaderno abierto? Miralo. Ah, no. Pues muy bien. ¢Y como vas a leer el
pentagrama? ;jPor la ciencia infusa, Adrian? Venga, coge tu cuaderno... ;Cuantos
pentagramas son? Venga, pues vamos a tocar el primero. Venga, todos. Una, dos y ...
en la otra clase estan dando clase, entonces... ;jcomo se toca la flauta? Una, dos y
tres... (suenan las flautas) Tapamos bien los dedos, tapamos bien los agujeros porque sino no

suena afinada.

Lengua 1:39
6° Educacién
Maestra 4

. ; Primaria
Ciencias Sociales 1:04
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e Transcripcion 4.A

0:00 ¢Para ser periodistas hay que hacer algo? Vale, saber leer, un grado

universitario... y, ;ja cuantos de vosotros os gustaria ser periodistas?

[ininteligible] ¢Los periodistas en qué medios de comunicacion pueden trabajar?
He dicho medios, no idiomas. Vale, en la radio, en la television... jqué mads?

En la calle, vale... pero vamos, normalmente trabajan en
cuatro medios. Para ser periodista hace falta escribir bien, asi
que vamos a ver qué tal se nos dan los textos periodisticos. Nacho, empieza a leer.

e Transcripcion 4.B
0:00 Para llevarles a las cuadras el alimento es mejor que estén al aire libre, de ahi que sean
los quesos mejores. Si, si, ahi se hace siempre. Pero
no todo el mundo lo hace. Hay granjas extensivas que tienen mucho ganado en granjas,
entonces bueno... Pero vamos, si alguna vez habéis visto muchisimas ovejas en [inaudible] es
porque esto es cafiada. Vale, pues cuando pase una cosa de estas, a lo

mejor nos da tiempo y bajamos a verlo.

Educacién Artistica: 2°A Educacion
Maestra 5 . o 28:06
Plastica Primaria

e Transcripcion 5.A

0:00 jBuenos dias! ¢ Qué tal? iMe alegro! Bien, estuches fuera,
estuches fuera de la mesa. No los vais a necesitar. No, hoy no. Vais a necesitar otras
cosas, pero estuches no. Vale, lo primero: vamos a pasar lista, que todos estis en clase hoy.

Oh, Ainara. Falta Ainara hoy. Angela, ¢,como estas, te encuentras mejor?
Arturo, Ashley, Byron, Ryan, David, Diana, Diego, Elias, Juan, Lucia, Luciana, Marwan, jme
encantan tus trenzas, que chulas! Mohamed, Nayma, Oscar, Pablo, Teresa, Joseph

I’'m fine, thank you anddd Samuel.

1:55 Una pregunta, la semana pasada ¢donde nos quedamos? Nos guedamos
haciendo la ficha de las formas geométricas, vale. Y estoy viendo que algunos os las llevasteis

a casa para terminarlas, ¢no? - Vale, ¢quién dijo yo no? Ah vale, que
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la acabasteis en clase en algun rato. O sea que fifty-fifty, algunos se las llevaron a casa y otros
las acabaron en clase. Vale, Pablo, estas cosas que tienes que son tan chuuulas, ¢las puedes
dejar en tu mochila? Gracias. ¢Esta semana qué vamos a hacer? Pues los que no hayais
acabado de colorear, tendréis que acabar y los demas vais a empezar a recortar. Vale jjjmuy
importante!!! Las figuras geométricas de esa hoja que habéis visto tienen una linea de puntitos,
0 sea, de rayas ¢si? la linea discontinua, vamos. Super stper importante que cuando coja las
tijeras... recorte por la linea discontinia y que cuando yo entregue las figuras a M*, las figuras
parezcan figuras. O sea, el circulo un circulo, el cuadrado un cuadrado, el rectdngulo un
rectangulo... no que recortéis asi con las tijeras y sin mas, lo que salga ha salido.

Hay que recortar todas las formas geométricas, entonces lo que quiero es
que recortéis todas. Pero que vayais despacio recortando ¢vale? Y si tenéis problemas a la
hora de recortar, que pidais ayuda ;jvale? Por ejemplo, llego a la estrella y... antes de liarla,
digo “Porfa M*, ayudame, que esta estrella es super dificil de recortar” y sé que a mi no se
me da muy bien recortar con tijeras, pues no pasa nada, porque podemos sacar los punzones.
¢Vale? jno pasa nada! jtodo chill, todo bien! Voy a repartir. [inaudible] Solo tengo estos
porque el resto esta en vuestras carpetas, ¢ puede ser?

4:59 Vale, os voy a dar un sobre para que cuando vayais recortando las figuras geométricas
las guardeis y no se pierdan. Vale, entonces, necesitan sobre Pablo [ininteligible]
Vale, pues tengo una idea: empieza por las mas faciles, los rectangulos y los cuadrados, y
ya cuando llegues a las estrellas yo voy a echarte una mano. Primero voy a repartir los sobres.
No, tl no eres mala. Necesitas ayuda porque te cuesta un poquito
mas, pero mala no eres. “Se me da peor, me cuesta un poco mas” pero por favor, “soy mala”
no. iClaro! “* ¢ Alguien tiene unas tijeras para dejarle?
¢ Tienes dos? Jobar, gracias. Samuel, tienes que decirle a mama que te traiga unas tijeras
¢vale? [ininteligible] iNo es una carrera, no es una carrera! Se trata de recortar las figuras
despacio y bien. iAh, pero puedes quitar la grapa!
iClaro, claro! [ininteligible]
8:23 Vale, corazon. Sigues asi por la linea negra, como si quisieras tocarla y te vas guiando
por la linea. Entonces, con la otra mano td vas cogiendo el papel ¢vale? jvenga, buen trabajo!
[inaudible] Venga, aqui lo estas haciendo genial. jjPero Luciana, lo estas haciendo super
bien!! Ahora paras, para, para, para... y ahora tienes que girar el papel. Cuando haces asi
[ininteligible] Abre la tijera y en vez de hacer cortes pequefiitos, haces un corte mas laaaargo.

¢Ves la diferencia? [inaudible] jYo creo que hoy a Elias...! ;Qué creéis, que termina una
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pagina o las dos paginas? Por favor, no digais eso. Elias, ¢td confias en ti? ¢Vas a
terminar eso? Venga, yo creo que dos porque no va a distraerse con los comparieros.
Uy, tres va a ser muy complicado. Si consigue tres... voy a buscar una pegatina.

12:20 Voy a cerciorarme de que todos vuestros trabajos llevan nombre, que sino luego es stper

complicado corregir. [ininteligible] Joseph, tienes que estar pendiente de tu propio trabajo: no

del trabajo de otro compafiero. A mi me gustaria que hoy te diese tiempo a acabar todas las

figuras. ¢ TU crees que te va a dar tiempo? =/ Yo creo que también, pero para eso concéntrate

en tu tarea ¢vale? jDiego, te ha quedado super bien! jMe encanta! [inaudible] Si, hay que

guardarlas dentro del sobre.

15:52 Diego, ;has conseguido recortar la siguiente linea? Venga, vamos... [Voy, te ayudo!
iNada! [ininteligible] Venga, tienes que terminar esa pagina. jSe nota que os apetece

un monton hacer la actividad!

17: 18 jClass, class! Me encanta que estéis tan ilusionados en hacer esta actividad,
pero porfa, ¢podéis bajar un pelin...? Podéis hablar con vuestros comparieros,
que no me parece mal, pero... No tan alto, exacto, Marwan.

Bueno, realmente porque empezais a subir la voz cada vez mas entre unos y
otros. [ininteligible] Lo estas haciendo genial, las figuras vienen perfectas. jYo te echo una
mano! Buen trabajo, Luciana jexcellent! Angela, ¢vienes y te echo una mano? A ver, vamos
alla. Igual que el circulo, pegadito a la linea negra, abro bien la tijera y agarro con la otra
mano. Entonces, te vas acercando con la tijera y cierro, cierro, cierro... Dime, Elias. Juseph,
tu compafiero dice que si le hablas le distraes. Entonces si le distraes si que no acaba de pintar
en toda la hora... ;Necesitas cambiarte de sitio? Si. Vale, pues coge tus cosas y siéntate eem...
claro, es que la otra mesa... si, la otra mesa que queda libre también esta al lado de Juseph.
Lo siento, no tengo mas mesas libres. Juseph, ¢prometes estar en silencio para no molestar a
tu compariero? ¢ O te va a costar un poquito? Venga, lo intentamos y sino te cambio.

20:18 complicada, ¢eh? Vale, cuando has
llegado al medio del corazon, empiezas por el otro lado, que es como el circulo. NOO, cuando
giras ahi, ya lo tienes. Venga, que lo hacemos juntas. Agarra bien la hoja, vale. Venga, empieza
a recortar y gira la hoja. Muy bien, muy bien. Vale, ahora para y por el otro lado: asi, ¢eh?
Este lado es mas dificil (risa) Se ha quedado asi como un piquito entre medias, pero jgenial!
jEsto ya! jlisto, Angela! Yo creo que no, me he pasado eh...
les he cogido a ojo. ; Tu qué crees? Son demasiados... -1 Solo eran para las clases de segundo.

i Bueno, para todo el colegio no... jque somos 300!
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22:07 jMarwan ha terminado! El primero, excelente. ¢Quieres ayudar? jGenial!
Chicos, ¢quién necesita ayuda? Marwan ofrece ayuda. Creo que se va a poner con las tijeras
de Samuel. jMe encanta que hayas decidido ayudar! [ininteligible] Venga, yo te echo una
mano. Trae tijeras. Papel en una mano y tijeras en la otra: empieza a recortar. Giro la hoja 'y
meto la tijera por debajo, giro la hoja y meto la tijera por debajo, giro la hoja... Marwan,
gracias por ayudar pero por fuera de la linea negra. Mira,
Juan. Las estrellas: corto, giro la hoja, meto la tijera por debajo, corto... Porfa, Juseph no
hables con Oscar que esté a la otra punta de clase. Tienes a gente al lado con la que conversar.
Juan, seguimos: tijera por debajo, giro la hoja, corto, giro la hoja, corto, giro la hoja, ¢vale?

Venga, féacil.
24:44 Me encanta que digas que lo mas dificil es lo mas facil, lo
hace super sencillo. Marwan, por fuera de la linea

negra. [ininteligible] Perfecto, Oscar, te va a dar tiempo a echar una mano a tus comparieros.
Guau, ¢ya por los corazones? Gracias, Pablo. [inaudible]
Gracias, gracias. Angela, ahi vamos con las estrellas. Las estrellas: agarro la hoja, stper
importante. Giro la hoja, meto la tijera por debajo. Siguiente: giro la hoja, tijera por debajo.
Es lento. Giro la hoja, tijera por debajo: entre el papel y la hoja. Juan, ¢te ha salido?

Excelente. Giro la hoja, muy bien, perfecto, asi. Si quieres ayudar a pintar, a colorear, a

Teresa, a Bryan... lo que quieras. Fenomenal.

) ) 4° Educacion
Maestro 6 Educacion Fisica o 28:52
Primaria

e Transcripcion 6.A

0:00 jBuenos dias! Si digo tu nombre te pones el pie y si no pues te quedas sentado, como todos
los dias. Igual. Ariana Jordan. Jordan no esta. Jadilla, Luis, Ana Laura, Javier, Angela, Angel,
Izan, Adam, Berta ,Valeria, Eric, Andrei, Pablo vamos, y Santiago. Vale. ¢Quién sabe qué
estamos aprendiendo? ¢Y para qué sirve tomar decisiones durante los
juegos?

Cuando vas perdiendo tienes que arriesgar y cuando vas ganando
tienes que mantener el resultado... ;no? ~ ¢Y quién tiene que tener mas prisa, Jadilla? ¢El
gue va ganando o el que va perdiendo? ¢Por qué? [ininteligible] Porque

cuando se acabe el tiempo, si vas perdiendo, el que vaya perdiendo cuando se acabe el tiempo
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va ha perdido. Cuando todavia queda tiempo... vas perdiendo, pero cuando el tiempo se
termina: ya has perdido. Ya no hay solucion. Por eso, ese tiempo hay que dedicarlo a cambiar
la situacion de juego. Pero... jcomo? jqué tenemos que hacer, Santiago? [ininteligible] Em,
no. ¢Qué hay que hacer cuando vas perdiendo, Ariadna? Exactamente y Javier,
¢qué es arriesgar en este juego del datchball que estamos haciendo?

Eso es, intentar coger la pelota aunque no vaya muy
bien. Si tl necesitas una vida, cogerla. Mejor las que van bien, pero si no te queda otra opcion...
tendras que coger alguna, aunque no venga muy bien. Para intentar salvar a algin compafiero,
cambiar la situacion de juego, intentar ganar o empatar. Solucionarlo. Vale, vamos a hacer el
juego de activacion, del calentamiento del gato rabioso. Y para hoy nuestro gato rabioso va a
ser, por ejemplo, Santiago... [inaudible] Empezamos, va. [ininteligible] jjSTOP!! Ganadora,
de esta ronda, Angela...

5:39 El siguiente gato rabioso va a ser... Javier. Shhhhh... jYa! [inaudible]

7:19 Sin gritar, por favor, sin gritar.

7:38 Ahhh, te han pillado... Ultimos supervivientes, vaya tres. ;Baile de celebracion? |} Muy
bien, fantastico!! Y nuestro ultimo gato sera... Eric.

9:26 Stop, paramos. Ganadores de esta ronda... Axel y Valeria. A ver ese baile de ganadores ...
Aha, muy bien. Fantastico. Axel, capitan del equipo azul, Valeria, capitana del equipo verde.
Y Berta, capitana del tercer equipo. Y los demds... linea amarilla. Shhhhh. [ininteligible]
(reparto de equipos)

Bueno, ya todos me saben decir muy bien cdmo se debe analizar la situacion de juego, cuando
lo pregunto sentados ahi... como nos enfrentamos. Todos me levantan la mano “si, pues cuando
vas perdiendo hay que arriesgar...” Ya todos me saben decir que es lo que hay que hacer para
jugar bien y cémo hay que ir decidiendo, a lo largo de la partida, la situacion de juego. PERO
ya no me vale con que me lo sepan decir, necesito ver que lo sabes hacer durante el juego, que
lo sabes aplicar y efectivamente cuando vayas perdiendo... tendrds que arriesgar, con los
jugadores de tu equipo y, que cuando vayas ganando, tienes que mantener el resultado: no
arriesgando, no intentando coger vidas, etcétera ¢vale? [ininteligible] No vale con que me lo
sepas contar, quiero que lo sepas aplicar y eso es lo que voy a estar atento durante la partida.
Hay que tener en cuenta que también se te va a valorar por tu capacidad de lanzamiento, es un
juego de lanzamientos y recepciones, que tienes que intentar dar a los compafieros en

ocasiones. También tengo en cuenta tu punteria, tu potencia, ¢vale? Tengo un cronémetro, asi
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que el tiempo también es importante a la hora de decidir durante el juego: si queda mucho no
tengo prisa, pero cuando queda menos ya tengo que ir acelerando en mis decisiones... jvale?
13:15 ¢Preparados? [ininteligible] ;Listos? Todavia no... jjdatchball!! [inaudible] Fuera,
fuera. Eso es fuera. Estds arriesgando mucho, lzan. [ininteligible] Nos queda la mitad del
tiempo, va... Bien jugado, seguimos. jVaya jugada! jBien jugado! Fuera,
fuera... Vale, vale, bien. Todos los del equipo sin peto eliminados. Izan, arriesgar no es
solamente coger vida ;sabes? También venirme aqui, cerca de la cuerda, en medio del campo...
aqui tenéis cuatro jugadores que [ininteligible] si vais ganando por bastante, y ti has venido
aqui al lado de Javier, que tiene pelota. Que no estaria mal si no tiene pelota, pero como tiene
pelota, puede eliminar y td no necesitas arriesgar en la situacion en la que estabais. Ibais
ganando y acabais perdiendo y eso es porque hemos tomado malas decisiones. [ininteligible]
¢Entendido? Podias venirte al fondo o haber esperado a que tirase. ¢Vale? Equipo verde se
viene a la linea azul [ininteligible]

17:58 j;Datchball!! En vez de... para estar mas cerca [inaudible] Venga, que no hay que estar
mirando. Vale, bien, Valeria. [Nos quedan dos minutos! A ver qué hay que ir decidiendo...
Miramos a ver como esta la partida. [ininteligible] ¢ Tenéis que tirar? (...) jjUn minuto!! Fuera,
fuera. Izan, deja que vaya fuera. Tenéis que tirar, eh. El tiempo va corriendo... jOh, Luis! Ni
si quiera has intentado cogerla. Arriesgar, arriesgar...[inaudible] Necesito saber que lo sabes
hacer.

22:45 No quiero que nadie de ningln equipo se vaya sin haber intentado coger una vida,
porque es algo que va con el arriesgar [ininteligible] Entonces, no quiero que nadie se vaya
sin haber intentado coger una vida. Es mucho mejor que te eliminen intentandolo, intentando
coger una vida -porgue en ese caso la podrias haber cogido y salvar a otro- pero si td no lo
intentas... ya has perdido. ;De acuerdo? Venga, preparados: jjDatchball!! [ininteligible]

El equipo que tiene dos tiene que lanzar, venga. Buena, Jadilla. Nos quedan dos minutos y a
ver como analizas la partida, qué hacer en este tiempo... A ver qué decisiones hay que tomar.
Mala decision, Adam. Te ha salido bien pero... vas ganando, no tienes que coger vida, no tienes
que arriesgar. jBien jugado, Axel! A ver qué vais a hacer, los que vais perdiendo, para
solucionarlo ... Sigues arriesgando, Izan. Vienes a la linea cuando el otro equipo tiene la pelota.
Queda un minuto. jjA jugarsela!! [ininteligible] Medio minuto, a ver qué hacemos... A jugar,
ajugar.

27:38 jiSTOP!! Equipo verde ganador, pero bien jugado equipo sin peto. Ha ido perdiendo

mucho tiempo en la partida pero ha estado arriesgando todo el rato. Entonces, han jugado
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bien. ¢Han perdido? Si, pero han jugado bien. Se puede perder jugando bien. Han hecho lo
que hay que hacer cuando se va perdiendo, asi que bien... equipo sin peto, bien. ;Una fila, por
favor? [inaudible] Equipo rojo, ¢estais listos?  Pues en la linea todos... (risas) jtodo bien o

no? ;Qué prisa tienes, Ariadna! Los dos pies en la linea, por favor... j;Datchball!!
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e Transcripcion 1.A

ANEXO III. Clasificacion de los datos

TIPOS EJEMPLOS Cantidad

Explicitar la autoridad 0

Perdon, Candela, te cambio el balon.
Mostrar una actitud autocritica Ay, ¢sois el trio? Perdonadme. 4

Perdén.

Atenuar los aspectos negativos )

i Nnooooo, no puedes moverte con el balon 2
de la autoridad
Establecer complicidad con los jitramposillas! 3
estudiantes ¢ Qué os pasa a este grupillo?
54,32 1..
3,2,1...
Control de aula Vale, paramos, paramos. 5
Vale, stop, stop.
Paramos, paramos

Instrucciones 0
TOTAL 14
De orientacion Vamos a ensefiaros normas y reglas del Tinkle. 2




De facilitacion

Completivas

De focalizacion

ESTRATEGIAS .
De comprobacion 2
DISCURSIVAS DE
CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO
Informativas 2
De apoyo 3
De finalizacion 0
TOTAL 11
e Transcripcion 2.A
ESTRATEGIAS
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
DISCURSIVAS
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Control de aula

Explicitar la autoridad

Dame la botella. Que ya es el tercer dia
que te lo digo. Ya en mi clase no vas a
beber agua.

Estoy hablando yo.

Mostrar una actitud autocritica

¢ Qué cuando vamos a acabar? No lo sé.
(;Qué iba a hacer yo? Eh, eh...

No es cancién, creo.

Atenuar los aspectos negativos

de la autoridad

como no trabajen bien, les quito la
manualidad. Y no hacen nada.
tercer aviso. Al siguiente recojo todas las

hojas, me las quedo y no hacemos nada.

Establecer complicidad con los

estudiantes

Eso es, exosfera. Con la equis.
Complicado que explote la tierra
mientras todo el mundo esté en el

espacio.
¢vale todos?
Os dejo hablar, pero os dejo hablar

flojito: no como si fuese esto la selva.

Vale, vale... eh, eh. 3, 2, 1.

Escucha, que luego no nos enteramos.

Instrucciones

Tenemos esta hojita todos y cada semicirculo, cada semicirculo es una

capa. Entonces, cada capa de estas la vamos a tener que pintar de un

color.
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Entonces tengo, después de lo de las capas, que cada una va de un color...
y de la Tierra, que hemos dicho que va de azul y verde, tengo, a parte, mis
mufiequitos por aqui: las nubes, el avion, el cohete, un meteorito...

No recortamos todavia. Hoy solo vamos a pintar. Y vamos a poner el
nombre en nuestra ficha.

Eso lo vamos a recortar. Pero eso el préximo dia. Por ahora solo pintamos

los dibujos.

TOTAL 17

; ) vamos a poner el video de las capas de la atmdsfera porgue después... voy
De orientacion ) ) 1

a preguntar cuales son las capas de la atmésfera.

Primera capa, si estamos en la tierra'y

Completivas vamos para arriba... ;Cudl es la 1
primera capa que hay?
o Tenemos: troposfera, estratosfera,
o De focalizacion 1
ESTRATEGIAS De facilitacion ¢luego?

DISCURSIVAS DE ¢Cuantas capas hay en total entonces?

CONSTRUCCION DE b bacid Y esto de aqui dentro es la Tierra... que, 5
€ comprobacion )
CONOCIMIENTO ¢con qué colores tendremos que
pintarla?
) Vale, la capa de 0zono es una capita, imaginate, es una capita muy fina

Informativas ) ) - 1

deeentro de esta capa (imaginamos que sefiala). Pero dentro de esta capa.
De apoyo Vale, muy bien. 1
De finalizacion 0
TOTAL 7
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e Transcripcion 2.B

Control de aula

luego te quejas y ti también enredas.

Se comparte con los de nuestro grupo. Porque si no nos revolucionamos.

TIPOS EJEMPLOS Cantidad
Y me avisais, ¢eh? Antes de pegar nada.
o ) ¢ Qué os estoy diciendo? Si no te dejan
Explicitar la autoridad ) ) 3
las pinturas, no las cojas.
Luego voy a hablar con mama.
Mostrar una actitud autocritica 0
) Quiero el suelo recogido.
Atenuar los aspectos negativos
) Aunqgue no sean tuyos, recogemos. A 2
de la autoridad )
reciclar.
A tu sitio, majo. Majito.
Ponte bien, porfa.
Pinta bien, corazon
Establecer complicidad con los | Fijate v hazlo t0 solito que ya eres mayor .
estudiantes Oye, pero si esto te lo he hecho yo...
¢COmo va a estar, majo?
Si, qué listo eres, majo. Tienes mas
morro... que espalda.
Se quedan los lapices congelados.
Lapices congelados. Todo el mundo mira a la pizarra.
Si estais con este volumen, genial. M&s no, porque molestamos. 6
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Si no os ponéis de acuerdo, vais atras los dos.

Cuando recorte eso, me fijo en la pizarra y veo dénde se pone cada cosa.

Pinta bien las cosas. Cada cosa de un color: esto de un color, esto de otro

Instrucciones color... Colores o cosas diferentes. 3
Los nifios que hayan pegado ya las palabras van a pegar la Tierra, la
troposfera y las nubes. Tierra, troposfera y nubes.
TOTAL 21
De orientacion No, primero va la tierra. Cortamos la Tierra y la ponemos al principio. 1
Ahora la siguiente capa que es la
Completivas estratosfera, con el avion. 2
Mesosferaes... jel meteorito!
De facilitacion .

De focalizacion 0

) Por ejemplo: las nubecitas se ponen en
ESTRATEGIAS De comprobacion ) 1

la troposfera, ¢cudl es la troposfera?
DISCURSIVAS DE . - - - -
, ) La primera de la atmosfera. Entonces seré la mas pequefia.
CONSTRUCCION DE Informativas . 2
La exosfera es la ultima.
CONOCIMIENTO
Si, muy bien. Venga.
De apoyo Vale, si. 3
Mola un montonaaaazo.

A ver, los nifios que tengan cosas recortadas que las peguen porque tienen

o un minuto. Nifios, que no les quede nada por recortar, que no recorten ya
De finalizacion 1

mas. Que no recorten. Quieto, quieto. Tijeras quietas. No se recorta nada

ya. Y va al casillero.
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TOTAL 10
e Transcripcion 2.C
Cantidad
TIPOS EJEMPLOS
(funcion)
Explicitar la autoridad 0
Mostrar una actitud autocritica No lo sé 1
A ver, quien vuelva a decir la
) multiplicacién y no le toque, no sale.
Atenuar los aspectos negativos
) A ver, como estamos un poco asi... quito 3
de la autoridad .
el juego, eh.
Que sino quito pegatina...
jQué rica la hamburguesa, me encanta!
MMMM...
Esto es como los concursos en los que
Establecer complicidad con los hay que dar a un botdn rapido pero 3
estudiantes levantando la mano.
Si este ha estado chulo, tengo uno que os

va a encantar. O sea, este no era mi

favorito, eh. Tengo otro mas chulo.

Va a empezar a jugar conmigo quien esté sentado, tenga las dos hojas
Control de aula guardadas y esté atento. 4

Eh, eh, no puede decir nadie nada.
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Nadie puede decir nada excepto quien sale.

Quiero a todo el mundo sentado y escuchando.

Vale, y vamos a apuntar en la agenda una cosita que no van a ser las

Instrucciones 1
notas.

TOTAL 12

De orientacion Hay opciones de tablas y ahora vamos a poner la del 1, la del 2 y la del 5. 1

2 por 5... tiene que terminar por 0 o 5.
Completivas Vale, 10. Y 6 por ... es decir, seis una 1
vez....
De facilitacion Voy al 2. Y digo 2 por ... busco el 2 aqui.
De focalizaciéon 5. EI 5 lo busco aqui. Entonces, ¢ cuanto 2
ESTRATEGIAS es?
DISCURSIVA? DE De comprobacion 0
CONSTRUCCION DE Estrategia que os doy: la del 5 siempre terminaen 0 0 en 5.
CONOCIMIENTO Informativas Una tabla de doble entrada. ¢ Qué quiere decir esto? Que tengo que mirar 2
la parte de arriba y tengo que mirar la parte de abajo de mi tabla.
Ya esta. jjMuy bien!! Yo creo que ya esta
De apoyo Ta puedes, muy bien 3
Muy bien
oo SraniFomreion Vamos a esperar a Susana y a Ana sentados en nuestro sitio y vamos |
cambiéndonos de zapatillas.
TOTAL 10
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e Transcripcion 2.D

TIPOS

EJEMPLOS

Cantidad

Explicitar la autoridad

Mostrar una actitud autocritica

Mientras voy pasando a recoger las dos
hojitas que teniamos que hacer voy a...
No, no voy. Vais air.

¢Pero te las di?

Atenuar los aspectos negativos

de la autoridad

no te aviso mas.

Establecer complicidad con los

estudiantes

jCuéntas cosas que corregir!
iQué bien me lo voy a pasar esta tarde!
qué partidazo ayer ¢no?

Y yo creo que a la cuarta yaes... Es
como si me lo obligais: por favor, A*,
bajame un punto. Lo mismo es.
¢ Qué hago con el libro, me lo invento?
¢Es que no hemos traido el libro?
Parlanchinas, que sois.

El robot esta chulisimo, eh.
Acuda a recepcién también.

Hay que ponerse las pilas ¢eh?

Control de aula

Uno... todo el mundo sentado.

Vale: 3, 2, 1...
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Chicos, no hace falta hablar ahora.
Tapa, tapita...

Oye, si hacemos lo de tapa tapita y no nos callamos no sirve de nada, eh.

Instrucciones

Libros de mates fuera.
Sacamos los troqueladitos de las tablas de multiplicar.

Y nos ponemos en la pagina 117y 116.

6
Los que hayan acabado salen el cuaderno, ponen la fecha...
Pues pinta. Ponte a pintar.
La agenda por favor, la guardamos.
TOTAL 23
Como en esta unidad estamos dando la tabla del 2 y la tabla del 5, he
De orientacion ) o o 1
traido un dibujo de la tabla del 2 y otro dibujo de la tabla del 5.
Porque las cerezas son de dos en dos.
Completivas Porque las cerezas van... 2
Hay veinte, ¢qué? ¢ciglefias, gallinas?
ESTRATEGIAS Hay tres bolsas, ;vale? Y yo en cada
DISCURSIVAS DE De facilitacion bolsa tengo que dibujar el mismo
De focalizacion ) ) 2
CONSTRUCCION DE numero de objetos. Es como el del otro
CONOCIMIENTO dia.
) Pues tres bolsas que tengo y en cada una
De comprobacion 1
dos pelotas... ;lo has entendido?
Informativas Troquelar es como recortar. 1
Muy bien. Muy bien, gracias. Muy bien, muy bien jchoca, ahi!
De apoyo 9

iQué maquina!
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Eso es, muy bien
iHala, ya lo has hecho! jVas genial, Marcos!
iMuy bien, Juan! jChoca!
Oye, oye... muy bien hoy.
Trabajando duro. jjBien!!

Muy bien, choca. Asi tiene que ser.

De finalizacion 0
TOTAL 16
e Transcripcion 2.E
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
Explicitar la autoridad 0
¢Qué iba a hacer yo?
Que es que no me acuerdo...
Mostrar una actitud autocritica ) ) 3
Que hay que preguntar donde estan
porgue no tengo ni idea.
Atenuar los aspectos negativos 0
de la autoridad
Hola, holaaaa. ¢Qué tal estamos?
Establecer complicidad con los Yo también me he comido un bombén 5

estudiantes ilegal.
Morruda.
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estaba en sorpresa y pasa a... jamor!
¢Por quién? ¢Por mi?

como si hablases en otro idioma

Control de aula

Vamos a empezar con las pinzas

Noo, pegatina son los miércoles y si nos portamos bien durante la semana.

Chicas, chicas...

Instrucciones

Tenemos que firmar el valor del mes en el mural del pasillo

TOTAL

12

ESTRATEGIAS
DISCURSIVAS DE
CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

De orientacion

¢Nos acordamos de que valor estdbamos trabajando este mes?

De facilitacion

Completivas

En realidad yo creo que no hay nadie
con este color de piel, eh. Y, entonces...
¢por qué lo llamamos color carne, eh?

Puedes utilizar otro animal con otro tipo
de piel, por ejemplo, mas oscurina.

Como un...

De focalizacion

¢Dijimos que todos tenemos la piel de
este color carne? Nos acordamos que en
este corto... era el ninio, que estaba en

silla de ruedas, que aunque estuviera
asi... Maria, la nina, jugaba con él y le

cuidaba...

De comprobacion

Claro, pero, ¢cual dijimos que era el

color carne?
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Ese video lo vimos... ;con qué valor lo

vimos? Con respeto y solidaridad.

Oyeee, hoy es 27 de febrero. El proximo dia que demos valores ya es
marzo.

Informativas Nos queda muy poquito ya: marzo, abril, mayo y junio. Cuatro piezas del 3

puzzle solo, eh.

¢ Sabéis lo que son los trabalenguas?

iMuy bien!
De apoyo ) 2
Eso es, muy bien.

J;Sabéis lo que pasa? Que queda muy poquito de clase ya... Dos minutines.
El proximo dia pongo uno que os haya gustado, venga. Bueno, es que el
De finalizacion proximo dia es mes nuevo; entonces tendriamos que empezar mes nUevo 1

con un corto nuevo... Pero nos guedan cositas por terminar, entonces las

acabaremos. Y la semana que viene ficha nueva del puzzle.

TOTAL 12
e Transcripcion 3.A
ESTRATEGIAS
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
DISCURSIVAS
Estrategias para preservar Explicitar la autoridad 0

57 oL Ly Mg 6 ) ) (Uy, perddn) jGracias, que se me habia
los docentes Mostrar una actitud autocritica ) 1
ido la letra!
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Control de aula

Atenuar los aspectos negativos

de la autoridad

Establecer complicidad con los

estudiantes

Luego, por ejemplo, para las escalas de
mi amigo Parra
Eso ya para cuando seas Einstein, haras
un remix y estara stper bien.
Venga a ver, graciosito
Si, td y tu cromo, el repetido.
jAy dios mio! Llamad a la ambulancia

que me estd dando algo...

Instrucciones

Venga, vamos a hacer una escalera. De la escalera para abajo...

TOTAL

ESTRATEGIAS
DISCURSIVAS DE
CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

De orientacion

Vale, a ver entonces ayer empezamos el tema ¢verdad? y lo hicimos con la

experimentacion, que nos tocaron con objetos de... jqué magnitudes?

De facilitacion

Completivas

Vamos a empezar primero por la
longitud, que esto es conocido por todo
el mundo. Vale, entonces, eh... la unidad

de medida de longitud, ¢cudl es?

De focalizacion

Escuchame, luego también... ;qué
utilizamos para medirnos la tensién?
Vale, entonces: si subimos...;qué

hacemos?

110




Entonces dimos, capacidad, masa, el
De comprobacion tiempo -muy bien-, vale ¢y faltaba 1
alguno?
Estas son las de debajo del metro, es decir, las unidades mas pequefias del
Informativas 2
metro.
Esoes
Muy bien, eso es
De apoyo Bien 5
Ah vale, muy bien. Vale, bien.
Vale, muy bien.
De finalizacion 0
TOTAL 12
e Transcripcion 3.B
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
Explicitar la autoridad 0
Mostrar una actitud autocritica 0
) Vale, no tocamos la flauta sino lo dice la
Atenuar los aspectos negativos
) profesora. 2
de la autoridad
A ver todo el mundo, que lo vea
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¢¢Seguros?? jTooooodos! Que es una
pregunta trampa.
Bueno, la cancion de Titanic... nosotros
vamos a empezar por la de cumplearios
feliz y ya luego, cuando tengamos todas
las notas asimiladas, y tengamos las

Establecer complicidad con los )
notas aprendidas, y sepamos colocarlas

estudiantes
correctamente... entonces ahi tocaremos
todo: jun pasodoble, la cancion del
titanic, la... ;cual mas os gusta?
Todo, asi cuando sean las fiestas de
[inaudible] salimos con las flautas a la

verbena ¢si 0 no?

Venga, las primeras normas... ;Qué son? (Ruido) Anda mira, la primera

nos la hemos saltado porque ni siquiera hemos levantado la mano, ni
Control de aula respetado el turno...
En casa, es decir, cuando nos pongamos: a ver cOmo suenan estas dos

notas a la vez... Pues en casa.

Instrucciones

TOTAL

) ) Vamos a empezar, a ver, vamos a hacer una recopilacion. ¢Vale? De
De orientacion

conceptos.

112



Emmm, vale. Y luego, ¢la flauta coémo

Completivas tiene que estar? ¢como si tuviesemos un 1
biberon?
ESTRATEGIAS - Que esto se va a relacionar con la nota
De facilitacion
DISCURSIVAS DE De focalizacion sol, porque dijimos que sol... ;cudntas 1
CONSTRUCCION DE letras tenia la palabra sol?

CONOCIMIENTO ) Y para tocar la flauta y que suene bien,

De comprobacion 7 1
¢los dedos tienen que estar...?

Tapamos bien los dedos, tapamos bien los agujeros porgue sino no suena

Informativas ) 1
afinada.
De apoyo Muy bien, relajaditos. 1
De finalizacion 0
TOTAL 6
e Transcripcion 5.A
ESTRATEGIAS
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
DISCURSIVAS
Estrategias para preservar Explicitar la autoridad 0
y modular la imagen de
los docentes Mostrar una actitud autocritica 0
Atenuar los aspectos negativos | ¢Necesitas cambiarte de sitio? Si. Vale. |
de la autoridad Pues.
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Establecer complicidad con los

iMe alegro!
estas cosas que tienes que son tan
chuuulas, ¢las puedes dejar en tu
mochila? Gracias.
Por ejemplo, llego a la estrella y... antes

de liarla, digo “Porfa M*, ayudame, que

) esta estrella es super dificil de recortar” 6
estudiantes
Si consigue tres... voy a buscar una
pegatina
¢Quieres ayudar? jGenial! jMe encanta
que hayas decidido ayudar!
Me encanta que digas que lo mas dificil
es lo més facil, lo hace stper sencillo.
Control de aula 0
Bien, estuches fuera, estuches fuera de la mesa. No los vais a necesitar.
Vale, os voy a dar un sobre para que cuando vayais recortando las figuras
Instrucciones geométricas las guardéis y no se pierdan. 3
Vale, cuando has llegado al medio del corazén, empiezas por el otro lado,
que es como el circulo.
TOTAL 10
De orientacion Nos quedamos haciendo la ficha de las formas geométricas, vale. 1
De facilitacion Completivas 0
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De focalizacion

ESTRATEGIAS De comprobacion 0
DISCURSIVAS DE
CONSTRUCCION DE Informativas 1
CONOCIMIENTO
De apoyo 6
De finalizacion 0
TOTAL 9
e Transcripcion 6.A
ESTRATEGIAS
TIPOS EJEMPLOS Cantidad
DISCURSIVAS

Estrategias para preservar
y modular la imagen de

los docentes

Explicitar la autoridad
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Mostrar una actitud autocritica

Si digo tu nombre te pones el pie y si no
Atenuar los aspectos negativos
pues te quedas sentado, como todos los
de la autoridad i

ias.

Ultimos supervivientes, vaya tres.
Establecer complicidad con los ) » )
i ¢ Baile de celebracién? jjMuy bien,
estudiantes o
fantastico!!

Sin gritar, por favor, sin gritar.

Control de aula Stop, paramos.

Stop

) Mira a ver cdmo esta la partida
Instrucciones ) i
Los pies en la linea por favor

TOTAL

De orientacion . ¢ Quién sabe qué estamos aprendiendo?

) ¢Y quién tiene que tener mas prisa? ¢ El
Completivas )
que va ganando o el que va perdiendo?

ESTRATEGIAS

o ¢Y para qué sirve tomar decisiones
DISCURSIVAS DE De focalizacion

durante los juegos?

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

De facilitacion Cuando vas perdiendo tienes que
arriesgar y cuando vas ganando tienes
De comprobacion que mantener el resultado... ;no?
arriesgar no es solamente coger vida

¢sabes?
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Informativas 2
De apoyo 3
De finalizacion 0
TOTAL 10
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