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RESUMO: A tematica central do presente artigo ¢ a formagao de professores em espaco formativo do
Programa Residéncia Pedagégica (PRP) com enfoque na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Por meio de pesquisa bibliografica junto ao BDTD e da Capes buscou-se compreender
aspectos que se reportam para as dimensOes curriculares presentes nos discursos das pesquisas
realizadas. A analise dos dados foi realizada por meio da ATD que oportunizou considerar categorias
intermediarias: i) Importancia de incorporar ao curriculo questdes do espaco escolar; ii) Construcao de
saberes docentes; iif) Necessidade do fortalecimento das relagGes entre teoria e pratica; iv) Reflexdo
sobre as agdes desenvolvidas como viés formativo, bem como categorias finais: ContextualizA¢ao e
InterAcao. O processo de construcio do metatexto interpoe o olhar para as dimensoes curriculares
como movimento reflexivo no contexto formativo do PRP potencializado pelo didlogo entre diferentes
nfveis de conhecimento - formagao inicial, professores da educagiao basica e professores formadores. A
reflexdo é trazida como categoria formativa pela qual se desenvolvem os processos de Investigacio-
Formagao-Ac¢ao em Ciéncias e sinalizam apostas para a formagao de professores tanto inicial como
continuada.

Palavras-chave: Formacao de professores, Investigagao-Formagao-Agao, Ensino de Ciéncias.

CURRICULUM DIMENSIONS AS A FORMATIVE MOVEMENT IN THE PEDAGOGICAL RESIDENCE
PROGRAM

ABSTRACT: The central theme of this article is the formation of teachers in the formation space of
the Pedagogical Residency Program (PRP) with a focus on the area of Natural Sciences and its
Technologies. Through bibliographical research with the BDTD and Capes, we sought to understand
aspects that relate to the curricular dimensions present in the discourses of the research carried out.
Data analysis was performed using the ATD, which made it possible to consider intermediate
categories: 1) Importance of incorporating school space issues into the curriculum; ii) Construction of
teaching knowledge; iii) Need to strengthen the relationship between theory and practice; iv) Reflection
on the actions developed with a formative bias, as well as the final categories: Contextualization and
InterAction. The metatext construction process interposes the look at the curricular dimensions as a
reflexive movement in the training context of the PRP enhanced by the dialogue between different
levels of knowledge - initial training, basic education teachers and teacher trainers. Reflection is brought
up as a formation category through which the Research-Training-Action processes in Science are
developed and signal bets for teacher formation, both initial and continued.

Keywords: Teacher formation, Research-Formation-Action, Science Teaching.
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DIMENSIONES CURRICULARES COMO MOVIMIENTO FORMATIVO EN EL PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

RESUMEN: EI tema central de este articulo es la formacion de docentes en el espacio de formacién
del Programa de Residencia Pedagégica (PRP) con enfoque en el area de Ciencias Naturales y sus
Tecnologias. A través de la investigacion bibliografica con el BDTD y Capes, se buscé comprender
aspectos que se relacionan con las dimensiones curriculares presentes en los discursos de las
investigaciones realizadas. El analisis de los datos se realiz6 mediante el ATD, lo que permitid
considerar categorias intermedias: 1) Importancia de incorporar la tematica del espacio escolar en el
curriculo; 1) Construcciéon de conocimientos docentes; iii) Necesidad de fortalecer la relacion entre
teorfa y practica; iv) Reflexion sobre las acciones desarrolladas con sesgo formativo, asi como las
categorias finales: Contextualizacion e Interaccion. El proceso de construccion del metatexto interpone
la mirada a las dimensiones curriculares como un movimiento reflexivo en el contexto formativo del
PRP potenciado por el didlogo entre diferentes niveles de conocimiento - formacion inicial, docentes de
educacion basica y formadores de docentes. La reflexion se plantea como una categoria formativa a
través de la cual se desarrollan los procesos Investigaciéon-Formacién-Accion en Ciencia y sefialan
apuestas para la formacién docente, tanto inicial como continuada.

Palabras clave: Formacion del profesorado, Investigacion-Formacion-Accion, Ensefanza de las
Ciencias.
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FORMAGCAO DE PROFESORES: ENLACES INICIAIS

A tematica formacao de professores tem potencializado inumeros estudos e discussdes nas
ultimas décadas, tanto em ambito nacional como internacional, de modo que muitas pesquisas e
concepeoes foram/sio defendidas com viés de que a partir da formagio de professores se potencializa
a qualificagio dos processos de ensinar e de aprender (GULLICH, 2013; IMBERNON, 2001;
NOVOA, 1992; UHMANN, 2017). Compreendemos a formacdo de professores como um processo
continuo, assim como defende Mizukami (2002), de que a formagdo é um constante devir, num
continuum estendido por toda a vida do docente.

Nesse sentido, em especial, ja na formacao inicial de professores é necessaria constante
vigilancia epistemoldgica, uma vez que nesse espaco de formacao se inicia o processo de socializagao
profissional (IMBERNON, 2001), ou seja, “é preciso analisar de fundo a formacao inicial recebida pelo
futuro professor ou professora, uma vez que a construcao de esquemas, imagens ¢ metaforas sobre a
educacao comegam no inicio dos estudos que os habilitarao a profissao” (Ibidem, p. 57).

Neste sentido, concordamos com Reis e Ostetto (2018, p. 4 [grifos dos autores]), ao
afirmarem que: “o formar inexiste no a priori e é, antes, formar-se, processo permanente, abarcando
transformagdes e aprendizagens realizadas pelo sujeito sobre si mesmo, nas intera¢des sociais € no
relacionamento com seu meio pessoal e profissional”.

A centralidade que o processo de formagao continua exerce na docéncia, carece, ser
melhor compreendida pelos proponentes dessas propostas de formagao. Nesse ponto, Névoa (1999)
ainda no século XX acentua sobre a necessidade de propostas politicas coerentes sobre a profissao
docente, pois ndo cabe mais pensar somente na ideia de ‘instrumentalizagdo’ como para as mudangas
tecnoldgicas, por exemplo, mas aliar pelos processos formativos da docéncia reflexdes da a¢ao docente
(NOVOA, 1999). Assim, pontua-se a critica defendida por Cunha (2005) a ideia de que quanto mais
titulados os docentes, melhor sera a qualidade de ensino, ja que no nivel superior o prestigio docente é
atrelado as pesquisas e publicacoes ao invés da pratica pedagdgica. Com isso, destacamos a necessidade
de olharmos para a formacio de professores como um meio capaz de proporcionar atividades de
reflexdo e dialogo entre pares.

Nestas colocagdes, entrecruzam-se olhares para a defesa que pontuamos sobre nossos
entendimentos em relacio a formacao de professores na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT) em que destacamos a importancia de uma formacao continua com base na reflexao
sobre a acdo docente (ALARCAO, 2010; CARR, KEMMIS, 1998) e na interacio entre diferentes niveis
de conhecimento (VIGOTSKI, 2001; ZANON, 2003). Para tanto, situamos nesse estudo provocagoes
emergentes de uma pesquisa de cunho bibliografico sobre as dimensoes curriculares que permeiam
trabalhos relacionados com o Programa Residéncia Pedagégica (PRP) em Teses e Dissertacoes
brasileiras. O olhar para o contexto formativo do PRP se remete as suas agdes com foco na docéncia,
em que os licenciandos exercem regéncia em classe, e ainda pautar entendimentos na interacdo entre a
formacao inicial, professores da Educacgao Basica e professores formadores.

Dessa forma, investimos entendimentos no espaco/tempo de formacio do PRP como
proficuo ao desenvolvimento de situagoes formativas que oportunizam pelo didlogo e pela reflexdo da
experiéncia, o pensar e o agir na docéncia de forma critica sobre o contexto pelo qual se constroi a
professoralidade. Para Cunha (2018), a professoralidade reflete na profissio em a¢do e em seu conjunto
pressupde os saberes proprios da formagao instituidos em um contexto de experiéncia docente.

A escrita trazida no presente artigo reflete em compreensdes acerca da formagao de
professores no contexto formativo do PRP situando dimensées sobre o curriculo como campo de
investigacdo, quando entendemos que o fazer docente é permeado pelas orientagoes curriculares e nos
aproximamos sobre a ideia de que o curriculo pode ser entendido como um processo de pesquisa-agao
(MCKERNAN, 2009). Dai a importancia de, em contexto formativo como o PRP, buscar pelas
dimensoes curriculares apresentadas e sobre elas situar entendimentos. Segue as colocagdes com foco
no referencial tedrico, por meio do qual melhor nos oportuniza compreender/ explicitar nossas
intengdes praticas de pesquisa.
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APORTE TEORICO

E nosso pensamento que duas imersOes tedricas precisam ser trazidas, como forma de
situarmos a intencdo de pesquisa que esta relacionada a compreender as dimensdes curriculares que
permeiam o PRP, sendo: i) estabelecer as justificativas pelas quais o contexto de pesquisa focaliza nas
discussoes acerca do PRP e ii) sobre entendimentos acerca do curriculo, ao direcionarmos atengao as
dimensoes curriculares que percorrem os trabalhos analisados.

Assumimos como contexto de investigacio o PRP, por oportunizar aos licenciandos
(Residentes) o olhar e a interagao para o contexto de atuagao docente (espagos escolares) em dialogo
com professores da Educagao Basica (Preceptores) e com professores do Ensino Superior (ES)
(Orientadores). Os Residentes exercem regéncia em classe e encontram no contexto formativo do PRP
um ambiente para o didlogo formativo acerca das situagoes vivenciadas. Como ja disposto por Frison
(2012), na formacdo inicial e especialmente na participacio dos estagios (regéncia em classe) ¢
observada a passagem nos professores em formacao inicial da fungao de “aprendente” para a de
“ensinante”, cujo processo é marcado por uma desacomodagdo, ou seja, varias provocagoes se
aproximam diante desse novo modo de encarar a docéncia exigindo do licenciando o estabelecimento
de “outro tipo de interlocucio com os saberes adquiridos na sua formagao para a realizagao da
atividade de docéncia” (LEONTIEV, 2004, p.97).

Aliado ao processo de constitui¢ao docente na formagao inicial, ensejamos a necessidade
do didlogo coletivo entre diferentes niveis de conhecimento, em que no PRP essa interagio é
oportunizada pela organizacao do programa, no qual fazem parte de cada subprojeto 24 Residentes
(licenciandos bolsistas) podendo participar mais até 6 licenciandos na condi¢ao de bolsistas
voluntarios), 1 Orientadores e 3 Preceptores. Em movimentos formativos temos apostado na
proposta formativa disposta por Zanon (2003) denominada de Triade de Interagao, que interpde sobre
o dialogo entre diferentes niveis de conhecimento, e para tanto é elencado como fator determinante no
processo de desenvolvimento docente. Para Zanon (2003), a interacao entre os sujeitos que compoe a
Triade de Interacdo contribui para o desenvolvimento profissional na medida em que promove
discussbes acerca da docéncia com saberes da pratica profissional, num movimento de dialogo
formativo entre a formagao inicial de licenciandos, professores de escola e professores formadores da
area de CNT, todos com distintas fun¢bes no processo que, ao interagirem, favorecem o
desenvolvimento profissional e curricular.

Outrossim, na interacdio entre os diferentes niveis de conhecimento ¢é importante
compreender que o PRP oportuniza ao Residente a regéncia em classe, mas a0 mesmo tempo se
constitui em um ciclo de aprendizagem coletiva, um espaco de reflexdo para com as situagoes
decorrentes da atuagiao dos licenciandos em sala de aula. Para Maldaner (1998, p. 56), o entendimento
da sala de aula: “na pratica constitui o objeto de pesquisa do professor e sobre o qual se da o seu auto
aperfeicoamento profissional”. Nesse sentido, compreendemos que esse é, ou deveria ser o principal
mecanismo pelo qual se articula a proposta do PRP, ou seja, auxiliar o professor em formagao inicial a
compreender teoricamente a sua pratica por meio da reflexdio que ¢ potencializada no coletivo
(GULLICH, 2013). E dessa forma, temos nesse texto, apostado esfor¢os no olhar para o curriculo, ao
consideramos um espago de possibilidades para discussio ao que se pretende na educagio,
organizac¢ao, desenvolvimento, reflexdo sobre os fendmenos que acontecem na pratica e ainda sobre o
que ¢ possivel de se realizar em condi¢des concretas relacionadas ao contexto de atuagao.

Em contexto investigativo e formativo temos apostado em processos de aprender e de
ensinar produzidos/compartilhados em processos de investigar a agao docente: Investigacao-Acio (IA)
(ALARC,AO, 2010; GULLICH, 2013). Nessa direcio, Giillich (2013) tém assumido a IA como
possibilidade constitutiva dos docentes, uma vez que ¢ instigada a reflexdo acerca da pratica docente de
forma colaborativa e em didlogo com referentes tedricos. Nas palavras de Gillich (2013, p.268): “a
aprendizagem que se da no contexto da IA [Investigacio Agao] é um processo que transforma a
experiéncia pela via reflexiva, com isso adquire potencial formativo”. Assim, com vistas ao processo de
desenvolvimento profissional, amplia-se o conceito de investigar a ac¢ao docente para Investigagao-
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Formacio-A¢io (IFA) (CARR; KEMMIS, 1998; SCHON, 1992; ALARCAO, 2010; GULLICH,
2013).

Entendemos que, ao passo que os residentes constroem compreensoes acerca de seus
fazeres docentes, pelo dialogo coletivo no espaco de interagao do PRP, vao se constituindo marcas
profissionais com aten¢ao para a investigagao da aciao docente e diferentes formas de compreensao do
curriculo, mas é necessario vigilancia ao entendermos que nao ¢é apenas uma reflexdo da agdo “mas
sobretudo sobre e para a agdo, ela é retrospectiva e prospectiva e, ao sé-las, se torna formativa”
(GULLICH, 2013, p. 282 [grifos do autor]).

Bervian (2019) ao considerar a IFA pressupoe um modelo de ensino de Ciéncias: IFAEC.
No qual, a IFA se caracteriza como referencial teérico e metodolégico para a formagao docente no
desenvolvimento do curriculo. Segundo Bervian (2019, p. 167) o modelo IFAEC “pressupoe a inter-
relacdo entre formacao docente e curriculo, entre os trés sujeitos -professores em formacao inicial, da
Educacao Basica e Superior - por meio da comunidade autorreflexiva, nas qual os professores
envolvidos colaboram no desenvolvimento da proposta”.

Nessa dire¢ao, cabe destaque aos objetivos elencados no edital da Capes n° 6/2018 e n°
1/2020, nos quais se pontua o objetivo do PRP ao possibilitar o aperfeicoamento do estagio que ¢é
componente obrigatério nos curriculos das licenciaturas, com participag¢ao de alunos que ja tenham
cursado 50 % do curso em que estio matriculados e também recebem bolsas de estudo para realizarem
seus projetos nas escolas. Entre os objetivos do PRP consta:

I. Aperfeicoar a formacgdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

II. Induzir a reformulacio do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia do residéncia pedagogica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacio entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacao de professores.

IV. Promover a adequacido dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formacio
inicial de professores da educagdo basica as orientagoes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) (CAPES, 2018, p.1).

Dos objetivos elencados, observa-se a colocagao para com a reflexio tedrica das vivéncias
oportunizadas pelo tempo/espaco da regéncia docente, e ainda a importancia das relagoes entre
Universidade e Escolas, com vistas a uma aproximag¢ao em consonancia a melhoria dos processos de
ensinar e de aprender. Segundo Noévoa (1992, p.28) “a formagdo nao pode se dissociar da produgao de
saber, também nao pode alhear de uma intervencao no terreno profissional”. Dessa forma, é necessario
a articulagdo em processo de formacao inicial, dos licenciandos com a escola e sua organizacao
curricular por meio do qual se dara o seu campo de atuagao profissional. Parafraseando ainda Névoa
(1992, p.28) de que “o desenvolvimento profissional de professores tem de estar articulado com as
escolas e os seus projetos”. Dessa forma:

mais do que entender qual teoria melhor se encaixa na relagio com a pratica, cabe o
entendimento de que o professor ¢ um sujeito ativo pensante, investigador e pesquisador
frente ao processo de ensino que desenvolve, ficando assim responsavel por perceber que sua
realidade ¢ unica e que esta necessita de um olhar individual, com foco para discussées de
forma colaborativa entre os pares (UHMANN, MALDANER, 2016, p. 83).

Ainda, ¢ importante o olhar para o IV objetivo do PRP, pelo qual se enfatiza a discussao
para com o curriculo da Educaciao Basica, da necessidade de os cursos de formacdo inicial estarem
atentos as colocagoes e desdobramentos destes. E assim, intervir na promog¢ao da articulagdo entre a
formacdo inicial e as Escolas oportunizando um movimento de dupla constru¢ao sobre as condi¢des
de “aprendente” e de “ensinante”.
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Alarcio (2010) e Carr ¢ Kemmis (1998) apontam para a importancia de produzir pelo
didlogo entre os diferentes niveis de conhecimento momentos de reflexdo, pela qual se tensiona
entendimentos da pratica docente com vistas a sua melhoria (ALARCAO, 2010; CARR; KEMMIS,
1998).

Nessa direcio ao nos aproximar do entendimento sobre o curriculo nos trabalhos
referentes ao PRP, que é o objetivo desta pesquisa, num primeiro movimento ¢ importante conceituar
os entendimentos acerca do que é o curriculo. Segundo Lopes e Macedo (2011) desde o século XX
varias concepg¢oes sobre a defini¢iao de curriculo foram sendo atribuidos, permeando a necessidade de
compreende-las historicamente, uma vez que a cada discussao podem ser criados novos sentidos para o
termo (EMMEL, 2019). Sacristan (2017, p. 127) questiona sobre a existéncia de apenas um ou de
varias concepgoes para o curriculo, salientando que “o curriculo significa coisas diversas para pessoas e
para correntes de pensamento diferentes”.

O curriculo ¢ considerado por Goodson (1995) como em constante construcao, ¢ ainda
trata do processo de escolarizagao no qual, especialistas da educagao e em curriculo nao podem ignorar
a construgao social do mesmo. Aliado a isso, Goodson (1995) salienta que o curriculo foi produzido
como um conceito para direcionar e controlar a autonomia do professor em sala de aula, e nessa
direcao, adverte para a necessidade de passagem de um curriculo como prescricio, em que a
aprendizagem ¢ prescritiva autoritaria para um curriculo como narrativa que enfatiza a defesa por um
curriculo que considere o contexto social. Uma epistemologia social do conhecimento escolar, sem
desconsiderar os conhecimentos disciplinares, mas trazer os conhecimentos das diversas areas para
compreender as historias de vida que os alunos trazem em suas narrativas.

Outro aspecto, trazido por Sacristan (2017) é o fato de que o conceito de curriculo assume
dois sentidos:

[...] por um lado, refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos. Por
outro lado, o curriculo também tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de
maneira mais concreta, os conteudos deste percurso, sobretudo sua organizagao, aquilo que o
aluno devera aprender e em que ordem deveri fazé-lo (SACRISTAN, 2017, p. 16).

Dessa forma, as praticas de elaboragao do curriculo e sua representagao medeiam a relagdo
cultura-conteido no processo de escolarizagao. Assim, “o curriculo ¢ um ambito de intera¢ao no qual
se entrecruzam processos, agentes e ambitos diversos que num verdadeiro e complexo processo social,
dio significado pratico e real a0 mesmo” (SACRISTAN, 1998, p.129). Ainda para Sacristan (1998), o
importante em um curriculo ndo é considerar o que é predeterminado a ser feito, mas o que realmente
se faz, pois ¢ a pratica real que determina a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Baseado nas ideias de Stenhause (1984), que trabalha a defesa de que os estudos do
curriculo se interessam por dois aspectos: intencao e realidade, Sacristan (1998) questiona a ideia de que
o curriculo, portanto, deveria mostrar o direcionamento de como se transferir o que é proposto para a
pratica propriamente dita. Desse modo, dois professores seguindo as mesmas orientacdes curriculares,
ou um mesmo material didatico, nao ensinam exatamente as mesmas coisas. Essa diferenca, segundo
Sacristan (1998), se deve ao fato da intervencao de fatores peculiares em cada fase de representacao do
curriculo. Nessa dire¢ao, temos a articulagao entre o curriculo manifesto, que é o que se diz que se
ensina, os contetdos, ¢ o curriculo oculto que enfatiza as condicGes da experiéncia educativa. E na
articulacdo entre essas duas interfaces que se encontra o curriculo real (SACRISTAN, 1998).

Assim, compreendemos o curriculo como uma pratica discursiva e de atribui¢ao de
sentidos alinhados ao contexto social em que decorrem dele compreensées. B valida uma aproximacio
com a categoria Recontextualizacio por Hibridismo (LOPES, 2005; 2008), a qual os discursos
curriculares sao reinterpretados e hibridizados considerando o contexto em que o sujeito se encontra.
Nessa direcao, os documentos curriculares, orientadores das praticas docentes (GOODSON, 1995;
SACRISTAN, 1998, 2017) estao sujeitos a novas interpretacoes a partir da realidade de cada contexto
social vivenciado, uma vez que em seu olhar o professor contempla seus conhecimentos ja produzidos
ao longo da carreira docente e em movimentos formativos e associa 0os mesmos na interpretacao dos
documentos curriculares, definindo a hibridizagao.
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A esta ideia de considerar o contexto social vivenciado pelos docentes, nos
aproximamos das concepgoes de curriculo enfatizadas por McKernan (2009), que o compreende como
um processo, ou seja, o curriculo nio como um fim, apresentado como um produto a ser seguido, mas
como o processo de uma experiéncia educacional continua. Para McKernan (2009, p. 34) “o curriculo
nao ¢ exclusivamente uma questao tedrica, mas principalmente uma questao pratica, envolvendo agoes
de seres humanos que farido a diferenca” constituindo-se num processo de desafios para a praxis. Nessa
dire¢ao, McKernan (2009) propoe a ideia do curriculo como um processo de pesquisa-agao, sobre a
qual o professor se assume como um pesquisador da sua pratica pedagdgica, nesse processo
oportunizar pela reflexao de sua agao a transformacao de suas concepgoes, situadas em determinado
contexto social.

A defesa da discussiao das dimensoes curriculares junto aos trabalhos académicos (teses
e dissertagoes) que trazem como contexto de discussao o PRP justifica-se em situar as compreensoes
que enfatizam o curriculo, e sobre elas langar olhares acerca do processo de constituicao docente. Na
sequéncia, segue a metodologia da pesquisa.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Tal investigagdo constitui-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
bibliografica (LUDKE, ANDRE, 2001). Para a busca de dados investigou-se a Base de Dados de Teses
e Dissertagoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacao e Tecnologia (IBICT) e o banco de Teses
e Dissertagoes da Coordenacio e Desenvolvimento do Pessoal de Ensino Superior — Capes, para tomar
conhecimento do que ja se tem produzido sobre o tema que investigamos. A escolha por esses bancos
de pesquisa se deu em funcido de que tanto o banco de dados da Capes como a BDTD sao referéncia
em nivel nacional, um ¢ alimentado pelos Programas de Pés-Graduagdo e outro por institui¢oes de
ensino e pesquisa.

Niao foi estabelecido uma delimitacio de periodo de tempo para a busca, pois o PRP ¢
considerado um programa da Capes recente junto as Institui¢des de Ensino Superior, com apenas dois
editais lancados (2018 e 2020). Enfatizamos que a busca se fez utilizando os descritores iniciais:
Residéncia  Pedagdgica; Formacio Docente/ Professores/ Formacio Inicial/Continuada;
Curticulo/Formacgdo, mas também se considerou termos que se aproximavam do PRP como
Preceptores, Preceptoria, Residente. No entanto, os trabalhos que apresentavam esses descritores e que
estavam relacionados com a 4rea da Saude foram desconsiderados, com o intuito de um recorte mais
preciso, quando direcionamos nossas atenc¢oes para area da formacgao de professores, especialmente na
area de CNT. Nesta busca forma encontradas, inicialmente 17 trabalhos académicos (teses e
dissertagdes), sendo 5 na BDTD e 12 na Capes, e desse montante foram recortados 9 trabalhos que
destacavam em suas colocagoes aspectos direcionados ao curriculo, destes 2 teses e 7 dissertagoes.

Os trabalhos selecionados foram analisados a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES, GALIAZZI, 2011). A ATD consiste em um ciclo de analise que contempla: a unitarizagao,
que implica em examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os até atingir as suas unidades
constituintes; a categorizagdo que consiste em construir relagdes entre as unidades unitarias,
combinando-as e classificando-as, resultando em um sistema de categorias e por fim, a elaboragao do
metatexto, que representa um esforco em explicitar uma nova compreensao que se apresenta como
produto dos passos anteriores (MORAES, GALIAZZI, 2011).

De acordo com a abordagem analitica, os 09 trabalhos (teses e dissertagdes) passam a ser
denominados de corpus da pesquisa. Segue o Quadro 1 que indica o corpus da revisao bibliografica,
apresentando o titulo do trabalho, o autor, o ano de publicacio e¢ o meio de publicacio (Tese ou
Dissertagao) e o codigo que foi utilizado no decorrer do processo de ATD, em que T se refere a
trabalho e a numerac¢ao corresponde a ordem de analise dos trabalhos.
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QUADRUO 1: Corpus da revisiao bibliografica

o Meio de T
Titulo Ano Autor EN Codigo

Residéncia pedagbgica: as  representagoes
docentes dos licenciandos em histéria a 2020
partir da musica.

ALMEIDA, M. de
Dissertacao T1

Programa Residéncia Pedagogica -
UNIFESP: um estudo da insercido 2012 BARBEDO, L. D. Dissertacio T

profissional a docéncia.

Desenvolvimento Profissional de docentes PIRES. A. P.R. F.
participantes do programa 2021 ’ Dissertacdo T3
de Residéncia Pedagdgica da Unifesp.

Estudo sobre o Programa
de Residéncia Pedagdgica da UNIFESP: POLADIAN, M. L. P.
uma aproximacio entre Universidade e 2014
Escola na formagao de professores.

Dissertacdo T4

Residéncia  Pedagdgica:  representages LEAL, C. de C. N.
sociais de formacdo continuada 2016 Tese T5

Programa de Residéncia docente do colégio
Pedro II:  didlogos e conhecimentof 2019
profissional de professores de educacio fisica
A insercdo profissional do egresso do
programa  residéncia  pedagdgica  daj 2018 CONCEICAO, C. P. F,
universidade  federal de Sdo  Paulo da.
(UNIFESP)

Residéncia Docente, formacio q
profissionalizacio ~ de  professores:  ag
experiéncias de egressos do Programa d
Colégio Pedro 11

O Programa de Residéncia Docente d
Colégio Pedro II: Escritas de formacdo nal
area  dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Fonte: Autoria propria.

MOLINARIO, F.J. de

S Dissertacao T6

Dissertacao T7

2017 COSTA, S. A. da. Dissertacdo T8

2018 GUEDES, L. A. Tese T9

Considerando o processo de ATD, podemos destacar que sua importancia reside em
proporcionar um dialogo entre o todo e as partes.

o que se propoe na Andlise Textual Discursiva ¢ utilizar as categorias como modos de focalizar
o todo por meio das partes. cada categoria consiste em uma perspectiva diferente de exame de
um fenémeno, ainda que se possa analisi-lo de uma forma holistica. Isso constitui um
exercicio de superacdo do reducionismo que o exame das partes sem referéncia permanente ao
todo representa. O desafio ¢ exercitar um didlogo entre o todo e as partes, ainda que dentro
dos limites impostos pela linguagem, especialmente na sua formalizagdo em produgbes escritas

(MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 27 ¢ 28).

Segue a construgao dos resultados na qual estio apresentadas as etapas do processo
analitico que foi vivenciado culminando com a descricio do metatexto de uma das categorias
emergentes.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os 11 trabalhos apresentados anteriormente, constitufram o corpus da pesquisa, sobre
estes realizamos o processo de unitarizacao, que consiste em
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um processo de desmontagem ou de desintegracio dos textos, destacando seus elementos
constituintes. Significa colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes dos textos, um
processo de decomposicio que toda a andlise requer. Com essa fragmentacio ou
desconstrucio pretende-se conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de
seus pormenores, ainda que se saiba que um limite final e absoluto nunca ¢é atingido

(MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 18)

Apos esse olhar inicial, de impregnagao para com as respostas elaboradas pelos
formadores, indicamos as unidades de significado que “sio sempre identificadas em funcao de um
sentido pertinente aos propositos de pesquisa” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 19). Nesse processo,
em especial, destacamos que a impregnacao com os dados das informagdes do corpus passa por um
processo de desorganizacio e desconstrucio, antes que possa atingir novas compreensoes. E preciso
desestabilizar a ordem estabelecida, desorganizando o conhecimento existente” (Ibidem, p. 21). Dessa
forma, apos a unitarizacio, realizamos, mediante a leitura e releitura, a categorizagao das unidades de
significado, a qual resultou em categorias intermediarias e finais.

No processo de analise identificamos 4 categorias intermediarias a saber: 1) Importancia de
incorporar ao curriculo questdes do espago escolar aspecto que foi trazido por T1 e T8, os quais
incitam a ideia de abarcar ao curriculo questoes da vivéncia do espaco escolar, explorando questoes
sociais, politicas e econ6micas. F considerado a ideia da necessidade da descolonizacio curricular (T1,
2020), ao considerar o contexto em que se desenvolve o processo de aprendizagem. Esses aspectos,
reforcam a necessidade da qualificagdo na formacao de professores ao criar possibilidades para o seu
desenvolvimento nos espagos escolares (T8, 2017).

A ii) Construcio de saberes docentes foi abordada em dois trabalhos (T4 e T9). E possivel
observar o destaque para a organizacdo/produciao de “um curriculo que ofereca subsidios para a
construcao de saberes que sdo especificos deste profissional e conhecimentos relevantes na sociedade
em que ele estd inserido” ( T4, 2014, p.24). Assim, ¢ relevante a concep¢ao de um curriculo que
considere as praticas da profissio docente e nao mais apenas as abordagens tedricas, ou seja, “sao
aspectos que precisam ser considerados na elaboracao dos curriculos, de modo que as experiéncias
vivenciadas na formagdo se convertam efetivamente em aprendizagens para atuacdo no cotidiano da
formacio, isto ¢, o desenvolvimento de um conjunto de habilidades especificas para o exercicio da
docéncia” (T4, 2014, p.24). Outrossim, destaca-se que o curriculo precisa ser considerado como uma
pratica de discurso a partir da relacdo entre saberes, entre aqueles que ensinam e aqueles que aprendem,
ou seja, “escolhas sobre o que ensinar e como ensinar em um contexto especifico sao realizadas por
sujeitos em interacao, nos processos de significacao das teorias e praticas sociais” (D9, 2019, p.57).

Na categoria intermediaria iii) Necessidade do fortalecimento das relagdes entre teoria e
pratica abordada em cinco trabalhos (T'1, T2, T4, T5, T7) ¢é destacada a ideia da necessidade, em
especial no contexto de formagao de professores, de garantir conhecimento de aspectos teéricos e
praticos” (T2, 2012). Nessa dire¢ao, como apresentado em um dos trabalhos

faz-se necessario repensar as estratégias de formacao inicial docente. Observa-se nas praticas
correntes que ha um grande distanciamento entre os discursos académicos e a agdo realizada
nas escolas, sendo esse um importante obstaculo a ser ultrapassado na estrutura e organizacio
dos cursos de formacio inicial. O cotidiano da escola distancia-se das aulas e do curriculo
estritamente académico que normalmente ¢ planejado e desenvolvido nas universidades (T4,
2014, p.16).

Tais consideragoes, conforme apontado por T5 (20106) ao se analisar as ementas de cursos
da graduagao na maioria das vezes nao ¢ observada uma “articulagao entre as disciplinas de formacao
especifica (conteidos da area disciplinar) e a formagao pedagogica” (T5, 2016, p.18). Ja na categoria
intermediaria iv) Reflexdo sobre as acdes desenvolvidas como viés formativo, indiciada em dois
trabalhos (T3 e T5) destaca-se que, para além da relagdo entre teoria e pratica, ¢ importante o
desenvolvimento das oportunidades de reflexao para com as a¢oes desenvolvidas e vivenciadas, dentre
elas o curriculo, com vistas a potencializar aspectos formativos da docéncia. Como destacado em T3,
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os momentos descritos sio importantes para o PRP e para a formacgdo continuada dos
professores, pois lhes sio oportunizados a discussdo sobre a pratica, nao somente do ponto de
vista de qual atividade serd desenvolvida, mas levando em consideracdo a classe, os alunos, o
tempo, o curriculo da escola bem como a reflexdo sobre a acdo desenvolvida (T3, 2021, p.48).

Da mesma forma, segundo T3 (2021) “o desenvolvimento de curriculo gera a necessidade
de os professores aprenderem novos conteudos, estratégias didaticas, formas de avaliagdo, o que se
repercute na sua formagao” (T3, 2021, p.27). Assim, o PRP ¢ trazido como importante na promogao
do desenvolvimento da reflexdo frente as vivéncias da docéncia, na maioria das vezes atravessadas
pelas dimensdes curriculares que direcionam o fazer docente.

Assim, apos a impregnacao com os dados de analise, a partir das categorias intermediarias,
emergiu uma nova ordem de categorias, denominadas de categorias finais. Tais categorias foram
constituidas pelo agrupamento das categorias intermediarias, a fim de delimitar e construir um
significado mais amplo para elas. As categorias finais sao duas, a saber: ContextualizA¢ao e InterAcao e
estao apresentadas no Quadro 3 que segue.

QUADRUO 3: Categorias finais

CATEGORIAS FINAIS DESCRICAO

ContextualizAgao Esta categoria emergiu do agrupamento das categorias intermedidrias:
“Importancia de incorporar ao curriculo questdes do espaco escolar” e
“Construcao de saberes docentes”.

InterAgio Esta categoria emergiu do agrupamento das categorias intermediarias
“Necessidade do fortalecimento das relagbes entre teoria e pratica” e
“Reflexio sobre as acdes desenvolvidas como viés formativo”.

Fonte: autoria propria, 2021

Com base no referencial de analise da ATD (MORAES, GALIAZZI, 2011) podemos
afirmar que as categorias finais foram definidas intuitivamente, uma vez que a impregna¢ao com os
dados da pesquisa se deram devido ao envolvimento intenso da pesquisadora com a tematica
investigada, numa relacdo dos objetivos da investigacdo e as categorias emergentes (Ibidemp. 24). Com
as duas categorias finais delimitadas, passamos para a outra etapa do processo analitico e que consiste
na construcao do metatexto.

o conjunto das categorias constituem os elementos de organiza¢do do metatexto que se
pretende escrever. E a partir delas, que se produzirio as descri¢oes e interpretacbes que
comporiao o exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas pela analise.

(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 23)

A constru¢ao dos metatextos, que ¢ a producao escrita da ATD se caracteriza “por sua
permanente incompletude e pela necessidade de critica constante. [...] por meio de um processo
recursivo de explicitagao de significados, pretende-se atingir uma compreensao cada vez mais profunda
e comunicada com maior rigor e clareza”. (Ibidem p. 32). Dessa forma, os metatextos auxiliam na
compreensio sobre as dimensoes curriculares trazidas nos trabalhos que se referem ao PRP, que é o
foco da presente pesquisa. O metatexto produzido a seguir, com base nas categorias finais, tém
articulagao tedrica com referenciais do curriculo como Sacristan (2017), Goodson (1995), Lopes (2005;
2008) e McKernan (2009) para além das unidades de significado que foram pinceladas no decorrer da
analise metodoldgica dos trabalhos analisados.

O curriculo no contexto de investigagao do PRP: contextualizAgao e interAgdo para pensar em
contribuic¢oes e desafios

O desdobramento analitico realizado no processo de pesquisa, apresentado neste artigo,
conduziu para o didlogo a discussio de duas dimensoes curriculares, que por um lado apresentam
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potencialidades e por outro sinalizam desafios para a formacao de professores, sendo: a
contextualizA¢ao e a interA¢ao. O encontro com essas dimensoes evidenciada pelo processo de
pesquisa, alinham-se para a defesa que temos investido sobre o olhar para o curriculo como um
processo em construcao e nao como um produto a ser seguido nos espacos de aprendizagem
(GOODSON, 1995; SACRISTAN, 1998, 2013; LOPES, 2005, 2008; MCKERNAN, 2009).

A categoria final ContextualizA¢ao, se aproxima de duas colocagdes principais, sendo a
incorporac¢ao das questoes escolares ao curriculo e nesse processo o desenvolvimento da produgao de
saberes docentes. Bem como, a categoria InterAc¢ao intermedeia a ideia da interagdao entre a teoria e
pratica e nessa relagdo a importancia da reflexdo com viés formativo. A inten¢do no destaque para a
palavra Ag¢do nos permite a colocagio do curriculo como entendimento de estar em um continuo
desenvolvimento e para tanto, a importancia do entendimento e da intervengdo com vistas a
potencializar a pratica de seu entendimento.

Nessa direcao ao buscarmos entendimento acerca das dimensoes curriculares no PRP é
pertinente considerar que os documentos e as politicas curriculares estio constantemente submetidos a
reinterpretagdes de acordo com as vivencias dos docentes bem como ao contexto social em que estao
inseridas (LOPES, 2008). Nessa linha, Sacristan (2017) interpoe a colocagao de que o discurso da
educagao tem lutado ao longo dos tempos para tornar o ensinar em algo muito mais que a transmissao
de conhecimentos. Nesse sentido, nao é mais apenas importante aprender sobre o conteudo de
biologia, mas “como se pesquisa com 0s seres vivos, a proje¢ao dos conhecimentos biologicos na
economia, no meio ambiente, na saude; e importante também estimular determinadas atitudes éticas
frente a vida” (SACRISTAN, 2017, p.127). Aliado, a tal colocacao observamos que nas licenciaturas
precisa ser também levado em conta os saberes pedagogicos do conteudo (SHULMAN, 1986) que vai
além do conhecimento da disciplina para o conhecimento da disciplina para o ensino.

Nesse viés, assumimos a importincia dos conhecimentos construidos pelos Residentes do
PRP acerca dos conhecimentos especificos dos conteidos que o professor precisa constituir, mas
chamamos atenc¢ao para a necessidade de pedagogizar (SHULMAN, 1986) os conteudos para que os
alunos consigam entende-lo. E nesse ponto que ao trazer o contetido para as discussées, Shulman
(1986) propoe trés categorias de conhecimentos relacionado ao contetdo: conhecimento da matéria
(que se refere a organizacdo dos conteudos); conhecimento curricular do contetdo (que representa o
conjunto de ideias elaborados pelo professor sob uma tematica, considerando o nivel dos alunos, os
meios disponiveis ao professor para o ensino da matéria); ¢ o conhecimento pedagdgico do conteudo
(que retrata sobre como ensinar um conteudo ou toépico a um grupo especifico de estudantes em um
especifico contexto). No PRP tais compreensoes sao trazidas na ideia de compreensio do mesmo
como um espag¢o formativo de reflexdo quanto as vivéncias oportunizadas na regéncia em classe, pela
qual as dimensoes curriculares sao vivenciadas, e assim se relacionam as colocagdes de “aprendente” e
“ensinante” num espa¢o de colaboracio entre diferentes niveis de conhecimento favorecendo o
desenvolvimento profissional e curricular.

Reiteramos a importancia do PRP no contexto de formagao inicial de professores como
um espa¢o/tempo que oportuniza aos Residentes, em especial, o desenvolvimento do conhecimento
pedagbgico do conteido em articulagdio com os conhecimentos do conteudo (construidos na
graduacdo) além dos curriculares vistos na interagdo com os espagos escolares. No processo formativo
dos Residentes ¢ importante a compreensio do curriculo como um processo de ContextualizA¢ao,
uma vez que nao se ensina uma cultura ou conhecimento abstrato, mas reconstru¢oes dos mesmos
inscritos no interior de instituigdes e de praticas educativas (SACRISTAN, 2017). E assim, o curriculo é
visto como um processo pelo qual se entrecruzam concepgoes da docéncia, contexto escolar e politicas
publicas de orientacao pedagogica e dos conteudos a serem trabalhados. Em T4 (2014) ¢ disposto que,

“¢ preciso avangar para uma concep¢io de curriculo que considere as praticas da profissio
como centrais no curso e ndo mais as abordagens essencialmente tedricas. Estes sio aspectos
que precisam ser considerados na elaboragdo dos curticulos, de modo que as experiéncias
vivenciadas na formagdo convertam-se efetivamente em aprendizagens para atuagio no
cotidiano da formagao, isto ¢, o desenvolvimento de um conjunto de habilidades especificas
para o exercicio da docéncia” (T4, 2014, p.24).
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Ao considerar tais colocagdes, é pontual a necessidade de o PRP em suas interlocugdes
formativas investir em reflexdes sobre o entendimento do curriculo como um processo pelo qual é
importante os entendimentos do contexto vivencial das instituicGes e dos sujeitos que dela fazem parte.
Outrossim, ¢ necessaria vigilancia as concep¢oes que emergem da pratica docente, como fatores
centrais a ser considerado nas concepgdes curriculares. E desse modo, para a compreensio da pratica
que desenvolvem os professores é importante atengdao para as relagdes entre o que Sacristan (2017)
denomina de curriculo oculto — as condi¢des da experiéncia educativa — e o curriculo manifesto —
pretensdes declaradas e aceitas- em que nas relagdes entre ambos se constroi o curriculo real. Assim,
nos aproximamos da categoria InterAc¢ao que intervém na direcao de que em contexto formativo, o
PRP oportuniza a relagdo entre teoria e pratica e nesse processo a reflexdo ¢é trazida como dimensao
formativa.

Nas abordagens curriculares, nos aproximamos das concepgoes de McKernan (2009) que
trabalha a concep¢ao de curriculo como uma experiéncia educacional continua e nesse processo a
investigacao sobre a prépria agdo docente é vista como um movimento de melhorar a pratica social,
por meio do curriculo. No PRP com olhar para as dimensdes curriculares a categoria InterAgao
interpoe pensar em duas situagoes principais: interacdo com as situacoes praticas e tedricas e interagao
entre diferentes niveis de conhecimentos entre Residentes, Preceptores e Orientadores.

Em T4 (2014) observa-se a colocac¢do do distanciamento entre as situa¢oes vivenciadas nas
Institui¢oes de Ensino Superior (IES) das praticas da sala de aula vivenciadas nas escolas, como pode
ser visto:

faz-se necessario repensar as estratégias de formacio inicial docente. Observa-se nas praticas
correntes que hd um grande distanciamento entre os discursos académicos e a agao realizada
nas escolas, sendo esse um importante obstaculo a ser ultrapassado na estrutura ¢ organizagiao
dos cursos de formacio inicial. O cotidiano da escola distancia-se das aulas e do curriculo
estritamente académico que normalmente é planejado e desenvolvido nas universidades ( T4,
2014, p.10).

Outrossim, em T5 (2016) em analise junto as ementas dos cursos do Ensino Superior, é
destacado que “na grande maioria das ementas analisadas nao foi notada articulacao entre as disciplinas
de formagao especifica (contetdos da 4area disciplinar) e a formag¢ao pedagogica” (T'5, 2016, p.18). Para
Pimenta (2005) os saberes tedricos se articulam aos saberes da pratica ao mesmo tempo
ressignificando-os e sendo também ressignificados. Nesse contexto, o papel da teoria e da pratica
podem ser consideradas dois paralelos que se complementam em articulacio formativa, ou seja, a teoria
tem como fundamento oferecer aos docentes perspectivas para compreenderem o0s contextos
histéricos de produ¢ao do conhecimento e a pratica como um meio do exercicio docente, assim é por
meio do entendimento de suas a¢oes que é possivel ao professor intervencgao e a transformacao dos
contextos vivenciados, ou seja, por meio da reflexdo critica acerca do curriculo MCKERNAN;, 2009),
orientador das politicas educativas das institui¢oes.

Silva e Zanon (2000), ao discutirem as relagbes entre teoria e pratica em processos de
ensino de Ciéncias, enfatizam que tal relacio niao deve ser entendida de maneira que uma teoria seja
comprovada na pratica, mas que através da pratica se consiga chegar a discussio de teorias em
movimentos de reflexdo. Assim, observamos que a interacao entre teoria e pratica precisa ser
considerada nos curriculos tanto da Educagao Basica quanto das IES e o PRP ¢ um espago formativo
que tem oportunizado essa relacio no didlogo entre os diferentes niveis de conhecimento e na
articulagao com a regéncia em classe dos Residentes.

A possibilidade de interacao dos aspectos teodricos e praticos pela via da reflexao ¢ também
disposta nos trabalhos analisados, em que o processo de investigar as situagOes pedagogicas
vivenciadas, é possivel a tomada de consciéncia sobre o sentido da mesma e sobre aspectos
relacionados com mudancas decorrentes das compreensdes construidas, na ideia de transformar as
praticas. Tal concepgao ¢é expressa por T5 (2016, p. 159) ao enfatizar que

os professores nio estdo preparados para a docéncia nem para enfrentar as dificuldades da
realidade escolar e a Residéncia Docente s6 possibilitou que “cada vez mais eu reflito sobre a
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minha pratica”. Mais uma vez, ela reforca que o PRD proporcionou um movimento de
reflexdo e ndo de aprimoramento da pratica

Nessa direc¢do, para Carr e Kemmis (1998), a perspectiva da investigagao da agao deve ser
mediada teoricamente, ou seja, a teoria deve ser usada para estudar e compreender as agdes praticas da
docéncia, assim o fazer docente é também tedrico, mas sobretudo pratico (GULLICH, 2013). A pratica
reflexiva precisa ser colocada como momento de pesquisa que, ao tornar-se formativa, possibilita
compreensoes junto ao didlogo com referéncias e torna-se agravante para mudangas em prol do
melhoramento das agbes e das praticas docentes (Idem). Assim, a perspectiva reflexiva para com as
acoes docentes vivenciadas no fazer pedagdgico embatem na perspectiva de considerar o curriculo na
visao de McKernan(2009) como um investigador ativo de sua propria pratica transformando suas
concepgoes de curriculo desde o curriculo como prescri¢ao de conteudos ao curriculo como proposta
de uma investiga¢ao-agao.

Em T3 (202, p.27) é destacado que “o desenvolvimento de curriculo gera a necessidade de
os professores aprenderem novos conteudos, estratégias didaticas, formas de avaliagdo, o que se
repercute na sua formagao”. Nesse contexto, o desenvolvimento do curriculo conforme entendimento
de Goodson (1995) de um curriculo como prescricdo para um curriculo narrativo que considere o
contexto social, ou seja, uma epistemologia social do conhecimento escolar. Sem desconsiderar os
conhecimentos disciplinares, mas trazer os conhecimentos das diversas areas para compreender as
historias de vida que os alunos trazem em suas narrativas.

Compreendemos que as interlocugdes emergentes do processo de analise nos conduzem a
colocagio de que o PRP ¢é compreendido como um espaco de formagao e que as dimensoes
curriculares sdo elencadas ao processo reflexivo desenvolvido nesse contexto. Acrescentamos a ideia de
que o curriculo “nao ¢ exclusivamente uma questao tedrica, muito menos uma questdo meramente
prética. . uma questio de interacio da teoria e da prética, em que os sujeitos envolvidos no processo
fardo a diferenca” (EMMEL, 2019, p. 154). Aliado a esse processo destacamos a dimensiao da reflexao
como categoria formativa (GULLICH, 2013) pela qual se potencializa o entendimento de questdes
praticas vivenciadas e se otimiza a melhoria das intervengdes em determinados contextos sociais. Os
titulos dos subtopicos devem vir alinhados a esquerda, e o negrito é o unico recurso que deve ser
utilizado para distingui-lo do restante do texto. Nao numerar topicos ou subtopicos.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da pesquisa ao contemplar as dimensoes curriculares no contexto
situado do PRP se deu mediante a intencionalidade de melhor compreender as intencionalidades e
organizacao do PRP na formacdo de professores mediante a interacio entre diferentes niveis de
conhecimento, na qual os Residentes exercem regéncia em classe. O didlogo com as dimensoes
curriculares é a proposta apresentada de que por meio delas se potencializam as discussoes reflexivas
no contexto interativo de formagiao. O modelo IFAEC (BERVIAN, 2019) é em suma, a aposta
assumida aos movimentos formativos, como referencial tedrico e metodolégico para a formagao
docente e o desenvolvimento do curticulo.

No decorrer do processo metodolégico de pesquisa, foi possivel a compreensio das
colocagbes que se sobressaem dos trabalhos destacados no BDTD e Capes que se remetiam ao PRP
acerca do curriculo. No momento inicial ao destacarmos as categorias intermediarias percebemos que o
maior destaque estava direcionado para a necessidade do fortalecimento das relagdes entre teoria e
pratica e nesse aspecto o PRP visto como um espago de formag¢ao que potencializa essa interlocugao.
Outrossim, destacou-se também preocupagdo para questoes referentes a incorporar aspectos do
contexto dos alunos, para a producao de saberes docentes e ainda para a importancia da dimensao
reflexiva.

Em seguimento a discussao e desenvolvimento metodolégico da construgao do metatexto,
foi campo para afirmagao dos enlaces acerca das dimensoes curriculares como campo de pesquisa-agao,
que com base na sistematizac¢ao de praticas vivenciadas entre diferentes niveis de conhecimento otimiza
a melhoria das acdes docentes. E, no entanto, um grande desafio, mas necessario investir em praticas
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formativas com olhar para a ContextualizA¢ao e InterA¢io em termos de trazer a organizagao
curricular para a reflexdao coletiva por meios da IFA. Com isso, alguns desafios se sobressaem, entre
eles investir na Sistematiza¢ao de Experiéncias; na Escrita Narrativa e no Dialogo Formativo que sao
considerados elementos formativos no processo de desenvolvimento da IFA em Ciéncias
(RADETZKE; GULICH, 2020). Assim, as situacdes formativas desencadeadas no PRP pelas
dimensoes curriculares, sio em especial, elos pelos quais pensamos impulsionar as agdes docentes nos
espagos escolares, e sobre elas produzir conhecimentos, oportunidades e compreensdes no ensino de
Ciéncias.
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