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RESUMO: Dentre diversos temas presentes no curriculo da educagdo brasileira, sdo focalizados
neste artigo as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) e a Educacdo Ambiental (EA),
devido serem temas de profunda relevancia para a sociedade contemporanea, o que os tornam de
imprescindivel apropriacao pelos professores. Assim, o objetivo deste artigo ¢ apresentar resultados
de pesquisa documental a respeito da presenca e das concepgdes que fundamentam os curriculos de
formacao inicial de professores. Para isso, foram selecionados dois projetos pedagogicos de cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de institui¢des publicas do Estado de Goids. Orientados pelo
materialismo historico-dialético, foi possivel perceber, em ambos os documentos, a preocupagdo em
atender as exigéncias das legislagdes nacionais quanto aos dois temas, além da previsdo de projetos
interdisciplinares quanto a EA e a associacdo da qualidade do processo educativo ao uso técnico de
TIC, independentemente da orientacdo pedagoégica. Também identificou-se falta de clareza a
respeito da implementagdo das abordagens transversal e interdisciplinar muito citadas e resultado
consonante com as pesquisas anteriores de concep¢ao, majoritariamente, instrumental.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Curriculo; Licenciatura em Ciéncias Biologicas;
Educagdao Ambiental; Tecnologias da Informacao e Comunicagao.

CONCEPTS OF ENVIROMENTAL EDUCATION AND INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES IN BIOLOGICAL SCIENCES TEACHER EDUCATION CURRICULUM

ABSTRACT: Among several themes present in the Brazilian education curriculum, Information
and Communication Technologies (ICT) and Environmental Education (EE) are focused in this
article, as they are themes of profound relevance to contemporary society, which make them
essential for appropriation by teachers. Thus, the aim of this article is to present results of
documental research regarding the presence and conceptions that underlie initial teacher education
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syllabus. For this, two pedagogical projects of teacher education in Biological Sciences from public
institutions in the State of Goias were selected. Guided by historical-dialectical materialism, it was
possible to see, in both documents, the concern to meet the requirements of national legislation
regarding the two themes, in addition to the forecast of interdisciplinary projects regarding EE and
the association of the quality of the educational process with the technical use of ICT, regardless of
the pedagogical orientation. There was also a lack of clarity regarding the implementation of the
cross-cutting and interdisciplinary approaches that were cited, and a result that is in line with
previous research with a mostly instrumental design.

Keywords: Teacher Education; Syllabus; Biological Sciences; Environmental Education;
Information and Communication Technologies.

CONCEPTOS DE EDUCACION AMBIENTAL Y TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y
COMUNICACION EN EL CURRICULO DE FORMACION DE PROFESORES EN CIENCIAS BIOLOGICAS

RESUMEN: Entre varios temas presentes en el curriculo educativo brasilefio, las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) y la Educacion Ambiental (EA) se centran en este articulo,
ya que son temas de profunda relevancia para la sociedad contemporanea, que los hacen
imprescindibles para la apropiacion por parte de los docentes. Asi, el objetivo de este articulo es
presentar los resultados de una investigacion documental sobre la presencia y concepciones que
subyacen a los curriculos de formacion inicial docente. Para ello, se seleccionaron dos proyectos
pedagbgicos para educacion del profesorado en Ciencias Bioldgicas de instituciones publicas del
Estado de Goias. Guiados por el materialismo histérico-dialéctico, se pudo ver, en ambos
documentos, la preocupacion por cumplir con los requisitos de la legislacion nacional en materia de
los dos temas, ademas de la prevision de proyectos interdisciplinarios en materia de EA y la
asociacion de la calidad del proceso educativo con el uso técnico de las TIC, independientemente de
la orientacion pedagdgica. También hubo falta de claridad en la implementacion de los enfoques
transversales e interdisciplinarios que fueron citados, resultado que est4 en linea con investigaciones
previas con un disefio mayoritariamente instrumental.

Palabras clave: Educacion del profesorado; Curriculo; Ciencias Biologicas; Educacion ambiental;
Tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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INTRODUCAO

Historicamente, o Brasil passou por diferentes momentos marcantes de reformas
educacionais. Uma das mais recentes foi a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017; 2018). Esse documento organiza os conhecimentos a serem ensinados na
Educagdao Bésica em 4 eixos: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e sociais aplicadas.

No processo historico de diferentes reformas na educagdo brasileira, discussdes ligadas
aos temas das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) e da Educacdo Ambiental (EA) ja
estavam presentes nos documentos educacionais anteriores. A exemplo disso, pode-se citar sua
presenga nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a Resolugdo do (Conselho Nacional de
Educagdao) CNE n°2/2012 e a Resolugcdo do CNE n°2/2015 que orienta a implantacao da EA e das
TIC nas graduagdes, em especial, na formagao de professores (BRASIL, 1998; 2012; 2015).

A BNCC recomenda o uso das TIC e a EA de maneira transversal em toda a Educacao
Bésica (EB) e nas suas orientagdes de competéncias gerais (BRASIL, 2017; 2018). De acordo com
Yus (1998), a transversalidade pressupde um conjunto de conteudos educativos e de eixos
condutores da atividade escolar que ndo estdo ligados a nenhuma disciplina especificamente, porém
¢ comum a todas. Essa defini¢do implica que os professores das diferentes disciplinas tenham que
desenvolver os conteudos considerados transversais, o que, por sua vez, desencadeia no seu
imprescindivel conhecimento. Assim, para o professor ensinar seu conteudo especifico, de maneira
inter ou multidisciplinar aos contetidos de TIC e EA, por exemplo, ele precisa conhecer, também,
esses ultimos. Outras possibilidades de implementacdo dessa transversalidade sdao ter mais de um
professor atuando em alguns contetdos, ou desenvolver projetos inter e multidisciplinares com os
temas, ou ter uma disciplina especifica de TIC e EA com professores especificos, dentre outras
possibilidades.

O fato ¢ que com as recomendagdes de TIC e EA postas de maneira intensificada nos
documentos oficiais da educacdo brasileira, questdes sdo suscitadas: Tem havido formagdo de
professores para os supramencionados temas? Como as instituigdes de ensino superior se adaptam
para cumprir as alteracdes da nova legislagdo nos seus cursos? Como as escolas, no cotidiano
escolar, em termos de recursos infraestruturais e de recursos humanos conseguem implementar tais
recomendacdes curriculares? Como implementar essa chamada inovagdo curricular sem reduzir o
processo educacional a perspectiva econdmica instrumental, isto €, sem abrir mao da emancipagao
dos estudantes? (SILVA, 2021).

A formagdo docente, foco deste artigo, constantemente, também passa por propostas de
mudangas curriculares, pois precisa estar articulada as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e
em concordancia com os demais documentos oficiais da educagdo, por exemplo a BNCC
(SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016).

Em dezembro de 2019, foi homologada a BNC-Formacao (BRASIL, 2019), Base
Nacional Curricular para a formacdo dos professores. Este documento retoma os principios e
medidas contidas na Resolucdo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002) do CNE, que
estabeleceu as DCN para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso
de Licenciatura e Graduagao Plena. O documento orienta a formagdo docente por competéncias e
visa atender o curriculo da BNCC. Dentre outros temas, na BNC-Formagao, aparecem as seguintes
recomendacdes quanto as TIC e a EA, entre as competéncias gerais:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagodgico e como ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as
aprendizagens; [...] 7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns,
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo
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responsavel em ambito local, regional ¢ global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta; (BRASIL, 2019, p. 13).

Diante dessa realidade, os professores que lidam com a formacao inicial dos futores
professores tém tido que pensar como incluir os temas das TIC e da EA nos curriculos das
licenciaturas, visando sustentar o ensino que deverd ser desenvolvido nas escolas de maneira
articulada com esses temas.

De acordo com Gatti (2014), os cursos de licenciatura promovem uma formagao
especifica dos conhecimentos pedagdgicos, dedicando parte de seu curriculo as praticas
profissionais docentes, didatica, questdes da escola e aprendizagem escolar, normalmente,
organizados e prescritos nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).

O PPC expressa fundamentos conceituais, metodologias, avaliagdes de cada disciplina
elencada na matriz curricular, infraestrutura e outros aspectos necessarios aos objetivos formativos
do egresso. Esse documento fundamenta e direciona a implementacdo dos cursos que sao
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior (VEIGA, 2013), visando adequagdo da formacao
oferecida as novas tendéncias sociais e profissionais.

Analisar PPC de licenciaturas, em geral, significa buscar entender em que viés
conceitual ocorre a formagao inicial dos professores, bem como verificar a intengdo no
cumprimento das leis nacionais. Por exemplo, no estudo de Borges, Da Silva Santos ¢ Da Costa
(2019), voltado para a formacao de professores na educagao especial, os pesquisadores constataram
a dificuldade em contemplar conteudos sobre educagdo especial no PPC, embora existissem ja
inimeras orientacdes sobre o assunto na legislagao.

Diante do exposto e da experiéncia das autoras na atua¢do em cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biolodgicas, pressupde-se que alguns cursos de tal licenciatura ainda nao estdo
prevendo os ensinos de TIC e EA no seu curriculo, ou os prevém com viés limitado a orientagdes
de concepcao instrumental. Assim, problematiza-se: Quais concepgoes tém fundamentado o ensino
de TIC e EA na formagdo de professores de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em
Goias? A fim de responder a presente questao de pesquisa, esse artigo tem por objetivo apresentar
resultados de pesquisa documental com dois PPC de cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
de instituigdes publicas de ensino superior no estado de Goids, com percurso tedrico-metodoldgico
fundamentado em referenciais teoricos do método materialista histérico-dialético.

CURRICULO E FORMACAO PARA EMANCIPACAO: CONCEPCOES POLITICO-
PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL E TIC NA EDUCACAO

A politica curricular ¢ uma producao de diferentes contextos, produzindo sempre novos
sentidos e significados nas decisdes curriculares das instituicdes de ensino (LOPES; MACEDO,
2011), pois nessas politicas sdo demarcados posicionamentos filoséficos, epistemologicos e
politicos que orientam a formagdo dos cidaddos, posteriormente, nos espagos educacionais. Assim,
criancas, adolescentes e adultos, dentre esses, professores em formacgdo, tém seus conteudos de
estudo pautados nas defini¢des curriculares nacionais.

Marx e Engels (1998, p. 48) explicam que “[...] os pensamentos da classe dominante
sdo também, em todas as €pocas, os pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder
material dominante numa dada sociedade ¢ também a poténcia dominante espiritual. [...] As suas
ideias sdo, portanto, as ideias dominantes da sua época”. Por isso, as politicas curriculares devem
ser traduzidas criticamente, visando intervencdes emancipadoras que direcionem para mudangas
estruturais que emancipem a maioria da populacdo, ou seja, que nao levem a elitizacdo do
conhecimento somente para grupos especificos:

A restrigdo do acesso a cultura erudita conferira, aqueles que dela se apropriam, uma
situacdo de privilégio, uma vez que o aspecto popular nao lhes ¢ estranho. A reciproca,
porém, ndo ¢ verdadeira: os membros da populagdo marginalizados da cultura letrada
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tenderdo a encara-la como uma poténcia estranha que os desarma e domina. O papel da
escola democratica sera, pois, o de viabilizar a toda a populagdo o acesso a cultura letrada
consoante o principio que enunciei em outro trabalho (SAVIANI, 2012a) segundo o qual,
para se libertar da dominagdo, os dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes
dominam. (SAVIANI, 2016, p. 58).

Dessa forma, ressalta-se a importancia dos professores em formagao inicial estudarem
usos pedagdgicos de orientagdo critica de Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) e
Educacdo Ambiental (EA), ou seja, seus respectivos processos sociais, politicos e historicos, tendo
em vista o interesse desses temas para o Brasil e para o mundo, ou seja, para o exercicio
profissional e da cidadania. Quanto ao exercicio profissional, destaca-se que sdo os professores que
irdo desenvolver na pratica pedagogica escolar os temas exigidos na educacao basica. Isso quer
dizer que relagdes educativas locais sdo praticas sociais mediadoras de praticas sociais globais.
(SAVIANI, 2016) e mudangas estruturais passam pelos curriculos educacionais.

Se a formacao pensada pelas instituicdes de ensino superior for, em grande parte,
insuficiente para contemplar uma formacao critica e reflexiva, posteriormente, tal formagao acaba
sendo reproduzida no ambiente escolar da educagdo basica quando o professor atua.

Nessa linha, enfatiza-se a preocupagdo sobre quais concepgdes politico-pedagodgicas
tém permeado os curriculos educacionais que sdo desenvolvidos nos diferentes espagos e niveis
educacionais. Os processos educacionais cada vez mais reduzidos a interesses somente de mercado
tém colaborado para formagdes tecnicistas em detrimento de processos articulados entre formacao
humana e técnico-cientifica. Silva (2021, p. 3-4) explica que “as questdes acerca dos contetidos e dos
objetivos educacionais precisam ser revitalizadas e, permanentemente, colocadas em discussdao” com
vistas a pensar a inovacao educacional para além da citagdo de instrumentos técnicos ou de agdes
individualizadas, o que implica “o reconhecimento das demandas por inovagdo e a critica aos modelos
curriculares derivados do neoliberalismo”.

A discussdo curricular a respeito da EA quanto a abordagem escolar frente ao tema
ressalta duas grandes linhas: uma conservadora, também nomeada de comportamentalista ou
instrumental, e outra de propdsitos emancipatorios ou criticos (LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013; MACHADO, 2010).

A visdo conservadora trata a natureza como portadora de recursos naturais e afastada
das questdes socioculturais. Define o sujeito em uma individualidade abstrata e na racionalidade
livre dos condicionantes sociais, direcionando a EA para atividades reduzidas a conscientizagdo e
acoes individuais como forma de correcdo de comportamento, omitindo discussdes sobre decisdes
politicas e socioeconomicas que a humanidade desenvolve historicamente. Assim, associa 0s
problemas ambientais como contemporaneos a sociedade moderna (MACHADO, 2010).

Layrargues e Lima (2014, p. 30) explicam que as perspectivas ligadas a corrente
conservadora guiam a EA por principios “da ecologia, na valorizacdo da dimensao afetiva em
relacdo a natureza e na mudan¢a do comportamento individual em relagdo ao ambiente”, o que
quer dizer ignorar as relacdes politico-econdmicas totais e direcionar para responsabilizacao
individual: “Sao representagdes conservadoras da educacdo e da sociedade porque ndo questionam
a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas setoriais™ (Id.).

A perspectiva critica de EA exprime elementos historicos com interesses politico-
econdmicos ¢ sociais voltados as problematicas ambientais. Entende que o individuo ¢ constituido
por mediagdes multiplas, definido e continuamente transformando e transformado pela
coletividade. Nessa perspectiva, contempla a mudanga de valores em um processo de compreensao
e transformagdo social, cultural, estrutural na constru¢do de sociedades sustentaveis e na formacao
de conhecimentos por meio do dialogo critico e problematizador (LOUREIRO, 2008).

Reigota (2017) explica que a perspectiva critica de EA compreende esta como uma
educagdo politica, que adota o termo ambiental em amplo sentido, sendo o homem parte da
natureza e ndo externo a ela. Nesse sentido, a EA visa a formagao dos cidaddos para a busca por
justica social e ética nas relagdes com a natureza.
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Quanto a formagdo de professores em EA, Sorrentino (1998) explica que o desafio dos
educadores ambientais se divide em resgatar o desenvolvimento de valores, comportamentos e em
estimular uma visdo critica global sobre as questdes ambientais. Entre as praticas indispensaveis
para a emancipagdo socioambiental, estdo a participagdo social e o exercicio pleno da cidadania.
Para os autores Souza-Lima e Alencastro (2015), isso quer dizer buscar ruptura com praticas
sociais que causam crise socioambiental.

De maneira similar a EA, as compreensdes de tecnologia que permeiam o pensamento
relacionado as TIC e suas aplicacdes na educagdo podem ser agrupadas da seguinte forma: Visdo
instrumental, visdo determinista-tecnologica e visdo critica (FEENBERG, 2003; PEIXOTO;
ARAUJO, 2012; MORAES; PEIXOTO, 2017; MALAQUIAS; DE OLIVEIRA; PEIXOTO, 2019).

A perspectiva instrumental compreende a tecnologia como conhecimentos e
instrumentos tecnoldgicos sob controle humano, afirmando uma neutralidade intrinseca,
ahistoricidade e a desconex@o entre meios e fins (FEENBERG, 2003). Nessa perspectiva, em
ambito educacional, as TIC sdo vistas apenas como recursos didaticos a serem explorados,
conforme o interesse de cada um (PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

Na visdo determinista-tecnoldgica ¢ dada a tecnologia suas particularidades intrinsecas
e percebida independente de valores humanos (FEENBERG, 2003). Nesse caso, as tecnologias sdo
compreendidas como salvadoras dos problemas sociais, ignorando as relagdes humanas com elas e
as colocando como determinantes do desenvolvimento social: “Os deterministas acreditam que a
tecnologia nao ¢ controlada humanamente, mas, pelo contrario, que ela controla os humanos, isto €,
molda a sociedade as exigéncias de eficiéncia e progresso.” (Id., p. 7).

A visdo determinista atribui a tecnologia o poder de mudanca social e cultural,
podendo em suas funcionalidades técnicas em si, autonomamente, promover mudangas somente
através do seu uso (PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

Na compreensdo critica, as tecnologias sdo artefatos socioculturais produzidos pelo
conhecimento humano historicamente acumulado. Sdo assumidos seus valores socio-historicos e
culturais, sendo humanamente controlavel (FEENBERG, 2003; PEIXOTO; ARAUJO, 2012;
MORAES; PEIXOTO, 2017). Nessa perspectiva, as tecnologias podem ser definidas pelo proprio
progresso evolutivo da producdo humana de conhecimentos. No campo educacional, nessa
percepcao, as TIC integram um conjunto de instrumentos e conhecimentos humanos, produzidos
historicamente pelo acimulo e desenvolvimento dos saberes que precisam ser tratados sob enfoque
democratico e critico de maneira a sustentar as decisdes politicas relacionadas a elas.

A importancia dos estudos sobre a EA e TIC giram em torno da sua relevancia social
para o mundo e, no caso do Brasil, pelos enfoques dados a elas pelas politicas brasileiras. Por essas
razdes, esses dois temas sdo tdo caros para os curriculos educacionais. S3o assuntos que
permanecem com a raca humana, das relacdes do homem com a natureza, da transformacao da
natureza pelo homem em busca de vida.

Esses temas devem ser pensados de forma critica, considerando as contradigdes e as
multiplas determinagdes da realidade, das relagdes socioambientais de maneira ampla. Tanto a EA
quanto as TIC precisam ser trabalhadas no ambiente escolar de forma inovadora, entendendo
inovador com a agregacao das relagdes humanas sociais a esses temas de maneira coletiva, ligada,
de fato, aos modos de vida socioecondmicos adotados, ou seja, das decisdes politicas tomadas,
saindo da reprodugdo das caracteristicas da escola tradicional (SANTOS et al., 2018).

Assim, se as finalidades educacionais focam na emancipagdo humana, na prevaléncia
do coletivo sobre o individual, da igualdade sobre a desigualdade, da sustentabilidade sobre a
exploracdo, ¢ preciso investir na formagdo dos professores que ensinam as criangas € formam
cidaddos. Jovens e adultos precisdo ser formados na perspectiva emancipadora, para além da
exploragdo da natureza e da humanidade.

A FORMACAO DE EDUCADORES SOCIOAMBIENTAIS
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A Educagdao Ambiental (EA) ¢ um tema discutido mundialmente e se tornou essencial
no contexto escolar, em func¢ao da busca entre interagdo e relagdo mais consciente do ser humano
com a natureza (SANTOS et al, 2018). Na maioria dos projetos educacionais, termos como
sustentabilidade, consciéncia critica, ética e cidadania, estdo presentes porque existe um consenso
em torno das necessidades deles num projeto ético-politico de sociedade (TAVARES, 2017).

Segundo os autores Peneluc, Pinheiro e Moradillo (2018), a EA precisa estar vinculada
a cidadania, na busca de agdes sociais para a constru¢do de uma sociedade ecologicamente sensata,
mais justa, culturalmente diversa, politicamente correta e economicamente acessivel.

No trajeto historico da EA brasileira, suas discussoes e abordagens na Educacdo Basica
e no Ensino Superior foram enfatizadas também no ambito legislativo. A Lei 6.938/81, que
estabelece a Politica Nacional do Meio Ambiente, determina a inser¢ao da EA em todos os niveis
de ensino, com a inten¢do de capacitar a comunidade para a defesa do meio ambiente (BRASIL,
1981). Esse aspecto ¢ assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 que designa ao poder ptblico a
incumbéncia de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
publica para a preservagio do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 131). E reafirmada também pela
Lei 9.795/99, Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que a EA deve ser considerada um
componente essencial e permanente da educacdo nacional e em todos os niveis e modalidades do
processo educativo (BRASIL, 1999).

Especificamente em 1998, as questdes sobre EA se tornaram parte do curriculo com os
Parametros Curriculares Nacionais, para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Atualmente, a
Resolugdo n° 4/2018 do Conselho Nacional de Educagao dispoe:

Os curriculos devem incluir a abordagem transversal e integradora de temas exigidos por
legislagdo e normas especificas, e temas contemporaneos relevantes para o
desenvolvimento da cidadania, que afetem a vida humana em escala local, regional e
global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como o processo de envelhecimento
e o respeito ¢ valorizagdo do idoso; os direitos das criangas e adolescentes; a educagdo para
o transito; a educagdo ambiental; a educacdo alimentar e nutricional; a educagdo em direitos
humanos e a educagdo digital, bem como o tratamento adequado da temadtica, entre outras,
da diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento
de praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e
plurilingue da sociedade brasileira. (BRASIL, 2018, p. 6).

A EA, embora muito citada nos documentos supracitados, tem sido pouco abrangente
dentro da pratica escolar (BRANCO et al., 2018), sendo necessaria a articulagdo de agdes
educativas, condi¢des adequadas e, principalmente, capacitagdo aos educadores para trabalhé-la, de
forma a possibilitar a conscientizagao, a criticidade dos alunos em meio a sua realidade para gerar
novos conceitos e valores sobre a sociedade e a natureza.

Loureiro (2012) afirma que o entendimento critico dos problemas ambientais ocorre
por meio da transformacdo e emancipagdo social, bem como o rompimento com a sociedade
capitalista, compreendendo a ordem complexa dos problemas socioambientais que envolve
questdes sociais, culturais, historicas, politicas e econdmicas. Por essas razdes, fica evidente a
importancia de a EA ser abordada de forma critica na formagao de professores, para contribuir com
a construg¢do de posicionamentos criticos, bem como com a transformacao das atividades sociais,
buscando formar um profissional consciente e transformador da realidade (GATTI, 2014).

A EA pode ser incorporada e desenvolvida em diversas praticas educativas, sendo as
escolas e os cursos superiores espacos privilegiados para que isso ocorra (DIAS, 2019). O
profissional formado para desenvolver essa tematica na educacdo necessita de conhecimentos
especificos, sendo esse déficit explicito nos PPC na formagao dos professores, uma vez que a
maioria dos docentes nunca tiveram acesso a essa discussdo de forma sistematizada seja na
formacao inicial, ou na formagao continuada (COSTA; ECHEVERRIA; RIBEIRO, 2017).
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Apesar das recomendacdes legais de a EA ocorrer na educacdo bésica existirem ha
mais de vinte anos, pesquisas (GOMES; BRASILEIRO; CAEIRO, 2020; COSTA;
ECHEVERRIA; RIBEIRO, 2017; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014; FIGUEIREDO, 2014;
TEIXEIRA; TORALES, 2014) mostram que as licenciaturas ainda ndo adequaram seu curriculo
para resolver essa lacuna e que quando ha tal formagao ¢ direcionada por concepgdo biologizante,
do tipo conservadora e comportamental, que escanteia as relacdes humanas com a natureza.
Figueiredo (2014, p. 9) ressalta que, “embora os professores demonstrem estar sensiveis a
dimensao ambiental, possuem uma compreensdo limitada desta problematica, o que ¢ refletido em
suas praticas pontuais, descontinuas e desconexas”.

Para Barbosa e Oliveira (2020), a partir da compreensado critica de um documento de
carater normativo como a Base Nacional Comum Curricular, além de estabelecer um caminho do
que deve ser ensinado e que considere temas de cunho transversal, ¢ preciso oferecer as condigdes
necessarias para que os saberes sejam oportunos para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica em relacdo aos problemas socioambientais, o que inclui, incontornavelmente, a formacao
dos professores para uma EA critica.

A FORMACAO DE PROFESSORES PARA USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO

Ao analisar a historia da humanidade, nota-se, frequentemente, a presenca de diversas
tecnologias. Mais recentemente, com os avancos das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagao
(TIC), o periodo atual tem sido denominado por sociedade da informagao (SANTOS et al., 2018).
Esses avancos tém levado a transformacdes no modo de vida das pessoas, das relagdes sociais, do
trabalho e, consequentemente, da educagdo, pois tratam das formas de como se comunica e
transmite informagdes.

No ambito escolar brasileiro, estdo sendo implantadas diversas politicas publicas para a
utilizagdo das TIC nos diferentes espacos de ensino e diversas areas do conhecimento (ECHALAR,
2015; FREITAS, 2017; MORAES; PEIXOTO, 2017; MALAQUIAS; DE OLIVEIRA; PEIXOTO,
2019). A exemplo disso, pode-se citar a previsao das TIC no Programa Prolnfo (BRASIL, 1997),
na formagdo de professores pela Resolugdo n° 01/2002 do Conselho Nacional de Educacdo
(BRASIL, 2002), PROFormag¢ao (BRASIL, 2006), o Programa Um Computador por Aluno
(ECHALAR, 2015), dentre outros.

Porém, observa-se no Brasil, que os professores em formacdo inicial fazem usos
superficiais das TIC, desencadeando o mesmo nas praticas na universidade e nas escolas de
colocacdo profissional. A grande maioria reconhece a importincia da sua integracdo, mas
enfrentam dificuldades na construgdo e na mediagdo do conhecimento (SCHUHMACHER;
ALVES; SCHUHMACHER, 2017). Isso foi ainda mais evidenciado no contexto pandémico
quando do uso emergencial de TIC pelas escolas (ARRUDA, 2020; ARRUDA; MILL, 2021).

A respeito disso, Carvalho, David e Vasconcelos (2021) relatam que a descontinuidade
das politicas publicas promove o subdesenvolvimento na educagdo quanto ao uso e conhecimento
de TIC, pois muitas politicas para tal incentivo foram rompidas, sendo utilizadas como politicas de
governo do que de estado-nagdo. Além disso, os discentes também ndo tém acesso suficiente, os
docentes ndo dominam as ferramentas e as escolas nao conseguem manter os poucos laboratorios
de informatica e internet que tiveram em funcionamento por um curto periodo, aproximadamente,
entre 2008 e 2013, conforme mostram pesquisas mais recentes (CGL.BR, 2019a; 2019b; 2020;
COSTA, 2020).

A formacao de professores para o uso de TIC de forma critica e criativa € incipiente no
Brasil. Quando ocorre tal formacao, ¢ de maneira reduzida ao uso instrumental, sendo percebidos
muitos usos administrativos e parcas experiéncias pedagdgicas em sala de aula (ARRUDA; MILL,
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2021; COSTA, 2020; GOULART, 2019; FRANCA; COSTA; SANTOS, 2019; LOPES;
FURKOTTER, 2016; CGI.br, 2019b).

Apesar das orientacdes desde 2002, Lopes e Furkotter (2016) destacam que os
conteudos de TIC ainda aparecem de maneira eventual nos PPC e ndo se destinam a formar o
professor para o uso pedagogico de TDIC (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao),
deixando a formacdo inicial insuficiente neste ambito, relegando o assunto somente a formagao
continuada.

As habilidades pedagogicas com tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem devem ser desenvolvidas durante o curso de Licenciatura, por meio de aulas,
disciplinas, atividades, Praticas como Componentes Curriculares (PCC) ou estagios
supervisionados, ja previstas no PPC dos cursos (VIEIRA-FREIRE, 2018).

Becker (2012) explica que € preciso incluir, cada vez mais, a orientacdo critica e
epistemologica nas praticas docentes, refletindo sobre o seu papel na escola contemporanea e suas
acOes enquanto agente educacional na formagao nas instituicdes de ensino superior.

A incorporagdo das TIC na educagdo permanece sendo um desafio, principalmente, no
que diz respeito a formacao de professores, pois demanda-se pensar também como as TIC sao
apropriadas nos curriculos dos cursos de licenciatura, de modo que possa, de fato, colaborar com a
integracdo delas, posteriormente, na escola numa perspectiva emancipadora (DA PAIXAO
FERREIRA et al., 2019).

METODOLOGIA

A pesquisa explanada nesse artigo foi organizada e desenvolvida com base nos
pressupostos do Materialismo Historico-Dialético (MHD) considerando, principalmente, as
categorias constitutivas do método, a saber: Totalidade, Historicidade, Contradi¢dao e Mediagao. De
acordo com Martins e Lavoura (2018), esse método ¢ caracterizado pelo movimento do
pensamento através da materialidade historica da vida, das leis sociologicas e da pratica social dos
seres humanos. As proprias categorias do MHD orientam a anélise do conteudo coletado:

O marxismo dispensa a adogdo das abordagens qualitativas na legitimacdo da
cientificidade de seus métodos de investigagdo, pois dispde de uma epistemologia
suficientemente elaborada para o fazer cientifico [...] O materialismo histdrico-dialético
como possibilidade tedrica, isto ¢, como instrumento 16gico de interpretagdo da realidade,
contém em sua essencialidade a logica dialética e neste sentido, aponta um caminho
epistemologico para a referida interpretacdo. (MARTINS, 2006, p. 2).

Inicialmente, foi realizada pesquisa bibliografica para verificar o estado do
conhecimento sobre a formagao de professores em Educacao Ambiental (EA) e em Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TIC) no Brasil. Tal pesquisa foi realizada no Google Académico com
delimitacdo de tempo de publicagdes a partir de 2013. Os descritores utilizados foram: formagao de
professores educacdo ambiental; formagdo de professores tecnologias digitais; formacdo de
professores TIC. Foram selecionadas as publicagdes de revistas cientificas qualificadas e que
tratavam, no titulo ou resumo, da formacgao de professores em um desses dois temas.

Os resultados dessa pesquisa foram mencionados nas segdes anteriores deste artigo,
mostrando que tanto para EA como para TIC, a formagao de professores ¢ prevista ha mais de vinte
anos nos documentos educacionais correspondentes, mas esses profissionais ainda nao apresentam
seguranga em ambos os temas, assim como os PPC, em maioria, oferecem parca formacao,
normalmente, mais voltada para perspectiva instrumental (GOMES; BRASILEIRO; CAEIRO,
2020; COSTA; ECHEVERRIA; RIBEIRO, 2017; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014;
FIGUEIREDO, 2014; TEIXEIRA; TORALES, 2014, ARRUDA; MILL, 2021; FRANCA;
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COSTA; SANTOS, 2019; SCHUHMACHER; ALVES; SCHUHMACHER, 2017; LOPES;
FURKOTTER, 2016).

Apobs a pesquisa bibliogréafica, foi realizada pesquisa documental (GIL, 2002) em
documentos académicos, a saber, em Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de licenciatura.

Foram selecionados PPC de duas institui¢des, uma Federal ¢ outra Estadual de Ensino
Superior do Estado de Goias, que ofertam, de forma presencial, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas. Esses documentos foram escolhidos por serem de duas institui¢des publicas,
bem como seus PPC, postados nos sitios institucionais. Sao eles: O PPC do curso da Universidade
Estadual de Goias (UEG) Campus Palmeiras de Goids, vigente, datado de 2015; e do Instituto
Federal de Goias (IFG) Campus Aguas Lindas, vigente ¢ datado de 2018.

Foi feita leitura espontanea dos documentos, quando ja foram destacados aspectos
indiretos e diretos associados aos temas de EA e TIC. Em seguida, foram elencadas categorias
empiricas para guiar a busca direcionada nos documentos. As categorias em questdo para a EA
foram: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Natureza (s) ¢ Meio Ambiente. Para TIC, as
categorias foram: Tecnologia (s), Digitais, Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo (TIC) e
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagcdo (TDIC). Os termos encontrados foram
analisados em relagdo ao contexto da secdo onde encontrava-se ¢ em relacdo a outras secoes,
buscando as mediacdes e contradi¢des local e global.

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL E TECNOLOGIAS DE INFORMA(;AO E
COMUNICACAO EM PROJETOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Conforme as categorias empiricas mencionadas no topico anterior, foram encontrados
os seguintes resultados da frequéncia de cada categoria nos PPC:

Quadro 1. Frequéncia das categorias de busca nos PPC selecionados.

Educagdo Ambiental (EA): PPC-UEG | PPC-IFG
Educa¢do Ambiental 20 12
Sustentabilidade 07 01
Natureza(s) 16 32
Meio Ambiente 21 24
Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC):
Tecnologia (s) 54 49
Digitais 03 03
Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagio 01 01
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo (TDIC) 00 00

Pode-se observar, no Quadro 1, que as categorias associadas a EA aparecem nos dois
PPC. Entre os termos no PPC da UEG, o mais citado foi Meio Ambiente, enquanto no PPC do IFG
o termo Natureza foi o mais encontrado, aparecendo 32 vezes, mas somente 25 vezes estava
relacionado as discussdes ambientais. As outras 7 vezes o termo aparece em sentido geral, por
exemplo, “Autoavaliacdo: emitir pareceres sobre projetos de mesma natureza propostos pela
Dire¢ao” (IFG, 2018, p. 68).

Para as categorias relacionadas as TIC, a diferenca entre o numero de citagcdes ¢ menor.
E importante dizer que o termo Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagdo (TDIC) ndo
aparece em nenhum dos dois documentos analisados. As TDIC sdo uma especificagdo dentro do
conjunto das TIC, diferenciadas pelo modo digital. O termo tecnologia (s) foi o mais utilizado em
ambos os PPC devido a palavra tecnologia, assim como Natureza, ser utilizada em diferentes
situagdes, para varias tecnologias.

Considerada essa andlise geral, a seguir, as subsegdes apresentam andlise dos dois PPC,
primeiramente, quanto a EA, e, depois, quanto as TIC.
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Analise do PPC da UEG quanto 2 Educa¢io Ambiental

Na leitura geral do documento, focada nas categorias da Educagdo Ambiental (EA),
foram selecionados alguns trechos em que elas aparecem, conforme Quadro 2, logo abaixo:

Quadro 2. Trechos do PPC da UEG e se¢des do documento onde foram encontrados.
Metodologia de Ensino; Matriz curricular; Legislacdo basica; Bibliografia.
Transversal, por meio de disciplinas, projetos de extensdo - interdisciplinares, periddicos e eventos
cientificos; (UEG, 2015, p. 30)
“[...] diversos egressos tém atuado em empresas de consultoria ambiental em diversas obras dentro e fora do
Estado. Dessa forma, o profissional formado em Ciéncias Bioldgicas pode atender a demanda de atuacdo, de
forma direta e indireta, nas empresas locais e para consultoria ambiental, uma vez que o curso da UEG
Campus de Palmeiras de Goias visa a formagdo do profissional com visdo para atuacdo como Bidlogo, com
foco em pesquisa ¢ no desenvolvimento sustentavel além da forte énfase para o exercicio da carreira
docente.”. (UEG, 2015, p. 15 — grifo nosso).
“Art. 10: A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis ¢ modalidades do ensino formal.”. [...] Organizagdo Didatico Pedagogica:
“Considerando a importancia da tematica ambiental, a instituicdo educacional devera oferecer meios efetivos
para cada aluno compreender os fatos naturais e humanos referentes ao tema Meio Ambiente, além de
desenvolver suas potencialidades e adotar posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam
viver numa relagdo construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que a sociedade seja
ambientalmente sustentavel e socialmente justa”. (UEG, 2015, p. 39).

Ao analisar os trechos do Quadro 2, ¢ possivel perceber que o foco na ideia de
conscientizacdo individual para comportamentos que chama de construtivos. Apesar de considerar
fatores humanos, ndo fala das relacdes de totalidade que sustentam modos exclusivos de
exploracdo da natureza, adotando a postura individual para a responsabilidade do problema, o que
aponta para a perspectiva comportamental.

Nesse PPC, na organizacdo didatico-pedagodgica do curso, a EA ¢ orientada a ser
trabalhada transversalmente e por meio de contetidos disciplinares. Nas disciplinas, ela aparece em
alguns contetidos desde o primeiro periodo. Ela ¢ encontrada em 6 disciplinas, sendo duas no 6°
periodo abordando a legislagdo ambiental com o foco na preservacdo ambiental (crimes, impacto e
licenciamento ambiental). Outras trés disciplinas enfocam a pratica pedagdgica do Ensino de
Ciéncias e Biologia no 8° periodo, ¢ uma que faz abordagem direta sobre o tema Educagdo
Ambiental na atualidade, mas colocada como disciplina optativa do Nucleo Livre. Vale destacar
que as matrizes curriculares sdo compostas por Nucleo Especifico (disciplinas que sdo obrigatdrias
para a conclusdo do curso) e disciplinas do Nucleo Livre (disciplinas optativas que os académicos
poderao escolher qual delas cursard ou ndo).

Na ementa dessas disciplinas nota-se elementos que dao indicios de uma visao
conservadora/comportamentalista, por exemplo: “Educa¢do Ambiental na atualidade” (UEG, 2015,
p. 139). Retomando Machado (2010), a perspectiva conservadora busca conscientizar pessoas
sobre os problemas ambientais que consideram do periodo atual, como se ndo fossem problemas
histéricos ja existentes, mas associados a sociedade moderna. Por outro lado, o documento
apresenta indicios de tentativa de uma compreensdo mais ampla do tema: “educa¢do ambiental
dentro e fora do ambiente educacional”; “percep¢ao de alunos e professores sobre meio ambiente
visando a elaboracdo de um projeto interdisciplinar” (UEG, 2015, p. 139).

Em outro trecho, a ideia de conscientizagdo sobre a preservacao do meio ambiente, a
partir da identificacdo de um problema local e da tentativa de soluciona-lo nesse nivel, ou seja, sem
mencionar perspectivas politico-econdmicas envolvidas, permanece como, por exemplo, na
metodologia de ensino (UEG, 2015, p. 41): “A Educacdo Ambiental faz parte do conteudo das
disciplinas desde o primeiro periodo do Curso. Com isso, o Curso procura contribuir com a
discussdo em prol da preservacdo do meio ambiente”.

De acordo com Loureiro (2008), a visdo comportamental enfatiza solugdes locais a
partir da conscientizacdo individual, ignorando agdes coletivas e reflexdes politico-econdmicas
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relacionadas a origem dos problemas ambientais. Apenas fragmenta a realidade particular da
totalidade em que se esté inserido, isto €, um sistema de socioecondmico de producao que explora a
natureza sem refletir sobre as relacdes humana com essa mesma natureza. Esse posicionamento
busca uma transformagdo breve, a curto prazo e que nao altere formas sociais do trabalho humano
associado a isso.

Sobre a formagao dos professores, o perfil esperado do egresso e o Estagio Curricular
previstos no PPC da UEG, ha a indicagdo de que se pretende formar um profissional que atenda as
diretrizes curriculares nacionais.

Nos objetivos especificos do curso, encontra-se: “Formar profissionais conscientes de
sua responsabilidade como educador, capazes de promover o processo de ensino-aprendizagem e
comprometidos com seu papel na formagao de cidadaos, inclusive na perspectiva socioambiental”
(UEG, 2015, p. 17). A perspectiva socioambiental indica um posicionamento critico, assim como
assume o papel do professor comprometido com a formagao do cidadao.

Além dos trechos comentados, foram citados 2 projetos de extensdo que envolvem EA,
correspondendo com a mencao de se desenvolver o assunto também de maneira transversal durante
o curso. Sao eles: Utilizacao de taxidermia de animais na educagao ambiental ¢ Educar e reciclar:
caminho para a sustentabilidade.

A Educagdao Ambiental conservadora e suas derivadas comportamentalistas possuem
caracteristicas marcadas pela redu¢do da condi¢do do individuo como causador da crise ambiental e
negligéncia das reflexdes da totalidade que envolve as relacdes com a natureza. Segundo
Layrargues e Lima (2014), essas caracteristicas mostram uma forte tendéncia historica, bem
consolidada e predominante nas praticas educativas das escolas, ndo sendo desejo daqueles que
dominam que isso mude. Assim, associam a EA a expressdes estratégias como pauta verde,
alfabetizacdo ecologica, ecoturismo, entre outros, com a finalidade de abrandar o enfrentamento e
obter consenso social por meio da ilusdo de que algo significativo estd sendo feito para evitar
maiores problemas no futuro.

De modo geral, manifesta-se, no documento analisado da UEG, a preocupagdo com as
questdes ambientais muito voltadas para preservacdo ambiental. Apesar de aparecer indicio de
objetivo para formacdo socioambiental, as acdes previstas e os conteudos pontuados ndo condizem
com a busca da perspectiva critica. Trata-se, conforme verificado em outras pequisas (COSTA;
ECHEVERRIA; RIBEIRO, 2017; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014; FIGUEIREDO, 2014) da
prevaléncia da visdo comportamentalista, isto ¢, instrumental de EA. Hipoteticamente, levanta-se
que a contradicdo ocorre devido as parcas formag¢des em EA, de maneira geral e de orientagdo
critica, que os proprios professores das licenciaturas receberam quando das suas formagdes.
Conforme explicam Costa, Echeverria e Ribeiro (2017), e Figueiredo (2014), a EA tem ficado num
limbo, ora direcionada para professores das Ciéncias Biologicas, ora para Geodgrafos e outros, pois
a maioria deles ndo recebeu formacdo especifica e aprofundada sobre o assunto. Assim, continua-se
a alimentar ciclos formativos de professores na perspectiva conservadora, que ¢ a mais comum,
apesar de tangenciar interesses de ordem emancipadora.

Analise do PPC do IFG quanto a2 Educacio Ambiental

Quanto ao PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFG, no seu Historico ¢
mencionado que o Campus atua no eixo tecnoldgico “Ambiente e Saude”. (IFG, 2018, p. 7).
Posteriormente, aparecem mengdes a EA também na secdo Metodologia e em algumas disciplinas.
Nas disciplinas, ao todo, oito fazem relagao direta ou indireta com a EA. Dessas, apenas duas sao
optativas.

Nas ementas das disciplinas analisadas, destacamos expressdoes como, “Preocupacdes
ambientais” (IFG, 2018, p. 111) e “educacdo ambiental como forma de conhecimento e
conservagao da biodiversidade” (IFG, 2018, p. 90) que indicam caracteristicas que tendem a visao
conservadora/comportamentalista, pois direciona o assunto para dimensdo biologica da natureza
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como tratamento do lixo, preservagdo de meios naturais e dos animais. Entretanto, em outros
trechos, identificou-se expressdes como “oposicdo entre ser humano e natureza”, “diversidade
sociocultural e as muitas formas de se relacionar com a natureza” (IFG, 2018, p. 111), “relagdo
entre territorio, natureza e cultura, do ponto de vista cultural, econdmico, politico e territorial [...]
relagdes capitalistas de producdo” (IFG, 2018, p. 134). Esses termos estdo mais presentes nas
disciplinas apontando para uma visdo critica de EA devido a consideracdo da totalidade
sociopolitico e econdmica em que estdo inseridas também as questdes ambientais.

Para Reigota (2017), na perspectiva critica, a EA deve ser compreendida como
educagdo politica, de forma a preparar os cidaddos na busca por justica social e ética nas relagdes
com a natureza, assim como Loureiro e Layrargues (2013) asseveram que a EA deve tratar de uma
préxis educativa, politica e emancipadora, o que ndo ¢ possivel de ser feito desconsiderando a
totalidade e historicidade das relacdes humanas com a natureza.

No PPC do IFG, a abordagem transversal e interdisciplinar ¢ enfatizada nas disciplinas,
nos projetos de extensdo, muitos oferecidos na institui¢do e organizados pelos proprios alunos do
curso, e nos projetos de pesquisa. Estes tltimos e os eventos cientificos buscam envolver a EA: Dia
mundial do meio ambiente; Dia do consumo consciente; Feira de Ciéncias; Seminario de Iniciagao
Cientifica e outros. Nota-se o interesse em demarcar a importancia da EA ocorrer também de
maneira integrada a outras areas, conforme trechos supracitados, no Quadro 3.

Quadro 3. Trechos do PPC do IFG que mencionam EA.
Apresentagdo; Matriz curricular; Legislacdo basica; Bibliografia.
Transversal, por meio de disciplinas, eventos técnico-cientificos, pesquisa e extensao.
“[...] atuar multi - e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes especialidades e diversos profissionais,
de modo a estar preparado para a continua mudanga do mundo produtivo”. (IFG, 2018, p. 18).
“Trata-se do nosso grande salto ontoldgico; daquilo que nos faz humanos, que proporciona a possibilidade de
sairmos da condi¢do de seres naturais para nos tornarmos seres sociais - o ato de transformarmos a natureza
e, consequentemente, a ndés mesmos.”. (IFG, 2018, p. 21).
Estratégias pedagogicas: “Essa formagdo promove ainda o entendimento do processo histérico de construgdo
do conhecimento na area biologica, contemplando o significado das Ciéncias Biologicas para a sociedade ¢ a
colaboragdo responsavel do licenciado como educador nos varios aspectos de sua atuag@o, desenvolvendo
competéncias ¢ habilidades voltadas para os aspectos socio-politicos e para o desenvolvimento sustentavel do
pais. Portanto, o curso propde a formacdo de um licenciado comprometido com os resultados de sua atuagéo,
pautando a sua conduta profissional em critérios humanistas e de rigor cientifico, bem como em referenciais
éticos e legais”. (IFG, 2018, p. 56).

Observando o trecho supracitado das estratégias pedagogicas do PPC-IFG, objetivam
formar os egressos nos aspectos ambientais, politicos e sociais, demonstrando uma preocupacao
com o processo histérico do individuo, o que conflui para um posicionamento critico (REIGOTA,
2017; TEIXEIRA; TORALES, 2014; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014; LAYRARGUES; LIMA,
2014; LOUREIRO, 2012).

A Educagdo Ambiental transformadora, com a finalidade de revolucionar as praticas e
as estruturas sociais existentes, estabelece processos educativos para propiciar o movimento de
emancipagdao do sujeito. Para isso, se baseia no didlogo, na participacdo e na luta contra a
desigualdade. Para essa transformagao, o individuo deve levar em consideracao tanto seus aspectos
biologicos como aqueles sociais, ou seja, aspectos naturais mas, também, como nos relacionamos
com o outro, com o mundo e com outras espécies (LOUREIRO, 2008; 2012).

Os problemas ambientais estdo na esséncia das relacdes humanas com a natureza pela
busca de diferentes formas de sobrevivéncia. Eles sdo, portanto, problemas sociais, qualidade essa
que nado possibilita seu enfrentamento de forma relevante, se restrito a dimensao biologica da
questao.

Analise do PPC da UEG quanto as TIC
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Em relacdo as Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo (TIC), no PPC da UEG, o
documento nao se refere a esse tema como devendo ser tratado de maneira transversal, conforme
ocorre com a EA e outros temas, comumente, direcionados para tal metodologia, a saber, ética,
saude, orientagdo sexual, pluralidade cultural, etc.

O documento da UEG faz bastante uso, ao longo do seu contetido, das expressoes
seguintes: novas tecnologias (se referindo as TIC), novas tecnologias sustentiveis e novas
tecnologias educacionais. Entretanto, no que se refere a algum detalhamento a respeito das TIC, s6
pode ser encontrado dentro do topico Semipresencialidade, conforme mostra o Quadro 4 abaixo:

Quadro 4. Secdes e trechos do PPC de Lic. em Ciéncias Biologicas da UEG com referéncias as TIC.

Metodologia de Ensino; Matriz curricular; Semipresencialidade; Projetos ¢ Programas Especiais de Ensino;

“O quantitativo de informagdes aliado as novas tecnologias traz para a atividade docente uma ideia e a
necessidade de renovagdo continua. As Instituicdes de Ensino Superior (IES) tém sido chamadas a acompanhar o
desenvolvimento da sociedade moderna, a refletir seu papel acerca da mudanga dos processos de ensino
aprendizagem, e a definir seu papel social e educacional para o enfrentamento das diretrizes tradicionais de
ensino.”. (UEG, 2015, p. 28-29).

“Evidencia-se que o ensino permeia as dimensdes da pesquisa e extensdo, estabelecendo como meta a utilizagdo
de novas tecnologias educacionais, discutindo e revendo o curriculo sempre que necessario, adequando-o a
contemporaneidade, como ferramenta interativa e contextualizada para a construgdo do conhecimento.”. (UEG,
2015, p. 63).

“Semipresencialidade — O uso de novas tecnologias na EAD, principalmente aquelas ligadas a Internet, vem
alterando de tal forma a maneira de se ver e fazer educagdo. [...] As tecnologias permitem combinar multiplos
cursos e canais de comunicagdo com os quais o aluno pode experimentar uma aprendizagem autonoma e gerir a
sua propria aprendizagem. Porém, as tecnologias devem ser vistas ndo s6 como um recurso de aprendizagem, mas
também como um recurso de trabalho que o aluno devera dominar, quando entrar no mercado laboral.”. [...] A
potencializagdo das ferramentas tecnoldgicas na educagdo: considera as TIC a servigo do processo de ensinar e
aprender a distancia, fomentando a apropriagdo das mesmas em prol da formagdo humana e profissional, uma vez
que o aluno incorpora tal instrumento ao seu cotidiano em busca do cumprimento dos objetivos da disciplina”.
(UEG, 2015, p. 42, 44-46).

O excerto acima das paginas 28 e 29 reafirma o compromisso institucional, enquanto
IES, de acompanhar os desenvolvimentos da sociedade, mas associa isso ao levante de informagdes
veiculadas pelos diversos usos de TIC e, ao final do trecho, ainda faz oposi¢do a abordagem
tradicional em fun¢do dos avangos tecnoldgicos em TIC. Além disso, a autonomia do estudante ¢é
atribuida ao uso de TIC e ndo a proposta pedagogica. Todavia, Marx e Engels explicam que sdo as
relagdes sociais, entre os seres humanos, direcionadas por objetivos, que fundamentam as escolhas.
Nesse sentido, a necessaria reflexdo continua sobre o curriculo oferecido a sociedade nao sdo, e
nem podem ser, determinadas pelos avancos das TIC em si. S3o relagdes sociais que antecedem
suas produgdes; relagdes sociais com a natureza em busca de sobrevivéncia:

A producdo da vida, tanto a propria através do trabalho como a alheia através da
procriagdo, surge-nos agora como uma relacdo dupla: por um lado como uma relagdo
natural e, por outro, como uma relagdo social - social no sentido de a¢do conjugada de
varios individuos, ndo importa em que condi¢des, de que maneira ¢ com que objetivo.
Segue-se que um determinado modo de produgdo ou estadio de desenvolvimento industrial
se encontra permanentemente ligado a um modo de cooperagdo ou a um estado social
determinados, ¢ que esse modo de cooperagdo ¢ ele mesmo uma “forca produtiva”;
(MARX; ENGELS, 1998, p. 34).

A crenca de que “a forca motriz da historia € o avango tecnoldgico” (FEENBERG,
2003, p. 6) ¢ de qualidade determinista.

De maneira pareada, o enfrentamento as abordagens tradicionais deve ser em fung¢ao da
nao elitizagao do ensino e da sua insuficiéncia para o desenvolvimento integral dos alunos, por
exemplo, pois a manutencdo desse status sO beneficia a classe dominante. Abordagens
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progressistas em beneficio da maioria da populagdo sdo necessarias e aclamadas bem antes da
intensa disseminagdo das TIC, em busca da escola democratica que visa formar para a emancipacao
dos sujeitos, conforme ressalta Saviani (2016). O trecho supracitado em questdo (Quadro 4, p. 28-
29), portanto, tende para uma visdo determinista.

Ainda no Quadro 4, os trechos das paginas 63 e 42 a 46 mencionam as tecnologias
contemporaneas dando énfase a importancia de se considerar os avangos sociais em seu curriculo,
mas manifestam a compreensao desses artefatos de maneira reduzida a sua qualidade instrumental,
isto €, apenas enquanto ferramentas para se buscar atingir os objetivos humanos, o que ¢
caracteristico da visdo instrumental de fé liberal para o progresso: “Essa [visdo instrumental] ¢ a
visdo-padrao moderna segundo a qual a tecnologia ¢ simplesmente uma ferramenta ou instrumento
da espécie humana com o qual nds satisfazemos nossas necessidades” (FEENBERG, 2003, p. 6).

Dando continuidade, na matriz curricular aparecem 3 disciplinas que se referem as TIC.
A disciplina Educagdo, Comunicagdo e Midias traz em sua ementa uma abordagem geral de
tecnologia na educagdo, depois de midias para o ambiente escolar e, por fim, a tecnologia como
potencializadora da producao cultural (UEG, 2015, p. 119). Embora ja se observe nessa disciplina a
auséncia de discussodes politicas e a forte presenca da tecnologia como ferramenta para area
educacional, as outras duas disciplinas focam ainda mais na linha instrumental: “midia impressa;
digital; uso de softwares e producdo de e-books e revistas digitais” (UEG, 2015, p. 153).

Um projeto voltado para formacdo de professores ¢ citado: “Programa de apoio a
Laboratorios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores (LIFE)” (UEG, 2015, p. 75). Destina-
se a promover a interacdo entre diferentes cursos de formacao de professores, visando incentivo ao
desenvolvimento de metodologias voltadas para a inovagdo das praticas pedagogicas, a elaboracao
de materiais didaticos de carater interdisciplinar, ao uso de TIC e a articulag@o entre os programas
da CAPES relacionados a Educacao Basica. Nao fica claro, nesse trecho, a que associam a
inovagao pedagogica. Parece ser pelo indicativo de intencionar abordagem interdisciplinar e TIC.

Analise do PPC do IFG quanto as TIC

Na estrutura curricular do curso em questdo, ¢ afirmado o objetivo de promover o
conhecimento em suas dimensdes epistemologicas e politicas, inclusive para as tecnologias, para
que os académicos nao se qualifiquem apenas para o trabalho laboral, mas para o seu
desenvolvimento humano integral. Pode-se observar, no Quadro 5, palavras associadas as
tecnologias, tais como, epistemoldgico, politico e desenvolvimento humano:

Quadro 5. Trechos do PPC de Lic. em Ciéncias Biologicas do IFG com referéncias as TIC.

Estrutura curricular; Metodologia de Ensino — Educac@o a Distancia; Eventos Técnico-Cientificos;

“[...] posicionar-se politicamente com base em seus conhecimentos sobre a histéria da humanidade ¢ tomando
como referéncia o trabalho como principio educativo em prol da descontinuidade das teorias de ensino dominantes
que precarizam a formag@o humana, posicionando-se a favor da implementagdo de uma pratica pedagogica contra-
hegemonica, pautada na ideia de socializagdo do conhecimento, da ciéncia, da cultura e da tecnologia;”. (IFG,
2018, p. 18).

Habilidades e Competéncias: “- avaliar o impacto potencial ou real de novos conhecimentos/tecnologias/servigos
e produtos resultantes da atividade profissional, considerando os aspectos €ticos, sociais e epistemologicos; (IFG,
2018, p. 19).

“[...] esperamos ofertar, neste curso, o acesso a conhecimentos epistemoldgicos ¢ a diversas técnicas e
tecnologias, que ndo fagam apenas com que as pessoas se tornem qualificadas para garantirem emprego, mas que
contribuam para sua humanizagdo e até mesmo para a capacidade de assumirem papéis estratégicos nas estruturas
de gestdo, a fim de que possam atuar a favor do desenvolvimento do género humano.”. (IFG, 2018, p. 21).

“[...] nossos graduandos necessitam de pleno dominio das teorias, das praticas, das técnicas e tecnologias, bem
como de tudo que esta nelas imbricado. Portanto, visamos aqui a estabelecer uma cultura de formacao cientifica
que colocaré o licenciando em contato com o que ha de mais profundo e completo das Ciéncias Bioldgicas e do
que diz respeito a educagdo e ao ensino [...]”. (IFG, 2018, p. 22).
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Educagdo a Distancia: “[...] o uso das TICs promovera o avango do emprego de diversos recursos
tecnoldgicos/comunicagdo, em especial do computador, no processo de ensino/aprendizagem. Além disso,
promovera, de forma integrada as disciplinas, o desenvolvimento de projetos de aprendizagem com abordagem
em: processos educativos mediados por tecnologias e suas aplicagdes na educacao, gestdo da comunidade e das
midias no ambiente escolar e uso das TICs.”. (IFG, 2018, p. 22).

Em andlise desses trechos do Quadro 5, percebe-se um direcionamento para a
perspectiva critica, tendo em vista suas afirmacdes do conhecimento como producdo
historicamente humana, da importancia do posicionamento politico, da implementacao de praticas
pedagogicas contra-hegemonicas e da descontinuidade das compreensdes dominantes (Quadro 5, p.
18 e 21), o que para a tecnologia implica que a assumem como conhecimento historicamente
produzido pelos e para os seres humanos, como artefato sociohistorico e cultural (PEIXOTO;
ARAUJO, 2012). Ademais, atesta o objetivo de trabalhar com os professores em formagio os
conhecimentos para além da sua associagdo com a empregabilidade, mas indo em busca da
humanizagdo e dos conhecimentos implicitos nas produgdes cientifico-tecnoldgicas (Quadro 5, p.
21 e 22), o que indica pensar a formag¢do integral do sujeito para sua emancipacdo (SAVIANI,
2016).

O trecho da pagina 28 (Quadro 5) da énfase a importancia também do dominio técnico,
mas sem coloca-lo como determinante das transformagdes pedagogicas.

A categoria Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do aparece apenas uma vez no
documento, no topico Educacdo a Distancia (EaD) (IFG, 2018). Nesse topico, afirma-se que
algumas disciplinas, obrigatoriamente, terdo momentos presenciais € momentos a distancia, tendo
como justificativa o avango desses recursos para processos de ensino de aprendizagem e a
necessidade de proporcionar novos caminhos para que docentes e discentes ampliem o uso das TIC
para além de atividades a distancia e, em termos qualitativos, para usos além de atividades
administrativas.

A localizagao das TIC pensada apenas dentro da secdo de EaD ¢ restritiva, uma vez que
ndo existem para esse fim, apenas; sdo artefatos socioculturais que permeiam a sociedade em
diversos ambitos para diferentes atividades de exercicio profissional e da cidadania (COSTA,
2020). Assim, restringir esse conteudo a Educacdo a Distancia ¢ uma maneira limitada de enxergar
as TIC, limitada a ferramenta, de perspectiva instrumental, que pode prejudicar os cursos
presenciais que nao desejam ter carga horaria a distancia.

Apropriagdes de TIC, de cunho critico e criativo podem ocorrer em qualquer processo
educacional, pelo seu papel cultural na sociedade e ndo pela associagdo a EaD. Se ndo houvesse,
atualmente, autorizacdo para realizar parte da carga horéria de cursos de licenciatura a distancia,
entdo as TIC ndo seriam necessarias ao curriculo do professor em formacao? Sdo elas apenas mais
uma ferramenta de pouca importancia no mundo contemporaneo, sendo mais adequado ndo ser
tratado no curriculo do professor em formagao? E melhor o uso pedagégico de TIC ser direcionado
para formagdo continuada? Sdo questdes que emergem, pois observa-se o enfrentamento a esse
tema ainda ndo se esgotou, uma vez que os resultados dessa pesquisa coadunam com as anteriores
(LOPES; FURKOTTER, 2016; MORAES; PEIXOTO, 2017; MALAQUIAS; DE OLIVEIRA;
PEIXOTO, 2019), evidenciando que os professores permanecem sem apropriagdo pedagogica de
TIC, o que ¢ condi¢do necessaria para ruptura do ciclo da realimentacdo instrumental e
determinista do tema.

Quanto as disciplinas, nos objetivos da disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Biologia, aparece o incentivo ao “uso de tecnologias de ensino por meio do uso de sitios
pedagogicos na Internet” (IFG, 2018, p. 99). Esse objetivo mostra, novamente, uma postura mais
instrumental e limitada das TIC, pois as resume a sitios pedagdgicos e ndo inclui seus aspectos
histérico-sociais. O dominio instrumental ¢ importante. O problema ¢ a negligéncia de praticas
pedagogicas para a formacdo integral dos sujeitos e o escanteamento de outros instrumentos e
ferramentas também relevantes (COSTA, 2020), fazendo das TIC tecnologias inibidoras de outras
praticas criativas como se fossem Unicas. Isso ¢ uma tendéncia determinista (PEIXOTO; ARAUIJO,


https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.3199
http://www.tcpdf.org

SciELO Preprints - This document is a preprint and its current status is available at: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.3199

2012). Em vez de agregar, cria concorréncia e alimenta a supremacia das TIC, colocando-as como
salvadoras de problemas sociais antecedentes de origem socioecondmica.

Quanto as outras disciplinas, percebe-se que Estagio Curricular Supervisionado I, II, III
e IV sdao mais abrangentes tratando das praticas pedagogicas e reflexdes metodoldgicas no
desenvolvimento de matérias e metodologias, incluindo nisso tecnologias de ensino, de maneira
ampla como nos outros trechos citados.

Na Metodologia do PPC de Ciéncias Biologicas do IFG ¢ presumida uma visdo critica,
a partir da assungcdo de uma abordagem interdisciplinar, baseada em fundamentos tedrico-
metodologicos e epistemologicos criticos (IFG, 2018). O documento ressalta, ainda, projetos e
eventos institucionais para a integragao das tecnologias de forma interdisciplinar.

Foi possivel observar, no PPC do IFG, que hd um incentivo transversal ao uso de
tecnologias de ensino ao longo do documento, mas, pontualmente, ndao ha previsao especifica para
uso pedagdgico de TIC, nem na forma de disciplina, nem como contetdo especifico de alguma
disciplina ¢ nem em outras praticas mais amplas como, por exemplo, as Praticas como
Componentes Curriculares. Fica claro o estimulo transversal a tecnologias de ensino em geral.
Nesse sentido, ¢ importante retomar Costa, Echeverria e Ribeiro (2017) sobre o risco que se
assume ao posicionar um conteudo apenas na abordagem transversal, pois pode levar ao seu nao
ensino em lugar nenhum, pois ndo ha espago garantido de ser tratado e, muito menos, de maneira
sistematizada.

No caso especifico das TIC, em que acentuadamente t€ém sido utilizadas como
instrumento de controle por parte dos governos, como também para aumento de produtividade e
precarizacao do trabalho docente, a auséncia de discussdo e tratamento pedagogico-critico desse
tema implica em colaborar com o sfatus quo, de passar para frente as perspectivas instrumental e
determinista presentes nas orientagdes governamentais. As perdas ndo sdo também, portanto,
apenas de cunho instrumental, pois ndo se deixa apenas de aprender algumas ferramentas de
trabalho, mas sim de conhecer suas multiplas determinagdes no momento histdrico em que
vivemos.

No enfoque critico, as TIC devem ser apresentadas muito além do que suas
propriedades ferramentais para execucdo de trabalho. As TIC devem contribuir para a transmissao
e criacdo de ideias, devem ser discutidos e decididos seus usos de maneira democratica e critica
diante da totalidade em que estamos (FEENBERG, 2003), movendo acdes transformadoras para
praticas politicas e sociais (MORAES; PEIXOTO, 2017). Essa perspectiva critica, como afirma
Loureiro (2008; 2012), pode nos levar a superagdo das relagdes capitalistas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises, foi possivel observar que os posicionamentos instrumental e
determinista sdo predominantes.

O PPC da UEG tende a linha conservadora quanto a EA, mas apresenta sinais de que
precisa de uma abordagem mais completa. Isso aponta para o desconhecimento da linha critica, das
insuficientes formagdes sobre o tema de maneira geral, bem como de auséncia de um professor
especialista na 4rea. A EA, apesar de prevista como transversal, ndo houve indicativos da
sistematizacdo dessa metodologia, o que indica uma flexibilidade que pode culminar na ndo
abordagem do tema ou em abordagens superficiais e instrumentais.

Quanto as TIC, o PPC da UEG assume as linhas instrumental e determinista, o que
também pode estar ocorrendo pelas mesmas condigdes supracitadas para EA ainda acrescenta-se as
condi¢gdes precarias infraestruturais que essa Universidade enfrenta ha muitos anos, incluindo
Internet e laboratérios de informatica.

Com relacdo ao PPC do IFG, de modo geral, aparecem indicios instrumentais, mas
prevalecem concepc¢des de orientagdo critica fundamentando a maior parte do documento. A
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totalidade politico-econdmica ¢ pontuada em varios trechos indicando a compreensdo ampla de
ambiental, enquanto socioambiental. Apesar disso, ndo fica claro como ocorrem as abordagens
transversal e interdisciplinar citadas como metodologia para tratamento do tema, o que também
pode levar a sua ndo abordagem durante o curso.

Os programas de formagao de professores, de acordo com as legislagdes educacionais,
devem incluir a dimensdo ambiental de forma integrada e interdisciplinar. Nota-se o desejo em
oferecer EA, nos dois PPC, mas, ao mesmo tempo, falta de clareza de como fazer isso. Esse
interesse percebido pode ser maior devido a aproximacdo da EA com a grande area dos cursos
analisados: Ciéncias Biologicas. Assim, percebe-se o cumprimento das leis que tornam a EA
obrigatoria nos curriculos, mas compreensdes limitadas ao instrumental e com vagas indicagdes de
como serd a abordagem transversal, também indicando para algo menos sistematizado e mais
pontual, voltado para agdes locais.

No caso das TIC, nos dois PPC, s6 aparecem especificamente na secdo de Educacgdo a
Distancia. Ainda que haja fundamentagdo teorico-cientifica de orientagao critica preconizada desde
o inicio no PPC do IFG, as auséncias de discussdo critica e uso pedagogico dessas tecnologias, bem
como sua associacdo apenas a Educagdo a Distancia, evidenciam compreensdes instrumentais
internalizadas. Isso demonstra a insuficiéncia desse tema também na trajetéria dos professores
atuantes nos cursos de licenciatura, pois os PPC sdo construidos por esses professores.

O PPC do IFG até¢ faz uma inferéncia critica ao uso das tecnologias na atividade
profissional buscando seus aspectos sociais e epistemoldgicos, mas para a formagao de professores
o tema nem ¢ citado. Acaba por ficar na instrumentalidade com o uso das TIC somente na pratica
da Educagdo a Distancia como ferramenta técnica no processo ensino-aprendizagem. Nao existe na
matriz uma disciplina que explore as TIC de forma pedagogica e critica, o que realimenta o ciclo
de formacao, majoritariamente, instrumental.

E importante que mudancas sejam demarcadas ja nos curriculos dos professores em
formacao. Embora os documentos ndo deem conta da pratica em sua totalidade, eles representam
etapas importantes de demarcagdo de concepgdo, orientagdo e planejamento para a formacdo do
egresso. Posteriormente, € esse curriculo que sera perseguido. A falta de conhecimento das areas
dos dois temas aqui tratados, da difusdo de areas que envolve a EA, da formagdo critica dos
professores que ja atuam e até a falta de condi¢des infraestruturais como, por exemplo, internet e
laboratérios de informatica em pleno funcionamento, pesam, dificultando implementagdes
aprofundadas, para além do previsto nos documentos legais.

Esse cenario mostra a relevancia na ampliagdo de pesquisas sobre EA e TIC na
formacao de professores e suas praticas pedagogicas, pois a auséncia das teorias criticas, ainda que
ndo seja o desejo, ¢ uma auséncia que realimenta o status quo.
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