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Resumo: O registro da pratica docente € algo relevante e pressupoe em certa medida um registro
que possa ser utilizado. Assim, retoma-lo com suas particularidades se torna oportuno, pois essa
acao, muitas vezes, persiste em se identificar somente como uma documentac¢ao burocratica
ausente de significado pedagdgico. Diante disso, consideramos cabivel investigar de que forma o
registro realizado pelo professor do ciclo de alfabetizaciao vem contribuindo para a sua pratica. Para
tanto, o estudo tem por objetivo compreender a visao dos professores sobre o registro como
instrumento de reflexdo da pratica docente no ciclo de alfabetizagdo, compreender a finalidade e
utilizacdo do registro pelo professor e verificar as informagdes contidas no registro e sua relagao
com a pratica. A coleta de dados foi efetivada em uma escola piblica municipal na regiao do Grande
ABC Paulista, com (5) cinco professoras que lecionam na mesma escola para o ciclo de
alfabetizagdo. Para esse proposito, utilizamos a abordagem qualitativa e a pesquisa colaborativa,
destinada a discussao e reflexdo conjunta das participantes sobre (7) sete temas estabelecidos dos
objetivos e fundamentagao tedrica, em encontros denominados de oficinas colaborativas. Como
resultados desse processo inferimos que o registro realizado pelas professoras do ciclo de
alfabetizacdo necessita ser retomado para discussio, reflexdo visando sua qualificagdo, mesmo
sendo uma agao praticada a muito tempo. Esse processo foi notabilizado pelas professoras como
indispensavel para a ressignificacao de seus registros e reorganizagao da pratica, reflexdo, mudanga
na forma ver e fazer o registro e como espago de formagao.

Palavras-chave: registro, docéncia, pratica reflexiva, ciclo de alfabetizagao, formagao docente.

REGISTRATION AS NA INSTRUMENT OF REFLECTION OF TEACHING PRACTICE IN THE
LITERACY CICLE

Abstract: The record of teaching practice is something relevant and presupposes, to a certain
extent, a record that can be used. Thus, returning to it with its particularities becomes opportune,
as this action often persists in identifying itself only as bureaucratic documentation lacking
pedagogical meaning. In view of this, we consider it appropriate to investigate how the registration
carried out by the teacher of the literacy cycle has contributed to their practice. Therefore, the study
aims to understand the view of teachers on the record as an instrument of reflection on teaching
practice in the literacy cycle, understand the purpose and use of the record by the teacher and verify
the information contained in the record and its relationship with practice. Data collection was
carried out in a municipal public school in the Greater ABC Paulista region, with (5) five teachers
who teach at the same school for the literacy cycle. For this purpose, we used a qualitative approach
and collaborative research, aimed at the participants' joint discussion and reflection on (7) seven
established themes of objectives and theoretical foundation, in meetings called collaborative
workshops. As a result of this process, we infer that the registration carried out by the teachers of
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the literacy cycle needs to be taken up for discussion, reflection, aiming at its qualification, even
though it is an action practiced for a long time. This process was noted by the teachers as essential
for the redefinition of their records and reorganization of practice, reflection, change in the way of
seeing and recording the record and as a space for training.

Keywords: registry, teaching, reflective practice, literacy cycle, teacher training.

EL REGISTRO COMO INSTRUMENTO DE REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE EN EL CICLO
DE ALFABETIZACION

Resumen: El registro de la practica docente es algo relevante y presupone, en cierta medida, un
registro utilizable. Asi, se vuelve oportuno volver a ¢l con sus particularidades, pues esta accion a
menudo persiste en identificarse solo como documentacién burocratica carente de sentido
pedagdgico. Ante esto, consideramos oportuno investigar como ha contribuido a su practica el
registro realizado por el docente del ciclo de alfabetizacién. Por tanto, el estudio tiene como
objetivo comprender la vision de los docentes sobre el registro como instrumento de reflexion
sobre la practica docente en el ciclo de alfabetizacién, comprender el propésito y uso del registro
port parte del docente y verificar la informacién contenida en el registro y su relacion con practica.
La recolecciéon de datos se llevd a cabo en una escuela publica municipal de la region Gran ABC
Paulista, con (5) cinco maestros que imparten clases en la misma escuela para el ciclo de
alfabetizacion. Para ello, se utilizé un enfoque cualitativo e investigacion colaborativa, orientada a
la discusion y reflexion conjunta de los participantes sobre (7) siete temas establecidos de objetivos
y fundamentacion tedrica, en encuentros denominados talleres colaborativos. Como resultado de
este proceso, inferimos que el registro que realizan los docentes del ciclo de alfabetizacion debe ser
retomado para la discusion, la reflexion, con miras a su calificacién, aunque es una accioén practicada
desde hace mucho tiempo. Este proceso fue sefalado por los docentes como fundamental para la
redefinicion de sus registros y reorganizacion de la practica, la reflexion, el cambio en la forma de
ver y hacer el registro y como espacio de formacion.

Palabras clave: registro, ensefiando, practica reflexiva, ciclo de alfabetizacién, formacion de
profesores.
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INTRODUCAO

Este artigo advém de um estudo realizado a partir no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo e apresenta a impressao dos professores sobre o registro da pratica
docente.

Ao falar em registro é possivel percebermos os diferentes conceitos e tipologias que o
caracteriza para dar sentido ao que se pretende informar, e em suas caracteristicas estdo as marcas
proporcionadas, consubstanciando sua finalidade e construindo memorias. As marcas deixadas
pelo registro sempre contribuiram para com a sociedade, assim, nao ¢ dificil percebermos a sua
importancia no decorrer da histéria até os dias atuais; tudo o que foi deixado teve seu proposito,
construiu memorias, ocasionou reflexoes, predispos reorganizagdes, revisoes, aprimoramentos,
enfim, trouxe beneficios, descobertas e indicou caminhos.

Em diferentes cenarios, é possivel observar o registro com a inten¢ao de memoria do
passado, de agdao no presente e de possibilidades para o futuro. Assim, em meio a tudo o que o
representa, procuramos resgatar o registro no cenario educacional e, em especifico, na pratica
docente.

Em teoria, o registro possui um papel importante na pratica docente e apresenta
diversas finalidades, entre as quais esta a organizacao pedagdgica que se evidencia por meio da
rotina com a possibilidade de reorganizagao do trabalho, apés ter sido utilizado como recurso de
memoria e reflexdo da pratica. Tendo isso em vista, o estudo procurou refletir sobre a forma como
o registro realizado pelo professor tem contribuido para a sua pratica.

Tomar esse viés, ¢ retomar o registro com suas particularidades, as quais, por vezes,
recaem somente sobre uma documenta¢io burocratica e sobre a deficiéncia do seu sentido
pedagdgico. Para isso, é elementar compreender a visao dos professores sobre o registro como
instrumento de reflexdo da pratica no ciclo de alfabetizacdo, compreender a finalidade e utilizagao
do registro pelo professor e verificar as informagdes contidas no registro e sua relagio com a
pratica.

Assim, para nos ajudar a compreender e retomar as especificidades do registro,
contamos com fundamentagdes tedricas que expressam essas especificidades, entre as quais estao
as citadas por Zabalza (2004), em “Diarios de Aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional”, que traga caracteristicas importantes na constru¢ao e aproveitamento de um diario
para o processo de formagao docente e como fonte de pesquisa para a pratica. Para o autor (2004,

p. 10):

Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros
contextos) é um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padroes
de trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver em
perspectiva nosso modo particular de atuar.

Considerando essa retomada realizamos uma pesquisa sobre o assunto que apontasse
a abrangeéncia e relevancia do tema, e para isso, utilizamos o portal de periédicos CAPES, a
Biblioteca Digital e Teses e Dissertacdes (BDTD) e o aplicativo Publish Perish’, no petiodo de cinco
anos (2015 a 2020), com as palavras-chave: registro escrito, registro reflexivo, pratica docente e
ciclo de alfabetizacdo para atingirmos uma busca refinada.

De inicio, nao encontramos trabalhos com a indicagao das palavras-chave que fizessem
mengao ao estudo proposto. Sendo assim, optamos pela ampliacdo e interagao entre as palavras-
chave e obtivemos diversos resultados sobre o registro, como: abordagem a outras formas de

3 E um software de desktop gratuito que extrai dados do Google Scholar para ajudar os autores a analisar varias
estatisticas sobre o impacto da pesquisa, incluindo: numero total de citagbes; nimero médio de citacGes por artigo;
numero médio de citagdes por ano; indice H e parametro relacionados e uma analise do nimero de autores por artigo
(AGUIA — Agéncia USP de Gestao da Informac¢io académica, Universidade de Sdo Paulo - aguia.usp.br).
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registro (foto e filmagem), praticas relacionadas ao Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino
Médio, Educacio de Jovens e Adultos, areas de linguagens, em formagoes do PNAIC, propostas
para o ciclo de alfabetizagdo como leitura, escrita, géneros textuais e matematica, € uma maior
indicacdo do registro reflexivo para a etapa de ensino da Educagao Infantil. Dada a multiplicidade
de trabalhos ¢ o seu valor, nao identificamos trabalhos que fizessem referéncia ao registro do
professor aliado ao seu registro reflexivo em sua forma e conteudo no ciclo de alfabetizagao.

Diante disso, percebemos a notoriedade do registro perante etapas de ensino e em
contextos diversos, o que permite resultados e conclusoes distintas e pertinentes a cada trabalho.

Nesse sentido, apresentamos como desafio retomar o registro como instrumento de
reflexdo da pratica docente no ciclo de alfabetizacao, permitir um olhar diferenciado a esse
instrumento em sua forma e conteudo, criar possibilidades para sua ressignificagdo com vistas a
atender as necessidades dessa etapa de ensino — ciclo de alfabetiza¢iao e proporcionar ao professor
a reflexdo sobre o registro que faz parte da sua atuagao profissional e ndo somente como uma
documentagiao obrigatoriamente burocratica.

O REGISTRO COMO INSTRUMENTO DA PRATICA DOCENTE

Entre os diversos fazeres da pratica docente esta o registro, um ato que pode ser feito
por meio de foto, filmagem ou no papel, que deixa marcas do cotidiano, da rotina, das pessoas, de
si proprio, que conta fatos, narra histérias e que pode ser recuperado sempre que for requerido ou
necessario.

Entre as diferentes maneiras de se registrar, estd o registro escrito, que também se
diversifica em sua forma e conteido, como no planejamento, no relatério individual e em grupo,
no registro diario da organiza¢ao do trabalho e no registro considerado reflexivo. Dentre esses, o
foco de estudo esta no registro escrito diariamente pelo professor aliado ao registro reflexivo da
pratica para a organiza¢ao do trabalho no ciclo de alfabetizacao.

Assim, pretendemos evidenciar, além de um registro escrito e reflexivo da pratica
docente, um registro que aponte o trabalho com o ciclo de alfabetizagao, nao em questdes voltadas
a praticas de alfabetizar, mas que mostre a organiza¢do dos ciclos, as parcerias, as historias, as
narragoes, as memorias e legitimidade da agao docente.

Para tal, iniciaremos com Zabalza (2004), que utiliza o termo “Diarios de Aula” ao qual
neste trabalho nos referimos a registro. Segundo o autor, ndo ha um consenso sobre o que é um
diario de aula e ao que se refere, pois existem muitas designagdes para mencionar essa
documentagio: “diario de aula, historias de aula, registro de incidentes, observagdes de aula, etc.”
(p-13), mas que acabam tendo pontos em comum mesmo com designacdes diferentes.

Ao se referir a pontos em comum destas documentagdes, o autor se direciona para a
constancia com que os diarios sio feitos, a continuidade de observagao e escrita dos relatos das
aulas e informagdes que esbogam o conteddo do que serd lecionado e, mesmo nao apresentando
um conceito, faz uma referéncia para tentar explicar: “sdo documentos em que os professores €
professoras anotam suas impressoes sobre o que vai acontecendo em suas aulas” (ZABALZA,
2004, p.13).

Diante de tal referéncia, o registro se caracteriza como anotagdes, ou seja, como
escritas que o professor faz do seu trabalho e de tudo o que o envolve, anotagdes que carregam
informagdes significativas do trabalho permitindo a visualizagao do que esta sendo feito.

A pesquisa realizada pelo autor (2004), sobre diarios de aula, envolve a multiplicidade
de maneiras diferentes de como o professor escreve o diario, pois comunica o jeito pessoal de cada
um, sendo estabelecido de trés maneiras: “o diario como organizador estrutural da aula, como
descrigao das tarefas e como expressao das caracteristicas dos alunos e dos proprios professores”
(p. 61, 62). Isso traz as colaborag¢des proprias que esse instrumento tem para a pratica docente.

Brito (2016) acrescenta que, mesmo diante das diferentes maneiras ou normas para o
preenchimento de um “diario de classe”, (denominagao dada ao objeto de pesquisa), ha de
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considerar a interacio desse documento com a pratica do professor, pois quanto mais se registra e
se dedica a sua realizagdo, mais esse documento se transforma em um registro profissional e pessoal
para o professor.

Considerando a escrita desse instrumento, Weffort (1996), a pouco mais de duas
décadas, conceitua a escrita como um ato dificil, trabalhoso, que exige disciplina e constancia de
quem escreve, pois essa a¢ao deixa marcas, expressa pensamentos que necessitam de organizagao
para mostrar 0s acontecimentos, situagoes, vivéncias e o conhecimento do préprio trabalho.

Tendo em vista a escrita como um ato, em especifico um ato docente, caracterizado
pela autora (1996) como dificil e que necessita de certa postura para sua realizacao, Zabalza (2004)
considera que esse ato agrega beneficios ao professor, pois a escrita concentra diversas informagdes
sobre a pratica e proporciona clareza e compreensao capazes de modificar as agoes, o tempo € o
espaco.

A escrita ¢ apontada pelos autores, em suas principais caracteristicas, como um ato
dificil e trabalhoso e como um ato que acrescenta beneficios a pratica docente. No exercicio da
funcdo, percebemos o quanto essa agao ¢ intrinseca ao fazer do professor e que demanda tempo e
disciplina, e que muitas vezes acaba sendo sufocada pela rotina e demanda. Por outro lado,
observamos o quanto é importante para orientar o trabalho e apontar caminhos para a pratica.

Dentro dessa perspectiva, Netto (2017) contribui dizendo que o ato de escrever da ao
professor a compreensao de suas agoes, pois a escrita possibilita a retomada e o entendimento das
atitudes, como também permite a verificagao da propria escrita em seu conteido e como fonte de
nutricao do trabalho.

Esses autores, a0 mencionarem a contribuicao da escrita para a pratica, nos fazem,
novamente, introduzir Weffort (1996), quando fala sobre a construgao da escrita e autoria, pois a
pratica docente registrada esta baseada em concepgoes e conceitos que podem se transformar em
fonte de conhecimento. Esse conceito sobre escrita e autoria ¢ reportado por Ostetto (2018) ao
falar sobre a capacidade que o registro escrito tem e o importante papel do professor nesse processo
como autor e narrador das agdes educativas dentro do espago e tempo chamado escola.

Ao retomarmos a pesquisa desenvolvida por Zabalza (2004), sobre os “diarios de aula”,
no quesito escrita, foi evidenciado pelos professores o empenho que precisam ter para registrar,
pois nao podem considerar algo que seja irrelevante, que exija tempo demais ou emita uma escrita
muito flexivel e pessoal. Esse apontamento dos professores, quanto a uma escrita muito flexivel,
Zabalza (2004) diz ser possivel que o registro apresente esse aspecto, porém nao pode perder a sua
finalidade, do contrario, atendera a outros propositos. Assim, é indispensavel que os “diarios de
aula” tenham critérios minimos a serem seguidos para nao perderem a sua funcao.

Evidenciamos, diante da colocacgao de Ostetto (2018) e de Zabalza (2004), a realidade
posta por professores para se tornarem autores de seus registros escritos e o quanto o esfor¢o e a
dedicagdo estio presentes nesse ato. Dessa forma, selecionar o que ¢ escrito da validade ao registro
e o torna um instrumento valorizado e repleto de conhecimento e significagao. Quando ha
valorizagdo pelo professor sobre seu registro escrito, abre desvios para a rotina, muitas vezes
costumeira, a fim de encontrar possibilidades para as praticas cotidianas.

Diante disso, Soligo e Nogueira (2017) acrescentam que escrever sobre a propria
experiéncia ndo ¢ facil e, por vezes, ndo proporciona deleite, pois é tornar o vivido em palavras
escritas que se tornarao assuntos de reflexdao, e a reflexdo, por sua vez, ¢ uma postura que
proporciona a aprendizagem da prépria pessoalidade sobre o outro, do que se faz e do tempo e
espago.

Para as autoras (2017), o ato de escrever vem acompanhado da leitura, que viabiliza o
acesso a informagdes conhecidas e desconhecidas, pois a leitura da escrita permite o acesso ao
sentido das palavras. Assim, a escrita coloca quem escreve no papel de escrever e ler ao mesmo
tempo, de maneira que as marcas deixadas sao compreendidas por todos.

As autoras reforcam, assim como Weffort (1996), que o ato de escrever, muitas vezes,
nao causa prazer, porém ¢ um ato necessario para conduzir os assuntos a momentos de reflexio,
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que sao acompanhados pela leitura do vivido nas proprias palavras. Dessa forma, o registro escrito
pode ser considerado um desafio para expressar a pratica docente, pois é por meio dele que as
histérias sdo contadas e narradas, as emog¢oes sio expostas e as aulas sio descobertas.

Assim, observamos que o registro escrito nao ¢ uma tarefa facil, mas necessaria, que
envolve critérios, esforco, leitura e reflexdo para tornar as vivéncias diarias visiveis. O espago e
tempo escolar neste sentido, produzem diversas situagoes, historias e memorias, que sé poderao
ser conhecidas se forem registradas e compartilhadas. Em consonancia a isso, Prado e Soligo (2005,
p. 1, 2) diz que escrever enriquece a consciéncia reflexiva e a “produgao de textos escritos ¢ uma
ferramenta valiosa na formacao de todos”, e acrescentam que os textos escritos pelos professores
sao de grande importancia e podem se tornar um “memorial de formag¢ao”, quando suas praticas
sobre o que “conversam”, “pensam e sentem em relacdo ao que vivem, aprendem e fazem”, sio
destinados a este propésito.

Considerando o propdsito da escrita ¢ a possibilidade de reflexos para a pratica com o
resgate das historias e narragoes vividas, Figueiredo (2018), contribui dizendo que essa retoma
permite dar novos significados ao tempo, ao espaco, ao processo de ensino e aprendizagem.

Para a autora, esse gesto permite:

Dar voz as memorias que contam minha trajetéria da infancia ao exercicio da pratica
pedagogica. Edifico uma ponte entre o passado e o presente, ndo com o objetivo de
buscar respostas, mas com o objetivo de fazer um (re)conhecimento do percurso vivido,
dando visibilidade as histérias que me constituem e que provocam outros enredos no
caminho de minha formacao docente, projetando-me (FIGUEIREDO, 2018, p. 174).

Sendo assim, as memorias registradas permitem o planejamento do novo, a
autoavalia¢ao, um olhar mais atento aos detalhes e sustenta a formag¢ao de novas memorias, que se
tornam um ciclo de aproveitamento, aprendizagem e conhecimento. Visto dessa forma, o registro
se apresenta como um instrumento de mudanga, que coloca o professor em um momento
particular e ndo burocratico (FIGUEIREDO, 2018).

Deste modo, observamos que o registro escrito apresenta muitos aspectos e
significados, ndo se estabelece somente como um simples registro diario de suas ag¢des ou para
cumprir com as exigéncias burocraticas. Dada sua relevancia, se constitui como um recutrso
favoravel para a compreensao de muitos conceitos que envolvem o conhecimento e a pratica
docente.

O registro docente no ciclo de alfabetizagio

Por se tratar de um estudo sobre o registro no do ciclo de alfabetiza¢ao, consideramos
importante tragar algumas perspectivas sobre a base legal e tedrica, que possibilita a compreensao
e a ressignificacao do conhecimento sobre as particularidades desta organizagao. Vale ressaltar, que
nao pretendemos esbogar tudo o que se refere ao trabalho com ciclos, mas pontos reputados como
importantes para o registro docente.

Entre as diversas a¢cdes contempladas para o trabalho com ciclos podemos observar a
necessidade de uma maneira diferenciada de organizagdo e atuacdo da escola para assegurar a
aprendizagem do aluno, opor-se a exclusao e sustentar a qualidade no ensino:

Os ciclos assim concebidos concorrem, juntamente com outros dispositivos da escola
calcados na sua gestdo democritica, para superar a concep¢do de docéncia solitaria do
professor que se relaciona exclusivamente com a sua turma, substituindo-a pela docéncia
solidaria, que considera o conjunto de professores de um ciclo responsavel pelos alunos
daquele ciclo, embora nio eliminem o professor de referéncia que mantém um contato
mais prolongado com a classe (BRASIL, 2013 p. 122).
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Diante disso, observamos a importancia de pratica denominadas de solidarias para
corresponder a essa organizacdo, ou seja, as praticas continuas entre os docentes e diferentes
olhares para os alunos, sem é claro, desconsiderar o professor referéncia da sala. Essa condi¢ao
também ¢é proposta por Perrenoud (2007), a0 mencionar sobre a importancia de gerar a parceria e
continuidade do trabalho entre os professores do mesmo ciclo e proporcionar atendimento as
necessidades do aluno.

Para Perrenoud (2007), dentre as vias para superar as dificuldades esta a pedagogia
diferenciada, vista pelo autor como uma pedagogia que organiza o trabalho e niao somente
propostas baseadas no apoio, assim, essa pedagogia atende a todos os alunos que fazem parte da
escola e nao somente uma parcela deles.

Outro ponto dessa organizacio, é o olhar diferenciado para o aluno, como dar maior
tempo para aprender e gerir sua aprendizagem (PERRENOUD, 2007). O ciclo possibilita uma
continuidade, respeitando o ritmo de desenvolvimento de cada crianga.

A organizagdo por ciclos também apresenta paraimetros de mudangas na
funcionalidade da escola para tentar solucionar as questdes relacionadas a repeténcia, evasao escolar
e desigualdade. Diante disto, Perrenoud (2007), acrescenta que o trabalho com ciclos se distingue
de qualquer outra modalidade de ensino, com vistas ndo apenas a suprimir a reprovagao e o fracasso
escolar, mas avangar em termos de transformagdes na pratica docente, no curriculo, no espago, no
tempo de aprendizagem e nas avaliagdes.

O estudo no qual este artigo foi escrito propdem 3 pontos como foco de discussao: 1)
a parceria entre os professores; 2) o tempo de aprendizagem concedido ao aluno; 3) mudancas no
espaco e tempo escolar. E fato que apenas estas mencdes setiam suficientes para desenvolver outro
trabalho, porém nosso foco esta no registro do professor e em como essas especificidades do ciclo
sao percebidas em seus registros.

O estabelecimento desses pontos e a relagdao entre eles pleiteia uma discussdo sobre a
organizacao educacional por ciclo e quais contribui¢es esse conhecimento pode trazer para a
pratica e para o registro desse processo. No entanto, a melhor compreensiao dessa organizagio,
possibilita a condugao de pratica com mais sentido, tratamento mais especifico ao aluno, uma
escrita com maior visibilidade do trabalho com vias a informagdes mais relevantes para reflexao da
pratica.

De forma geral, é percebido o quanto o trabalho com ciclos necessita de uma
transformagao no funcionamento escolar para atender as necessidades dos alunos e proporcionar
tempo de aprendizagem e atengao suficientes para combater a desigualdade e adequar a qualidade
da educacdo. Agregado a isso, o mérito da compreensao desse trabalho para possiveis
reorganizag¢des da pratica, planejamento conjunto, compartilhar de experiéncias, pratica conjuntas,
continuidade do trabalho, acompanhamento ao aluno e reflexdes solidarias, com vistas a um
registro qualificado que permite a retomada de um processo continuo.

METODOLOGIA

Como metodologia utilizamos a abordagem qualitativa e a pesquisa colaborativa, para
compreender a visao dos professores sobre o registro como instrumento de reflexdao da pratica no
ciclo de alfabetizacdao. Quanto ao ser uma pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1982 apud Ludke
e André, 1986, p. 13):

[...] envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacio estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes.

E a pesquisa colaborativa segundo Ibiapina, por incluir:
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[..] investigadores e professores tanto em processos de producdo de conhecimento
quanto de desenvolvimento interativo da propria pesquisa, haja vista que o trabalho
colaborativo faz com que professores e pesquisadores produzam saberes,
compartilhando estratégias que promovam desenvolvimento profissional (2008, p. 25).

Assim, essa abordagem e pesquisa subsidiaram todo o processo e desenvolvimento
deste trabalho no alcance dos dados, no contato da pesquisadora com as professoras, assim como
nas discussoes, compartilhar de saberes e experiéncias, tendo sempre em vista a qualificagdo do
registro para a pratica docente.

O campo de pesquisa foi uma escola publica Municipal da Regido do Grande ABC
Paulista com (5) cinco professoras que trabalham na mesma escola e lecionam no ciclo de
alfabetizacao.

A organizagao deste estudo partiu de uma referéncia colaborativa, a qual seguiu (3) trés
etapas que serviram de orientagdo para a pesquisa e que se constituiram da seguinte forma: 1)
sondagem com as professoras por meio de um questionario elaborado a partir de (7) sete temas
constituidos dos objetivos de estudo da pesquisa e da fundamentagao tedrica para compreender a
visdo das professoras sobre o registro; 2) discussoes por meio de encontros denominados de
oficinas colaborativas; 3) analise dos dados que compuseram a pesquisa.

Outro aspecto dessa abordagem foram as descricbes nas oficinas realizadas pelas
participantes e pesquisadora, com os didlogos, a problematizacio e informagdes consideradas
importantes, o que ajudou na contextualizagdo e reflexdo do estudo. Essa interagao, segundo
Ibiapina (2008), privilegia o conhecimento da experiéncia para a construgao de saberes com a
colaboragio dos professores com a pesquisa e na pesquisa. Para a autora, “investigar
colaborativamente significa envolvimento entre pesquisadores e professores em projetos comuns
que beneficiam a escola e o desenvolvimento profissional docente” (p. 22).

Outra vertente do estudo esteve na reflexdao sobre os temas abordados nas oficinas em
conjunto com as teorias que fundamentaram o registro de maneira compartilhada, que segundo
Ibiapina (2008, p. 56):

Na pesquisa colaborativa, os ciclos sucessivos de reflexao critica estimulam o uso da
linguagem a partir de a¢Ges sistematizadas de reflexibilidade que auxiliem os professores
a mudar a compreensdo das ideias construidas socialmente sobre o trabalho docente e o
sentido de sua propria a¢do no processo soécio histérico de construcio dessas ideias,
motivando a descoberta de relagdes contraditorias e a possibilidade de supera-las.

Perante isso, as reflexdes dos professores sobre seus registros ajudaram a compreender
conceitos sobre sua profissio e pratica e, quando compartilhadas, contribuem para novas
construgoes do pensamento e da pratica, favorecendo a reconstrucao (DEMMIS, 1987 in
IBIAPINA, 2008).

Assim, por meio da interpretacio das respostas fornecidas pelos questionarios e
compartilhadas com as professoras, realizamos as discussoes nas oficinas para a compreensao do
registro, tendo como foco os temas e como base a fundamentacao tedrica. O registro desse
percurso foi anotado em diario de campo, como recurso para a descri¢ao e analise das oficinas, o
qual apontamos os pontos da discussio, problematizagio e conclusio de cada uma delas.
Consideramos importante anotar no diario somente pontos relevantes do processo de discussoes
para nao perder o foco do recurso e nao se tornar um amontoado de informagdes sem sentido para
a finalidade do trabalho.

Para contribuir com a analise, optamos por destacar pontos que julgamos fundamental
sobre os obtidos das discussdes nas oficinas, dada a necessidade e énfase expressas pelas
professoras.

Para analise dos dados, foram criadas categorias a posteriori, ou seja, dos sete temas
discutidos nas oficinas foram criadas quatro categorias, sem eliminar a importancia e a contribui¢ao
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que todos os temas trouxeram para as discussoes. Segundo Ludke e André (1986), o acimulo do

material coletado juntamente com a leitura, possibilita a formulacio de categorias “[...] sem,

contudo, perder de vista a relacao desses elementos com todos os outros componentes” (p. 48).
A conhecer:

Grafico 1: relagdo entre as categorias

2 - Informacdes
1 - Registro como fonte de 3- 0 lugar da

aprendido pela pesquisa e
experiéncia ressignificacdo da
pratica

reflexdo

Fonte: elaborado pela professora pesquisadora

Observando as discussoes e seus entornos, levantamos essas categorias que, a0 N0ssO
ver, apresentam funcionalidade independente, mas que também se inter-relacionam formando um
todo propicio para a qualificacio do registro para a pratica docente que juntamente com a
fundamentagao tedrica nos proporcionaram dialogos e caminhos reflexivos.

Essas categorias foram extraidas do agrupamento de ideias que foram registradas pelas
professoras a partir dos temas propostos para discussao nas oficinas, considerando as
convergéncias significativas.

Diante disso, a primeira categoria foi denominada “registro aprendido pela
experiéncia”, pois além de ser o foco de nossa pesquisa, faz parte da pratica docente e se conceituou
pelas professoras como um ato aprendido pela propria experiéncia. Percebemos a necessidade de
resgatar a importancia e finalidade do registro, bem como a sua ressignificacio e utilizagio, nao
somente como documentagao burocratica, mas como um instrumento vivo para a reflexdo.
Observamos também que a falta de orientagdo e devolutiva criou no registro uma certa
desqualificacdo e desvalorizagdo quanto a esse ato.

A segunda categoria foi denominada “informagdes como fonte de pesquisa e
ressignificacdo da pratica”, pois no registro sao escritas muitas coisas que estao ou nao agregando
conteudo necessario para a pratica.

A terceira categoria foi denominada “o lugar da reflexao”, pois esta sendo destinada
apenas para alguns aspectos da pratica, esse ato acaba nao sendo aprofundado sobre os registros e
tudo o que compreende, nao permitindo a formagao de um habito e, consequentemente, de uma
postura que ¢ requerida desse processo para a tomada de decisoes.

E, por fim, a quarta categoria foi denominada “escola como espago e tempo de
formacao continuada para a qualificacdo do registro e reflexdo”. Observamos que tudo acontece
dentro dela, inclusive o tempo para registrar, formar e refletir, e que até certo ponto niao tem
atendido as necessidades das professoras. A formagao continuada surgiu da necessidade de
conhecimento, principalmente de assuntos que fazem parte da fun¢do docente. Os professores
passaram por uma formagao inicial, e continuam se aperfeicoando por meio de outras licenciaturas,
cursos, pos entre outros para melhorar o atendimento aos alunos e acompanhar as novas
tecnologias, mas as questdes cotidianas sobre tudo o que envolve sua pratica sio destinadas a
pequenos momentos, 0s quais muitas vezes sao tomados por informagdes administrativas e
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burocraticas. Assim, resgatar esse espago e tempo de formagao seria importante e necessario para
os professores ressignificarem suas a¢oes e estabelecerem momentos individuais em parceria e no
coletivo para discussdes sobre o registro e tudo o que envolve de fato a sua pratica.

RESULTADOS

Concernindo ao registro o foco do trabalho e as oficinas um espago de discussio e voz
de cada professora, esse momento propiciou formagao, reflexao, compartilhar de fundamentacdes,
concepcoes ¢ de fazeres sobre a pratica docente. Assim, apontamos as seguintes categorias
levantadas:

Categoria 1 — registro aprendido pela experiéncia

O registro se mostrou como um importante instrumento da pratica docente, sao
nomeados de diversas maneiras e apresentam focos diferenciados de acordo com cada professor.
Por meio dele, as professoras planejam suas rotinas, organizam sua pratica, retomam o conteudo
para a continuidade do trabalho, anotam diversas impressoes das aulas e dos alunos, recuperam
anotagoes que, segundo Weffort (1996, p. 41), ¢ uma “[...] tarefa que formaliza, da forma, comunica
0 que pensa |[...].

Para Zabalza (2004), o registro da pratica feito pelo professor é uma conduta para a
compreensio dos parametros do seu trabalho. Assim, considerar sua importancia e diversidade em
alguns aspectos do que o compreende ¢ o inicio do caminho a ser percorrido para a sua qualificagao,
pois, por meio dele, segundo o autor, o professor se permite conhecer melhor como profissional e
visualizar o que tem sido feito.

Nesse sentido, as reflexdes sobre o registro da pratica docente apontaram que as
professoras o executam pela experiéncia, por modelos aprendidos com os colegas e pelas trocas
que fazem entre si, mas que nao foram ensinas quanto a realizacao de um registro, nem receberam
fundamentacao tedrica que indicasse caminhos ou alternativas a serem percorridos.

Para Zabalza (2004, p. 42), registrar ndo é uma tarefa facil, pois exige esforco,
continuidade, uma escrita que precisa ser retomada apos a aula e empenho para tornar o vivido em
palavras. No entanto, “[...] o proprio fato de escrever, de escrever sobre a propria pratica, leva o
professor a aprender por sua narracao” (p. 44).

Para o autor (2004), a pratica de escrever leva ao aprendizado e aos padrdes de seu
trabalho que se constitui em uma multiplicidade de maneiras e usos, a qual destaca trés tipos (p.
61, 62): “a) o diario como organizador estrutural da aula; b) o diario como descrigao das tarefas; c)
os diarios como expressao das caracteristicas dos alunos e dos professores”.

Esses tipos de registros apresentados pelo autor representam o que as professoras
fazem diariamente, mas que acabam se evidenciando em alguns aspectos e em outros nao, dada a
énfase que desejam anotar. Esses exemplos sugeridos podem também possibilitar que outro leitor
enxergue toda a dinamica do professor e nao somente alguns aspectos da rotina.

O registro também foi visto como algo dificil de ser feito considerando muitas vezes
0 que escrever, o que para Zabalza (2004), ¢ visto como os “dilemas” vividos pelos professores,
que ¢ o modo de encarar e pensar sobre eles e, nesse caso, com relagao a nao saber escrever o
registo reflexivo, ou o que de fato escrever. Para o autor (2004), esse sentimento “[...] se constituem
como ponto de encontro entre o saber e o fazer docente, entre a experiéncia pessoal e a experiéncia
profissional dos professores” (p. 128).

Assim, para Zabalza (2004, p. 135), a utilidade de um diario é:

Sistematizar o que vocé fez, escrever sobre isso e depois voltar a ver, analisar, ler com
calma, refletir um pouquinho sobre como vocé fez, para descobrir as possibilidades que
tem de utilizagdo disso que escreveu com vistas a outro ano, etc.
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Essas palavras nos levam a pensar que o professor além de escrever podera
desemprenhar outras agdes que o ajudario em seus registros e, consequentemente, essas anotagoes
se formardao em fonte de informacao, pesquisa, memoria para a pratica.

Outro ponto colocado por Zabalza (2004, p. 139), no enfrentamento das dificuldades,
esta no ato de escrever que supostamente pode ocorrer pela falta de procedimentos e habilidades,
ou pela falta de tempo, ou por nao saber o que escrever, ou por falta de habito, ou falta de
motivagao, o que inviabiliza a pratica, experiéncia e contentamento.

Mesmo a escrita sendo um ato dificil, Zabalza (2004) apresenta que escrever aceita
facilmente diversas circunstancias e esta associado ao jeito e pessoalidade de quem escreve, assim,
“o que acontece é que, variando as condi¢oes e a forma de fazer o diario, variam também suas
possibilidades e suas possiveis contribui¢cdes” (p. 144).

Quanto a isso, o autor (2004, p. 144, 145, 146) indica algumas possibilidades: 1 -
“solicitacao”, ¢ a explicacdo ou orientagao dada a quem vai fazer o registro, a qual precisa ser clara
e proporcionar a quem escreve independéncia e pessoalidade as anotagoes; 2 — “periodicidade”, é
a tarefa que requer esforgo e tempo por parte do professor, a qual precisa ser organizada de maneira
a nao perder a harmonia entre os fatos registrados no dia-a-dia, garantindo a vivacidade dos
acontecimentos de forma continua; 3 — “quantidade”, enfoque dado a informagdes que sejam
realmente importantes, pois escrever muito ou pouco nao garante a visio do que se pretende
expressar; 4 — “conteudo”, atende a solicitagao do que foi pedido, orientado, ou o que se pretende
realmente escrever, ¢ uma possibilidade importante, pois, por meio do contetido, se visualiza
necessidades, apontamentos, dificuldades entre outras situagdes, que podem se tornar temas de
estudo e pesquisa; 5 — “dura¢ao”, é o periodo de tempo que se destina a escrever para atender as
caracteristicas do instrumento de anotagoes.

Percebemos que o registro engloba nao somente a escrita, mas parametros do trabalho,
organizacao, dilemas, tempo entre outros fatores, que sio significativos para tornar o registro um
instrumento capaz de transformar.

Categoria 2 — informagdes como fonte de pesquisa e ressignificagdo da pratica

As professoras anotam no registro o planejamento semanal, o reflexivo sobre o dia, a
aula, sobre os alunos, os comportamentos, interagoes, vida social do aluno e o que consideram ser
importante, assim como os desabafos, o fazem como a experiéncia as ensinaram, de acordo com
os modelos aprendidos entre si e pelas trocas, sem conceituar pelos padrées de certo ou errado.

Esses registros advém de uma rotina cheia de situa¢oes, percepgdes, conceitos e
experiéncias que se entrelacam sobre a preméncia de tornar a vivéncia em palavras, é nesse ponto,
sobre tornar a vivéncia em palavras, que as informagdes anotadas ganham importancia, pois,
segundo Zabalza (2004), essa descri¢io possibilita a reflexdo e a leitura dos acontecimentos,
tornando possivel o progresso dos fatos.

No entanto, o registro nao ¢ composto por qualquer informag¢ao, mas com aquelas
que, de alguma forma, contribuirdo para a pratica docente e servirao de fonte de pesquisa para
quem as escreveu — o professor. Nessa acao, Zabalza (2004, p. 26) diz que o professor atua como
“ator”, pois faz parte da vivéncia e rotina construida por ele mesmo, como “narrador”, pois registra,
conta os fatos vivenciados por todos os envolvidos e como “pesquisador”, pois retoma o que
registrou para pensar sobre as agoes e 0s sujeitos que fizeram parte, sobre como o que escreveu
com intenc¢ao de analisar, avaliar e possivelmente melhorar.

Essa proposta de atuacdo pedagdgica do autor permite o conhecimento das
informag¢des mais precisamente e perceber se vao ao encontro do que é primordial ou nao. Nesse
sentido, vale ressaltar que, diante dos aspectos mencionados sobre a categoria (1) um, nao cabe o
prejuizo de tempo anotando situagdes que nao serdo proveitosas para a pratica.

Sobre essa proposta de atuacdo pedagdgica, Zabalza (2004, p. 26) cita um grupo de
procedimentos que demanda do professor enquanto pesquisador de seu préprio registro com a
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narracdo de sua vivéncia: a) reunir e armazenar informagdes consideraveis de todo o
desenvolvimento ensino e aprendizagem; b) relatar acontecimentos; c¢) observar todo o
ajuntamento de informagdes e tragar possiveis respostas; d) proceder sobre o proprio registro como
fonte de pesquisa.

O grupo de procedimentos solicita a aten¢do do professor nao somente com as
informagoes de seu registro, mas também uma postura de pesquisador que, consequentemente,
conduzira a bons registros da pratica e ainda acrescenta:

[...] os bons diarios (como as boas observagdes) devem ser ricos informativamente, de tal
maneira que nos proporcionem uma perspectiva o mais completa possivel dos aspectos

anotados (ZABALZA, 2004, p. 28).

O autor (2004) aponta que o registro deve ser rico em informagao para possibilitar a
minucia das agoes e seus sentidos, assim como deliberages para melhorar a pratica, e ser rico em
informagoes nao significa necessariamente a quantidade, mas a qualidade do que se registra.

Assim, as informagdes em um registro podem variar de acordo com o potencial
esclarecedor, explicativo e elucidativo que possui, ele pode estar focado nos fazeres como nos
envolvidos no processo, o importante é oportunizar momentos de reflexao para o crescimento dos
professores. No entanto, quando o registro compreende tanto os fazeres quanto os sujeitos,
possibilita o olhar do todo e nao apenas de uma parte (ZABALZA, 2004).

Categoria 3 — o lugar da reflexdo

As professoras realizam suas reflexdes em momentos de planejamento e na interacao
com o aluno, pois nao possuem o habito reflexivo que essa agao exige, e acreditam que podem
retornar as suas anotagoes sempre que preciso.

Nesse sentido, Zabalza (2004, p. 44) diz que a reflexdo faz parte do diario, e mais do
que o proprio registro ¢ a conversa que o docente tem com sua propria produgio, que titula como
“uma reflexdo sobre o objeto narrado: o processo de planejamento, o andamento da aula, as
caracteristicas dos alunos, etc. [...]”, e uma “reflexdo sobre si mesmo, como protagonista dos fatos
descritos”.

O que fazer entdo com tantos escritos da pratica, os quais muitas vezes o professor
nao consegue parar para pensar em tudo o que a envolve? Para Zabalza (2004, p. 137), “[...] tem-
se a certeza de que a pratica por si mesma nao proporciona conhecimento nem qualidade
profissional”.

Para o autor, nao basta medir a qualidade profissional pelo tempo ou pela quantidade
de coisas que se faz, mas um bom profissional se constitui pela reflexao que realiza sobre sua
pratica, a reflexdo ¢ a mola propulsora para o crescimento profissional, acrescida de mudangas na
sua realidade. A pratica nessa perspectiva permite o estabelecimento de certos fazeres, mas a pratica
reflexiva mobiliza mudancas e conhecimento e consente com a progressao profissional do docente
(ZABALZA, 2004).

Em continuidade a fala de Zabalza (2004), Perrenoud (2002, p. 72) diz que a pratica
reflexiva ndo ¢ algo distinto ou um item especifico da pratica docente como “planejamento de uma
sequéncia didatica, a moderag¢ao de um conselho de classe [...], a pratica reflexiva nao pode ser
desvinculada do conjunto da pratica profissional”. Assim entendemos que esse ato nao ¢ mérito
somente de algumas ag¢oes, mas sim de todo um conjunto de agoes realizadas pelo professor.

Diante disso, o conjunto das agdes realizadas pelo professor também significa olhar
atentamente para o conjunto de informagoes citados acima por Zabalza, como fonte de pesquisa,
reflexdo e mudanca da pratica. Esses atos, para o autor (2004, p .28), se constitui como um “ciclo
de atuagio profissional”, que se mobiliza na “continuagao no desenvolvimento dos diarios” e que
progride para o “circulo permanente de melhoria da qualidade de nossa atividade profissional”.
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Passar por esse ciclo de melhoria é entender que a reflexao faz parte da pratica e que a
evolugao desse ato é constituida de elementos indispensaveis que, segundo Perrenoud (2002, p. 51,
52), é aprender a se beneficiar da pratica reflexiva, que se manifesta por meio do “trabalho e
disponibilidade” de “memoria organizada e de perseveranca”.

Junto a tudo isso, Perrenoud (2002) acrescenta que a reflexao precisa memorar a certos
saberes que foram instituidos por meio do conhecimento advindo da experiéncia e de conceitos,
pois, sem esses, ndo seria possivel prosseguir.

Percebemos varios aspectos importantes da agao docente no processo de reflexao para
a obtencao dos beneficios que ela pode dar para a pratica. Caminhos muitas vezes nao percorrido,
pelo enfrentamento de diversas dificuldades, entre elas, o tempo, a falta do habito para constituir
uma postura e por nao encontrar na reflexao os beneficios que ela por dar.

Entre as falas das professoras, encontramos que a reflexdo s6 se tornara um habito se
for praticada, que ¢ necessario tempo para fazer o registro e conseguir retomar e que a reflexao
precisa ser uma postura permanente do professor.

No entanto, para o seu desenvolvimento é substancial reconhecer, segundo Perrenoud
(2002), que o tempo acaba se tonando um inimigo, pois o que se tem é pouco e que o sobra nao
da para fazer, que nio ha aproveitamento da pratica reflexiva, assim nao conseguem se beneficiar
dela, e que nao ha recognicao com a postura e habito reflexivos, gerando o costume com a rotina
do fazer, sem pensar muito sobre ela e sem realizar boas avaliagoes.

Diante disso, percebemos que a pratica reflexiva movimenta varios elementos, que, de

acordo com Perrenoud (2002, p. 81):

Pertence ao ambito das disposicoes interiorizadas, entre as quais estdo as competéncias,
bem como uma relagio reflexiva com o mundo e com o sabet, a curiosidade, o olhar
distanciado, as atitudes e a vontade de compreender.

Assim, na constru¢io do habito reflexivo, ocorre o amadurecimento da postura
reflexiva que, segundo o autor, esta na disposi¢ao interior envolvida com a competéncia e
habilidade de cada professor em exercer a agao pedagdgica

Categoria 4 — escola como espago e tempo de formagao continuada para a qualificagido do
registro e reflexdo

Ha diferentes espagos que promovem a formagao continuada do professor, mas a
escola ganha evidéncia quando realiza essa funcao, pois é conhecida como lugar de ensino e
aprendizagem. Quando os atores envolvidos sdo os professores que estao dentro dela para que, no
coletivo, possam refletir e tomar decisdes sobre suas agOes, seu instrumento de ensino e
aprendizagem e tudo o que a compreende, gerando crescimento profissional e qualificagao do
trabalho.

E neste espaco chamado escola que o processo de ensino e aprendizagem acontece,
nao somente com o aluno, mas também com o professor. A especificidade que esse espaco oferece
na pessoalidade e na coletividade gera conhecimento, construgao de autoria, narra¢oes e vivéncias
que podem transformar a pratica e a realidade escolar de estabelecer o ciclo de mudanca
profissional.

Segundo Armindo, Yoshimoto e Pereira (2015), o entendimento sobre a escola foi
expandido, deixando de ser apenas um espaco de transmissiao de conhecimento para um espago de
formacao de varios elementos e aspectos, “[...| que se responsabiliza com a formagao de diferentes
agentes, seja alunos, seja dos profissionais que nela trabalham, bem como de toda a comunidade”
(p.95).

As reunides pedagogicas, enquanto lugar de conversas e discussoes pedagogicas, estio
sendo destinadas ao compartilhamento de informagoes e tomadas de decisdes mais administrativas
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e burocraticas, que também siao importantes e fazem parte do contexto escolar, mas que estio
tomando mais tempo do que as questoes pedagdgicas e, consequentemente, desmotivando o
professor:

Em igualdade aos direitos, o dever pode ser entendido por todos os envolvidos na
escola quando se fala em formacao continuada, ¢ compromisso do professor se interessar por sua
formacao continuada, assim como da equipe da escola em promover o tempo e espago para isso.

Como mencionado em um dos capitulos deste trabalho, por Pimenta (2000) e N6voa
(2017), o espago escolar juntamente com uma equipe participativa podem transformar esse
ambiente em momentos de reflexdo, troca de experiéncias, estudo e pesquisa que transformem
tanto a pratica docente quanto a escola.

Em contribuigdo a isso, Noffs e Santana (2016) apresentam que a formagao continuada
deve subsidiar o percurso profissional docente, nao apenas em alguns momentos ou em questoes
pontuais, mas durante o tempo de sua atuagao. Para atender a essa necessidade, as autoras
introduzem uma linha do tempo sobre a institui¢io das reunides pedagdgicas como espago de
formacao desde o Estatuto do Magistério, em 1985, até a Portaria da Coordenadoria de Ensino e
Normas Pedagogicas — CENP de 1997, que foi se ampliando no decorrer dos anos e se tornando
como parte do trabalho de todo professor. E acrescentam:

[...] fortalecer a unidade escolar como instancia privilegiada do aperfeicoamento de seu
projeto pedagogico: (re)planejar e avaliar as atividades de sala de aula, tendo em vista as
diretrizes comuns que a escola pretende imprimir ao processo ensino-aprendizagem

(p-49).

Assim, nesse contexto, nao ha uma dicotomia entre escola como espaco e tempo da
formacao continuada, percebemos a importancia da parceria de todos e da iniciativa de uma gestao
participativa que compreende a escola como produtora de formagdo, conhecimento e
transformacao.

Para Novoa (2017, p. 1125), ¢ valido que haja formagao continuada para suprir a
caréncia dos professores quanto a sua formagao inicial e em diferentes campos, “[..], mas a
formacao continuada desenvolve-se no espago da profissao [...]”, isso revela a capacidade que esse
espago possui para a reflexao entre os professores e para a mudanca da pratica docente.

A escola como lugar de formagao pode ofertar e garantir aos professores, sejam novos
ou mais experientes, momentos de crescimento profissional, discussao da realidade e temas que
fazem parte desse contexto, entre os quais esta o registro, foco de estudo e pesquisa deste trabalho.

Ao encontro desse foco de formagao, Zabalza (2004) menciona que o registro pode
ser um recurso de conhecimento na formagao continuada dos professores, por se constituir como
fonte de pesquisa. Nesta mesma linha, Prado e Soligo (2005), apresentam as narragdes dos
professores como um “género textual - memoria de formagao™ (p.7), capaz de contribuir na relagao
de atuagiao docente e em seu processo de formagao e acrescentam:

Quando os autores sdo profissionais ja em exercicio, a questio principal é tratar
articuladamente da formacdo e da pratica profissional, porque, nesse caso, quem esta
escrevendo o texto é um sujeito que a0 mesmo tempo trabalha e estd em processo de
formacio. Isso possibilita a emergéncia de um conjunto de conhecimentos advindo a
a¢lo, a emergéncia de um conjunto de conhecimento advindo da formagio e a inter-
relagdo de ambos. Qualquer que seja o formato (mais livre, ou mais circunscrito), o
essencial ¢ relatar o que, do trabalho de formagdo, interferiu de alguma maneira na
atuacdo profissional e o que, da experiéncia profissional, colocou elementos ou interferiu
no trabalho de formacdo. Assim, trata-se de um texto reflexivo de critica e autoctitica
(PRADO E SOLIGO, 2005, p. 8).

Ambos autores em suas consideragdes, mencionam a relevancia do registro para a
formacao do professor e o que essa formagao é capaz de proporcionar na atuagao profissional. No
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entanto, essa visado sobre o registro como um recurso de conhecimento, fonte de pesquisa e
memoéria de formagao, se apresentam como possivel a medida que sao apropriados quanto a sua
finalidade, na pratica e em um espago e tempo favoraveis ao fazer docente.

Nesse sentido, sio apontadas, pelas professoras, que as formag¢oes criam possibilidades
de o professor enxergar o registto como um aliado a pratica e nao somente como uma
documentagao burocratica, promovendo a orientacio e o conhecimento.

Em referéncia a formagiao continuada, Névoa (2004, p. 13) inclui:

A formacio nao se constréi por acumula¢io (de cursos, de conhecimento ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de
(re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir
a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

As dimensoes da formacao continuada se desdobram sobre varios aspectos, entre os
quais foi citado pelo autor (2004) o trabalho reflexivo, as reconstrucdes da identidade, o saber da
experiéncia, os quais ja foram refletidos anteriormente e continuam a se destacar, indicando um
ciclo constante para a melhoria da agao docente.

Esse sentido é acrescentado por Noffs e Santana 2016, que a formagao continuada é
um espago de discussio e reflexdo com vista a0 conhecimento e ajuda ao professor em sua pratica,
“a formacao continuada apresenta-se como um espago qualificado de aperfeicoamento aos
professores, nas dimensoes conceituais, procedimentais e atitudinais” (p. 8, 11).

As dimensoes apresentadas pelas autoras Noffs e Santana (2016) validam o espago de
formagao como importante para conceituar, ou seja, formar e dar opinioes, tanto do conhecimento
provido pela experiéncia como de conhecimento advindo de fundamentagdes tedricas, para
estabelecer procedimentos, por meio de agdes e comportamentos que beneficiem todos os
envolvidos e o processo de ensino e aprendizagem, e para criar atitudes com posi¢oes intencionais
que vao ao encontro das necessidades pedagogicas, pessoais, profissionais e dos alunos.

Para as professoras, as forma¢des mudariam o olhar dos professores, pois a rotina e
os anos de experiéncia docente acabam por amalgamar certas acOes e esse movimento ajudaria o
professor a refletir possibilitando a reorganizagao da sua pratica.

As categorias apresentaram uma relagdo entre elas, pois se destacaram durante as
discussoes sobre o mesmo objeto de estudo — o registro, indicando temas, o que apontamos como
categorias, os quais foram assuntos mencionados nos capitulos deste trabalho. Assim, abordamos
o registro, que mesmo sendo algo feito ha muito tempo, necessita ser retomado e qualificado. As
informagdes que, mesmo presentes no registro, necessitam ser fonte de subsidios necessarios para
a pratica. A reflexao como parte integrante da retomada, organizagao e reelaboragao da pratica, se
tornar um habito e, consequentemente, uma postura docente. E a escola como espago e tempo
para promover a reflexdo, qualificagdo dos registros e a formagao continuada dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre registro é, muitas vezes, pensar em algo que ja foi muito falado, estudado
e que nio tem mais O que acrescentar, porém, retomando o registro Nos aspectos que o
compreende, pudemos perceber o quanto necessita ser falado, estudado, retomado, refletivo e,
principalmente, qualificado.

Procuramos, com o estudo deste trabalho, elucidar aspectos relacionados ao registro,
tendo como base a esse assunto Zabalza (2004) e contribui¢des que, por meio da experiéncia e
pesquisa, destacam a importancia desse ato para a formacao e qualificagdao profissional. Olhamos
também para a organizacao do trabalho em ciclos, e em como o professor registra as a¢oes
conjuntas considerando as especificidades da organizacio e etapa de ensino.
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Apontamos esse caminho de fundamenta¢ado para rememorar o conhecimento
adquirido como uma espécie de renovagao do saber, e para construir novas competéncias em uma
perspectiva de reflexao e busca da qualificagao do registro da pratica docente.

Para nds, realizar uma pesquisa puramente tedrica ou sem o envolvimento das
participantes no processo nao traria a riqueza de detalhes e informacdes que a pesquisa colaborativa
nos proporcionou. Assim, pudemos refletir com maior aprofundamento, pensar coletivamente,
tomar decisdes e projetar possibilidades de serem alcangadas quanto ao registro.

O processo e desenvolvimento dessa pesquisa, por meio das discussoes nas oficinas,
mostraram a necessidade de algumas ag¢des, conhecimento, mudanga na visao e postura dos
professores e gestio escolar para efetivar transi¢oes de praticas quanto ao registro e outros temas
que se elucidaram pelas professoras.

Exercer o ato de registrar, seja ha pouco ou hi muito tempo, nio garante a sua
qualidade se o registro nao for compreendido em sua finalidade para a pratica docente, e se nao for
retomado em tempos propicios para atingir as suas necessidades. Assim, considerar que é somente
mais uma agao, e que nao ha a necessidade de retoma-lo para estudo e ressignificagdo, o registro
nao atinge o seu real proposito.

As analises das oficinas nos mostraram que o registro ¢ uma pratica aprendida pela
experiéncia, por modelos executados, pelas trocas entre os pares e pela ajuda de uma a outra, isso
nao significa que os registros estio certos ou errados, ou que nao sao feitos com dedicagao, mas
que podem ser melhorados com outras agoes, habitos e posturas.

Nos mostrou também que ndo se aplica somente a0 ato de registrar, mas que requer
uma boa escrita, espaco e tempo, esforco, memoria, fazeres que, muitas vezes, Nao a0 Prazerosos,
principalmente se a sua finalidade é somente burocratica e nio correspondem as necessidades
docentes.

O registro mostrou a necessidade de um leitor experiente e disposto a acompanhar e
otientar o professor com devolutivas e momentos reflexivos para recuperar sua importancia para
todos os envolvidos, tanto para o registro como para o ato de registrar.

Outro ponto que se demonstrou na analise foi a relagao do trabalho em ciclos com o
registro. Em teoria, ¢ uma organizacdo adotada pela instituicio, mas que, na pratica, nao apresenta
agOes pontuais nem registros que destacam o trabalho. Ha duvidas sobre o que ¢ e como trabalhar
em ciclo, a questdo da reprovacio ¢ algo forte para algumas professoras como sendo uma
alternativa para a aprendizagem do aluno. Assim, percebemos que formagoes sobre essa tematica
seria de grande importancia para os professores, com conceitos e reflexdes para esclarecimento e
planejamento de agdes que contribuam com essa organizacio.

Notamos que a reflexdo, vista como algo imprescindivel para a pratica, nao ¢ realizada
por todas as professoras sobre os registros nem em todas as situagdes, mas em alguns momentos
da pratica, como planejamento e apds as atividades com os alunos. O processo reflexivo nao é
investido e incentivado no espago e tempo escolar, pois hd poucos momentos para isso, o que
acaba impedindo a formacao de hébitos e, consequentemente, uma postura reflexiva, essencial para
reelaboragdo da pratica e crescimento profissional.

Estudar e refletir sobre o registro nessa pesquisa colaborativa foi para nés como
professoras uma formagao, pois tratamos de diversos assuntos relacionados a essa pratica, com o
olhar voltado para nossa realidade e buscando ressignificar nosso instrumento de trabalho. Esse
movimento deu voz as professoras para dialogar, observar erros e acertos, trocar informagoes,
relatar experiéncias, expressar sentimentos e desabafos, tomar decisdes e, principalmente, qualificar
seus registros. Foi possivel observar, durante as oficinas, relatos de que o registro ja estava sendo
visto de maneira diferente, com anota¢Ges mais precisas e indispensaveis sobre o processo de
ensino e aprendizagem, com pontuacOes sobre as diferentes demandas vivenciadas nesse
momento. Assim, mudancas visiveis foram ocorrendo durante os encontros, trazendo
contentamento e a certeza de que as discussdes mudaram habitos, pensamentos, ndo como um fim
em si mesmas, mas na garantia da continuidade de um instrumento qualificado para a pratica.
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E fato que o aprofundamento tedrico é importante para uma transposicio a pratica,
mas compreender a finalidade do registro, seguido da decisdo de mudar habitos e posturas, valida
todo esse conjunto de teoria e pratica, pois o registro nao é um instrumento para ficar apenas na
teoria, mas sim poder provar das vantagens que traz para o professor.

Por outro lado, entendemos que muitas propostas discutidas ficam a encargo das
esferas superiores, de uma gestao participativa e de formac¢ao continuada para o crescimento
profissional, mas niao se constituiu como impedimentos para boas agdes e que sdo possiveis de
serem feitas pelas professoras.

Por fim, percebemos que o percurso deste trabalho apontou algumas respostas ao
problema de pesquisa: de que forma o registro realizado pelo professor do ciclo de alfabetizagao
tem contribuido para a sua pratica. O registro é um instrumento importante para a pratica docente,
a visao de documentagdao burocratica pode ser agregada a finalidade pedagogica e que a parceria
dos professores e da gestio escolar ¢ imprescindivel para ocasionar mudangas, se assim permitirem,
gerando ag¢Oes por meio de formagao, orientagao, devolutivas e reflexdes dentro do espago e tempo
escolar.
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