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CONSTRUGAO DE PROJETOS DE EDUCAGCAO EM VALORES MORAIS EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE VITORIA-ES

RESUMO: Este estudo teve por objetivo investigar se os educadores adquiriram conhecimentos teoricos
e metodologicos para elaborar projeto de educacdo em valores morais em consonancia com os que
podem ser considerados por autores da area como bem-sucedidos. Para tanto, houve orientagao na
elaboragao do projeto de educacao em valores morais, que aconteceram durante oficinas realizadas em
um curso de formagao. Nove profissionais de uma escola de ensino fundamental da rede municipal
participaram das oficinas. A analise qualitativa do projeto indicou aspectos que sio pontuados pela
literatura como necessarios para que a educacao em valores morais seja considerada bem-sucedida. Isto
posto, consideramos que as oficinas instrumentalizaram os profissionais para uma proposta de atuacao
que considera o desenvolvimento moral do aluno, ainda que sejam necessarios mais espagos de formacao
dentro da carga horaria de trabalho para melhor desenvolvimento dessas a¢oes.

Palavras-chave: Formacio docente. Moral. Etica. Escola.

CONSTRUCTION OF EDUCATION PROJECTS IN MORAL VALUES IN A MUNICIPAL SCHOOL IN
VITORIA-ES

ABSTRACT: This study aimed to investigate whether educators acquired theoretical and methodological
knowledge to develop an education project based on moral values in line with those that can be
considered successful by authors in the field. To this end, there was guidance in the preparation of the
education project on moral values, which took place during workshops held in a training course. Nine
professionals from a municipal elementary school participated in the workshops. The qualitative analysis
of the project indicated aspects that are pointed out by the literature as necessary for the education in
moral values to be considered successful. That said, we consider that the workshops provided the
professionals with an instrument for an action proposal that considers the moral development of the
student, even though more training spaces are needed within the workload for better development of
these actions.

Keywords: Teacher training. Moral. Ethic. School.
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CONSTRUCCION DE PROYECTOS EDUCATIVOS EN VALORES MORALES EN UNA ESCUELA
MUNICIPAL DE VITORIA-ES

RESUMEN: Este estudio tuvo como objetivo investigar si los educadores adquitieron conocimientos
teoricos y metodolégicos para desarrollar un proyecto educativo basado en valores morales en linea con
aquellos que pueden ser considerados exitosos por los autores en el campo. Para ello, se orient6 en la
elaboraciéon del proyecto de educacion en valores morales, que se llevé a cabo durante los talleres
realizados en un curso de formacién. En los talleres participaron nueve profesionales de una escuela
primaria municipal. El analisis cualitativo del proyecto indico aspectos que son sefnalados por la literatura
como necesarios para que la educacion en valores morales sea considerada exitosa. Dicho esto,
consideramos que los talleres brindaron a los profesionales un instrumento para una propuesta de accion
que considere el desarrollo moral del alumno, aunque se necesitan mas espacios de formacién dentro de
la carga de trabajo para un mejor desarrollo de estas acciones.

Palabras clave: Formacion docente. Moral. Principio moral. Colegio.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa parte do referencial tedrico da Psicologia da Moralidade, area dedicada aos
estudos dos processos psicolégicos por meio dos quais os sujeitos legitimam regras, principios, valores
morais e, com isso, pautam suas delibera¢oes e a¢oes (LA TAILLE, 2019). Piaget (1994) foi um dos
pioneiros nos estudos empiricos do desenvolvimento da moralidade. A partir de suas investigacoes, ele
propos que o desenvolvimento moral ¢ caracterizado por duas morais: a heteronomia, marcada pelo
respeito unilateral e pelas relagdes de coagao; e a autonomia, caracterizada pelo respeito mutuo e pela
cooperagao. Piaget (1996) ressalta que nenhuma realidade moral é completamente inata e que o que existe
sao disposi¢des ou tendéncias afetivas que, se deixadas de lado, tornam-se e permanecem anarquicas.
Nao h4, portanto, desenvolvimento moral sem uma educa¢ao moral.

Mas a quem cabe a responsabilidade pela educagao em valores morais dos sujeitos? Desde o
fim da disciplina ‘Educagao Moral e Civica’, a discussao a respeito da educa¢ao moral dos alunos foi
enfraquecendo nas pautas educacionais, pois trazia o mal-estar da ditadura sempre que o assunto era
lembrado (LEPRE, 2019). Com isso, passou-se a defender que a familia era a tnica responsavel por
educar moralmente as criangas e adolescentes (LA TAILLE, 2019). No entanto, para Goergen (2007), a
educacio moral nao se apresenta como tarefa exclusiva dos pais ou da escola, mas sim como um
compromisso entrelacado da sociedade como um todo e suas instituigdbes — sejam elas politicas,
juridicas, midiaticas ou educacionais.

Assim, a educacio em valores morais ¢ um dever tanto da escola quanto da familia
(ARAIJ]O, 2007; PUIG, 1998; TAVARES; MENIN, 2015) e a relacdo entre ambas ¢ fundamental para
que ela seja bem-sucedida (ALENCAR et al., 2018; CARVALHO et al., 2004; VINHA et al., 2017,
VIVALDI; VINHA, 2014). A escola, por sua vez, constituindo-se como um espaco publico que
proporciona interagao social com a diversidade, ¢ um contexto privilegiado para educar em valores
morais (ALENCAR et al., 2013, 2014, 2018; ARAUJO, 2014, 2016; DURKHEIM, 2012; GARCIA;
PUIG, 2010; GOERGEN, 2007; LA TAILLE, 2009; OLIVEIRA; CAMINHA; FREITAS, 2010;
PEREIRA et al., 2017; PIAGET, 1996, PUIG, 1998, 2007; PUIG et al., 2000; TAVARES; MENIN
2015; TOGNETTA, 2016; TOGNETTA; VINHA, 2011; VINHA et al., 2017). Além disso, a legislagao
brasileira também prevé a educagao moral como uma atribui¢ao dos educadores (BRASIL, 2000, 2007,
2013, 2017) —logo, estes devem se ocupar dela e, para tal, ¢ preciso que haja o dominio de competéncias
passiveis de aptrimoramento (GARCIA; PUIG, 2010).

Nessa perspectiva a escola possui a responsabilidade de desenvolver competéncias
cognitivas e sociomorais, favorecendo a formagao de sujeitos criticos, assertivos e empaticos (VINHA
et al., 2017). Assumindo ou nao essa responsabilidade, ela exerce influéncia no desenvolvimento moral
de seus alunos e transmite valores, mesmo que de forma ndo intencional (LA TAILLE, 2009;
MARQUES; TAVARES; MENIN, 2017; MENIN et al., 2014; PEREIRA et al., 2017). Desse modo, a
escola precisa manter-se atenta a quais conteudos e técnicas vigoram em seu cotidiano, pois dependendo
da escolha ela pode favorecer a heteronomia ou a autonomia; isto é, mesmo que nao intencionalmente,
pode perpetuar valores “relacionados ao desrespeito, a violéncia, a injustica e que ferem o modo de
convivéncia democratica, em que o didlogo é a ferramenta principal para a resolugao de conflitos”
(MARQUES; TAVARES; MENIN, 2017, p. 11).

Assim, é importante definir questdes como objetivo e finalidades, bem como os métodos e
procedimentos empregados para a pratica da educacao em valores morais. Embora todos possam educar
em valores, ¢ de extrema importancia a formagao adequada para que os profissionais sejam capazes de
preparar e prever intervencOes de maneira conjunta. Ou seja, sempre se educa em valores; contudo, faz-
se necessario prestar atengio as competéncias que facilitam essa tarefa formativa (GARCIA; PUIG,
2010).

O objetivo e a finalidade da educagio em valores morais ¢ construir personalidades
autobnomas e com aptidao ao exercicio da cooperagio (PIAGET, 1996). La Taille (2009) sublinha que a

educacdo em valores morais contribui para a construgao das personalidades éticas; isto é, para que valores
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morais ocupem o centro das representacoes de si. Nesse sentido, ela deve favorecer que os sujeitos sejam
capazes de pensar e agir criticamente no mundo que os cerca (PEREIRA et al., 2017). Para Puig (1998),
a formac¢ao moral deve facilitar o desenvolvimento de capacidades que influenciam nao apenas o juizo,
mas a a¢ao moral, com a finalidade de que os sujeitos possam se orientar de maneira racional e autbnoma
em situacoes de conflito de valores. Isto posto, pode-se afirmar que a educagdo em valores morias pode
proporcionar que o individuo, além de orientar suas acdes pessoais, torna-se capaz de avaliar o sistema
normativo de convencdes da sociedade (NUCCI, 2000).

Os conteudos que podem constituir essa forma de educagao sao os mais variados (LA
TAILLE, 2009, 2019), bem como os desafios da atualidade enfrentados pelas escolas, tais como violéncia,
indisciplinas, incivilidades e falta de respeito (ALCANTARA etal., 2019; LA TAILLE, 2019; VINHA et
al,, 2016; VINHA; MORAIS; MOURO, 2017; VIVALDI; VINHA, 2014). Ressaltamos, no entanto, que
temas como conflitos de convivéncia podem e devem ser trabalhados por meio dos valores (VINHA;
TOGNETTA, 2009; VINHA, 2013), uma vez que as causas desses conflitos decorrem, normalmente,
pela auséncia ou caréncia de valores como justica (MENIN; BATAGLIA, 2017), solidariedade
(MARTINS et al, 2017) e respeito (TOGNETTA; MARTINEZ; DAUD, 2017) no ambiente de
convivéncia desses sujeitos.

Vale lembrar, entretanto, que a proposta de educagdo em valores morais deve ser
contextualizada ; ou seja, deve abordar questées que compdem o cotidiano escolar (MENIN;
BATAGLIA, 2013; MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013; TREVISOL; CORCETTI, 2013). Por isso, é
necessario realizar, antes de qualquer proposicao de projeto ou experiéncia de educag¢ao em valores
morais, o diagndstico do contexto escolar, de modo que a proposta possa atender aos seus problemas
sociomorais (MENIN; BATAGLIA, 2013). Diversas sao as possibilidades de métodos para realizar o
diagnostico do contexto, sendo eles entrevistas, grupos focais, observagao, escalas e questionarios
(MORO; VINHA; MORALIS, 2019; VINHA et al., 2016; VINHA; MORAIS; MORO, 2017). No Brasil,
dois instrumentos foram validados para analise da realidade das escolas do pais: a Escala de adesio de
valores (TAVARES; MENIN, 2015; TAVARES et al,, 2016; MARQUES; TAVARES; MENIN, 2017)
e o Questionario do clima escolar (BID()IA, 2020; MELO; MORAIS, 2019; MORO; VINHA;
MORALIS, 2019; VINHA; MORAIS; MORO, 2017; VINHA et al., 2016; VINHA et al., 2017; VINHA
et al., 2018). Ambos os instrumentos sio destinados aos alunos e educadores, porém destacamos que
além do rigor metodolégico, ¢ importante considerar todos os agentes escolares (como alunos, gestores,
docentes, familiares e comunidade) para que a avaliagdao seja bem desenvolvida.

Percebe-se, assim, que o diagnostico possibilita identificar tanto os pontos fortes quanto os
pontos vulneraveis da escola, sinalizando quais as agoes que os educadores devem edificar (VINHA et
al., 2017). Portanto, o diagnostico ¢ capaz de mobilizar a escola para desenvolver projetos e, além disso,
contribuir como forma de avaliagao durante e, também apds suas execugdes. O diagndstico oferece, sob
essa Otica, um panorama do processo de transformagao da escola.

A partir de entao, tendo identificado as principais questdes do contexto, é importante
escolher quais estratégias e meios serdo empregados para colocar em pratica a educagdo em valores
morais. Assim como os temas, diversos sio os métodos que podem envolvem essa aplica¢ao. Piaget
(1996) destaca que ao se estudar os procedimentos de educa¢ao em valores morais é preciso levar em
consideragao alguns aspectos: o tipo de respeito ou relagées interindividuais, e se recorrem ou nao a agao
da propria crianga.

Referindo-se aos procedimentos de educa¢ao moral, Piaget (1996) grifa a existéncia de duas
possibilidades: os procedimentos verbais e os métodos ativos. Para o autor, é possivel distinguir muitas
variagoes do ensino da moral pela palavra: do mais verbal ao mais ativo, do mais impregnado de coag¢ao
adulta a0 mais proximo da crianga. Segundo Piaget, o método mais efetivo para a educagdo em valores
morais é o ativo, porque é por meio deste que a crian¢a compartilha experiéncias morais no ambiente
escolar. Isto é importante, pois como salienta o autor, a crian¢a deve estar em contato com seus pares ¢
em situagoes por meio das quais ela seja capaz de praticar a cooperagao, o exercicio da democracia, do
respeito muatuo e, com isso, construir sua moralidade.

Além dos métodos verbais e ativos, a transversalidade também recebe destaque enquanto
possibilidade de estratégia para a educa¢iao em valores morais. La Taille (2019) destaca que nesse método
cada professor pode trabalhar o tema dos valores morais tendo em vista as caracteristicas de sua
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disciplina. Assim, ndo é preciso deixar a educagido em valores morais sob a responsabilidade de um s6
docente, o que limita a discussio moral a um horario especifico. A educagiao em valores morais ¢ papel
de todos os educadores e seus diversos aspectos podem ser apreendidos por intermédio dos variados
tipos de conhecimentos que os sujeitos historicos constroem.

Por sua vez, Puig (PUIG et al., 2000; PUIG, 2007) defende que a escola deve trabalhar a
educaciao em valores morais em trés vias diferentes e, as vezes, inter-relacionadas: a via interpessoal, a
curricular e a institucional. A via interpessoal é o conjunto de influéncias educativas que derivam
diretamente da maneira de ser e de fazer dos educadores, principalmente quando determina o tom da
relagdo pessoal com o aluno; logo, todo e qualquer momento educativo constitui este ambito. A via
curricular envolve o planejamento e a execucdo de atividades pensadas para trabalhar a formagao moral
dos alunos. Essas atividades sao condensadas em um recorte temporal especifico, como ¢ o caso das
disciplinas, ou ocorrem transversalmente em todas as matérias. Por fim, a via institucional ¢ o conjunto
de atividades que derivam da organizagao da escola e tem como pressuposto a participagao democratica
de todos os agentes escolares. Essa via constitui-se de atividades como assembleias e féruns que visam
dar espago as tomadas de decisao coletivas por meio da participagao ativa e democratica, ou seja,
contribui para a construgao de um espago escolar de convivéncia democratica baseado no respeito e na
justica.

Dado a importancia da educagido em valores morais, o grupo de trabalho sobre psicologia
da moralidade da Associa¢ao Nacional de Pesquisadores e Pos-graduacio (ANPEP), entre os anos de
2009 e 2010, realizou um levantamento de experiéncias voltadas a educagao em valores morais dos
alunos. A pesquisa coletou 1.062 questionarios preenchidos por profissionais da educagao da rede publica
da educagio basica (ensino fundamental — 6° ao 9° ano — e ensino médio) de todas as regides do Brasil
(MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013). A partir da literatura da area, as autoras estabeleceram alguns
critérios necessarios para que seja possivel considerar a experiéncia de educagdao em valores morais como
bem-sucedida: 1) analisar a experiéncia em relagio a escola que a desenvolve, seu contexto e
possibilidades; 2) envolver a escola, a familia e a comunidade externa; 3) ndo ser desenvolvido por um
unico profissional; isto ¢, a escola inteira deve estar comprometida com o andamento do projeto; 4) ter
como objetivo a constru¢ao de valores morais e nao a adequagao social ou a obediéncia as regras; e 5)
ser baseada em métodos e praticas democraticas, bem como na participagao ativa e criativa dos alunos.
Nesse sentido, é importante, dentre outros aspectos, que a educacao em valores morais alcance o maior
numero possivel de espagos e de participantes escolares (MENIN et al., 2017; OLIVEIRA; MENIN,
2013).

Além dos critérios necessarios para que uma experiencia de educagao em valores morais seja
considerada como bem-sucedida a pesquisa anteriormente citada (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013)
apresentou dados importantes a respeito da formac¢ao docente voltada a educagao em valores morais.
Dos 1062 participantes, embora 72% dos participantes ja tivesse composto projetos perpassados pela
educacio em valores morais, apenas 29% destes disseram ja ter recebido alguma formacao para trabalhar
com o tema. Percebe-se, portanto, que ha uma caréncia de formacio docente direcionada ao
desenvolvimento dos sujeitos; formacao que seja capaz de oferecer suporte para a compreensio das
dimensoes cognitiva, afetiva, moral e social e, assim, instrumentalizar os educadores para que eles possam
lidar com os conflitos na escola de forma a favorecer a autonomia e a convivéncia democratica
(BARRIOS; MARINHO-ARAUJO; BRANCO, 2011; MENIN et al., 2017; MORO; VINHA; MORAIS,
2019; VINHA; TOGNETTA, 2009; VIVALDI; VINHA, 2014).

No que se refere a preparagao dos profissionais da educagao para educar em valores morais,
defendemos que o conhecimento das teorias morais por parte dos professores pode instrumentaliza-los
em prol de suas atuages, levando em consideragio o desenvolvimento dos alunos (LEPRE, 2019).
Todavia, Lepre destaca que conhecimentos tedricos sobre determinados assuntos nao significam
necessariamente uma atuagao docente coerente, pois ¢ preciso considerar “que a realidade, sobretudo a
ética, sob a qual se desenvolve determinada praxis, é complexa e multifacetada” (LEPRE, 2019, p. 07).
Consideramos, por outro lado, que a formacio continuada pode ser uma importante estratégia para
instrumentalizar os profissionais no trabalho da educa¢iao em valores morais. Principalmente se nio se
restringir a transmissao de saberes e simples conceitos sobre a moralidade (ALVORADO-PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010; BARRIOS; MARINHO-ARAUJO; BRANCO, 2011), caminhando em
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dire¢do a uma formacdo centrada no desenvolvimento de competéncias que possibilitam a reflexdo
constante, critica das regras e principios morais socioculturais presentes no contexto; ofertando aos
profissionais ferramentas para lidarem com o desenvolvimento moral dos seus alunos (MIDGETTE et
al., 2018; NUCCI; CREANE; POWERS, 2015), e possibilitando, enfim, que estes compartilhem
experiéncias, pensamentos e ideias relacionadas ao ensino e aprendizagem (COENDERS; NELLIE,
2018).

Dado os pressupostos anteriormente apresentados, o Laboratério de Psicologia da
Moralidade (LAPSIM) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) prop6s a uma escola da rede
municipal de Vitéria, capital do estado do Espirito Santo, um programa de pesquisa que visava a
formagao de profissionais da educacdo, a fim de capacita-los ao desenvolvimento de experiéncias e
projetos sobre o tema na escola em que atuam. O curso de formacao foi dividido em dois Modulos. O
Moédulo I buscou ofertar os seguintes subsidios tedricos e metodolégicos da educagao em valores morais:
valores, moral e ética; principais conceitos sobre o desenvolvimento humano e desenvolvimento
cognitivo; desenvolvimento moral; educacdo em valores morais: conceito, objetivos e contextos; temas
para a educagao em valores morais no contexto escolar; praticas para a educa¢iao em valores morais no
contexto escolar; elaboragao de projetos de educagao em valores morais e fontes de informacao. Por sua
vez, o Modulo 11, que sera relatado no presente artigo, consistiu em oficinas nas quais os participantes
puderam discutuir os temas do Médulo I e com a mediagao das formadoras eleaborarem um projeto de
educacio em valores morais adequado ao contexto da escola. Assim, o presente estudo teve por objetivo
investigar se os educadores adquiriram conhecimentos tedricos e metodolégicos para elaborar projeto
de educagiao em valores morais em consonancia com os que podem ser considerados por autores da area
como bem-sucedidos.

METODOLOGIA

Participantes

Participaram do Modulo 11 nove profissionais de educacdo de uma institui¢ao de ensino da
rede municipal de Vitoéria - ES. Para que os profissionais estivessem aptos a participa¢ao deste Médulo,
deveriam ter concluido o Médulo I do curso de formagao ofertado em 2017 pelos membros do LAPSIM.
Os profissionais ocupavam as seguintes fungoes: diretor (n=1), estagiario (n=1) e professor (n=7). Entre
os professores, quatro ministravam as disciplinas do nicleo comum para o ensino fundamental I e, os
outros, encarregavam-se pelas seguintes areas: Artes, Matematica e Educagao Especial. Dos nove
profissionais que iniciaram o Moédulo 11, apenas trés o concluiram, a saber: as professoras do primeiro e
segundo ano (fundamental I) e o professor de artes.

Instrumento e Procedimentos

O método utilizado durante o Médulo 11 foi a realizacao de oficinas que aconteceram na
institui¢ao durante oito encontros quinzenais — entre maio e agosto de 2018, em horario combinado
com os profissionais e a institui¢do. Todos os encontros foram gravados em video e audio. Estavam
presentes em todas as oficinas duas pesquisadoras que ficaram responsaveis pelo registro de um diario
de campo. As oficinas tiveram por objetivo fomentar um espaco de discussao e reflexao que pudesse
ofertar aos educadores um espaco coletivo para a discussao das questdes do contexto da escola e para
que eles pudessem elaborar juntos conhecimentos e estratégias apropriadas ao contexto da escola.

Cada oficina possufa um tema norteador que correspondia a um tépico a ser incluido no
projeto a ser elaborado pelos educadores, foram eles: 1) analise do contexto escolar; 2) objetivos e
finalidades do projeto; 3) temas e conteudos; 4) participantes, parcerias e duracdo; 5) praticas para a
educacio em valores morais (esse tema foi dividido em dois encontros); e 6) materiais de apoio,
cronograma e divulgagdio do projeto. O material didatico para as oficinas foi elaborado pelas
pesquisadoras e disponibilizado aos participantes sempre com quinze dias que antecediam o encontro.
Nele, estavam inclusos uma atividade a ser feita antes do encontro (exercicio 1), e o texto basico
(Referéncia ser inserida apds a avaliagao cega). Além desses, durante as oficinas, entregavamos mais duas
atividades: o exercicio 2 e a atividade pds encontro, que auxiliaram na discussao e decisao dos tépicos do
projeto. Também disponibilizamos em uma pasta do Dropbox textos e artigos cientificos que poderiam
contribuir para a formagao dos docentes.
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O Modulo II contava com carga horaria de 40 horas, sendo 24 horas presenciais e 16 ndo
presenciais. Cada participante que concluiu as atividades recebeu um certificado de curso de formacao.
As oficinas tinham duracio de trés horas; parte do periodo era destinado a discussao, debate e defini¢ao
dos conteudos a serem redigidos no projeto (atividades que deveriam ser feitas em casa serviram como
guias para as discussoes). A outra parte destinava-se a redagao dos conteudos que foram decididos
durante o encontro. A carga horaria nao presencial foi planejada para leitura do texto basico do encontro,
realizacao do exercicio 1 e digitalizagao do conteddo em um arquivo salvo no Dropbox.

Por fim, vale ressaltar que seguimos todos os procedimentos éticos, conforme prevé a
Resolucio 466/12 (BRASIL, 2012). A pesquisa obteve parecer favoravel do Conselho de Etica e Pesquisa
da UFES (Parecer n® 2.182.097) e da Secretaria de Educagao do Municipio de Vitéria - ES (SEME).
Encaminhamos um pedido de autorizagao para a institui¢ao em que foi realizada a pesquisa e 0s
profissionais assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Tratamento dos Dados

O tratamento dos dados aconteceu por meio da analise qualitativa das oficinas e do projeto
elaborado pelos profissionais. Os critérios de avaliagao foram previamente estabelecidos conforme a
literatura da 4drea (ALENCAR et al., 2013; ARAUJO, 2014; GARCIA; PUIG, 2010; LA TAILLE, 2009,
2019; MENIN; ZECHI, 2013; MENIN et al., 2013; MENIN et al., 2017; OLIVEIRA; MENIN, 2013;
PUIG, 2007; PUIG et al., 2000; TREVISOL; CORCETTI, 2013; VIVALDI; VINHA; 2014). Sao cles:
1) se o projeto atende as questoes do contexto escolar (origem da proposta, se as respostas e estratégias
buscadas vieram da necessidade da escola); 2) caracteristicas do projeto — quais os participantes
envolvidos (alunos, professores, comunidade externa), tempo de duragdo proposto, ambitos dentro da
institui¢ao escolar que serdo envolvidos (o interpessoal, o curricular e o institucional); e 3) adequabilidade
dos métodos e praticas pedagogicas escolhidas (se incentiva a autonomia, a cooperagao dos envolvidos).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, apresentaremos a analise dos dados do projeto elaborado pelos profissionais e,
quando pertinente a discussao, informacoes sobre as oficinas serdo relatadas. Seguiremos os critérios de
analise previamente estabelecidos. Os trechos retirados do projeto de educagao em valores morais
elaborado pelos profissionais serdo apresentados entre aspas e em italico . Depois, faremos uma reflexao
sobre a avaliacio das oficinas, isto ¢, avaliaremos os dados sobre os problemas enfrentados e as iniciativas
que foram produtivas para o andamento do Médulo 11

O Projeto Atende as Questdes do Contexto Escolar?

O primeiro aspecto discutido nas oficinas, para iniciar a elaborag¢io e redagao do projeto, foi
o diagnostico do contexto da escola. Para tanto, haviamos realizado previamente um levantamento junto
a educadores da instituicio sobre suas percepgdes em relagio ao ambiente escolar, a qualidade das
interacOes sociais e principais problemas da escola. Destacamos que diversas sao as possibilidades de
metodologias e instrumentos para se realizar analise do contexto escolar (MORO et al., 2019; VINHA
et al., 2016; VINHA; MORAIS; MORO, 2017). Aqui, utilizamos a entrevista semiestruturada. Os
resultados deste levantamento foram divulgados em forma de artigo (referéncia a ser inserida apos a
avaliacio cega) e discutidos com os participantes. Este aspecto foi norteador para a elaboragao do
projeto, uma vez que o diagndstico ¢ relevante para que a proposta possa atender aos problemas
sociomorais do contexto (MENIN et al., 2013).

Dessa forma, as informagoes apresentadas pelas pesquisadoras foram disparadoras para a
discussdo acerca das principais questdes do contexto da instituicao. A partir das informacdes
apresentadas e do debate com os educadores presentes na oficina, os profissionais descreveram no
projeto a instituigdo como uma ‘escola de passagem’ e os seus alunos como ‘passantes’ — isto ¢, estao 1a
temporariamente porque nao podem estar em outra instituicao, nao se identificam com aquele espaco e
nao se sentem pertencentes a ele. Assim, a escola nao possui uma identidade de forma que professores,
alunos e demais profissionais se identifiquem e sejam acolhidos por ela; ndo ha, entdo, o sentimento de
seguranca por meio do qual a institui¢do é apreendida como um espaco também constituido pelos
sujeitos que a ocupam.

Dando sequéncia, na contextualizacio do projeto os profissionais destacaram que a escola
possul “vdrias dificuldades perante as acoes que em parte ndo se concretizam diante dos conflitos que ocorvem na escola
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relacionados a indisciplina, transgressoes, violéncia verbal e fisica, furtos ete.” (trecho do projeto). De acordo com as
discussdes e o conteudo do projeto, essa dificuldade ocorre por conta da falta de: 1) organizacio
administrativa da escola, que dificulta o trabalho em equipe, o didlogo para com os profissionais, a
atuacao do Conselho de Escola e a comunicacao da equipe gestora (diretora, coordenadora e pedagogas);
2) apoio dos 6rgaos competentes e de parcerias; 3) organizagao e otimiza¢ao do espago escolar que vise
a abrangéncia de projetos na escola; 4) adesao da equipe docente para desempenhar um objetivo comum;
5) empatia entre os pares (educadores) para com algumas situagdes vivenciadas entre os colegas; e 0)
envolvimento da familia dos alunos no processo educativo.

Podemos verificar que as caréncias do contexto, de acordo com os profissionais, dizem
respeito a aspectos que influenciam a qualidade do convivio e do ambiente escolar, como a organizagao
administrativa e pedagogica, falta de apoio e parcerias externas, organizagao e infraestrutura do espago
fisico, relacOes interpessoais e relacao entre a escola e a familia. De acordo com os educadores essa rotina,
organizagao e caracteristicas da escola afetam e resultam em outros problemas e conflitos de convivéncia
escolar relacionados aos alunos; como indisciplina, transgressoes, violéncia verbal e fisica, furtos etc.
Logo, os educadores entendem que esses problemas comportamentais vinculados aos alunos sao
causados também por questoes ligadas a gestao e a qualidade do ambiente escolar — ou seja, a situagoes
vivenciadas na escola.

Dado o exposto, os profissionais elencaram que os problemas, que prejudicam a qualidade
do convivio e do ambiente escolar, estao associados a conflitos de convivéncia e aos sentimentos de
insegurancga e nao pertencimento dos agentes escolares em relagao a institui¢cao. Desse modo, o projeto
tem origem na necessidade de instaurar na instituigdo um ambiente e atmosfera escolar com bons
relacionamentos, envolvimento ativo dos pais, espacos de dialogo e de trabalho coletivo para educadores,
gestores e instituigoes externas. Isto para que, assim, torne-se possivel o desenvolvimento do sentimento
de seguranga e pertencimento dos agentes escolares.

Consideramos, portanto, que o projeto elaborado atende a uma questdo contextual que foi
elencada a partir das analises e discussoes realizadas pelos profissionais da escola durante a oficina. O
projeto se propde, entao, a trabalhar educagdo em valores morais a partit das necessidades e
caracteristicas da escola.

Caracteristicas do Projeto

Os proximos passos para elaboragio do projeto foram definir os objetivos, temas,
participantes, parcerias, ambitos institucionais e duragao. Iniciamos pelos objetivos do projeto. A partir
da analise do contexto e discussdes na oficina, os participantes definiram o seguinte objetivo: “Promover
a construgao da identidade da escola com base em valores morais de forma que a comunidade escolar valorize a instituicdo
e sinta-se pertencente a ela” (trecho do projeto).

Por sua vez, os objetivos especificos foram: 1) propor possiveis estratégias para o
envolvimento e acolhida das familias no processo de ensino-aprendizagem; 2) trabalhar a autoestima, o
autorrespeito, a polidez e a empatia junto a comunidade escolar; 3) envolver a comunidade e o entorno
escolar no projeto; 4) mobilizar a comunidade escolar para dialogar com o poder publico; e 5) trabalhar
valores com todos os profissionais da escola. Os temas elencados foram: respeito, justica (equidade e
igualdade), indisciplina, violéncia (todos os tipos de violéncia, principalmente entre alunos e entre alunos
e professores) e diversos valores morais (na redagao do projeto nao foram especificados quais).

Como discutem autores da area, o cotidiano escolar tem sido cada vez mais tangenciado por
problemas como agressoes, indisciplina e violéncia (ALCANTARA et al., 2019; LA TAILLE, 2019;
VINHA et al., 2016; VINHA; MORAIS; MOURO, 2017; VIVALDI; VINHA, 2014). Esses problemas
comprometem o bem-estar e a qualidade de vida dos alunos (ALCANTARA et al., 2019) e dos
profissionais que atuam na instituicio. Portanto, é coerente que indisciplina e violéncia sejam apontadas
como temas a serem abordados pelo projeto. No entanto, a resolu¢ao desses conflitos sera bem-sucedida
caso seja dado enfoque a discussao de suas causas e as possiveis formas de se enfrentar as problematicas
citadas, por meio do trabalho de valores e regras que contribuam para a convivéncia (VINHA;
TOGNETTA, 2009; VINHA, 2013). Nesse sentido, a escola deve trabalhar os valores de justica e
polidez; bem como sentimentos de respeito, empatia, autoestima ¢ autorrespeito. Isto é, trabalhar com
temas ligados ao desenvolvimento da autonomia moral dos sujeitos (LA TAILLE, 2009, 2019; NUCCI,
2000; PIAGET, 1996; PUIG, 1998, 2007; PUIG et al., 2000).
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Com vistas a contribuir para essa reflexao, destacamos que durante a oficina uma participante
pontuou que a falta de justica nas praticas pedagdgicas reflete em situagoes de indisciplina na escola.
Consideramos que a concepgao da participante é coerente, visto que interagdes que ferem aos principios
de justica podem prejudicar a convivéncia escolar (MENIN; BATAGLIA, 2017) desencadeando
conflitos como, por exemplo, a propria indisciplina. Sob essa otica, é necessario que a institui¢do nao
trabalhe apenas o valor da justica com a comunidade escolar, mas que as relacées do ambiente em questiao
sejam baseadas em um convivio social pautado em principios e valores, como justica (MENIN;
BATAGLIA, 2017), respeito (TOGNETTA et al.,, 2017), solidariedade (MARTINS et al., 2017) e
convivéncia democratica (VINHA et al., 2017). Isto posto, consideramos que os objetivos e temas
escolhidos atendem aos critérios de autores no que diz respeito as definicbes de um projeto bem-
sucedido, uma vez que visa trabalhar valores morais importantes para o desenvolvimento moral dos
alunos, como a justica (LA TAILLE, 2009, 2019; MENIN; BATAGLIA, 2017; PIAGET,1994) e
questoes que fazem parte do contexto da escola (MENIN et al., 2013).

Por conseguinte, no tocante ao publico-alvo do projeto, os profissionais definiram que os
seguintes agentes escolares deveriam participar: professores, equipe gestora (diretora, coordenadora e
pedagogas), demais profissionais (assistentes administrativos, auxiliares de servicos gerais, merendeiras,
estagiarios, bibliotecaria e porteiros), estudantes e suas familias. Os professores e a equipe gestora sao os
organizadores e responsaveis, que idealizam, planejam e propéem o projeto. Os estudantes sao o grupo
alvo, que recebem o que ¢ idealizado pelos organizadores. Os demais funcionarios e a familia
desempenham o papel de apoio aos organizadores, sendo que a familia sera convidada a prestigiar os
eventos realizados, deixando sugestoes e opinides sobre eles, tendo também a funcgdo de contribuir para
que os alunos realizem as atividades de casa.

Durante a oficina em que foi debatido e definido quais seriam os participantes do projeto,
um dos profissionais ressaltou que todo professor deveria trabalhar com educagao em valores morais,
pois a legislagdao brasileira prevé que essa pratica ¢ uma de suas atribui¢oes. De acordo com o referido
profissional, a equipe gestora ndao deveria perguntar se o professor quer trabalhar no projeto pois isso
deveria ser, ao contrario, uma imposi¢ao. De fato, a legislacao brasileira prevé que a escola deve trabalhar
com temas relacionados a valores (BRASIL, 2000, 2007, 2013, 2017, 2018). Além disso, estudiosos
defendem que a escola ¢ um espaco privilegiado para a educacdo em valores morais (ALENCAR et al,,
2013, 2014, 2018; ARAUJO, 2014, 2016; DURKHEIM, 2012; GARCIA; PUIG, 2010; GOERGEN,
2007; LA TAILLE, 2009; OLIVEIRA et al., 2010; PEREIRA et al., 2017; PIAGET, 1996; PUIG, 1998,
2007; PUIG etal., 2000; TAVARES; MENIN, 2015; TOGNETTA, 2016; TOGNETTA; VINHA, 2011;
VINHA et al., 2017). No entanto, a imposi¢dao nao ¢ o método mais apropriado para buscar envolver os
agentes escolares, pois desperta resisténcia e corrompe o objetivo da educagio em valores morais.
Devemos, entao, trabalhar por meio do convencimento, mostrando a importancia do trabalho e os
argumentos que fundamentam a proposta.

Retomando as caracteristicas do projeto, além dos agentes anteriormente mencionados, os
educadores idealizaram parcerias com instituigoes externas, tais como a SEME, centros de assisténcia
social, Unidade Basica de Saude, Universidade Federal e hospital universitario. As parcerias devem
acontecer como um trabalho em rede em que as institui¢hes externas ofertem apoio por meio de
encaminhamentos, palestras e possiveis agoes a serem desenvolvidas em conjunto. Este aspecto atende
a um fator que pode contribuir para que a experiéncia seja bem-sucedida: estabelecer parcerias com
instituicoes da redondeza (GARCIA; PUIG, 2010).

Por sua vez, no que concerne a sua extensao temporal, o projeto devera acontecer
anualmente, passando por avaliagdes e revisdes, também anuais, que visam aprimorar as proximas agoes.
Além disso, devera envolver os ambitos interpessoal, curricular e institucional. Ainda, os idealizadores
objetivam torna-lo um projeto institucional assim que ele puder ser inserido no Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

Ressaltamos que durante as oficinas os participantes relataram a dificuldade de propor um
espaco novo para que o projeto pudesse ser trabalhado na escola — como, por exemplo, uma disciplina
especifica. Eles destacam que possuem muitas atribuigoes e reservar um horario especifico para o projeto
acaba configurando uma espécie de sobrecarga de trabalho. Portanto, defendem que o projeto seria
viavel caso fosse trabalhado em sala de aula, dentro do curriculo dos anos escolares. Isto demostra que,
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devido as condicoes do trabalho dos educadores, a dedicacdo a projetos de educag¢ao em valores morais
pode ser vista como um acumulo de fun¢do que aumentaria uma carga horaria de trabalho, em uma
jornada ja sobrecarregada (MENIN; BATAGLIA, 2013). Nessa perspectiva, a escola deve se organizar
e incluir em seu PPP a proposta da educagao em valores morais para que ela perpasse todo o espago
escolar.

Assim, consideramos que ao ser incluido no PPP, o projeto de educacdo em valores morais
pode ser compreendido como um principio institucional que visa proporcionar um convivio justo,
respeitoso e democratico; principio por meio do qual os valores sejam elementos que contribuam para o
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos envolvidos no processo de formagao. O PPP da escola é um
importante documento que estabelece os principios e as regras que regem as praticas pedagogicas de
formacdo dos alunos (TREVISOL; CORCETTI, 2013). Logo, consideramos que sua auséncia pode
dificultar a organizacao e regulamentagao de normas e principios na escola, inclusive dos principios
morais que potencializam a formacao do corpo discente.

Como exposto, o projeto elaborado preconiza a continuidade do trabalho de educagiao em
valores morais na escola por diversos anos (OLIVEIRA; MENIN, 2013; MENIN et al., 2017), assim
como envolve os ambitos interpessoal, curricular e institucional (PUIG, 1998, 2007, PUIG et al., 2000),
abordando os contetddos de forma transversal (LA TAILLE, 2009, 2019) com vistas ao alcance de um
maior nimero de agentes e espagos escolares (MENIN et al., 2013; MENIN et al., 2017).

Adequabilidade dos Métodos e Praticas Pedagogicas

No projeto elaborado foram previstos métodos e praticas destinadas aos professores e aos
alunos. Para os professores foram preconizadas as aulas na modalidade de cursos de formagao e
aperfeicoamento. Para os alunos, por sua vez, foram mencionadas as rodas de conversa, dramatiza¢des,
filmes, palestras ministradas pelas instituicbes externas que serao parceiras do projeto; e, enfim,
assembleias de turma (para dialogar, refletir e transformar a proposta do projeto).

No que diz respeito aos recursos selecionados, o projeto prevée a utilizagao de sala de video,
laboratorio de informatica, biblioteca (utilizagao de livros que trabalhem os temas do projeto), auditorio,
quadra com jogos e sala de artes. Como materiais de apoio prevé documentarios, charges, reportagens,
fotografias e musicas. Sob essa 6tica, o projeto leva em consideracao os recursos disponiveis e o espago
fisico da escola, o que torna a escolha apropriada ao contexto escolar.

Como podemos observar, parte dos métodos citados sio predominantemente verbais (
como aulas e palestras), mas na descri¢ao das atividades identificamos que estas buscavam incentivar a
participagao ativa dos envolvidos valorizando o dialogo (PIAGET, 1996). Com isto, consideramos que
esses procedimentos podem favorecer a autonomia e a cooperagao entre os envolvidos (PIAGET, 1994).
No entanto, ao estabelecer quais estratégias e métodos serao utilizados no projeto, os educadores fazem
a escolha de maneira pragmatica, recorrendo a praticas pedagdgicas ja utilizadas em sala de aula (MENIN
et al., 2014; MORO; VINHA; MORALIS, 2019). Constatamos, dessa forma, que houve por parte do
corpo docente dificuldade para propor outras estratégias pedagdgicas — que foram, inclusive, discutidas
durante o curso de formagao, especialmente no Modulo 1. Assim, ¢ necessario que além de discutir e
refletir junto aos profissionais sobre as possibilidades de métodos de educacao em valores morais, haja
um acompanhamento da aplicagio em sala de aula, como fizeram outros trabalhos (COENDERS;
NELLIE, 2018; MIDGETTE et al., 2018). Esse acompanhamento pode acontecer por pesquisadores da
universidades em parcerias com as unidades de ensino da educagao e com as proprias secretarias de
educacio, bem como com a contratacao de uma equipe multidisciplinar para atuar de forma permanente
e continua nas escolas.

Consideramos que a escola pode ser favorecida com a presenca de profissionais de outras
especialidades, como psicélogos (BARRIOS et al., 2011; MORO et al., 2019); bem como parcerias com
universidades e institui¢oes de formacao (MORO et al., 2019; VINHA et al., 2017), que sdao capazes de
oferecer suporte continuo aos educadores na tarefa de educar. Além disso, no que diz respeito ao tema
da educagio em valores morais, é possivel estabelecer parcerias com os educadores na elaboragio,
implementagdo e avaliagio de projetos e experiéncias sobre o tema.

Ainda sobre os métodos e praticas pedagogicas escolhidas pelos profissionais para compor
o projeto, outras trés reflexGes sao possiveis. Primeiro, o projeto se propde a trabalhar os trés ambitos
sugeridos por Puig (PUIG, 1998, 2007, PUIG et al., 2000). No entanto, as atividades mencionadas como
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estratégias privilegiam mais o ambito curricular em detrimento do interpessoal e institucional. Falta ao
projeto propor agoes de convivéncia mais efetivas e estratégias que visem a organizagao institucional —
como espagos democraticos para a discussao e formulacao das regras.

A segunda reflexao pertinente diz respeito a relagao entre a escola e a familia. O projeto e as
discussées dos profissionais durante as oficinas sinalizam que o envolvimento da familia na rotina da
escola é um problema do contexto da institui¢ao, o que resultou em um objetivo especifico do projeto.
No entanto, os profissionais propdem que esta desempenhe papel de apoio, prestigiando os eventos e
garantindo que os alunos realizem as atividades de casa. Nao ha proposta de participacao ativa da familia
durante o projeto, tanto que nido foram mencionados métodos ou estratégias pedagdgicas que
envolvessem tal publico. Consideramos que essa é uma lacuna do projeto, uma vez que a relacio entre
escola e familia é importante para a educagao em valores morais (ALENCAR et al., 2018; CARVALHO
et al., 2004; VINHA et al., 2017; VIVALDI; VINHA, 2014), bem como para a constru¢io de um
ambiente escolar de qualidade (MARQUES et al., 2017; TAVARES; MENIN, 2015; VINHA et al,,
2017). Assim, embora seja relevante buscar a colaboragao da familia no dia a dia dos alunos (ALENCAR
et al., 2018; MENIN et al., 2017; VIVALDI; VINHA, 2014), a participac¢ao ¢ envolvimento dela no
projeto é pontual.

O fato mencionado anteriormente nos leva a terceira reflexao: embora conste no projeto o
objetivo de aproximar a comunidade da escola, esta nao foi apontada como participante do referido
projeto e nao ha estratégia voltada para ela. Em outras palavras: o projeto nao propde agdes para
viabilizar o envolvimento das familias e da comunidade. Além da familia, a escola precisa estabelecer
parcerias com a comunidade (ARAU]O, 2007; BIDOIA, 2020; MENIN et al., 2017; OLIVEIRA;
MENIN, 2013; VIVALDI; VINHA, 2014). Se o objetivo ¢é construir uma identidade de pertencimento
da escola com o envolvimento das familias e da comunidade — pertencimento por meio do qual pais e
alunos sintam-se sujeitos que também compdem o espago escolar —, é necessario propor estratégias e
praticas de vivéncias em que esses objetivos sejam trabalhados. Uma sugestao seria prever a participagdo
ativa das familias e comunidade nos conselhos da escola, associagoes, foruns e assembleias (VINHA et
al.,, 2017).

Avaliagao das Oficinas

No que tange os problemas enfrentados durante as oficinas, destacamos: 1) os profissionais
tiveram dificuldade para ler o material didatico (textos cientificos) e articular os conhecimentos teéricos
na redagao do projeto; 2) alto indice de desisténcia (dos nove profissionais que iniciaram o Médulo 11
apenas trés profissionais o concluiram); 3) auséncia de realizaciao dos exercicios (atividades relativas as
horas nao presenciais).

Sobre o primeiro aspecto, é necessario que se construa uma reflexdo acerca da auséncia de
familiaridade dos educadores com os textos cientificos, principalmente porque esses profissionais devem
respaldar suas praticas também na ciéncia. Consideramos que a formagao deve ser pautada na reflexao
da experiéncia docente a luz dos conhecimentos sistematizados que sdo produzidos sobre o assunto; E
necessario, pois, a articulacao entre pratica e teoria (ALVORADO-PRADA et al., 2010). Torna-se,
pertinente ressaltar que a teoria por si s6 nao transforma a pratica, bem como a pratica sem a teoria nao
sistematiza o conhecimento sobre a atua¢do docente. A falta de compreensao e leitura desses textos, e
da auséncia de articulagdo entre conhecimentos teéricos e realidade docente, é capaz de prejudicar a
qualidade da formacdo dos docentes. Ou seja, ¢ importante articular a teoria aos conhecimentos
derivados das experiéncias individuais e coletivas construidas ao longo da vida dos docentes
(ALVORADO-PRADA et al., 2010).

Outra dificuldade enfrentada durante as oficinas foi o alto numero de desisténcia. De acordo
com os educadores, os motivos atribuidos a ela sdo a grande carga horaria de trabalho e o cansago
decorrente das demandas do cotidiano — como, por exemplo, os afazeres domésticos —, pois as oficinas
aconteciam apos o expediente de trabalho, o que aumentava a sobrecarrega. Essas mesmas justificativas
foram apresentadas para a auséncia de leitura da apostila e realizagao do exercicio da carga horaria nao
presencial. Assim, durante as oficinas sempre era necessario destinar um periodo para que os
profissionais lessem o material e fizessem o exercicio de casa.

Esses dados sinalizam que, muitas vezes, a rotina de trabalho com carga horaria intensa e
afazeres do cotidiano impede que os profissionais proponham estratégias para educagio em valores
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morais. Tais questoes também sdo apontadas por outros estudos que indicam que a falta de tempo
(ALENCAR et al,, 2018) e as condi¢bes de trabalho (ALENCAR et al., 2013; MENIN et al., 2013)
dificultam a realizacao de propostas de educagao em valores morais. Diante disto, para que essa se efetive
no contexto escolar, ¢ preciso haver reorganizacao da institui¢ao de ensino para se criar espagos e tempo
para que os profissionais se organizem a fim de discutirem conjuntamente — a partir das necessidades
reais de cada contexto — interven¢oes no ambiente escolar que favorecam o desenvolvimento moral
dos alunos.

Por sua vez, no que diz respeito a avaliagao das oficinas, consideramos alguns aspectos
positivos. O primeiro foi realizar a formagao no espago da escola em que os profissionais atuavam. Tendo
em vista as dificuldades da rotina diaria de trabalho dos educadores, como apontado pelos participantes
da presente pesquisa, defendemos que é importante que as formagdes acontecam no espaco escolar com
o intuito de produzir conhecimento junto aos educadores que estao inseridos nesse espago
(ALVORADO-PRADA et al., 2010). Esta a¢ao possibilita que as formagoes congreguem profissionais
de uma mesma unidade de ensino em um curso, o que pode aumentar a possibilidade de mudangcas
institucionais (CARVALHO et al., 2004).

Outro aspecto positivo foi que este estudo teve respaldo em uma visao construtivista da
educacio, portanto, os participantes ocuparam um lugar de protagonistas na aprendizagem. Durante
todo o processo eles eram valorizados pelo saber acerca de suas praticas pedagdgicas, e instigados a
movimentar esse conhecimento produzindo novos saberes. Logo, os participantes foram vistos como
autores dentro do processo educativo e gestores da sua aprendizagem (ALVORADO-PRADA et al,,
2010). Desse modo, buscamos repensar a realidade da escola em conjunto com os profissionais, tendo
como ponto de partida a prépria escola (BIDOIA, 2020), a fim de que eles fossem capazes de propor
estratégias com potencial para favorecer o desenvolvimento e a educagao moral dos alunos.

Isto posto, consideramos que as oficinas se configuraram enquanto espagos nos quais os
profissionais tiveram a oportunidade de exercitarem a articulagao dos conhecimentos tedricos com sua
pratica pedagdgica, o que contribui para a capacitagdo desses profissionais para a elaboracio de um
projeto com uma atuac¢ao que considera o desenvolvimento moral do aluno. Destarte, o questionamento
que fica é: a formagao (conhecimentos tedricos e praticos) ¢ suficiente para uma atuagao docente que
considere o desenvolvimento moral dos alunos? Compreendemos que ela é importante, mas pode nao
ser suficiente.

No presente artigo nao investigamos os impactos da formacao sobre a atuag¢io docente
(COENDERS; NELLIE, 2018; MIDGETTE et al.,, 2018; NUCCI et al., 2015). Sugerimos que essa
relacdo seja investigada em pesquisas futuras por meio, por exemplo, do acompanhamento da
implementagao de projetos de educagao em valores morais nas escolas. Apesar de nao podermos analisar
neste estudo se os educadores colocarao em pratica o projeto, consideramos que as oficinas tiveram
impactos positivos sobre a formagao docente, pois buscaram, por meio das discussoes e reflexoes, um
afastamento da mera transmissio de conceitos (BARRIOS et al., 2011). Pelo contrario, buscaram
fomentar o debate da realidade dos profissionais a partir de suas experiéncias considerando suas ideias e
debatendo-as com o grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve por objetivo investigar se os educadores adquiriram conhecimentos
tedricos e metodoldgicos para elaborar projeto de educagao em valores morais em consonancia com os
que podem ser considerados por autores da area como bem-sucedidos. Assim, descrevemos a analise da
formagao dos educadores que buscou possibilitar aos profissionais de educagdo o exercicio e a
consolidacao dos conhecimentos tedricos adquiridos durante a formacao (Médulos 1 e II) visando
orientar os referidos profissionais na elaboragao do projeto. Este trabalho possibilitou momentos de
intervencao junto aos educadores; que permitiram a realizacio de uma reflexdo acerca do contexto
escolar, analise relevante para que eles pudessem propor um projeto que atendesse as questdes do

contexto da instituicaio (MENIN; BATAGLIA, 2013; MENIN et al., 2013; MENIN et al., 2017).
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Por sua vez, o projeto apresentou aspectos que sio pontuados pela literatura como
necessarios para que a educagao em valores morais seja considerada bem-sucedida, como: atender as
necessidades e caracteristicas do contexto escolar; trabalhar valores e principios importantes para o
desenvolvimento moral e a qualidade da convivéncia na escola; e envolver o trabalho em rede com outras
institui¢oes e ter continuidade ao longo dos anos, passando por revisio nos anos seguintes. Além disso,
este trabalho propoe a reflexdo e o protagonismo dos envolvidos por meio de praticas pedagogicas em
educacio em valores morais que valorizem o didlogo. No entanto, o projeto apresenta lacunas como a
auséncia de proposta de métodos e estratégias que viabilizem o trabalho no ambito interpessoal e
institucional; assim como de estratégias que fomentem a participagao ativa da familia e da comunidade.
Convém ressaltar que o Modulo II da formacao buscou acompanhar a elaboragdo do projeto pelos
profissionais e nao a implementa¢ao e desenvolvimento do projeto na escola. Sugerimos que estas agdes
sejam desenvolvidas em pesquisas futuras.

Esse trabalho apontou que os profissionais apresentaram dificuldades durante o curso para
lerem e estudarem o material disponibilizado — seja pela falta de familiaridade com a leitura de textos
com escrita cientifica, seja por causa da jornada de trabalho. Apesar de reconhecermos que os educadores
possuem rotina e condi¢des de trabalho adversas, ¢ de suma relevancia refletir sobre quais sio suas
motivagdes para participarem de cursos de formagao no tema de educacdo em valores morais. Assim, a
realizagao deste estudo levantou questes que devem ser analisadas para que seja possivel compreender
a motivacao dos educadores no que diz respeito a este tipo de formag¢ao: como envolver os profissionais
de educagdo na formacao se a organizagao das instituicdes de ensino nao favorece o seu desenvolvimento
no horario de trabalho dos profissionais? E possivel, mesmo com os profissionais sobrecarregados com
carga horaria de trabalho, fazer com que eles tenham participagdo ativa em leitura, debate e realizagao
das atividades?

A partir das discussoes realizadas, defendemos que, para se obter bons rendimentos de
aprendizagem e envolvimento dos participantes, as agoes formativas devem ser previstas dentro da carga
horaria de trabalho e contar com o apoio do poder publico e da instituigao. Dessa maneira, ressaltamos
a relevancia das formagbes no espago da escola, que discutam suas principais questdes de modo a
produzir conhecimento junto com os educadores. Defendemos, entio, que o poder publico precisa
garantir aos profissionais de educagdo recursos e tempo para que eles possam compreender, analisar e
transformar sua propria realidade institucional (ALVORADO-PRADA et al., 2010).

Destacamos, também, que a escola pode se beneficiar com a presenga de profissionais, como
psicologos (BARRIOS et al., 2011; MORO et al,, 2019), e com parcerias com universidades e outras
instituicées de ensino (MORO et al., 2019; VINHA et al., 2017). Tanto os psicélogos na escola quanto
as parcerias sao capazes de contribuir para a analise do contexto, a formacao e a formulagao de estratégias
pedagdgicas apropriadas ao desenvolvimento que se quer favorecer, bem como a realizagao de projetos
de educa¢io em valores morais.

Isto posto, apesar das dificuldades enfrentadas e das caréncias do projeto elaborado,
consideramos que os profissionais adquiriram conhecimentos teoéricos acerca da educagao e valores
morais e conseguiram contextualizar esses conhecimentos com a realidade da escola. Isso reforca a
importancia de que os profissionais tenham mais espaco de formacao; espago através do qual seja
possivel discutir e debater as questoes pertinentes as condigdes do local em que se inserem.

Ademais, ressaltamos que todo curso de formacao e intervencao para educadores deve ser
pensado levando em consideragao as caracteristicas do contexto em que trabalham, da comunidade que
atendem e das condicoes de trabalho. Partir das discussdes acerca da realidade da escola e de suas
demandas proporciona maior envolvimento, possibilitando que o contetido faga sentido para eles. Assim,
esperamos com esse estudo contribuir para o debate da relevancia da formagao dos educadores, bem
como para o estudo na area da psicologia e da educa¢iao em valores morais no contexto escolar.
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