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RESUMO: A discussao sobre os processos de ensino e de aprendizagem tem
sido tema de pesquisa em varias areas da Ciéncia da Computacdao (CC) no
Brasil e no exterior. A formacao docente universitaria configura-se como
desafio histdrico constituido, desde a origem da instituicdo, devido a sua
natureza principal ser relacionada a pesquisa. Nesse sentido, este artigo
apresenta um estudo realizado no Departamento de Ciéncia da Computacgao
(DCC) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Como procedimentos
metodoldgicos, optamos pela abordagem qualitativa, do tipo exploratdria, a
partir da revisdao da literatura e andlise documental. Enquanto metodologia,
entrevistas semiestruturadas e acompanhamento das aulas em turmas da
Graduacao de 09 (nove) professores/as. Este artigo busca contribuir para a
formacao docente universitaria na CC, de modo a compreender as
necessidades da area e a relagao sistémica que deveria ocorrer. Observa-se
que as formacgoes ofertadas na Graduacao e na Pds-graduacao poderiam ser
instituidas de maneira interdisciplinar, com atuacdo de professores no
fomento da préaxis, a partir de encaminhamentos didatico-pedagdgicos e
especificos da pesquisa em Computagao e Tecnologia Educacional com énfase
na constituicao dos saberes necessarios a docéncia. Como resultado, ressalta-
se a énfase dada a pesquisa em detrimento da formacdao do docente
universitaria a nivel de Mestrado e Doutorado, com auséncia de uma atuacao
sistémica entre as modalidades de ensino, bem como reflexdes sobre a pratica
docente no Ensino Superior.

Palavras-chave: formacdo docente universitaria, ciéncia da computacao,
vivéncias
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TRAJECTORIES AND EXPERIENCES OF UNIVERSITY PROFESSORS TRAINING IN COMPUTER
SCIENCE

ABSTRACT: The discussion about teaching and learning processes has been
a research topic in several Computer Science (CS) areas in Brazil and
worldwide. The training of university lectures is configured as a historical
challenge constituted since its origins due to its central nature being related
to research. Therefore, in this manuscript, we present a study carried out at
the Department of Computer Science (DCC) of the Federal University of Bahia
(UFBA). We opted for a qualitative approach based on the literature review
and document analysis. As procedures, semi-structured interviews and
monitoring of classes in undergraduate classes of 09 (nine) professors. This
article seeks to contribute to the training of university professors in CS to
understand the area's needs and the systemic relationship. We observed that
the training offered in undergraduate and graduate courses could be
instituted in an interdisciplinary way, with the lecturers fostering the praxis
based on didactic-pedagogical and specific research in CS and Educational
Technology, emphasizing the knowledge necessary for teaching. As a result,
wet highlights the emphasis given to research to the detriment of the didactic-
pedagogical training of university lectures at Masters and Doctoral levels,
with a need for systemic action between the teaching modalities and
reflections on teaching practice in Higher Education.

Keywords: training of university lectures, computer science, experiences.

TRAYECTORIAS Y EXPERIENCIAS DE FORMACION DE PROFESORES (AS) UNIVERSITARIOS (AS) EN
CIENCIA DE LA COMPUTACION

RESUMEN: La discusién sobre los procesos de ensefnanza y aprendizaje ha
sido un tema de investigacién en varias areas de la Ciencia de la Computacién
(CC) en Brasil y en el exterior. La formacion docente universitaria se
configura como un desafio histérico constituido desde los origenes de la
institucion, debido a que su principal naturaleza estd relacionada con la
investigacion. Este articulo presenta un estudio realizado en el Departamento
de Ciencia de la Computaciéon (DCC) de la Universidad Federal de Bahia
(UFBA). Como metodologia, se optd por un abordaje cualitativo, de tipo
exploratorio, basado en la revisién de la literatura y el andlisis documental.
Como procedimientos, entrevistas semiestructuradas y seguimiento de clases
en cursos de pregrado de 09 (nueve) profesores. Este articulo busca
contribuir a la formacién de profesores universitarios en CC, con el fin de
comprender las necesidades del drea y la relacion sistémica que debe darse.
Se observa que la formacion que se ofrece en los cursos de Grado y Posgrado
podria instituirse de manera interdisciplinaria, con el rol del docente en el
fomento de la praxis, con base en la investigacion didactico-pedagdgica y
especifica en Computacién y Tecnologia Educativa con énfasis en la
constitucién de conocimientos necesarios para la docéncia. En consecuencia,
destaca el énfasis que se le da a la investigacién en detrimento de la
formacién de profesores universitarios a nivel de Maestria y Doctorado, con
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una ausencia de accién sistémica entre las modalidades docentes, asi como
reflexiones sobre la practica docente en la Educacion Superior.

Palabras clave: formacién docente universitaria, ciéncia de la computacion,
experiencias

INTRODUCAO

A formacao docente universitaria vem sendo um desafio na realidade
das instituigdes, por consequéncia, instigando inumeros estudos académicos,
especialmente no que concerne a atuacao do professor universitario bacharel
no Ensino Superior. No percurso histérico das universidades, os docentes sao
selecionados com maior observacdo de seu dominio de conhecimento
especifico em determinada area de conhecimento, se comparada aos atributos
relacionados as suas potencialidades no campo da Ciéncia da Educacao,
gquando vem a ser avaliado numa simulagao de como atua no ensino, conforme
indicam Pimenta e Almeida (2011, p. 24-25), ao afirmaram que “a literatura
sobre o tema discute a caracteristica que identifica o professor desse nivel de
ensino como aquele que domina o conhecimento especifico de sua area ou
disciplina, mas que nao necessariamente sobe ensinar”.

Ao considerar a funcao social da universidade na formacao de
profissionais, tem-se a necessidade de trazer uma reflexao sobre a formacao
de seus docentes e a institucionalizacao de uma Pedagogia Universitaria. Ha
uma necessidade de superar a concepcao vocacional da atuacao do
profissional professor, bem como a perspectiva apenas instrumental voltada a
racionalidade técnica de conhecimentos cientificos a serem trabalhados em
sala de aula. O processo de ensinar, em qualquer modalidade, exige acoes
muito mais complexas do que apenas dominio de uma area do conhecimento.
A universidade tem a missao de formar profissionais que articulem os
conhecimentos cientificos sistematizados em sintonia com as demandas
sociais e transformacao da vida humana no mundo do trabalho em seu amplo
sentido (tedrico e politico). No entanto, precisa-se avancar nos estudos sobre
o papel da formacao do professor universitdrio no ambito pedagdgico que
articule outras areas do conhecimento e auxilie suas fungoes de exercicio da
docéncia.

No que concerne a revisao de literatura do estudo, citamos alguns
autores que contribuem para a compreensao do objeto de estudo. Em ambito
inicial, é significativo refletir sobre o papel histérico da universidade para a
formacao dos profissionais, considerando, Santos (2011), Luckesi et. al.
(2012) e Imberndén (2012). Além disso, se faz necessario discutir sobre a
relevancia da formacao docente universitaria, abordando a concepcgao de
autores, a saber: Cunha (2006); Pimenta e Anastasiou (2014); Almeida (2012),
Soares e Cunha (2010), Almeida e Pimenta (2011), Imbernon (2009);
Imbernén (2011); Pimenta (2012; 2000; 1996); Tardif (2012), dentre outros.
De modo especifico, as produgoes de Massa (2015) e Massa e D Avila (2013)
tratam da formacao didatico-pedagodgica do professor da area de Computacao
no Ensino Superior e relata suas limitacdes no exercicio da docéncia.

Diante da fundamentacao tedrica até o momento elencada,
indicamos a natureza da pesquisa e os procedimentos utilizados para a
compreensao do objeto de estudo que pretendemos investigar. Desse modo,
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optamos pela abordagem qualitativa, do tipo exploratéria, a partir da revisao
da literatura e analise documental, juntamente com encaminhamentos da
pesquisa-acao. Enquanto procedimentos, foram adotadas entrevistas
semiestruturadas e acompanhamento das aulas em turmas da Graduacao de
09 (nove) professores do Departamento de Ciéncia da Computacao (DCC) da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) ao longo do ano de 2019.
Vale ressaltar que este estudo recebeu aprovacao do Comité de Etica em
Pesquisa (CAAE) da UFBA, tendo com numero o processo, n.
32774219.8.0000.5531, e respeita todos os preceitos éticos. Nesse contexto,
compreende a pesquisa como “uma atividade de aproximacao sucessiva da
realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacao particular entre
teoria e dados, pensamento e agao” (MINAYO, 2007, p. 47).

Diante do exposto, este artigo apresenta uma reflexao sobre as
especificidades da formacao docente no Ensino Superior e o papel da
universidade enquanto I6cus dessa formacdao, com investigagdo sobre a
atuacao dos profissionais professores bacharéis do Departamento de
Computacao da UFBA, participes da pesquisa. Destaca-se o enfoque nas
trajetérias pessoais, vivéncias profissionais e elementos mobilizadores para
escolha da docéncia como profissao, assim como os desafios encontrados para
a constituicao/ressignificacao dos saberes docentes.

PAPEL DA UNIVERSIDADE E FORMACAO DOCENTE UNIVERSITARIA

A docéncia enquanto exercicio do magistério envolve todos os
aspectos que perpassam a aprendizagem. No Ensino Superior, a docéncia
possui caracteristicas peculiares em que as principais atividades centram-se
em atuacdao no magistério e em pesquisas (SOARES; CUNHA, 2010). Diante
disso, a universidade é um significativo 16cus de formacao tanto para seus
profissionais quanto para a sociedade.

Ao pensar na origem da universidade se faz necessario considerar
seu surgimento enquanto instituicao unificada em meados do fim da Idade
Média (entre os séculos XI e XV), periodo em que a Igreja Catodlica ficou
responsavel por sua organizacao. Segundo Luckesi et. al. (2012) havia uma
intensa influéncia religiosa em que se congregava o dogmatismo, a imposigao
de verdades, vertentes ainda tao persistentes em nossos dias no interior das
universidades, muitas vezes, justificando a condugao de suas relagoes. Mesmo
nesse contexto, emergem possibilidades de debates publicos, discussoes
abertas, porém com a vigilancia de um professor moderador para controle das
conclusoes.

No Brasil iniciou-se o processo de formacao no ensino superior com
a chegada da familia real. Até entdo, os luso-brasileiros eram encaminhados
por suas familias a desenvolver estudos, particularmente em Coimbra -
Portugal. Somente com a chegada de Dom Jodao VI para a ColOnia, é
implementado o Ensino Superior com o surgimento das aulas régias, os
cursos, as academias em consequéncia das necessidades militares da Colonia
e da instalacao da Corte no Rio de Janeiro/R]. Dentre elas, surge a Faculdade
de Medicina da Bahia/BA (1808), a Faculdade de Direito de Sao Paulo/SP e
Recife/PE (1854), a Escola Militar e a Escola Politécnica do Rio de Janeiro/R],
bem como a Escola de Engenharia em Ouro Preto/MG . Vale salientar que tais
universidades nascem com intensas influéncias européias, sendo instituido o
ensino superior em forma de Faculdade ou Escola Superior (LUCKESI et. al.,
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2012). Desse modo, a universidade no Brasil nasce com seu carater elitista e
segregador com énfase em formacdes necessarias a Corte instalada e nao
articulada com as necessidades educacionais da populagdo em geral a época .

Somente nos anos de 1930, com a conducao de Anisio Teixeira,
surge a ideia de universidade com a permissao de debates mais livres. No
entanto, tal ideia foi sufocada pelo Golpe instituido no periodo do Estado
Novo. Somente em meados dos anos de 1960, na Universidade de Brasilia,
tem-se novas experiéncias de uma possivel instituicao com liberdade, senso
critico e criadora que foi, no entanto, reprimida nos anos de 1964 pela
Ditadura Militar diante de um intenso patrulhamento ideolégico (LUCKESI et.
al., 2012). Toda essa configuracao historica da universidade permite uma
reflexao sobre a producao e a difusao de seu conhecimento em atendimento
as demandas sociais populares, com consequentes influéncias na formacao
dos professores. Esse historico salienta como o conhecimento universitario é
constituido ao longo dos anos de forma segregada e de modo a estabelecer
privilégios para uma dada parcela da populagao.

De acordo com Santos (2011), ao longo do século XX, o
conhecimento universitario, também intitulado como “conhecimento
cientifico”, elaborado nas universidades ou instituicdoes separadas, foram
centralizadas no mesmo ethos universitario, tendo sua origem atrelada a
producao de um conhecimento predominantemente disciplinar. A organizacgao
universitdria e o ethos universitario foram moldados numa perspectiva em
que os investigadores atrelados a determinadas instituicoes determinam os
problemas cientificos a serem solucionados, definindo assim sua relevancia,
metodologias e o tempo da pesquisa. Por consequente, , vivenciou-se
inumeras pesquisas descontextualizadas das reais necessidades sociais e a
producao do conhecimento nem sempre esteve em consonancia com a
resolucdo de problematicas do cotidiano.

A universidade dentro da logica de “detentora do conhecimento”
pouco direcionou seus esforcos em promover uma formagao docente
articulada as especificidades do Ensino Superior durante longos anos. Nesse
contexto, Imbernén (2012, p. 14) relata que “o professor universitario deve
conscientizar-se da necessidade da didatica de sua matéria para melhorar sua
relagdo com a disciplina, com a docéncia e com os alunos”. Necessita, ainda,
romper com as rotinas aprendidas pelo empirismo elementar da experiéncia
subjetiva e superar a Sindrome da reproducdo universitaria (IMBERNON,
2012), pois pouco considera os conhecimentos prévios oriundos da proépria
comunidade por meio dos alunos.

O contexto da docéncia universitaria se configura de maneira muito
mais complexa, pois apresenta-se como um espago de conexao de
conhecimentos, subjetividades e culturas, o que requer um conteudo
cientifico, tecnoldgico ou artistico bem mais especializado devido a formacao
necessaria a um profissdao (SOARES; CUNHA, 2010, p. 28). A formacao do
professorado em ambito universitario se torna uma necessidade para o
exercicio de reflexdes mais amplas diante da compreensao critica da profissao
que atua e o contexto mais amplo o qual se insere.

Os saberes docentes sao instituidos ao longo de vivéncias formativas
tedrico-praticas do professorado, sendo constituidos pelos saberes
pedagodgicos. Vale salientar que saberes pedagdgicos “[...] sdao aqueles que
provém da formacao docente e do exercicio da docéncia e dizem respeito as
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habilidades, conhecimentos e atitudes mobilizados como respostas as
situacoes do cotidiano escolar” (D’AVILA, 2013, p. 25). Por isso, a constituigao
dos saberes docentes universitdrios deveria ser uma busca incessante da
universidade para promocao da formacao qualificada dos profissionais que
circulam na sociedade.

No que concerne a formacao docente, Soares e Cunha (2010, p. 25-
26) aprofundam uma reflexao sobre a constituicao dos saberes docentes
universitdrios a partir das diferentes abordagens, a saber: saberes
relacionados ao contexto, constituido a partir da pratica pedagodgica e
compreensao do papel da universidade com base em politicas publicas
voltadas ao estado democréatico de direito; saberes acerca da ambiéncia das
aprendizagens, dos quais envolvem o conhecimento das condicoes de
aprendizagem dos sujeitos aprendentes a partir do desenvolvimento cognitivo,
afetivo-emocional, de habilidades e atitudes; saberes relacionados com o
contexto soOcio historico dos estudantes, esses relacionados com a
compreensao dos contextos sécio-histéricos envolvidos; saberes relacionados
ao planejamento e conducao das atividades de ensino, com olhar sensivel aos
objetivos, métodos e propostas de desenvolvimento de praticas pedagdgicas
significativas que favorecam a construcao de aprendizagens significativas; e
saberes relacionados as praticas avaliativas, a partir da retomada dos
objetivos previstos e da trajetoria percorrida.

A constituicao desses saberes deveriam ocorrer em cursos de poés-
graduacao em formacoes ou Componentes Curriculares do
Mestrado/Doutorado, bem como no transcurso da atuagdao no exercicio da
profissdo. Almeida (2012) esclarece que a docéncia universitaria se
caracteriza em trés dimensoOes: profissional, pessoal e organizacional. A
primeira refere-se aos elementos que definem a sua formacao (inicial e
continuada) com a constituicao da identidade docente. A segunda aponta as
relagoes de envolvimento e compromisso com a docéncia que contribuiram
para a superacao dos desafios ao longo da carreira. E por dultimo, a
organizacional, direcionada as condicdoes de organizacao, conducgao e
remuneracao do trabalho docente.

A atuacao docente no Ensino Superior, principalmente em cursos
com predominancia excessiva da racionalidade cientifica, tem a perspectiva
de transpor as suas acoes de postura técnica a docéncia. Nesses contextos
ocorrem praticas pedagogicas inflexiveis marcadas pela nao utilizagdo de
elementos essenciais como a imprevisibilidade, a singularidade, o conflito e a
instabilidade (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Por consequéncia, a auséncia
ou escassez da formacao pedagdgica de carater inicial e continuada em
diversas areas, especialmente nas Ciéncias Exatas, comprometem reflexdes
mais amplas do fazer docente ao longo de sua trajetoria académica.

Desse modo, a formagao docente vai além da atuacao técnica, pois
envolve um processo coletivo que pode auxiliar na definicao de acgoes e
decisdoes relevantes ao ato educativo. A acao docente nao pode ser
considerada uma mera atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica. Deve, em
principio, ser um movimento de construcao de espagos de participacgao,
reflexao e formagao para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder
conviver com a mudanca e a incerteza. O processo de construcao das
aprendizagens deve ser enfatizado de modo a tornar o ensino um ato real e
significativo (IMBERNON, 2011).
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Na docéncia universitaria, vivencia-se outra limitacao na atuacao do
professor: a énfase rigorosa dada a pesquisa. Em tese o campo da pesquisa
apresenta-se como estruturante da profissao no processo de construgao de
conhecimentos durante a carreira docente universitaria. Em contrapartida, a
docéncia é considerada de baixo prestigio académico e social, como expressao
de socializacao e de difusao do conhecimento (CORREA et. al., 2011). Mostra-
se a necessidade de avangar na compreensao das dimensodes da atuacgao do
professor no Ensino Superior para além das praticas excludentes de
classificacdo a partir dos niveis de produtividade em pesquisa, critério
inclusive utilizado pelas agéncias de fomento para distribuicées dos recursos
disponiveis.

Ademais, os programas de pds-graduacao devem ser constituidos
como locus privilegiado de formacdao a docéncia universitdria em que sao
sistematizados conhecimentos tedricos e praticos para conducao de
pesquisas, na esperanca da superacao das dicotomias de formacao que,
geralmente, ndao evidenciam os processos de ensino e de aprendizagem
(PIMENTA; ALMEIDA, 2011). E preciso superar essa superposicao da
pesquisa no Ensino Superior e valorizar outras dimensoes da atuacao docente.
O ensino superior, ainda, vivencia limitagobes no que concerne a
caracterizacdao da formacao do professor universitario para atuacao
profissional mais ampla, considerando a triade ensino, pesquisa e extensao.

A DOCENCIA UNIVERSITARIA NA CIENCIA DA COMPUTACAO: SERA
POSSIVEL UMA RELACAO SISTEMICA?

Na area da Ciéncia da Computacao, o professor universitario, devido
a formacao inicial majoritariamente no bacharelado, tem seu percurso
académico em ensino e/ ou pesquisa instituido por meio de cursos de poés-
graduacao stricto sensu. Diante dessa formacao, historicamente instituida,
observa-se que os docentes trazem uma intensa fundamentacao na
racionalidade cientifica, pois fizeram a escolha de um curso de Ciéncias
Exatas com essas caracteristicas, sendo ainda a formacao na pds-graduacao
centrada nessa grande area. Tal formacgao privilegia conhecimentos técnico-
cientificos em detrimento de outras areas do conhecimento, particularmente
das Ciéncias Humanas, como a area de Educagao (MASSA; D’AVILA, 2013).

Como afirma D’Avila (2013), a atividade docente deve ser
constituida em uma pratica social mais ampla que combina conhecimentos,
habilidades e atitudes, expectativas e percepgoes de mundo relacionadas a
diversas histérias de vida dos professores. Nesse caso, 0s processos de
ensinagem (ensino e aprendizagem imbricados) no Ensino Superior exigem
uma reflexao sobre a pratica social e coletiva diante da construgdao de um
partilhar das préprias incertezas e necessidades do ato de ensinar (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014). Certamente, as restritas discussdoes promovidas a
formacao didatico-pedagégica no Ensino Superior pouco contribuirdo para
professores compreenderem seu papel de agente social em sua atuacao
profissional. Por isso, essas reflexoes sobre a pratica docente, poderiam
ocorrer em formacgoes no transcurso dos mestrados e doutorados para que
professores universitdarios bacharéis, principalmente, tivessem melhores
condicoes de refletir sobre suas praticas docentes.
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Em trabalho publicado no Workshop sobre Educagcao em
Computacao (WEI) da Sociedade Brasileira de Computacao (SBC), os estudos
de Massa (2013) demonstram as possibilidades e as limitagoes da formacao
docente no Ensino Superior em Computagao. Seus estudos foram
desenvolvidos nos cursos de Analise de Sistemas e Sistemas de Informacao do
Campus II - Alagoinhas - da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Constatou-se, na pesquisa, que os professores oscilam entre o modelo
transmissivo e o modelo reflexivo de acordo com seus relatos. Verificou-se,
ainda, que o docente do Ensino Superior, diante da auséncia de uma formacao
pedagdgica adequada, utiliza sua experiéncia empirica ou referéncias de
atuacao observada em seus professores ao longo de sua trajetéria como
graduandos. Corroborando a essa perspectiva, seguem também as pesquisas
de Anastasiou (2011) ao analisar a docéncia no ensino superior e sua
trajetéria. Por consequéncia, Massa (2013) conclui que a falta de uma
formacao inicial e continuada na constituicao do profissional docente do
Ensino Superior culmina na supervalorizagao da sua experiéncia de atuacgao
profissional, bem como no empirismo do exercicio da prépria docéncia.

Nesse contexto, as exigéncias postas na carreira docente
universitaria em Computacao apontam para a formacgdo inicial técnico e
cientifica do curso de bacharelado, nesse contexto, transfere a
responsabilidade da formacdo especifica a docéncia aos cursos de pOs-
graduacao (MASSA; D’AVILA, 2013). No entanto, os cursos de pos-graduacgao
em Computacao preocupam-se em formar pesquisadores e nao fornecer
qualificacdao adequada a atuacao docente de maneira mais ampla. A
preocupacao com a formacao da docéncia universitaria, particularmente, em
Computacao, restringe-se ao componente curricular de Metodologia do Ensino
Superior (Didatica do Ensino Superior ou componente equivalente) presente
em poucos programas de pés-graduacao (MORAIS et al., 2018). Esses indicios
demonstram um significativo aspecto de reflexao para pensar o ensino de
Computacao no Brasil, principalmente no Ensino Superior devido a intensa
demanda de formacao de profissionais para atuarem na sociedade
contemporanea.

De um modo geral, a constituicao da identidade do professorado
atuante no Ensino Superior refere-se a dimensoes muito mais amplas do
trabalho docente em que é preciso perceber como interage com os outros,
com o contexto, suas experiéncias de vida e como se articulam com suas
atividades profissionais. Significa privilegiar uma formacao com base na
“reflexividade para o docente analisar o que sdo ou que desejam ser e o que se
faz e como se faz” (IMBERNON, 2009, p. 75). Um docente reflexivo deve ter
como objeto de andlise suas proprias vivéncias como docente, sabendo como
se constitui os conhecimentos por meio da agao (PIMENTA, 2012). Significa,
portanto, adotar mecanismos reflexivos em que o professor torna-se um
pesquisador da sua propria pratica em acao.

AS FALAS DOS/AS PROFESSORES/AS UNIVERSITARIOS/AS SOBRE AS
TRAJETORIAS NA DOCENCIA

Para ampliar a investigacao, houve a necessidade da realizacao de
entrevistas semiestruturadas com professores (as) do Departamento de
Ciéncia da Computacao da UFBA. Realizou-se 09 (nove) entrevistas, as quais
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foram sistematizados em dois grupos: O primeiro sao professores (as) com
formacgoes especificas nas diversas areas da Ciéncia da Computacao que nao
atuam em relacdes sistémicas entre as modalidades de ensino; ja o segundo
possuem projetos de Educacao com atuacao em projetos de pesquisa ou
extensao nas escolas publicas (Educacao Basica) em Salvador/BA.

Utilizou-se o estudo de caso como um dos encaminhamentos
metodoldgicos “evidenciam ligagdes causais entre intervencgoes e situacoes de
vida real; o contexto em que uma agao ou intervengao ocorreu ou ocorre; o
rumo de um processo em curso e maneiras de interpretd-los; o sentido e a
relevancia de algumas situacdes-chave nos resultados de uma intervencao”
(MINAYO, 2007, p. 164). Para andlise e interpretagao dos dados, utilizou-se a
Andlise de Conteudo a partir de Minayo (2007) que define orientagoes das
quais foram incorporadas a esta investigacao: a) Ordenacao das informacoes -
transcricoes das entrevistas e mapeamento das falas dos professores; b)
Classificagao dos dados - andlise dos relatos e categorizagao; e c¢) Analise final
- articulacao dos dados sistematizados com os referenciais teoricos da
pesquisa. Na identificacao dos depoimentos das entrevistas utiliza-se a
expressao professor (a) universitario (a) representado pela sigla P. U.

Com base na Andlise de Conteudo (MINAYO, 2007), sabendo que
configura-se como uma técnica de tratamento de dados de natureza
qualitativa, definiu-se o estudo dos relatos a partir de 02 (duas) categorias, a
saber: a primeira categoria refere-se a motivacao e a trajetéria de escolha de
ser professor para identificacao de sua identidade docente no processo de
atuacao profissional; jd a segunda versa sobre a vivéncia da formacao
pedagdgica ao longo da trajetéria com o intuito de perceber os movimentos de
formacao continuada de professores universitdrios para contribuicdao da
atuacao docente.

No sentido de compreender a motivagcao dos professores
universitarios para a escolha da docéncia na constituicdao da vida profissional
e da configuracao de identidade em sua atuagao. Segue trechos dos
depoimentos revelados nas entrevistas

Essa questdo apresento no meu memorial. A culpa é da minha irma,
porque quando eu era crianca, ela nao deixava, eu ser professora, s6
deixava, eu ser ajudante. A gente ia brincar de escola e eu s6 podia
ser a ajudante. Entdao, eu acho que dali eu tirei a vontade de ser
professora. Dei aula para os primos, colega, desde o segundo grau.
Desde o ginasio eu dava aula, mas quando eu fui trabalhar na empresa
eu sentia uma angustia, ndo sei o que era, ndo ficava bem ali na
empresa e ai eu achava que precisava ir estudar, entendeu? (P. U. 1,
2020, grifos nossos).

Primeiro assim, eu ja tinha em casa alguns exemplos, que era
minha mae é docente a vida inteira, desde o Ensino Médio e hoje ela
também é da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) (P. U.
6, 2020, grifos nossos).

Nem sei como decidi, [...] ser professor com 9 anos de idade. Eu tinha
certeza que eu queria ser professor, s6 que eu achava que eu queria ser
professor de Matemadtica. Isso eu conto no meu memorial do concurso,
que eu comecei a brincar de professor. [...] Meu pai trazia aquele
conjunto de relatorio [...] eu pegava o verso e fazia os quadradinhos e
montavam os diarios de classe. Criava o nome dos estudantes ficticios,
tinha um caderno de provas e caderno de exercicio. Dava visto,
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corrigia, fazia as provas. [...] eram provas de tracado. Entao, quando
decidi a profissdo foi muito engracado, minha mae nao é professora,
meu pai nao é professor, ninguém em minha casa era professor, mas
meu encantamento era com os professores. Entdo, eu falei assim: “Eu
quero seguir isso”. Entao, como o que eu gostava era fazer conta, entao
eu disse: “quero ser professor de matematica” (P. U. 9, 2020, grifos
NO0SS0S).

Os relatos anteriores demonstram as diversas trajetérias do (a)
professor (a) universitario (a), especialmente na etapa de decisao profissional
para a carreira docente. Nos depoimentos de P. U. 1 e P. U. 6, os docentes
relacionam a escolha profissional as referéncias da infancia e de familiares,
seja por brincadeiras de lecionar ou as lembrancas envolvendo a genitora
como influéncia na decisao da carreira. Ja o relato de P. U. 9 evidencia as
brincadeiras da infancia como processo definidor para sua escolha de ser
professor, mesmo nao tendo referéncias dos familiares.

Na graduacao, eu tinha alguns professores que me inspiraram, dois
necessariamente. E foi quando assumi, eu disse: Eu quero isso para
mim! [...] Esses dois foram os inspiradores. A sorte foi que apareceu
esses dois em minha vida. E depois eu fiz uma residéncia 14 em
Pernambuco [...]. Os caras sao professores, eles amam o que fazem,
aquilo serviu de inspiracao também [...] (P. U. 2, 2020, grifos nossos).

Desde muito cedo, assim, porque eu sempre fui um bom aluno, aqui
na Universidade também. E o docente estd sempre em contato com o
conhecimento, entdao tem a possibilidade de estar sempre estudando.
Tem uma certa autonomia também, vocé pode escolher o que vocé vai
focar. Entao, isso tudo que me atraiu (P. U. 3, 2020, grifos nossos).

Mas assim, alunos e alunas que hoje se tornaram assim amigos, amigas
daquela época e que hoje sdo docentes. E que elas até
falaram...Passaram por mim e falaram que sao docentes gracas a mim,
ao incentivo de docéncia. Mas foi um desafio, eu entrava em sala de
aula naquela época. Eu ndo lembro mais quantos anos eu tinha. Eu
tinha uns 20 (vinte) e poucos anos. Os alunos tomavam um susto até.
Foi desafiador. Foi bem desafiador (P. U. 6, 2020).

O/A P. U. 2 justifica a escolha da carreira docente a partir da
observacgao de professores universitarios da Graduacao, os quais serviram de
exemplos significativos na sua formacao. O relato de P. U. 3 apresenta o fato
de se identificar como bom aprendiz o levou a uma significativa referéncia
para a docéncia e, portanto, mobilizou o desejo de ser professor (a). O P. U. 6
destaca em sua trajetoria que tornou-se referéncia diante de sua atuacao
docente, mostrando que, quando existe a lacuna da formacdo pedagdgica,
atribui-se como referéncia de exercicio da docéncia, os professores
observados em sua trajetdria enquanto aluno (a).

Na verdade, a escolha de ser professor (a) [...] ela veio por uma razao
simples, eu sou, extremamente, motivado (a) com a pesquisa. A
pesquisa é uma coisa que mexe comigo realmente e eu tenho muito
prazer em fazer isso. Entdo, a carreira de docéncia [...] acabou vindo
como sendo uma sequéncia, um meio. [...] No final das contas, acabei
gostando muito, me apaixonando muito por essa area, [...] porque eu
realmente gosto da sala de aula (P. U. 4, 2020).
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Acho que eu nunca pensei em ser docente. A carreira foi acontecendo.
O que eu pensei foi trabalhar com pesquisa. E o que deu [um] estalo
assim durante a graduacdo, [...] e 14 na minha época, quando eu fiz, ndo
tinha pessoal de pesquisa, quase todos professores tinham saido para
fazer doutorado e os professores que estavam la todos ligados ao
mercado. Tudo era analista de sistemas de empresas grandes [...].
Entdo, assim, o perfil que a gente olhava era o cara que trabalha na
empresa. Entdo para mim eu ia seguir aquilo. O que foi o divisor de
aguas foi que eu fui fazer estdgio no Centro Educacional da IBM [...]
Fiquei dois anos 14 para ai ter certeza de que eu ndo queria aquilo e
queria pesquisa [risos]. Ai optei por fazer doutorado e ai légico né? No
meio do caminho tive experiéncia de substituto. Quando vocé comeca a
se envolver na area académica, ndo tem como fugir. Nao foi uma
decisao do tipo, primeiro eu decidi ser professor, foi mais
decidido eu quero o lado pesquisa. [...] Entdo, a docéncia
aconteceu por conta das oportunidades que tive de trabalhar. [...]
E eu gosto da experiéncia da sala de aula, eu acho bacana. Assim do
ponto de vista pessoal, né!? (P. U. 5, 2020, grifos nossos).

Os depoimentos de P. U. 4 e P. U. 5 indicam, em dado momento, sua
escolha pela necessidade pessoal de serem pesquisadores (as), caracterizando
a dimensao da pesquisa como constitutiva para a docéncia universitaria. Vale
salientar, que a universidade é subsidiada pela indissociabilidade de seus
pilares (ensino, pesquisa e extensao), portanto, a docéncia é também formada
por essa concepcao. Quando a atuacao do(a) docente é centrada somente no
pilar da pesquisa, mostra-se uma visao limitada de sua vivéncia devido a
formacao com limitagOes ao exercicio da docéncia. Ademais, precisam ampliar
a percepcao referenciada a docéncia, relatada apenas no ambito pessoal,
percebendo em sua dimensao e necessidades profissionais, inclusive de
formacao continuada no campo pedagdgico.

Na sequéncia, o/a P. U. 6 e o/a P. U. 7 apresentam relatos da
formacao na pos-graduacao e a exigéncia da formacdo voltada a ser
pesquisador (a), com destaque para a matriz curricular do curso nao
contemplar componentes pedagdgicos. Um outro ponto a ser tensionado diz
respeito que a dimensao pedagdgica nao limita-se a didatica, mas sim deve ser
entendida como constituinte da formacao do sujeito educador (a).

[...] Entdo, o que me levou a docéncia foi eu estar fazendo a pods-
graduacgdo. O que me levou a pés-graduacao, foi a certeza que eu ndo
queria trabalhar no mercado, na 4rea de computagdo e
desenvolvimento, porque o que a gente tinha aqui na época em grandes
empresas, CPD, desenvolvimento puro. Ai pronto, no final da graduacao
eu disse, eu tenho um caminho na computagao que é a pesquisa (P. U.
6, 2020).

Entdo, principalmente a [nome] levantava assim essa questao de que
tinha que se rever os egressos da pés-graduacao aqui no Brasil sao para
ser docentes e nao tem formacao nenhuma de docente. Por outro lado,
os 6rgaos de fomento e tudo exige um perfil de pesquisador e ai fica
naquele dilema, mas ai puxou mesmo para pesquisador nunca teve nada
de didatica.

[...] Me identifiquei muito com o ensino, € uma coisa assim que me
marcou. [...] por qué vim de uma formacao, zero didatica, zero de
formacgdo pedagdgica, ndo sabia nem que existia esse termo, formacao
pedagodgica. No mestrado 14 na UFPE e no Doutorado, ja comecava a ter
uma discussdo sobre as pods-graduagoes, que elas deveriam ter os
componentes [...] (P. U. 7, 2020).
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A formacao docente na Pés-graduacao vem sendo comprometida
pela obrigatoriedade em processos de “avaliacao de desempenho” da
docéncia na universidade, com centralidade para valorizagdo da producdo de
pesquisas (projetos e artigos cientificos em eventos/periddicos especificos da
area) em contraste ao fazer docente em sua amplitude, como destaca o
depoimento a seguir de P. U. 7.

Entdo, principalmente a [nome] levantava assim essa questdao de que
tinha que se rever os egressos da pos-graduacao aqui no Brasil sdao para
ser docentes e ndo tem formacao nenhuma de docente. [...] Por outro
lado, os orgaos de fomento e tudo exige um perfil de pesquisador
e ai fica naquele dilema, mas ai puxou mesmo para pesquisador
nunca teve nada de didatica. E ai eu chego para pegar turma cheia de
uma disciplina dificil ai quando eu entrei na sala eu lembro, foi bom (P.
U. 7, 2020, grifos nossos).

A fala de P. U. 8 destaca a escolha pela carreira docente universitaria a
escolha por nao vincular-se a empresas como seria conveniente a formagao de
ambas, bem como uma delas refere-se a vivéncia de uma pos-graduacao.

Foi exatamente isso. A minha formacdo basica ndo me agradava o
cenario. Mas, como eu gostava, quando estudava no Ensino Médio eu
disse que ia ser professora. Mas, eu ia ser professora de historia
naquela época porque eu era encantada pela histéria, mas ai continuei
encantada por histéria, mas nao quis estudar histéria. Ai fui para
Engenharia Quimica e me desencantei e fui para Computacéo [...]. E
tinha s6 uma disciplina de programacéo (P. U. 8, 2020).

O/A P. U. 9 é o unico professor (a) participante da investigagao que
possui Pés-graduacdao em Educacdo, mesmo tendo formacgao inicial na Ciéncia
da Computacdao. Essa formacao pedagégica lhe oferece subsidios para
condugdao de sua atuacao na docéncia para além da dimensao técnico-
cientifica da Computacao. De acordo com o relato, a trajetéria dessa (dessa)
(a) professor (a) do Ensino Superior mostra a necessidade de aproximacgao
com os estudos voltados a Educacgdo e suas interfaces com a Tecnologia, na
tentativa de superar a possivel racionalidade técnica tao presente na Ciéncia
da Computacgao.

[...] E. Essa coisa de Computagéo e Educagéo ela surgiu também com o
tempo, porque eu entrei no primeiro, no segundo doutorado quando eu
sair do primeiro que é me orientado era [nome da professora] falou
para mim assim: ‘Vocé estd seguindo o caminho inverso de mim. Eu vim
das Humanas para as Exatas, e vocé td nas Exatas, mas estd com um
discurso caminhando para as humanas’, sobre a semiética e tal. E
melhor vocé fazer um doutorado nas humanas. Ai quando eu fui para a
UER] com a professora [nome] eu comecei a estudar cibercultura e
também a leitura Pierre Levy, esses nomes, Manuel Castells e a minha
ideia era estudar educacao a distdncia, mas em uma perspectiva mais
para cibercultura, ndo era estudar educacdo mesmo, sabe?
[...1 E. S6 que ai quando eu fiz meu projeto pro, ainda mais ou menos
nesse caminho para o Doutorado na USP. Eu comecei a procurar mais a
Educacao, procurar mais o professor na verdade. Eu sentia falta do
professor no que a gente discutia. Eu discutia tecnologia, isso e aquilo e
eu nao acreditava. [...] Entdo, surgiu la atras essas coisas de ser
professor, mas o Doutorado da USP e o estagio docéncia, para mim, foi
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fundamental. Talvez por ter sido na [drea de] Didatica, [...] que é
diferente de vocé ter que fazer estdgio docente na darea que vocé
domina, tive que estudar junto com os alunos. [...] Que para mim foi um
dos maiores medos. Sei 14, eu ler Piaget, qualquer um, Freire,
Vygotsky... e... ler tudo bem, mas vocé ter que se sentar na sala em
circulo [...] (P. U. 9, 2020).

Nos discursos a docéncia universitaria, confirma as indicagoes dos
estudos de Pimenta e Anastasiou (2014), que direcionam a escolha da
profissao de professor ao desejo de ser pesquisador e nao ao entendimento
amplo de uma atuagdao a docéncia. Indicam, inclusive, a Pés-graduacao em
Ciéncia da Computacdo como condutores da carreira docente. Como Almeida
(2012) explica em seus estudos e, indicado nos depoimentos dos (as)
professores (as) universitarios (as), a identidade docente estd vinculada as
dimensoes: pessoal, profissional e organizacional. Destaca-se, principalmente,
nos discursos, a dimensao pessoal para a caracterizacao da identidade
docente, em que os desafios da carreira ao longo de sua trajetéria de exercicio
profissional, ndao sao enfatizados nos discursos relacionados a decisao inicial
de ser professor (a). Apresenta-se a necessidade de alguns (as) professores
(as) em satisfazer uma indicacao pessoal, de modo a realizarem pesquisas no
ambiente académico como definidor para a escolha da docéncia. Nesse caso, 0
ingresso ao magistério superior é conduzido por um movimento transitério da
identidade de pesquisador para uma identidade docente de maneira
“abrupta”, caracterizado por mecanismos de auséncias de formacgao inicial
pedagodgica para e vivéncias nos ambientes educacionais (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014).

De acordo com os estudos de Pimenta (2012), a identidade docente
configura-se pelo significado que cada professor em exercicio atribui a sua
profissao, com atuacao protagonista. Nesse contexto, a identidade do (a)
professor (a) considera aspectos do seu cotidiano, em que expressa seus
valores, maneira de situar-se no mundo, de sua trajetéria de vida, de suas
representagoes, de seus saberes, de suas angustias e de seus desejos diversos
sejam pessoais ou profissionais.

As motivacdes para ingresso no magistério superior sao diversas e
conduz um significado relevante a trajetéria docente nas dimensdes de
desenvolvimento de sua vivéncia profissional. Com a identificacdao da
motivacao inicial, observa-se a énfase atribuida a dimensao da pesquisa,
mesmo compreendendo as diversas necessidades de atuacao no exercicio do
magistério na Graduacgao e Pdés-graduacgdo. A caracterizacao da formacgdo a
docéncia no Ensino Superior deveria ocorrer nos programas de pos-
graduacao, no entanto, a énfase dada a pesquisa reprimi as condigoes de
formacao relacionada aos processos de ensino e aprendizagem (PIMENTA;
ALMEIDA, 2011a).

Em contextos diversos, as trajetorias de professores (as) bacharéis
caracterizam-se pela auséncia de formacao didatico-pedagdgica, uma vez que
a universidade se apresenta com exigéncias voltadas as producoes
académicas, com énfase em pesquisas ao longo da histéria de sua
institucionalizacao como aponta Luckesi et. al. (2012). Por consequéncia, na
auséncia da formacao inicial e continuada que contemplem o eixo pedagdgico,
dentre outras nuances, a atuacdao docente induz a Sindrome da Reproducao
Universitaria, citada nos estudos de Imbernén (2012).
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No ano de 2019, a Sociedade Brasileira da Computacao (SBC) lancga
os Referenciais de Formacao para os Cursos de Pés-graduacao Stricto Sensu
em Computacao, elaborado por meio de discussOes coordenadas pela
Diretoria de Educacgao, com a participagao da Comissao de Educagdo, Féorum
de Coordenadores de Pods-Graduacao e associados. O documento apresenta
como objetivo

[...] apresentar uma visdo de dimensdes e competéncias gerais para a
formagdo de egressos dos cursos de pés-graduacgdo stricto sensu na
area de Computagdo no Brasil, visando: reforcar a caracteristica de
ensino e formacdo da pds-graduacao; servir como base para que os
programas reflitam sobre os projetos pedagodgicos dos cursos de
mestrado e doutorado e elaborem suas trajetorias curriculares; e como
referéncia para a avaliagdo de cursos na area (ARAU]JO et. al., 2019, p.
2).

Observa-se, na descricao do objetivo apresentado, a preocupacao
com os processos formativos dos egressos dos cursos de pés-graduacao no
pais, envolvendo a pesquisa, docéncia, inovacao e “transferéncia de
conhecimento” a sociedade. Por consequéncia apresentam eixos orientadores
para a conducao dos Programas de Pods-graduacdao em Computacao. Esse
referido documento trata-se de analisar o eixo direcionado a docéncia, uma
vez que a preocupacao se volta a formacdo do professor universitario. A
seguir, apresentamos o Quadro 1 que trata sobre eixo de formacao
relacionado a docéncia em nivel de Mestrado Académico na Computacao.

Quadro 01: Demonstra o eixo da formagdo no que concerne a docéncia universitaria nos Programas de Pos-
graduacao em Ciéncia da Computacdo em nivel do Mestrado Académico

Competéncia geral esperada para o eixo

MA.C.2. Gerenciar atividades de ensino-aprendizagem aplicando recursos apropriados para os objetivos
de ensino-aprendizagem em seu campo de conhecimento, motivando-se para o exercicio da docéncia.
Competéncias derivadas

MA.C.2.1 | Planejar a conducgdo de disciplinas académicas e/ou cursos profissionais em sua drea de
conhecimento elaborando seus objetivos, pré-requisitos, ementa, metodologia e contetidos
necessdrios considerando o contexto, o conjunto de competéncias a ser desenvolvido, a
relacdo entre situagcdo didatica e desenvolvimento cognitivo esperado e perfil do publico-alvo
em termos de habilidades, competéncias e conhecimentos prévios.

MA.C.2.2 | Organizar material didatico relevante para a conducio de atividades de ensino-
aprendizagem, considerando os objetivos de ensino-aprendizagem esperados e o perfil do
publico-alvo.

MA.C.2.3 | Conduzir aulas, experiéncias de aprendizagem ou atividades de ensino aprendizagem,
aplicando metodologias e materiais adequados aos objetivos de ensino-aprendizagem
pretendidos, motivando o publico-alvo.

Avaliar o aprendizado, aplicando instrumentos de avaliacdo adequados aos objetivos de
MA.C.2.4 | desenvolvimento e publico-alvo pretendido.

Fonte: ARAUJO et. al. (2019, p. 09).
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No quadro acima o documento induz a possibilidade dos cursos de
Programas de Pos-graduacdo em Ciéncia da Computagdao auxiliarem os
egressos a formacao voltada a docéncia dando relevancia ao planejamento,
organizacao e processos avaliativos do curriculo com preocupacdes com o
exercicio de ser professor em nivel de mestrado. Apesar disso, ainda, é um
porvir, pois em pesquisa Morais et. al. (2019) ao estudar os Programas de Pés-
graduacao em computacdao do pais verificam-se poucos cursos com
direcionamento de disciplinas de Metodologia do Ensino Superior ou outras
acoes concretas de experiéncias de vivéncias de ensaios da docéncia.

O quadro 02 expoe aspectos orientadores da docéncia em nivel de
Doutorado Académico na computacao:

Quadro 02: Demonstra o eixo da formacao no que concerne a docéncia
universitaria nos Programas de Pds-graduacao em Computagdo em nivel do
Doutorado Académico

Competéncia geral esperada para o eixo
DA.C.2. Gerenciar atividades de ensino-aprendizagem, aplicando recursos apropriados para os objetivos
de ensino-aprendizagem em seu campo de conhecimento, exercendo a docéncia de forma consciente e
responsavel.

Competéncias derivadas

DA.C.2. | Planejar a conducio de disciplinas académicas e/ou de desenvolvimento profissional em sua
1 area de conhecimento, elaborando seus objetivos, pré-requisitos, ementa, metodologia e
contetidos necessarios, considerando o contexto e perfil do publico-alvo em termos de
conhecimento e experiéncias prévias.
DA.C.2. | Organizar material didatico e experiéncias de aprendizagem relevantes para a condugdo de
2 atividades de ensino-aprendizagem, considerando os objetivos de ensino-aprendizagem
esperados e o perfil do publico-alvo.
DA.C.2. | Conduzir aulas ou atividades de ensino-aprendizagem, aplicando metodologias e materiais
3 adequados para os objetivos de ensino-aprendizagem pretendidos, motivando o publico-alvo.
DA.C.2. | Avaliar o aprendizado, aplicando instrumentos de avaliacdo adequados aos objetivos e
4 publico alvo pretendido.

Fonte: ARAUJO et. al. (2019, p. 17).

A partir do quadro exposto, destaca-se a repeticao de orientacoes
voltadas ao eixo de formacao na docéncia, o qual é orientado para os
Programas de Pés-graduacao em Computacao relacionados a docéncia. As
orientagoes representam um significativo avanco quando indicam aspectos
necessarios do processo de ensino e de aprendizagem, no entanto, ainda
apresenta um carater técnico quando utiliza o termo de “gerenciamento” ao
invés de tratar da “mediacao do professor”, que envolve o ato educacional em
qualquer nivel de ensino. Na verdade, ha uma énfase dada a formacao do
pesquisador em detrimento de estudos do exercicio da docéncia na
universidade e suas especificidades (CUNHA, 2014).

Em contexto geral, os cursos de poés-graduacgao stricto sensu que
possuem componentes curriculares voltados a Docéncia no Ensino Superior
e/ou Estagio Docéncia Ensino Superior (obrigatério para educandos bolsistas),
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sejam eles realizados de maneira obrigatoéria, induzidas pelas agéncias de
fomento, restringe-se apenas a observacao ou estudo de contetudo tedrico; e os
gque possuem, em sua maioria, oferecem carga horaria reduzida e, muitas
vezes, nao obrigatéria aos pds-graduandos. Pimenta e Anastasiou (2014, p.
108) consideram que, apesar da pouca carga horaria desse componente
curricular, sao os Unicos momentos de reflexdo “sobre seu papel docente,
sobre o ensinar e o aprender, o planejamento, a organizagdao dos conteudos
curriculares, a metodologia, as técnicas de ensino, o processo avaliatdrio, o
curso e a realidade onde atuam”.

Segue relatos dos (as) professores (as) universitarios (as) da pesquisa
sobre formacgdes didatico-pedagégicas no transcurso de sua trajetéria
docente.

Nadissima. Nadissima (P. U. 1, 2020).

[...] Quando eu estava na UFSB, logo que eu cheguei 13, eu fui
submetido a um curso. Verdade, um seminario que teve de dois dias
que eu sai ld dizendo: “Nao quero ser professor mais nao”. Um
seminario com antropoélogos para me ensinar como é que ensinava o
contexto planetario. Eu fiquei doido! Eu quero ir embora! [...] A mulher
14 que é antropdloga queria passar a visdo dela e a visdo dela era
quadrada, ela queria e acabou. [...] A tnica formagao que eu tive. [...] E
a experiéncia foi péssima, entdo, nunca tive uma formacédo docente (P.
U. 2, 2020).

Bom, na pratica, o maximo de experiéncia que eu tive, antes de entrar
aqui na UFBA como docente, foi ser monitor (a) de disciplina. Entao, foi
na Graduacgao [...] fui monitor e, também, fiz estdgio docente, no
Doutorado e no Mestrado. Entdo sempre acompanhei os professores em
sala de aula, depois cheguei a fazer s6 um curso, mas um curso de um
dia s6 sobre PBL aqui na UFBA mesmo (P. U. 3, 2020).

Definitivamente, eu nao fiz nenhum curso nesse sentido, nem aqui
[UFBA]. Embora, aqui na universidade sempre tem alguns cursos nesse
sentido. Tem Atelié Didatico [...] tem essa preocupacgao. Mas, eu
confesso para vocé que nao fiz nenhum curso (P. U. 4, 2020).

Até eu fazer concurso para UEFS era Zero. Vocé ia dar aula, vocé
chegava a fazer o concurso da selecdo para docente ou fazer entrevista.
Ai vocé estda aprovado, beleza, aqui a sala tal e va. Nunca tive
experiéncia nenhuma assim de treinamento, de formacao pedagdgica,
nada. A gente nao olhou nada da parte pedagdgica. E ai quando eu fui
para o UEFS. Ela implementa uma metodologia diferenciada no curso
deles, que é PBL. [...] Entdo do ponto de vista didatico, foi a tnica
experiéncia que eu tive. [...] Na UFBA, nada, nem pensar. Também o
mesmo esquema. Vocé chegou...beleza, estd aqui. V4 14 da sua aula e
acabou (P. U. 5, 2020).

[...] Além de eu ter a formacao didatica pedagdgica em casa. Porque, no
Ensino Médio, ensina muito e minha mae passou muito dos seus
conhecimentos. O meu primeiro plano de aula eu elaborei com ela. [...]
Na UDESC, eu trabalhava na UDESC, e, também eu dei aula na Univale
de 14 do Sul. [...] Eu acho que era 200 horas ou 300 horas que é didatico
pedagdgico. [...] Quando eu cheguei na UFBA [...], eu achava que o
professor que estava chegando para um estdgio probatdrio, para
Computacdo, ele precisava passar por um curso, sabe?! De didatica,
sabe?! Porque as vezes a formacao dele tinha sido sd, ou extremamente
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profissional em empresas, ou extremamente académica que ndo sabia
nem fazer uma avaliacao.

Enquanto vocé pensa numa turma que tem, vamos supor, 20% de
aprovacao o professor tem que repensar. Porque, ndo é problema do
aluno. Ai tem problema em ambas as partes, ou ele ndo motivou, ou o
conteido nao foi passado corretamente ou o aluno nao absorveu por
algum motivo, mas ninguém é burro o suficiente para poder ter esse
tipo de ndo absorgdo de um contetdo. [...] Na minha opinido é essa.
Entao, eu acho essa vivéncia, formacgao didatico pedagdgica ela é muito
importante no meu ponto de vista, porque ela permitiria que a gente
tivesse o melhor aproveitamento dentro de sala de aula.
Consequentemente, nao acho, na minha opinido, que tem que ser o
mérito das Ciéncias Exatas, a taxa de reprovacgao ¢ alta. Isso para mim
nao é mérito. Isso para mim é repensar. (P. U. 6, 2020).

Nada. [...] S6 comecou a surgir algumas oportunidades por agora que a
UFBA estd lancando uns programas que de vez em quando fico de olho,
eu ja tentei ir, mas nunca consegui. [...] Os Ateliés Didaticos, que eu
achei super interessante, mas com a dinamica que a gente esta hoje eu
nao consigo. Ndo da, mas ai eu digo assim: Me fortaleco com minha
intuicao (P. U. 7, 2020).

E. Mas eu nunca tive vivéncia nenhuma em formacao de professor. Eu
fiz concurso para a UFBA, mas era um concurso técnico. [...] E, e ai
depois quando eu comecei a dar aula, foi que eu vi que o buraco era
mais embaixo. Mas, enfim, eu tinha jeito de pegar aula. (P. U. 8, 2020).

[...] N&o sei se foi influéncia direta, porque eu fiz estagio docéncia com
extensao. [..] Agora, tem outra influéncia que acho que essa foi bem
direta, que foi a percepcao da [nome da orientadora] com relacao a
possibilidade de integracao pesquisa e extensao. [...] E eu lembro que
quando eu mudei de projeto e, o projeto novo era dentro de escola, [...]
e foi quando eu comecei a gostar de ficar dentro de escola. Na verdade,
minto, nao foi quando eu comecei a gostar nao, porque minha
experiéncia no Pedro II, que eu pulei e ndo comentei, foi quando eu tive
o0 primeiro contato como professor de escola da Educacao Bésica de
Ensino Médio. Foi 14 que eu descobri que a escola era boa para
professor, nao era s6 para estudante e pedagogo. Mas, claro, tinha as
suas dificuldades. [...] Nao precisa ser sé extensdo, ou sé pesquisa [...]
Isso eu acho bacana. Ndo sé isso, porque estou na Computagdo e na
Computacdo nao existe coletar dados com o sujeito, ndao é que nao
exista, mas nao € o nosso fim [...] Eu percebi isso. E hoje eu olho para
tras, os ultimos 5 anos, daqui a dois meses eu fago cinco anos de UFBA.
[...] Eu posso fazer as duas coisas juntas, no mesmo tempo. Entdo acho
que isso, ai jd tem a maozinha. ndo é a mdozinha, mas sim a influéncia
[nome da orientadora] que me apresentou essa possibilidade. (P. U. 9,
2020).

Destacam-se os relatos de P. U. 1, P. U. 4, P. U. 7 e P. U. 8, pois
foram enfaticos ao destacarem a auséncia de referéncia significativa de
formacao de professores para exercicio da profissao na Graduacao ou na Pos-
graduacao. No relato de P. U. 2, observa-se uma percepcao restrita sobre a
Unica possibilidade de participacao de processos formativos necessarios a
docéncia com um semindario realizado em 02 dias no inicio de sua carreira. O
P. U. 3 trata a monitoria, no contexto da Graduacao O estagio docente,
cursado na poés-graduacao, como possibilidades de formacao para atuacgao
docente. Mostra nessa vivéncia que os processos formativos estao apenas
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relacionados aos saberes da experiéncia (TARDIF, 2012), em que apresenta
desconhecimento de outras vivéncias na pos-graduacao, como por exemplo, a
possivel participagcdo no Curso de Metodologia do Ensino Superior
disponibilizado em alguns Programas.

Na fala de P. U. 4 foi citada a iniciativa do Atelié Didatico, que tem o
intuito de realizar estudos sobre as especificidades da docéncia no Ensino
Superior com iniciativa articulada ao Programa de Formacao Pedagogica para
Docentes da UFBA, oriundo da parceria entre a Pro-Reitoria de
Desenvolvimento de Pessoas (PRODEP) e a Pro-Reitoria de Ensino de
Graduacao (PROGRAD), ambos da UFBA. No ano de 2019 entre os meses de
julho a agosto, o curso contou com 35 vagas com carga horaria de 60 horas
com 44 horas presenciais e 16 horas online. Apresenta-se com uma
significativa oportunidade oferecida pela UFBA, apesar do relato de P.U. 4
destacar a impossibilidade de participagao diante da intensidade de
atribuicoes de professor no contexto da universidade. Certamente, esse
impedimento deve ocorrer com diversos professores que nao conseguem
aderir as experiéncias formativas.

O depoimento de P. U. 5, apesar de inicialmente negar processos
formativos, relata uma significativa vivéncia com a Metodologia denominada
Problem Based Learning (PBL)° no contexto de uma universidade estadual.
Em conversa informal com o (a) professor (a), desvenda-se que o método PBL
encontra-se presente no Curriculo do Curso de Engenharia da Computacao,
sendo obrigatdrio a vivéncia por parte dos docentes. Essa orientagdao permite
que todos os envolvidos tenham uma participacao ativa e dindmica no
processo de ensino e aprendizagem, como apresenta no relato, mostrando
entusiasmo com o método. No momento da entrevista, observado o
entusiasmo do (a) professor (a) com a metodologia e o anseio de desenvolveé-
la, novamente, no momento presente em suas turmas, no entanto, no contexto
da universidade, ainda nao consegui vivenciar em suas turmas. O depoimento
mostra um pouco de “desesperanca” e “pessimismo” com a realidade de sua
experiéncia em sala de aula na atualidade.

No discurso de P. U. 6, é notdrio a referéncia significativa dada a sua
genitora como influéncia para sua atuacao, além de uma formacao vivenciada
de 200 horas e estagio docente realizado na Pods-graduacdo (Doutorado).
Mostra que, ao longo de sua carreira, participou de momentos pontuais para
constituicao de saberes necessarios a docéncia. No entanto, observa-se que
esses momentos foram vividos no inicio de sua carreira e nao possui aspectos
de continuidade (formacoes continuadas) para ampliar sua compreensao sobre
as nuances da atuacao docente.

O/A P. U. 9 destaca suas experiéncias formativas quando trata das
vivéncias na dimensao extensionista da universidade e relembra momentos

5 Os estudos De Oliveira; Arruda; Bittencourt (2007) discorrem sobre o surgimento do PBL no
inicio da década de 1970, nas faculdades de medicina de McMaster (Canadd) e de Maastricht
(Holanda) como as primeiras experiéncias com o método. Em seguida, universidades de
Medicina de Albuquerque, Harvard e Hawaii internalizaram o método em suas atividades,
com amparo das sociedades de medicina. Em décadas seguintes foi adotado, em outras areas
de saude, como enfermagem, fisioterapia, odontologia e veterinaria. A chegada do método
atingiu novas fronteiras em lugares como as faculdades de Medicina na Africa, Asia e América
Latina. Além disso, influenciou outras areas do conhecimento como a Faculdade de Direito de
McMaster, a Faculdade de Economia da Universidade de Maastricht e determinadas escolas
de engenharia dos Estados Unidos. Nesse contexto, surgiu o método PBL e conduz o ensino
em diversas areas do conhecimento.
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cursados no estagio docente da pds-graduacao do Doutorado na Universidade
de Sao Paulo (USP). Em varios trechos, atribui énfase a participacao em um
dos pilares de atuagao da wuniversidade em atividades de extensao.
Certamente, houve outros momentos formativos, pois o Doutorado do
entrevistado (a) ocorreu em um Programa de Pds-graduacao em Educacao,
diferentemente, de outros (as) participantes. Além disso, mostra sua
experiéncia quando trata da articulagdo entre pesquisa e extensdao com
projetos atrelados a escola publica, apesar de pouco dar énfase ao ensino no
Nivel Superior a partir das suas vivéncias.

Os relatos demonstram aspectos das auséncias e de lacunas na
formacao, seja de maneira inicial, ou mesmo continuada de (as) professores
(as) universitarios (as), e revelam experiéncias diversas para a constituicao
dos saberes docentes (TARDIF, 2012). Observa-se, ainda, nos relatos em
destaque, com énfase nas historias pessoais e profissionais com lembrancas
difusas de processos formativos, e sua relacdo com as experiéncias de
docéncia. De acordo com o estudo de D’ Avila (2013), é nas auséncias dos
processos formativos do (a) professor (a) no Ensino Superior, que esses
passam a dedicar-se a docéncia por experiéncias proprias, com uso da
intuicdo no exercicio de seu oficio e ressignificacao propria da profissdao. Os
(As) professores (as) bacharéis da area da Ciéncia da Computacao,
geralmente, conduzem a formacgao académica em pesquisas com restritas
vivéncias em sua trajetoria relacionada aos estudos didatico-pedagogicos
(MASSA; D’AVILLA, 2013). As trajetdorias formativas da docéncia na
universidade, ainda, configuram-se como um grande desafio, uma vez que
ainda se perpetua a predominancia de uma perspectiva autodidata e intuitiva,
como apresentam Pimenta e Anastasiou (2014).

[...] Essa constatacdo tem favorecido iniciativas que valorizam a
formagdo continua ou servigos, mediante cursos, semindrios,
disciplinas de pés-graduacao lato sensu, palestras, estdgios, etc. No
entanto, essas iniciativas nao constituem regra geral, pois ha certo
consenso de que a docéncia no ensino superior ndo requer formacao no
campo de ensinar (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 36).

No Ensino Superior, o0s mecanismos de promogao da
profissionalizagcdo continua da docéncia sao identificados como desafio as
instituicoes, como pode ser constatado nas auséncias formativas nos discursos
dos (as) entrevistados (as). O estudo de Pimenta e Anastasiou (2014)
apresenta aspectos de profissionalizacao continuada e de construgao da
identidade docente no Ensino Superior. Sobre a docéncia neste nivel, os
mesmos autores (2014) apontam reflexdes direcionadas aos sujeitos
envolvidos no universo da docéncia, aos proprios determinantes do processo
educativo e as acoes do docente na instituigao, a qual atuam. Nas relagoes
vividas no Ensino Superior ¢ necessario que a profissionalizacdao docente
considere o (a) professor (a) como pessoa, e nao apenas como profissional, o
aluno como sujeito do processo cognitivo e o0s processos cognitivos
compartilhados entre os envolvidos durante o ato educacional.

Dentre os fatores determinantes dos processos educacionais, pode-se
destacar o conhecimento sobre o projeto de curso e os dados do contexto
institucional, estudos sobre a teoria didatica vivida e a desejada na sala de
aula, bem com a responsabilizagdao do (a) professor (a) com a atuacgao técnica
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e social do profissional no mundo do trabalho. Por ultimo, o (a) professor (a)
universitario na experiéncia de sua profissionalidade poderia ser envolvido em
construgoes coletivas interdisciplinares, na definicado de contetido e os
enfoques metodolégicos, como também, o acompanhamento do processo
mediante a Avaliagdo. Indica-se nos relatos a auséncia de processos
formativos, dentre outros fatores, que tenham relacao direta com fatores
subsididrios da praxis docente em suas diversas dimensoes na vivéncia dos
saberes docentes. Nesse contexto, a formacao permanente do professor
precisa atingir seu desenvolvimento pessoal, profissional e institucional que
impulsione, cada vez mais o trabalho, colaborativo com mudanca de praticas
especificas da docéncia (IMBERNON, 2009).

E imprescindivel destacar que as problematicas da formacao docente
de um modo geral extrapolam as limitacoes do (a) professor (a) em buscar as
formacgoes, e sim, em circunstancias politicas, sociais e educacionais mais
amplas, como indicam os estudos de Imbernén (2011). A perspectiva da
inovacao induzida nas universidades encontra-se mais atrelada a dimensao da
pesquisa, enquanto as necessidades de formacgao pedagogica, ainda vivenciam
restritas atengcdes com auséncias de politicas de implementacao. A
compreensao e a atuacao docente, a partir dos pilares da universidade
(ensino, pesquisa e extensao), de uma maneira integral e integrada, poderiam
conduzir uma qualificada profissionalizacdo no decorrer da trajetoria de
vivéncias formativas na propria instituicao. Dessa maneira, Imbernén (2012)
expoe os diversos fatores que consolidam a profissionalizacao docente na
universidade, diante de politicas e de praticas de formagcao.

[...] sua categoria académica, a cultura das faculdades, as disciplinas, os departamentos, as
universidades, o saldrio, a demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas
instituicoes em que se trabalha, a promocgao dentro da profissao, as estruturas hierarquicas, a
carreira docente etc., é claro, pela relacdo com os colegas, com os alunos e com a formagéo
permanente que essa pessoa vai realizando ao longo de sua vida profissional (IMBERNON,
2012, p. 96-97).

As auséncias sdo reconhecidas diante das fragilidades formativas
encontradas na docéncia do Ensino Superior. Lacunas formativas impactam
no fazer docente, pois podem comprometer as relagoes, seja com o objeto do
conhecimento, ou com o préprio educando que sao exigidas na sala de aula,
diante do desconhecimento dos elementos caracteristicos da docéncia.
Almeida e Pimenta (2011) tratam sobre os elementos da atuacao docente
desconhecidos diante das auséncias das formacgdes pedagdgicas na
universidade, ao tratarem que “os elementos constitutivos de sua atuacao
docente, como relagao da disciplina com o projeto de curso, planejamento,
organizacao da aula, metodologias e estratégias didaticas, avaliagao,

peculiaridades da interacao professor-aluno, lhe sao desconhecidos” (ALMEIDA;
PIMENTA, 2011, p. 26).

No relato de P. U. 6, trata do método PBL, apesar de assumir que ainda
ndo conseguiu sistematizar as agoes didaticas dessa metodologia nas turmas.
Percebe-se significativas tentativas de conducao de suas acoes docentes em
sala com aproveitamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, mesmo
que seja com intencionalidade intuitiva, sem a conducgao coerente a partir dos
encaminhamentos metodologicos. Os estudos de Anastasiou (2011) trazem
uma reflexdao sobre os encaminhamentos do (a) professor (a) universitario na
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condugdao do processo para transformar os conhecimentos cientificos em
saberes.

[...] trabalhar os quadros cientificos, traduzindo-os em saberes
escolares, e desafiar os universitarios a operar com eles, em atividades
em que esses mesmos saberes sejam extraidos, inscritos, duplicados,
modificados, eliminados, manipulados em simbolos, signos, principios e
regras, num processo de computacao viva e organizada de si, a partir
de si, em funcao de si e para si, possibilita-se que os docentes e os
estudantes, como sujeitos, se assumam participes e seres conscientes
do processo para pensa-lo, fazer escolhas, tomar decisoes...
(ANASTASIOU, 2011, p. 63-64).

Os estudos sobre a atuacao docente no Ensino Superior apontam
para a supremacia dada ao pilar da pesquisa em detrimento da atuacao
pedagogica no cotidiano das aulas (ANASTASIOU, 2011; ALMEIDA;
PIMENTA, 2011; ALMEIDA, 2012; SOARES; CUNHA, 2010; IMBERNON,
2009; 2012). A partir disso, a docéncia no Ensino Superior torna-se mais
atrelada as pesquisas do que a proépria prdxis dos conhecimentos cientificos
da Computacao nos componentes curriculares ministrados nas vivéncias da
sala de aula.

De um modo geral, observou-se nas entrevistas a necessidade de
mobilizar maiores esclarecimentos sobre a necessidade formagao pedagdgica,
de modo para tentarem articular respostas de acordo com as vivéncias em
sala de aula. Houve algumas dificuldades dos professores em compreender a
questao quando trata do desenvolvimento das habilidades que podem ser
estimuladas nos estudos dos conhecimentos das diversas areas da Ciéncia da
Computacao. Demonstra-se uma excecao no caso de P. U. 9 que cursou
doutoramento e pods-doutoramento com estudos especificos em Educacgao e
que consegue tratar de uma abordagem de aprendizagem a partir do
construtivismo. ]

Como afirma D’Avila (2013), a atividade docente deve ser
constituida em uma pratica social mais ampla que combina conhecimentos,
habilidades e atitudes, expectativas e percepgoes de mundo, relacionadas a
diversas historias de vida dos (as) professores (as). Nesse caso, 0S processos
de ensinagem no Ensino Superior exigem uma reflexdo sobre a pratica social
e coletiva diante da construgdao de um partilhar das proprias incertezas e
dificuldades do ato de ensinar (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Certamente,
as restritas discussdes promovidas a formacao didatico-pedagogica no Ensino
Superior pouco contribuirao para professores compreenderem seu papel de
agente social em sua atuacao profissional. Por isso, essas reflexdoes sobre a
pratica docente poderiam ocorrer em formacoes no transcurso dos mestrados
e doutorados para que professores universitarios bacharéis, principalmente,
tivessem melhores condigOes de refletir sobre a sua prépria prdxis.

CONSIDERACOES FINAIS

A auséncia da formacao pedagogica dos (as) professores (as)
universitarios (as) bacharéis para o exercicio da docéncia evidencia que
somente o dominio dos saberes especificos dos componentes curriculares
ministrados ndo é suficiente. Isso decorre das incertezas de suas agoes em
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situacoes diversas de trabalho em sala de aula, conforme constatadas nos
relatos.

Os siléncios das formacoes pedagodgicas nas trajetorias dos (as)
professores (as) participantes da investigacao tém severas repercussoes, que
vao desde a identificacdo com a profissao professor até o processo de
constituicao da identidade docente. Observa-se no transcurso do estudo que a
constituicao dos saberes docentes no Ensino Superior é uma necessidade
urgente, devido as restritas experiéncias vivenciadas juntos aos programas de
poés-graduacao, que particularmente, ndo contemplam componentes
curriculares pedagdgicos para formacdao dos sujeitos. As consequéncias
repercutem, a posteriori, na sistematizacao de conhecimentos na sala de aula
quando os (as) mestrandos (as) e doutorandos (as) em Computacao tornam-
se professores (as) universitarios, mas nao formaram-se para docéncia, seja
durante a formacao inicial e continuada.

As entrevistas revelam praticas docentes voltadas ao empirismo e o
resgate de referéncias de professores que tiveram contato ao longo de sua
vida académica ou familiar. Somente um (a) professor (a) entrevistado (a), que
possui Doutorado em Educacao, vivenciou uma trajetéria com énfase em
pesquisas voltadas a docéncia e ao ensino da Computagdao com articulagdes na
Educacao Basica.

Apesar de significativos avancos na prdxis de professores
universitarios, se faz necessarios maiores oportunidades para reflexao e
melhorias do fazer docente, de modo a permitir a articulagcao de maneira mais
ampla a propria docéncia, a relacao com o conhecimento tedrico-cientifico do
Componente Curricular e as necessidades sociais de formacao do educando,
considerando seus conhecimentos prévios. Mostra-se na pesquisa que os (as)
professores (as), mesmo com suas demandas universitarias, se
disponibilizaram a refletir sobre sua pratica, quando houve oportunidade de
relatar aspectos das vivéncias da docéncia.

Sabe-se que a UFBA possui um processo de formacao continua aos
(as) professores (as) universitarios denominado Atelié Didatico, que ocorre
semestralmente e é ofertado para todos os (as) professores (as) da
universidade. No Departamento de Computacao observamos, apenas, a
participacao efetiva de uma docente. Certamente, se as formacoes ocorressem
no proéprio Iocus de atuacao do docente, por exemplo em suas unidades
académicas aos quais encontram-se lotados (as), em condi¢oes favoraveis de
participagdao, com temas especificos de sua pratica e motivacoes diversas,
teriam um maior envolvimento desses professores universitarios.

No contexto da docéncia universitaria é significativo estabelecer uma
formacao centrada no contexto dos conhecimentos da Computagao, com
articulacao com outros estudos da prdxis docente universitaria para adesao
mais qualitativa com aspectos motivacionais expressivos. Ainda, enfrenta-se o
desafio de burlar o acimulo de atividades exigidas para um (a) professor (a)
universitario com o objetivo de melhorar a sua atuacdao enquanto docente e
sua relagao com os conhecimentos da area do conhecimento ao qual encontra-
se vinculado.

Esse horizonte de reflexao ajuda a situar o Ensino e Formacao de
Professores na/da Computacao e suas necessidades formativas na sociedade,
ndao apenas dos substratos discursivos, retéricos e conceituais que
fundamentam os documentos oficiais, mas em relacao as praxis educacionais



SCiELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagdo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.2500

que possam ter viabilidades na concretude real, diante das profundas
transformacgoes tecnoldgicas, sociais, culturais e econémicas. Portanto, se faz
necessario contemplar os aspectos pedagdgicos na formacao de professores
(as), com énfase aos ambientes concretos de formacdo inicial e continuada,
especialmente nos Programas de Pés-graduacao para além do sujeito
pesquisador, mas para constituigao do(a) Professor(a)-Pesquisador(a) ao invés
do Pesquisador(a)-Professor(a), onde em quaisqueres contextos em sociedade,
até a sua credencial académica é apresentada apdés a mencao do termo
professor (a), sendo assim: Professor (a) Doutor/Mestre/Especialista.
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