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ARTIGO

EDUCAGCAO AMBIENTAL E MUDANGAS CLIMATICAS: PERCEPCAO E PRATICAS DOS
PROFESSORES EM ESCOLAS SUSTENTAVEIS
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RESUMO: A Educacio Ambiental (EA) emerge como um dos caminhos para fomentar discussoes
sobre as Mudancas Climaticas (MC) no contexto escolar. Nesse sentido, objetivou-se investigar como
professores da educacdo basica, em um contexto socioambiental, trabalham as MC e percebem seus
impactos, assim como o potencial da EA sobre a problematica climatica. Esta pesquisa possui natureza
qualitativa, realizada com 24 professores de 12 instituicdes da Rede Municipal de Ensino de Teresina
(RMET), participantes do Programa Nacional de Escolas Sustentaveis (PNES). Foram aplicados
questionarios semiestruturados e os dados categorizados conforme Analise de Conteudo. Constatou-se
que os educadores relacionam MC as alteragbes no clima, e a elevagao da temperatura foi o impacto mais
percebido (54,2%), seguidos de perda da biodiversidade e fluxos migratorios. Apresentaram conceitos
naturalistas de EA, vinculacdo do termo “Mudancas Climaticas” as disciplinas de Ciéncias e Geografia;
71% dos docentes utilizam atividades de sensibilizagao ambiental nas aulas para abordar as MC e a
interdisciplinaridade tem promovido mudangas nas praticas pedagogicas. Com relacio ao Fridays For
Future, 62,5% dos docentes desconheciam o movimento, mas demonstraram interesse em conhecé-lo e
83,3% dos professores estio dispostos a apoiar eventos como este na escola. Portanto, ¢ importante
desenvolver a¢oes de EA que instiguem o pensamento critico dos alunos, contribuam para mudangas de
comportamento e tomada de decisiao frente a problematica ambiental. Isso deve ocorrer nao apenas em
escolas sustentaveis, mas de forma integral e continuada em todas as escolas.

Palavras-chave: COM-VIDA, Educacao climatica, Fridays For Future, Politica Publica, Socioambiental.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND CLIMATE CHANGE: PERCEPTION AND PRACTICES OF
TEACHERS IN SUSTAINABLE SCHOOLS

ABSTRACT: Environmental Education (EE) emerges as a tool to foster discussions on Climate Change
(CC) in the school context. In this sense, the goal of this study was to investigate what is the teachers'
perspective on the impacts of CC and how they have been working CC in the classroom as well as how
they perceive the potential of environmental education in the face of this process. This study was
qualitative research, carried out with 24 educators from 12 institutions of the Municipal Education System
of Teresina (SEMEC) how participate in the National Program for Sustainable Schools (PNES). Semi-
structured questionnaires were applied to them and the data categorized according to the Content
Analysis. As a result, it was found that educators relate CC to changes in weather, being the rise in
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temperature the most perceived impact by them (54.2%), followed by loss of biodiversity and migratory
flows. In addition, they presented ecological concepts of EE, they connected the term "Climate Change"
to the Biological Sciences and Geography. About 71% of teachers claimed to use environmental
awareness activities in class to address CC with an interdisciplinary approach to promote changes in
pedagogical practices. Regarding to the Fridays For Future, 62.5% of teachers were unaware of the
movement but showed interest in knowing it and 83.3% of educators are willing to support events like
this at school. Therefore, according to the results, it can be inferred that it is important to develop EE
actions that stimulate students' critical thinking, thus contributing to changes in behavior and decision
making in the face of environmental issues. This should occur not only in sustainable schools but in an

integral and continuous process in all schools.

Keywords: COM-VIDA, Climate education, Fridays For Future, Public Policy, Socio-environmental.

EDUCACION AMBIENTAL Y CAMBIO CLIMATICO: PERCEPCION Y PRACTICAS DE LOS PROFESORES
DE ESCUELAS SOSTENIBLES

RESUMEN: La Educacién Ambiental (EA) surge como una de las maneras de fomentar discusiones
sobre el cambio climatico (CC) en el contexto escolar. En este sentido, el objetivo era investigar cémo
los profesores de educacion basica, en un contexto socioambiente, trabajan el CC y perciben sus
impactos, asi como el potencial de the en el problema climatico. Esta investigacién tiene caracter
cualitativo, realizada con 24 profesores de 12 instituciones de la Red Municipal de Educacion de Teresina
(RMET), participantes del Programa Nacional de Escuelas Sostenibles (PNES). Se aplicaron
cuestionarios semiestructurados y se clasificaron datos segtn analisis de contenido. Se encontré que los
educadores relacionan el CC con los cambios climaticos, y el aumento de la temperatura fue el impacto
mas percibido (54,2%), seguido de la pérdida de biodiversidad y los flujos migratorios. Presentaron
conceptos naturalistas de AE, vinculando el término "Cambio Climatico" a las disciplinas de Ciencia y
Geografia; El 71% de los profesores utiliza actividades de sensibilizacién ambiental en las clases para
abordar el CC y la interdisciplinaridad ha promovido cambios en las practicas pedagdgicas. En cuanto a
los viernes para el futuro, el 62,5% de los docentes desconocia el movimiento, pero mostro interés en
conocetlo y el 83,3% de los profesores esta dispuesto a apoyar eventos como este en la escuela. Por lo
tanto, es importante desarrollar acciones de EA que inculcan el pensamiento critico de los estudiantes,
contribuyan a cambios de comportamiento y toma de decisiones ante problemas ambientales. Esto debe
ocurrir no solo en las escuelas sostenibles, sino de manera integral y continua en todas las escuelas.

Palabras clave: COM-VIDA, Educacién climatica, Fridays For Future, Politicas Puablicas,
Socioambiental.
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INTRODUCAO

As Mudangas Climaticas (MC) sio alteragdes no clima ao longo de periodos comparaveis,
intensificadas por agdes antropogénicas, que impoem riscos ao meio ambiente e a sociedade, e podem
afetar diretamente os servigos ecossistémicos, como o acesso a agua, producao de alimentos e saide,
além do aumento da pressao sobre os recursos naturais, tornando-se um dos maiores desafios do século
(IPCC, 2014; GRIMM; ALCANTARA; SAMPAIO, 2018). Assim, com a tematica climatica em alta e a
crise civilizatéria em curso, a educagdo para a sustentabilidade é demanda para o ensino, ao considerar
que formar, no aluno, comportamento consciente para a constru¢ao e a manuten¢ao de uma sociedade
sustentavel passa a ser também uma de suas atribui¢oes (BRITO; SIVERES; CUNHA, 2019).

Em referéncia a isso, a Educagao Ambiental (EA) pode despertar nos educandos o interesse
em propor solugbes paraas questdes ambientais e incentivar o uso sustentavel dos recursos naturais,
estimulando a mudanca de atitude, em busca da qualidade de vida, bem como o respeito a natureza ¢ a
compreensao de que somos agentes de transformacao da sociedade (FERREIRA et al., 2019). Esse
processo, na escola, tem como mediadores os profissionais de educa¢io, que podem exercer a pratica
sustentavel e fazer com que os estudantes desenvolvam uma postura alinhada com as propostas do
Programa Nacional de Escolas Sustentaveis (PNES), politica publica voltada para a educagao basica, em
interface com as preocupagdes, que orientam o debate sobre a EA, em resposta a vulnerabilidade
socioambiental (BRITO; SIVERES; CUNHA, 2019).

A vulnerabilidade socioambiental esta associada a capacidade de grupos em resistir aos
efeitos de eventos gerados pela natureza e/ou sociedade, com possibilidade de recuperagio (O’BRIEN
et al., 2013; MAIOR; CANDIDO, 2014). Dessa maneira, o PNES foi elaborado em parceria do
Ministério da Educagao (MEC), com o Ministério do Meio Ambiente (MMA) para ampliar a abordagem
e o alcance das a¢oes de EA no pafs. Encontra-se em consonancia com o Programa Nacional de Mudanga
do Clima (PNMC), o qual propde a implementagao de espagos educadores sustentaveis, ou seja, com
readequacao do espaco fisico da escola e da gestao, além da formagao de professores e inser¢ao do topico
MC nos curriculos e materiais didaticos (BRASIL, 2008).

Ainda dentro da proposta de mudanga nas escolas para formar espagos educadores
sustentaveis, em 2013, foi criado pelo MEC o Programa Dinheiro Direto na Escola-Escola Sustentaveis
(PDDE-ES), com o intuito de contribuir e apoiar as escolas na transformagdo para ambientes que
eduquem para a sustentabilidade e, também fortalecer a Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida na Escola (COM-VIDA), que tem como objetivos: Trocar conhecimentos entre escola e
comunidade sobre assuntos sociais e ambientais que afetam estes dois espacos; Construir a Agenda 21
na Escola; Desenvolver e acompanhar de forma permanente a EA na escola; Contribuir com a elaboragao
do Projeto Politico Pedagdgico; Realizar a Conferéncia de Meio Ambiente na Escola e Promover
intercambios com outras COM-VIDA e com as Agendas 21 Locais (BRASIL, 2013; VIEIRA;
WIZIACK; ZANON, 2018).

Uma Escola Sustentavel (ES) tem por finalidade promover processos educacionais que
orientem os estudantes a repensarem seus atos com relagao ao meio ambiente, construindo valores éticos,
morais, culturais e sociais, mostrando a importancia do respeito para com o proximo e a relevancia da
sustentabilidade na conservacao da biodiversidade e qualidade de vida (SILVA; TAVEIRA, 2016). Além
disso, uma ES considera que o territério é o espago que constroi as identidades, ou seja, o curriculo
cultural do sujeito e, assim, da sociedade. Para isto, é indispensavel a orientacao de projetos de gestao e
a realizagdo de atividades socioambientais na perspectiva de fortalecimento da COM-VIDA (TRAJBER;
SATO, 2013).

Todavia, tornar a escola publica espago sustentavel ¢ um dos maiores desafios da educagdo
na atualidade, a principio, pelo entendimento de EA, que ganha interpretacoes diferentes de acordo com
o contexto e a realidade a qual o individuo esta inserido. Mas, sobretudo, na disponibilizacao dos recursos
financeiros as escolas e administracao dos investimentos feitos pelo PNES, com responsabilidade e foco
na realidade local, visando o desenvolvimento de projetos em curto, médio e longo prazos (SILVA;
BASTOS; RIBEIRO, 2019).

Bianchi (2016, p.89) ressalta que professores e institui¢des de ensino aderem as ideias da ES
independentemente de recursos disponibilizados ou apoios, mesmo sem estarem preparados. Entende
que a proposta “[...] ¢ uma dimensiao da educagiao que pensa também as relagdes entre os seres Vivos,
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entre a espécie humana e os demais seres vivos”. Entretanto, Silva et al. (2020) constataram que gestores
e educadores demonstram interesse em desenvolver praticas de sustentabilidade e promover a EA,
porém, a falta de recursos e a ineficiéncia no dialogo sao entraves que parecem ter comprometido a
efetividade dessas atividades no ambiente escolar.

Isso indica que nao ha consenso entre os educadores e a gestao sobre a disponibilizacao de
recursos financeiros do PNES para implementacio de projetos socioambientais na escola, sendo
importante realizar a forma¢ao continuada e incentivar a pratica sustentavel, mesmo em institui¢oes de
ensino que nao foram contempladas pelo Programa. Dessa forma, para construir ES, diante da Crise
Climatica Global, é necessario reinventa-la, propondo propostas pedagogicas que possam ressignificar
as formas de entender como os individuos percebem os problemas ambientais e seus desdobramentos.
Essa ressignificacao deve acontecer de forma que as experiéncias sejam transformadoras de atitudes,
comportamentos e praticas sociais (JACOBI, 2005; BASTOS; RABINOVICI, 20106).

Para isso, a EA proporciona condigbes necessarias para apresentar, a comunidade escolar,
realidade ambiental complexa e controversa, potencializando o senso da necessidade de transformar a
relagao que o ser humano estabelece com o meio ambiente, mas que, 20 mesmo tempo, também incite
o senso critico e questionador sobre as MC. Tendo em vista que a EA, moldada com o foco de integrar
o conhecimento climatico, de forma interdisciplinar nos diversos niveis de ensino, oferece a possibilidade
de compartilhamento e construgao de conhecimentos sobre o tema, assim como a busca conjunta de
solugoes para essa problematica (PRASAD; MOGLA, 2016; MESQUITA et al., 2019; SILVA, 2019).

Nesse contexto, iniciou-se em 2018 na Suécia, o movimento Fridays For Future (FFF), pela
adolescente Greta Thunberg, que as sextas-feiras decidiu faltar as aulas e protestar em frente o Parlamento
do pafs, até que fossem tomadas medidas eficazes no combate as MC. O FFF foi ganhando forga e no
dia 24 de maio de 2019, mais de um milhdo de jovens de todo o mundo participaram da greve estudantil
pelo clima, organizada em mais de 100 paises, incluindo Portugal, Brasil, India, Nigéria, Paquistao, Reino
Unido, Alemanha, Japao, Filipinas e Uganda. Sendo assim, fundamental realizar investigagcdes sobre essas
discussoes em ES e a percepcao dos educadores no contexto de Crise Climatica Global (ANISTIA, 2019;
KOOS; NAUMANN, 2019; MARQUARDT, 2020).

As MC sao temas centrais dos debates globais e a percepgao dos impactos gerados pode abrir
possibilidades para discussoes e agoes voltadas ao meio ambiente, uma vez que a percepgao e o saber
ambiental podem colaborar com a formacgao de sujeitos participativos e conscientes de seus papéis na
sociedade, além da formulacao de acOes integradas que agrupem os seres humanos em multiplas
dimensdes (bioldgica, psicoldgica, social e espiritual) para convivio pleno com a natureza. Por isso, a
necessidade de o processo educativo e ambiental levar os individuos a se perceberem como integrantes e
corresponsaveis pelo meio ambiente. Todavia, educadores, cientistas e formuladores de politicas publicas
ainda possuem visao limitada do que deve ser discutido sobre as MC nas escolas (MOCHIZUKI;
BRYAN, 2015; ORSI et al., 2015; MESQUITA, et al., 2019; ALMEIDA; CAVALCANTE; SILVA,
2020).

Reconhece-se, portanto, a relevancia de se compreender os discursos que os educadores
constroem a respeito da temadtica climatica contemporanea e as praticas de EA para trabalhar as MC em
instituicées do PNES, que receberam recursos do PDDE-ES para o fortalecimento da COM-VIDA e
desenvolvimento de projetos socioambientais na educagao basica. Tendo em vista que para a EA nao ha
“|...] uma pratica que seja ideal ou “receita” a ser seguida”, ou seja, ela desenvolve-se diante do
aprendizado particular, mediante a experiéncia e com aportes teéricos especificos, que guiam reflexdes
sobre o processo educativo (REIS; SILVA, 2016, p. 160). Nesse sentido, objetivou-se investigar como
professores da educagio basica, em um contexto socioambiental, trabalham as MC e percebem seus
impactos, assim como o potencial da EA sobre a problematica climatica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa é descritiva de natureza qualitativa, em consonancia com a analise das falas
dos entrevistados. O estudo foi realizado em 12 escolas da Rede Municipal de Ensino de Teresina
(RMET), Piaui (Figura 1).
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Figura 1. Mapa de localizagao das Escolas da Rede Municipal de Ensino, Teresina, Piaui.
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Fonte: IBGE (2010), elaborado por Ferreira, Leticia Sousa dos Santos, 2020.

Para selecionar as escolas considerou-se: primeiro, possuir a modalidade 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental; segundo, presenga da Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola
(COM-VIDA); terceiro, ter apresentado o relatério das atividades e projetos de EA desenvolvidos com
o recurso da COM-VIDA até 2018, ao Nucleo de Educacao Ambiental (NEA) da Secretaria Municipal
de Educacao de Teresina (SEMEC).

Participaram desta pesquisa, 24 professores incluidos de acordo com os seguintes critérios:
primeiro, patticipagdo em projetos socioambientais e/ou eventos de EA na escola; segundo,
conhecimento e/ou participacio na COM-VIDA.

Ap6s delimitagio da area de estudo, foram realizadas visitas, em janeiro de 2020, as
institui¢coes de ensino, nas quais fizemos contato com as equipes gestoras para apresentar o projeto, os
objetivos e as contribuicdes para o cenario cientifico atual. Cada gestor indicou dois professores para
pesquisa. Em seguida, fizemos o contato virtual (via WhatsApp) com os docentes para apresentacao dos
objetivos e importancia do estudo, bem como esclarecimentos sobre os termos éticos e procedimentos
de coleta de dados. Em caso de confirmacio de participagao, enviou-se o /nk dos questionarios
semiestruturados pelo Google Forms, constituidos de questdes abertas e fechadas referentes ao perfil
profissional, percepcio dos impactos das MC, praticas de EA, o potencial da EA e do FFF no
enfrentamento das MC.

O processo de analise de dados procedeu-se por Analise de Conteddo conforme Bardin
(2011), dentre as diferentes técnicas, este trabalho se apoia naquela reconhecida como andlise tematica
ou categorial. As categorias foram construidas a partir da leitura das respostas dos questionamentos que
constituem o corpus documental.

As categorias de analise foram estabelecidas por meio dos seguintes passos:

1° Leitura dos textos dos questionarios: Nesta primeira leitura, todas as questdes foram
organizadas em quadros, com os indices pergunta, resposta, palavras-chave e participante correspondente
(Usou-se a nomenclatura Prof. 1, Prof. 2, .... Prof. 24).
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2° Leitura dos trechos selecionados: Nesta etapa, foi feita a releitura dos trechos
destacados na primeira leitura. Os trechos semelhantes, ou seja, que faziam referéncia a0 mesmo aspecto
do tema MCs, foram agrupados em um novo documento.

3° Leitura dos agrupamentos elaborados: Os trechos selecionados e agrupados na etapa
anterior foram relidos para identificar palavra ou frase que pudesse representar a ideia presente em cada
agrupamento.

4° Releitura dos agrupamentos: Realizou-se a leitura dos agrupamentos anteriores e os
trechos constituintes de cada categoria foram reorganizados, o que permitiu um novo reagrupamento
dentro das categorias elaboradas, resultando em subcategorias (Quadro 2).

Quadro 1. Categorias e subcategorias elaboradas a partir de dados obtidos nos questionarios que
tratam do tema mudancas climaticas.
Categorias Subcategorias

Agbes antropogénicas e as mudangas climaticas Conceitos

Impactos antrépicos e naturais

Percep¢ao de impactos

Mudangas climaticas no contexto escolar Praticas de educacio ambiental
Interdisciplinaridade
Educagiao ambiental e a crise climatica Conceitos
Fridays For Future

Mitigacao e adaptacio

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

5° Analise dos dados: A partir desses dados e com base na literatura, partiu-se para a analise
de tais dados com o intuito de verificar como o campo de pesquisa da EA, aqui retratado pela percepgao
dos educadores, compreende o tema MC.

Este estudo seguiu os termos éticos de pesquisa, de acordo com a das Resolu¢oes n® 466/12
e n° 510/16 do Conselho Nacional de Satide e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal
do Piaui com parecer consubstanciado nimero 3.890.754. Os participantes que concordaram em
participar foram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢ao serdo apresentados e discutidos os resultados relativos ao perfil dos educadores,
percepgao dos impactos das MC, praticas de EA para trabalhar as MC na escola, além do potencial da
EA e do FFF para o enfretamento da Crise Climatica Global.

O PERFIL DOS EDUCADORES

Participaram desta pesquisa sete professores de Biologia (29,2%), cinco de Geografia (21%),
quatro de Educacdo Fisica (16,7%), dois de Historia, dois de Portugués, dois de Quimica (8,3% cada),
um de Sociologia e um de Inglés (4,1% cada). Destes, sete (29,2%) ministram aula também em
componentes curriculares diferentes da sua area de formagao (Sociologia, Filosofia, Ensino Religioso e
Artes), sendo uma situagdo comum no ensino publico para complementagao de carga horaria (INEP,
2015; RAIZER et al., 2017). Contudo, nas institui¢oes em que esse estudo foi realizado os educadores
eram responsaveis exclusivamente pelo ensino das disciplinas da sua area de formagao.

O perfil dos educadores constitui-se de 66,7% (N=106) do sexo feminino e 33,3% (IN=8)
masculino, com idade entre 31 e 40 anos (37,5%, N=9), 41 a 50 anos (37,5%, N=9) e 25% (N=0) acima
de 51 anos, sendo mais representativo da area de Biologia (29,2%, N=7), com p6s-graduacao Lato Sensu
(79%, N=19), experiéncia docente acima de 20 anos (38%, N=9), atuando na rede de ensino publico
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Municipal e Estadual (63%, N=15), nos niveis de Ensino Fundamental e Médio (54%, N=13) (Figura
2).

Figura 2. A- Formacao docente; B- Experiéncia docente; C- Rede de ensino que atua; D- Niveis de
ensino que atua, Teresina, Piauf.
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Fonte: Elaborada pelos autores, 2020.

Quando tematicas ambientais sao abordadas nas instituicdes de ensino, ¢ frequente a
prevaléncia de professores das areas de Ciéncias e Geografia, em decorréncia da aproxima¢do com as
unidades tematicas do curriculo dessas disciplinas, sendo observado também por Silva, Silva e Cardoso
(2018), Bornia e Royer (2020). Entretanto, nessa pesquisa notou-se a participagao de docentes de
diferentes formagdes, o que pode indicar mudancas de comportamento e compreensao do significado da
interdisciplinaridade no ambiente escolar que, de acordo com Costa e Loreiro (2013), a
interdisciplinaridade, enquanto pressuposto da EA, constitui-se em praticas que associam conhecimentos
cientificos e nao-cientificos, em interface com os aspectos intuitivos, cognitivos e sensoriais para
construcio de novas concepgcbes, em consequéncia do trabalho coletivo que envolve curriculo,
comunidade académica e gestao.

Em referéncia a area de formacao, Silva et al. (2020) em pesquisa sobre a sustentabilidade e
a implementagio do PNES em escolas de Aracaju, observaram o predominio de educadores com
formacao em Pedagogia. Todavia, Silva, Silva e Cardoso (2018) argumentam que a EA parece estar sendo
melhor conduzida pelos docentes formados em Biologia e a respeito da idade, comentam que a
distribuicao dos docentes em trés faixas etarias pode ser encarada como uma informagao relevante, pois
apresenta um grupo de professores que se formaram em épocas distintas e que estio em momentos
diferentes na profissdao, o que pode levar a um leque variado de observacGes e informagdes. Também, a
experiéncia profissional, associada ao investimento em capacitacio, proporciona maior seguranca e
conforto aos educadores, reduzindo as dificuldades e favorecendo a abordagem de temas de EA.

Contudo, Silva et al. (2015) constataram que a idade nao interfere no nivel de conhecimento
dos educadores, demostrando que, o conhecimento acontece de maneira eventual e que a idade nao
impossibilita a busca por capacitagio quanto aos temas ambientais abordados, como desertificacio,
escassez de recursos hidricos, MC, polui¢ao atmosférica, polui¢ao das aguas, leis ambientais do Brasil,
biodiversidade, desenvolvimento sustentivel, coleta seletiva e consumo consciente.
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Com relagao as fontes de renda, 83% (N=20) dos educadores possuem exclusivamente a
profissio de professor e 17% (N=4) atuam também como enfermeiro, advogado e na area comercial para
complementagao financeira. Além disso, 54% (N=13) dos docentes trabalham em mais de uma
institui¢ao de ensino, variando entre duas e quatro escolas, sendo 71% (N=17) somente em Teresina e
29% (N=7) em outros municipios, lotados em Demerval Lobao, no mesmo estado e em Caxias, Timon
e Parnarama, que sdo cidades proximas a Teresina, no estado vizinho, Maranhao.

Percebeu-se que a extensa jornada de trabalho pode ocasionar exaustao e desanimo a respeito
da pratica docéncia, além de dificultar o desenvolvimento das atividades socioambientais na escola, uma
vez que demanda tempo para planejamento e articulacio com a comunidade escolar.

PERCEPCAO DOS IMPACTOS DAS MUDANGCAS CLIMATICAS

Os educadores relacionam as MC as alteracdes no clima ao longo de periodos comparaveis,
por causas naturais ¢/ou intensificadas pelas a¢des antropicas e em decorréncia de aspectos da vida
moderna, podendo promover varia¢cdes na temperatura e nos indices pluviométricos, com consequéncias
para o meio ambiente e a sociedade com abrangéncias local e global.

Sdo alteracoes que ocorrem a nivel local, regional e até global das caracteristicas dos ambientes naturais, e que
afetam a fauna, a flora, o homem e o meio fisico, provocadas por meio naturais e humanos. (Prof. 1)

Sdo alteragoes no clima global ocasionadas pelas acdes da propria natureza e principalmente pelas acoes
humanas decorrentes da busca pela vida moderna que leva a exploracio do meio ambiente para o
desenvolvimento e manutencao da industria (desmatamento sem controle, polui¢ao, queimadas, garimpo, etc.).
Acbes que tém consequéncias desastrosas para o meio ambiente e para as espécies de seres vivos [...]. (Prof. 13)

Diante disso, observou-se que os docentes compreendem o significado das MC e as
implicagoes da ampliagdo desse fenomeno para a natureza e as populagcdes humanas, apresentando
conceitos em consonancia com as informagoes do IPCC (2014), considerando importante pensar em
medidas de mitigacao e adaptacao as MC. Para isso, a educa¢ao pode promover agao climatica, com
comportamentos e praticas que minimizam os impactos antropicos no clima global, a fim de diminuir as
interferéncias no meio ambiente e melhorar a qualidade de vida das populagoes (MOSER, 2016;
HENDERSON, et al., 2017; MONROE et al., 2017).

Todos os professores consideram que as MC tém relagao com as agdes antropogénicas, mas
deixaram claro que o homem nao é o unico responsavel, podendo ter causas da prépria natureza.
Contudo, predominam percep¢oes que refletem posturas e estilos de vida das pessoas que tém
intensificado esse fenomeno, com destaque para a urbanizagao, consumo desenfreado, exploragao dos
recursos naturais, uso de combustiveis fosseis, queimadas e desmatamentos. Conforme os excertos a
seguir:

[...] ap6s a Revolugao Industrial, do processo de urbanizagao, as mudangas climaticas tém se agravado de forma
consideravel. (Prof. 1)

[---] o ser humano consome os recursos naturais desenfreadamente |[...]. (Prof. 8)
[...] emissdo de poluentes na atmosfera pelas industrias e queima de combustiveis fésseis. [...] (Prof. 10).

[..] Embora o homem nao seja o unico responsavel pelas mudancas climaticas, as suas a¢oes em busca da
subsisténcia, riqueza e desenvolvimento tem contribuido de forma a acelerar esse processo [...]. (Prof. 13)

[.JAs mudancas climaticas sao fenomenos naturais. No entanto, a acio humana na busca de um
desenvolvimento econoémico rapido, tende a acelerar esses processos [...] (Prof. 21)

Nesse contexto, notou-se que os educadores atribuem grande parte da responsabilidade das
MC ao sistema capitalista, marcado pelo crescimento das cidades, desenvolvimento das industrias e
aumento das emissoes de Gases de Efeito Estufa (GEE), com a finalidade de gerar lucros e atender uma
sociedade marcada pelo estimulo ao consumismo. Assim, para alcancar mudangas significativas nesse
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quadro, ¢ preciso promover transformagdes nos sistemas de produgdo e nos estilos de vida das
populacées, com adogdao de medidas em prol da sustentabilidade socioambiental. No entanto, isso nao é
tarefa facil e rapida, por envolver interesses das poténcias econdmicas mundiais e ser um Sistema que
teve inicio no Século XV, na passagem da Idade Média para Idade Moderna, com varias transi¢es até o
Capitalismo Financeiro (Século XX), modelo vigente até hoje.

As MC sao frutos do modelo predatério, provindo da Revolugao Industrial, com aumento
das emissdes de GEE que provém, em grande parte, do uso de combustiveis fosseis, desmatamentos
para atividades agropecudrias e exploragao dos recursos naturais para o desenvolvimento da indudstria
(TARACO; BEZERRA, 2018). Frente a isso, a escritora canadense, Naomi Klein, na obra ‘Tz Changes
Everything: Capitalismo vs. Climate (tradugao, Isso Muda Tudo: Capitalismo vs. Clima) demonstra que o
capitalismo ¢ o maior responsavel pelas MC e considera que se nao houver mudangas rapidas no modelo
de produgdo e consumo, o clima ficara ainda mais quente ¢ a degradacao ambiental com consequéncias
devastadoras.

A autora destaca ainda, que os negacionistas climaticos conhecem os efeitos do aquecimento
global, mas preferem negar as MC, pois a solu¢ao para o problema pode passar pela modificagao do
sistema capitalista. Para isso, o ponto de partida ao combate as MC seriam os paises desenvolvidos
assumirem responsabilidades com o Planeta, desenvolvendo medidas eficazes de mitigacio dos GEE e
Planos que possam ser seguidos pelas demais nagdes a fim de diminuir os impactos sobre o meio
ambiente ¢ a erradicacdo da pobreza.

Em referéncia aos impactos das MC no ambiente, os professores destacaram alteragdes nos
indices pluviométricos (secas prolongadas em algumas areas e chuvas torrenciais), variagio incomum de
temperatura (aumento), comportamento atfpico dos animais, desaparecimento ou extingao de espécies,
fluxos migratérios, escassez de alimentos (fome) e intensificaciao de eventos naturais (furacoes, desertos,
nevadas, etc...).

[...] aumento da temperatura do planeta, acarretando derretimento das calotas polares, aumento do nivel do
mar, desaparecimento de ilhas, populagdo nativa precisando migrar, calor ou frio extremos em certas regioes,
ameagca a fauna e a flora, intensificagao de certos fenémenos naturais (furagdes, aumento das areas desérticas,
nevadas etc.). (Prof. 2)

Alteracoes no comportamento dos organismos bidticos e abidticos, alteracées na capacidade reproducio e
migracdao de aves e animais marinhos, incapacidade de desenvolvimento e producdo vegetal em areas com
regime climatico incerto, alto indice de erosdo em regides urbanas com e sem planejamento. (Prof. 3)

Aquecimento global, secas prolongadas, aumento de chuvas torrenciais em pouco tempo e fora do periodo,
ocasionando alagamentos, desertificacao, perda da biodiversidade, aumento da radiacio ultravioleta [...]. (Prof.

5

[...] secas, enchentes, exting¢do de espécies, aumento da temperatura, escassez de alimentos e de agua doce [...].

(Prof. 13)

Constatou-se que os efeitos das MC nos ecossistemas e nas populacdes humanas sao claros
e urgentes, com destaque para a escassez de alimentos e agua doce, que sao problematicas que acometem
varios paises no mundo. No caso do Brasil, as areas mais atingidas sao do semiarido, em que comunidades
recebem cisternas para abastecimento hidrico, ou em casos extremos, deslocam-se para lugares com
melhotes condicbes de sobrevivéncia.

Isso encontra-se em conformidade com os dados do Primeiro Relatorio de Avaliacio
Nacional sobre MC do Painel Brasileiro de Mudangas Climaticas — PBMC (2014), com previsoes de
aumento da temperatura e maior frequéncia de eventos extremos para todo o territério nacional, impactos
no setor agricola, na biodiversidade, infraestrutura, saude e educacdao. A regiao Nordeste sera mais
acometida no Pais por ser vulneravel do ponto de vista socioeconémico e ambiental. De acordo com
Marengo, Torres e Alves (2017) para a por¢ao semiarida foi projetada tendéncia de elevagio no nimero
de meses com déficit hidrico, considerando um cenario pessimista.

Com relagdo a percepcao dos impactos das MC, 54,2% dos professores mencionaram a
elevagao da temperatura, além disso, foram destacadas mudangas nos regimes das chuvas, secas extremas
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que afetam as regioes aridas, provocando escassez dos recursos hidricos, e aumento nos indices
pluviométricos em outras regioes.

[...] Os periodos chuvosos, por exemplo, estio mais intensos. Temperaturas cada vez mais altas. (Prof. 2)
[...] seca extrema em uma determinada regido e chuvas torrenciais com grandes inundac¢oes em outras. (Prof. 4)

[..] tios que eram perenes no Piauf agora sdo temporarios ou secaram, até mesmo algumas nascentes nao
existem mais. (Prof. 17)

Percebeu-se que as MC estao promovendo alteragdes nos ambientes naturais e modificados
pelo homem, com aumento das inundagbes em algumas areas e secas extremas em outras. Isso é
preocupante, nao somente por ocasionar problemas de cunho estrutural (ruas alagadas, destrui¢ao de
pontes, estradas ¢ moradias), mas de saide (aumento da proliferacao de doengas), ambientais (escassez
de recursos hidricos e queda na produgao de alimentos) e sociais (movimentos populacionais e
crescimento das desigualdades sociais).

Corroborando com dados do Painel Intergovernamental sobre as Mudangas Climaticas —
IPCC (2007; 2014) e estudos de Reis Neto et al. (2018), ao afirmarem que as emissdes antropogénicas
recentes de GEE sdo as mais altas da historia, causando impactos generalizados nos sistemas humano e
natural, os quais variam entre desastres naturais, processos migratorios e extingao de diferentes formas
de vida. Além disso, o aumento da temperatura e a elevagao das precipitagdes podem acarretar problemas
de cunho estrutural e social.

Todos os educadores reconhecem que as MC interferem na perda da biodiversidade, de
modo a afetar o funcionamento dos ecossistemas, com alteracdes nas cadeias alimentares, nichos
ecologicos e capacidade de adaptacdo as novas condi¢oes ambientais e climaticas, podendo acelerar a
extingdo das espécies.

[...] Mesmo que a natureza tenha um alto grau de adaptacido as grandes mudangas globais, as mudangas
climaticas de forma abrupta levam a perda de formas de vida diversas, principalmente de espécies endémicas.
Ou ainda de animais que estdo ameagados de extingdo. Chuvas intensas, secas extremas e queimadas,
decorrentes das temperaturas muito altas, sdo as consequéncias dessas mudangas climdticas tio bruscas, levando

a perda de biodiversidade. (Prof. 2)

[...] A sobrevivéncia das espécies esta diretamente relacionada a manutencido do equilibrio do ecossistema,
quando um ecossistema ¢ alterado pode sim comprometer a sobrevivéncia das espécies pois pode afetar a cadeia
alimentar. Durante uma grande seca os produtores podem nio produzir alimentos suficientes prejudicando
assim toda cadeia alimentar, ou os anfibios podem ndo suportar a falta de umidade e temperatura elevada e
também prejudicar a cadeia alimentar, etc. Entendo que as mudancas climaticas podem sim levar a perda de
biodiversidade e até mesmo acelerar a extingao de algumas espécies. (Prof. 17)

Dessa forma, constatou-se que a biodiversidade esta intimamente ligada as condicGes
ambientais e climaticas, sendo sensiveis a qualquer modificacio e caso nao se adaptem, podem sofrer
fluxos migratérios e/ou entrarem em processo de extingao, o que pode gerar desequilibrio ambiental nos
ecossistemas. Sendo assim, a implementagao de medidas adaptativas, com o fortalecimento da educagao
climatica, por meio da EA, pode contribuir para a formagao de consciéncia e responsabilidade ambiental.

Almeida, Cavalcante e Silva (2020) destacam a relevancia da formagao dos educadores e a
inser¢ao de topicos relacionados as MC nas aulas, com o desenvolvimento de projetos, atividades e agoes,
levando-se em consideracio as caracteristicas naturais do lugar em que vivem, os problemas
socioambientais encontrados na regiao e o uso sustentavel dos recursos naturais. Isso podera favorecer a
alfabetizagao climatica dos alunos e, consequentemente, a resiliéncia e a adaptacao as ameagas das MC.

Por outro lado, com relagdo aos fluxos migratorios, Refugiados Ambientais (RA), para os
professores, consistem em pessoas ou grupos sociais que precisam deixar o local de origem, em
decorréncia de alguma catastrofe ambiental, de forma a ultrapassar as fronteiras do pais e Deslocados
Internos (DI) representam fluxos migratérios motivados por eventos extremos dentro do proprio
territério nacional.
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Refugiados ambientais sio pessoas que necessitaram cruzar a linha da fronteira em busca de outro local para
viver em decorréncia de acontecimentos que tornaram sem condi¢Ses de sobrevivéncia no seu local de origem.
Catastrofes naturais ou nao naturais podem tornar um ambiente impréprio para a vida e por uma questdo de
sobrevivéncia alguns conseguem se refugiar em outra drea. Deslocados internos sdo as pessoas que procuram
abrigo dentro de sua prépria nacio ao fugir dos mesmos problemas que motivaram os refugiados ambientais.

(Prof. 13)

Constatou-se que 75% dos professores compreendem a diferenca entre RA e DI e
apresentaram conceitos em conformidade com Souza e Paaz (2019), Santos e Custodio (2020) e Claro
(2020). O que pode contribuir para a ampliacao das discussoes dessas categorias dentro da escola, além
de entender a importancia do desenvolvimento e implementagao de politicas publicas voltadas para essa
problematica no Brasil.

Nesse sentido, Mesquita et al. (2020) notaram que politicas publicas de apoio a agricultura
familiar aumentaram a capacidade de lidar com os impactos provocados pela seca no Nordeste.
Entretanto, o acesso a recursos financeiros e a conhecimentos técnicos limitam o desenvolvimento de
cultura adaptativa proativa e orientada para a redu¢ao das perdas na produ¢ao, mesmo com a existéncia
de politicas publicas que auxiliam durante os impactos da seca.

Para planejar e implementar programas sobre as MC requer equilibrio, com conhecimentos
sobre as mesmas e reconhecendo como a ideologia cultural desempenha papel na percepgiao e na
aprendizagem (GUY et al,, 2014). Os programas educacionais podem apoiar o desenvolvimento da
esperanca construtiva, mostrando a influéncia de suas ag¢oes e fornecendo oportunidades para buscar
solugdes para os problemas ambientais (OJALA, 2012).

As MC interferem diretamente no crescimento da categoria de RA e DI, pois segundo os
professores, as catastrofes ambientais, a escassez de agua e as variagbes na temperatura, quando
promovem mudancas significativas no habitat, impossibilitam a permanéncia dos individuos ou grupos
sociais no local, devido alteracGes nos nichos ecolégicos e da caréncia de recursos naturais essenciais a
manutenciao da vida.

Escassez de 4gua e aumento de temperatura. (Prof. 2)

Interferem na sobrevivéncia [...] escassez de alimentos e recursos. (Prof. 6)

[...] catastrofes ambientais, por falta de condi¢des em plantar e colher [...] (Prof. 11)
Causando catastrofes como queimadas, enchentes, tsunami, fome, epidemias, etc. (Prof. 13)
[...] as mudangas climaticas interferem no nicho ecolégico [...]. (Prof. 15)

A intensificacio das mudancas climaticas em areas de condi¢bes naturalmente deficitarias, como a regido do
semiarido, por exemplo faz com que as pessoas se desloquem para outras regides em busca de sua
sobrevivencia. (Prof. 21)

Desse modo, observou-se que as populagoes vulneraveis socioeconomicamente sao as mais
suscetiveis a se tornarem RA ou DI, por viverem em areas sensiveis e de risco ambiental, social e
econdmico. Isso contribui para o crescimento de outro problema no Pais, a desigualdade social, que
compromete o acesso a educagao, a saude, as tecnologias e as oportunidades de emprego. O que foi
observado também por Toroco e Bezerra (2018), em que demonstram que os impactos climaticos sao
mais degradantes em nagdes pobres, o que indica relagao de causa e efeito desigual, pois os paises que
menos contribuiram para o problema sio justamente os mais afetados. Tais nag¢des, que ja sofrem com
problemas cronicos, como pobreza extrema, altos niveis de corrupgao no governo nacional, guerras civis,
dentre outros, podem ter essas adversidades ainda mais agravadas pelas MC.

Além disso, os autores afirmam que a sinergia desses fatores acarretam graves problemas
humanitarios, principalmente o deslocamento for¢ado de populag¢des inteiras, seja por causas ambientais
ou socioecondmicas, mais vulneraveis as MC, os efeitos danosos ja causaram a migracdo, interna ou
externa, de milhdes de pessoas e a situagao so6 tende a se agravar a medida que nao se executam medidas
concretas e robustas para acabar com as causas do problema (TOROCO; BEZERRA, 2018).
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Para enfrentamento das MC na perspectiva da EA, Benac e Freire (2018) consideram que
deve-se pensar em novas formas de lidar com essa questao a partir de distintas abordagens, buscando
superar o discurso economico-tecnologico-cientifico vigente que naturaliza injustigas socioambientais
relacionadas a este tema e buscar um posicionamento dos sujeitos e da coletividade frente a esse discurso.
As autoras acreditam que essa possibilidade emergira com o fortalecimento da dimensao ético-politica da
EA diante da crise ambiental atual, ou seja, com a¢des individuais e coletivas para mudangas de postura,
responsabilidade socioambiental e reinvindicagdes que beneficiem as sociedades.

PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR DIANTE DA
CRISE CLIMATICA GLOBAL

Apbs analise dos questionarios, observou-se predominio de vinculagao do termo “Mudangas
Climaticas” as disciplinas de Ciéncias e Geografia e, em menor escala, a abordagem interdisciplinar das
MC e a relagao com a EA. Contudo, percebeu-se a importancia do desenvolvimento de projetos e agoes
para conscientizacao dos estudantes quanto as problematicas ambientais, preserva¢ao do meio ambiente
e a conservagao dos recursos naturais. Isso também foi constatado por Bornia e Royer (2020), ao analisar
pesquisas referentes as MC, na perspectiva da EA.

Através de agbes na propria escola para conscientizar os alunos e familias para se preservar o meio ambiente.

(Prof. 5)

Se a escola propde um projeto, ¢ passivel de uma conscientizagdo maior. Mas, temos a orientagio quanto ao
correto descarte do lixo, através da coleta seletiva e o incentivo a preservacio do espago publico. (Prof. 17)

E um tema trabalhado por disciplinas como Ciéncias, os alunos podem ser orientados através da educagio
ambiental a preservar e cuidar do meio ambiente, atitudes simples do dia a dia podem ajudar o Planeta. (Prof.
22)

A realizacao de cursos de formagao continuada de professores sobre as MC no contexto
escolar, pode ser uma das maneiras para ampliar os conceitos de problemas ambientais e das estratégias
de mitigacdo, uma vez que nas falas dos educadores prevalecem os tépicos “lixo”, “coleta seletiva”, “meio
ambiente” e “preservacao”’, comuns nos discursos ambientais, de maneira a formar cidadaos capazes de
tomar decisdes na sociedade, mas principalmente compreender que “Mudancas Climaticas” é tema
interdisciplinar, que pode ser trabalhado por todas as areas do conhecimento.

Para Silva et al. (2019), a formagao continuada em EA ¢ indispensavel ao processo de ensino-
aprendizagem e possibilita aos educadores o dominio de conhecimentos e, consequentemente, mudangas
conceituais e procedimentais. Essas mudangas, por sua vez, possivelmente, promoverao aprendizagens
e o desenvolvimento de habilidades, atitudes e comportamentos, além de valores que permitam entender
e transformar a realidade socioambiental.

Além disso, os processos formativos estimulam a coletividade e fortalecem as agdes da
COM-VIDA, podendo promover a transformacao da escola em espaco educador sustentavel, com
profissionais que incentivem a participacao da comunidade escolar, dos estudantes e de seus familiares,
em especial a juventude, em espagos de dialogos e nas tomadas de decisdes (WIZIACK;
ZANON;VARGAS, 2017).

Por outro lado, observou-se que os educadores percebem as mudangas que a
interdisciplinaridade tem promovido nas praticas pedagogicas, com a ampliacao das discussdes das
questoes ambientais por professores de todas as disciplinas. Todavia, os docentes reconhecem que o
tema “Mudancas Climaticas” nao recebe a devida atencao, pela dissociacdo entre homem e natureza que
ainda prevalece na sociedade, conforme os excertos a seguir:

E uma discussdo que muitas das vezes fica restrita as disciplinas de ciéncias e geografia. No entanto, a
interdisciplinaridade vem provocando mudangas nas praticas pedagogicas. Assim sendo, nds de outras
disciplinas estamos tendo a oportunidade de discutir temas que nio sejam especificos do nosso curticulo. (Prof.
9)

Nio esta como deveria. Ainda nio se é dada a verdadeira importancia a questio das mudangas climaticas. Muitas
pessoas veem a natureza dissociado do Homem. Nao conseguem perceber que suas agdes alteram a dindmica
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do planeta. No ambiente escolar percebe-se que a deficiéncia quanto a consciéncia ambiental ndo ¢ s6 formal,
mas informal também. (Prof. 15)

Dessa forma, a discussao sobre a sobre a relacgio homem-natureza pode ser levada para o
espaco escolar, a fim de ampliar os conhecimentos dos alunos e contribuir para (re) construgao de valores
socials, politicos, economicos e ambientais. Tendo em vista que os professores reconhecem as MC e a
necessidade da ampliagao das informagoes sobre a tematica para mitigagao dos seus efeitos e adaptagao
dos individuos, de modo a compreender interdependéncia entre o ser humano e a natureza, além das
alteragdes que suas agoes podem promover no meio ambiente e na dinamica do Planeta.

Pensando em reverter esse quadro, a educagao é responsavel pela formacgao de cidadaos
conscientes e responsaveis pelo meio ambiente e a EA surge como mecanismo nesse processo, podendo
estar presente em toda a acdo educativa (LOREIRO, 2011; BARBOZA; BRASIL; CONCEICAO, 2016).
A ampliagao das discussdes do tema MC, por meio da EA, dentro e fora da sala de aula mostra-se eficaz
para que os alunos compreendam as responsabilidades individuais e coletivas diante dos problemas
ambientais, e que entendam o papel transformador da EA na sociedade para o exercicio da cidadania, de
forma a encarar a relagao do homem com a natureza, baseada na ética e valores morais (JACOBI, 2003;
SILVA; AGUIAR; FARIAS, 2020).

No que tange a utilizagdo das praticas de EA, 71% dos professores inserem atividades de
sensibilizagdo em suas aulas para abordar temas interdisciplinares, como as MC. Os depoimentos
revelaram preocupacao com as questdes ambientais e climaticas, sugerindo como medidas de mitigacao:
plantar arvores, reutilizagdo de residuos sélidos urbanos, preservacao da biodiversidade e uso de
transportes ecolégicos (bicicletas). A promogao de campanhas educativas contra a polui¢ao, desperdicio
de agua e energia na escola, foram descritas como favoraveis na construcao de valores e mudangas de
atitudes dos estudantes, que podem ser observados em:

[...] procuro conscientizar o uso de transportes de propulsao humana como bicicleta. (Prof. 2)
[...] conscientizando e incentivando os alunos a plantarem arvores, reciclar, preservar os animais. (Prof. 6)
[...] fazemos campanhas contra a poluigao, desperdicio de agua e energia [...]. (Prof. 13)

[...] orientando os alunos sobre cuidados com o meio ambiente e preservacio do ambiente escolar. (Prof. 23)

Em referéncia as praticas de EA, notou-se que as a¢oes de sensibilizagao ambiental foram
destacadas pelos educadores com medidas socioambientais para mitigacao da MC, orienta¢oes sobre o
cuidado ao meio ambiente e a preservagao da biodiversidade, demonstrando o conhecimento dos
professores sobre a aplicabilidade da EA. Desse modo, Silva e Oliveira (2019) consideram que as praticas
de EA permitem participa¢ao ativa dos alunos no processo de aprendizagem dos contetdos abordados,
destacando que educar ambientalmente vai para além de se utilizar somente aulas expositivas teoricas,
sendo fundamental inserir metodologias diferenciadas, que contextualizem as problematicas ambientais
do cotidiano dos estudantes.

As praticas sustentaveis, no espago escolar, geralmente sio aceitas positivamente e
proporcionam a sensibilizagdo quanto as problematicas ambientais (SANTOS et al., 2017). De acordo
com Siqueira, Soares e Zanon (2019), nas ES podem ser desenvolvidas atividades como: minhocario,
compostagem, horticultura e coleta seletiva, para introdugao dos principios da EA na escola, desde que
possibilitem novos olhares a relagio homem-natureza.

Com relagao as concepgoes dos professores sobre a possibilidade de inserir o tépico
“mudancas climaticas” na disciplina que atua e as metodologias utilizadas, constatou-se que todos os
educadores consideram ser possivel inserir a tematica na area de atua¢ao, de forma a aliar teoria e pratica,
com projetos interdisciplinares, jogos, palestras, debates, seminarios, producao textual e atividades de
pesquisa. Todavia, apontam como dificuldades a falta de tempo e apoio da gestao:

[..] Todas as areas podem abordar e abranger o tema através da interdisciplinaridade. Trabalho com leitura,
através dela posso mostrar dados alarmantes e conscientizar. Orientar a solicitacio de medidas por parte dos
agentes publicos para que interfiram positivamente na sociedade nesta questao. (Prof. 13)
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[..] Se tivéssemos apoio dos gestotes podetiamos levar os alunos para aula de campo no Rio Parnafba ¢/ou
Poti para observar a poluicdao dos rios, analisar as causas e consequéncias, elaborar projetos para amenizar o
problema. B possivel mostrar através de data show as consequéncias das mudancas climaticas em varias regides
do mundo (se o data show funcionar). Os problemas que mais nos impedem de desenvolver um trabalho mais
interessante nas escolas municipais sdo: tempo curto (apenas duas aulas semanais) e falta de apoio dos gestores.

(Prof. 16)

Os educadores destacaram a auséncia da gestdo participativa e a carga horaria insuficiente,
como dificuldades para a efetivacdo de projetos socioambientais e atividades praticas para a trabalhar a
problematica ambiental e climatica, ficando restrita a datas comemorativas e eventos sobre meio ambiente
na escola. Isso pode comprometer a percepgao dos estudantes quanto a relevancia das MC e tornar lenta
a busca de medidas de mitigagao e adaptagao. Neuenfeldt e Lima (2016) evidenciaram que temas de Meio
Ambiente sio abordados por meio de projetos, realizados em dias comemorativos (Dia da Atvore,
Semana do Meio Ambiente), predominando o envolvimento da disciplina de Ciéncias. Realidade contraria
a encontrada nesta pesquisa, em que 70,8% dos educadores possuem diferentes formacoes,
demonstrando que nas ES participantes do estudo, os professores compreendem o significado da
interdisciplinaridade no contexto socioambiental.

Além disso, as condi¢oes oferecidas pelas institui¢oes de ensino aos professores niao
favorecem o trabalho integrado e continuo, sendo fundamental a capacitagao dos gestores e dos
educadores para o engajamento nos projetos socioambientais, aplicabilidade do PNES e direcionamento
dos recursos (BASTOS; RABINOVICI, 2016; SILVA; SANTANA, 2018). Tendo em vista que em uma
sociedade que se caracteriza por tantas identidades e diversidades e, especialmente, no cenario dos
espacos educadores sustentaveis, pensar a educagao é perceber as diferencas, pois o meio ambiente e as
relagoes mantidas pelos sujeitos constroem identidades culturais (TRAJBER; SATO, 2013).

EDUCACAO AMBIENTAL E O FRIDAYS FOR FUTURE: POTENCIAL NO
ENFRENTAMENTO DAS MUDANCAS CLIMATICAS

Na percepg¢ao dos professores, os conceitos de EA demonstram visio naturalista, centrada
na preservagdao e na relagio do homem com a natureza. Nao foram consideradas questdes sociais,
politicas e econdmicas, indicando concep¢ao incompleta sobre EA com destaque de termos como cuidar,
conservar e preservar recursos naturais. Corroborando com Silva et al. (2019), ao afirmar que os
professores percebem a interferéncia das agdes humanas nos sistemas naturais, apresentando visao
dicotomica entre ser o humano e a natureza, compreendendo “meio ambiente” como sinénimo de
“natureza” e o ser humano como o principal responsavel pelos impactos.

Educagiao ambiental é um processo de constru¢ao humana que deveria ser internalizada desde cedo nas
criangas. Quando estabelecemos uma vinculagao com o meio ambiente, vendo nele uma entidade que deve ser
respeitada, fica mais evidente que a sua preservagio se torna um aspecto natural [...]. (Prof. 4)

Consciéncia ou mudanga de pensamento que vai além da simples preservagao do ambiente natural. Inclui
acdes/praticas voltadas a conservagio e uso sustentivel dos recursos naturais. Ter postura ética ¢ de com
responsabilidade diante das questdes ambientais. (Prof. 10)

[..] educacdo ambiental é saber que nossas a¢oes em relacio ao meio ambiente tém que ser limitadas para ndo
causar alteracoes climaticas, extingdao de espécies, poluicao, degradacio da natureza e nem comprometer a vida
das geragoes futuras. (Prof. 13)

E um processo de educagio, responsavel por formar individuos preocupados com os problemas ambientais e
que busquem a conservagio e preserva¢ao dos recursos naturais e a sustentabilidade. (Prof. 12)

E a educacio voltada para o conhecimento do meio ambiente e de suas caracteristicas de interdependéncia com
o homem, a economia, a saude e a qualidade de vida. [...] (Prof. 21)

Isso pode indicar que os educadores compreendem o significado da EA, com potencial para
formacao de cidadaos conscientes, respeito ao meio ambiente, uso sustentavel dos recursos naturais, de
forma a ndo comprometer as geragoes futuras com a promogao de impactos negativos ao meio ambiente.



SCiELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situa¢do atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.2041

15

E relevante que esse conhecimento seja construido nos individuos durante todo o processo educativo, a
fim de formar adultos com responsabilidade ambiental. Nesse sentido, Bornia e Royer (2020) afirmam
que as intervencoes de EA sao capazes de reduzir problematicas, como a extin¢do de espécies (por
vezes endémicas), MC, poluicio e contaminagdo atmosférica, hidrica e do solo, bem como o
crescimento da populagdo mundial e a consequente demanda pela produgdo agricola e industrial,
o desmatamento, as queimadas, a desertificagao e, principalmente, visao ética perante o Meio Ambiente.

A respeito das concepgoes dos educadores e do interesse na promog¢ao do FFF na escola,
constatou-se que 62,5% desconheciam o FFF, mas, mostraram-se interessados em conhecé-lo, por
demonstrar que, os jovens estdo preocupados com as MC e consequéncias destas para o Planeta e as
geragoes futuras. Os que conhecem (37,5%), apontaram a necessidade de se buscar solugdes urgentes
para as MC, o que podem ser percebidos em:

Sinceramente, ndo acho interessante faltar as aulas da sexta-feira para protestar. Muito pertinente a luta pela
preservacio do meio ambiente, das florestas e energias renovaveis mas acho que da pra fazer essa luta sem
faltar as aulas da sexta-feira mesmo porque é um assunto do interesse de todos e nio apenas de estudantes
adolescentes e também para nio incentivar outros estudantes a faltarem as aulas. Penso haver alguém (maior)
por tras dela orientando e tentando atingir um outro objetivo ainda obscuro. Como esse movimento de
adolescentes ganhou tanta repercussio rapidamente? Reflexao! (Prof. 3)

E um fenémeno muito positivo, principalmente por influenciar jovens do mundo inteiro, através das midias
sociais, e também por despertar nas pessoas em geral a consciéncia ambiental, que ¢ tio urgente e ndo ¢ apenas
conversa de cientistas e ONGs. Mas uma questdo de todos. (Prof. 14)

O FFF ¢ pouco conhecido pelos educadores das ES e os quais demonstram dificuldade em
aceitar o protagonismo dos alunos em ag¢oes de luta por politicas de enfrentamento as MC. Assim, a
inser¢ao de discussoes sobre esse movimento na escola pode contribuir para a ampliagdao das informagdes
sobre a problematica climatica, além de incentivar a participagdo da comunidade escolar no FFF, de
forma a elucidar objetivos, métodos e, como isso, buscar solugdes para as questoes socioambientais em
ambitos local e global.

Nesse contexto, Koos e Naumann (2019) comentam que em 2019, o FFF moldou debates
publicos sobre MC ao longo do ano e os protestos escolares foram frequentemente retratados como
poderoso movimento de protesto, que pressionam por a¢ao climatica ambiciosa. No entanto, tal
perspectiva unificadora borrou as linhas entre as diferentes vozes do movimento e ofuscou os debates
internos da FFF sobre a estratégia do movimento, reivindicagdes politicas e questoes de identidade e
representacao. Assim, Marquardt (2020) argumenta que apesar do foco do FFF ser a implementagao
efetiva do Acordo de Paris e traducao para a legislagao climatica, manifestantes e subgrupos criticos
vislumbram o futuro radicalmente diferente através de mudancas de poder, formas de democratizagao e
justica social que vai além da compreensao despolitizada das MC.

Com relagdo ao movimento FFF, apos texto explicativo presente no formulario do Google
Forms, 83,3% dos professores tiveram reagoes positivas, demonstrando a importancia na conscientizacao
sobre as MC, com novas praticas e habitos de EA, que incentivem a participagao da comunidade escolar
local de maneira organizada para alcangar os objetivos propostos. Enquanto 16,7%, contrarios ao FFF,
destacam que as agoes podem ter efeito direto no ensino, como faltar aulas sem necessidade, entao, as
mobilizagdes devem ocorrer sem prejudica-las, conforme os depoimentos a seguir:

A favor:

[..] Apoiar movimentos como esse gera muita satisfacdo no profissional e enriquece muito os alunos como
seres humanos completos e conscientes. (Prof. 4)

[...] Seria algo inovador e motivador para despertar nos alunos novas praticas e habitos de educacdo ambiental.
(Prof. 22)

Contrarios:

Nao, apenas seguem os passos de outros que se dispdem a fazé-lo [...]. (Prof. 1)
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Um movimento envolvendo faltar as aulas pra ir protestar nas ruas ou em frente a 6rgaos publicos eu nao
apoiaria, mas um movimento em prol da preservacao da natureza e da vida, no ambiente escolar, de forma
planejada e organizada seria bastante interessante e proveitoso podendo até mesmo convidar a comunidade do
baitrro para participar. (Prof. 3)

Os educadores compreenderam o significado do FFF e a relevancia da participagao dos
estudantes para formagao cidada responsavel com as questdes socioambientais, desenvolvimento do
senso critico e as mudancas de habitos. Todavia, negligenciam a dimensao politica do movimento, em
que agdes coletivas buscam reivindicar leis, politicas publicas e justica social frente a problematica
climatica. Desse modo, Bock (2019, p.1) afirma que “A greve nao ¢ direcionada contra escolas,
universidades ou professores, mas contra a falta de medidas politicas e sociais”. Assim, o FFF promove
nao apenas debates sobre MC, mas também aumenta a participacao civica e, portanto, apoia a democracia
em geral (FISHER, 2019).

O FFF em protesto para a educagao em MC pode ser benéfica, uma vez que componentes
relacionados a consciéncia dos alunos sao fortalecidos, a motiva¢ao aumenta e habilidades praticas sio
desenvolvidas. Nesse sentido, politicas publicas de educaciao devem ser voltadas para apoiar adolescentes
no exercicio dos seus direitos dentro e fora da escola, a fim de contribuir no aprendizado e na promogao
de agdes de enfrentamento da crise ambiental e climatica (DEISENRIEDER et al., 2020). Além disso,
Dubois et al. (2019) analisaram o FFF e notaram que muitos dos membros acreditam que seus protestos
causario mudangas no comportamento e consumo, sendo relevante para o combate as MC.

De acordo com Torres, Jacobi e Leonel (2020), no Brasil, a estimativa de participagao na
“Greve Mundial pelo Clima”, de 20 a 27 de setembro de 2019, foi de 20 mil pessoas, o que representa
menos de 0,01% da populagio. Enquanto na Alemanha, mobilizou 1,4 milhao de pessoas
(aproximadamente 1,6% da populagao do pais). E os Estados Unidos, pais que estava sediando a Capula
do Clima, reuniu 650 mil pessoas nos protestos, aproximadamente 0,2% da populagio. Os autores
destacam que as manifestagdes no Brasil ocorreram em praticamente todas as capitais, com destaque para
Sao Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia. As faixas e cartazes expressavam demandas relacionadas ao consumo
de plastico, preservacao da natureza, queimadas na Amazonia, criticas ao Governo Federal e ao Ministério
do Meio Ambiente.

A mobilizagao social consiste em interven¢oes da sociedade nas problematicas culturais,
politicas, econémicas e ambientais, que aumenta a chance de alcancar uma meta previamente estabelecida.
A questao central no caso brasileiro ¢ o inverso, porque os efeitos e os impactos das MC, que aqui tendem
a atingir as populagdes mais vulneraveis, nao ativam mobilizagdes sociais com impacto imediato suficiente
para a reivindicagao de direitos, embora ainda sabemos relativamente pouco sobre as implicagdes sociais
do movimento (DEISENRIEDER et al., 2020; MARQUARDT, 2020; TORRES; JACOBIL; LEONEL,
2020).

Por fim, os educadores reconhecem o potencial do FFF e da EA no enfrentamento das MC.
Consideram que o conhecimento sobre os elementos que compoem o Planeta e as consequéncias das
acoes humanas na manutencao do equilibrio ambiental, podem modificar a pratica dos professores e
fomentar discussoes sobre a problematica climatica na escola, de forma a promover a transformagio
social, valorizagao da vida e do meio ambiente pela comunidade escolar e, consequentemente, mudangas
de postura diante da crise climatica.

Um cidadio que conhece as estruturas do planeta e das possiveis consequéncias de suas agcdes no meio
ambiente, caso das mudancas climaticas, pode refletir melhor, no tocante, a sua pratica. Para isso, sido
necessarias discussoes constantes, seja na escola ou fora dela. Por essa razdo, a educagiao ambiental tem um
papel fundamental nesse processo. (Prof. 7)

A educacio ambiental contribui para uma transformacao social que pode incluir mudancas de atitudes e valores
e, consequentemente a¢oes. (Prof. 10)

A educagio ambiental pode proporcionar a todos um compromisso maior com a preserva¢gio do meio
ambiente, o zelo pela natureza, a valorizacio da vida, a conservag¢ao dos recursos naturais, [...], a desaceleragdo
das mudangas climaticas. (Prof. 13)
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Através da educagao ambiental é possivel a conscientiza¢do das pessoas quanto a importancia do meio ambiente
e como ele esta ligado ao desenvolvimento e a vida humana em todos os aspectos e que suas a¢oes resultam
em alteracdes no clima, que irdo impactar suas vidas também. (Prof. 21)

Observou-se que os professores reconhecem que individuos educados ambientalmente
podem se tornar sujeitos transformadores na comunidade em que vivem, diminuindo os impactos sobre
o meio ambiente, de maneira a contribuir para a conservac¢ao da biodiversidade e compreender que somos
interdependes da natureza e as agdes humanas podem interferir no funcionamento dos ecossistemas e na
manutenc¢ao da vida.

De acordo com Silva (2019), a EA é mecanismo para atingir a sustentabilidade e transformar
o pensamento humano, fazé-lo refletir e conscientizar-se da sua relevancia na sociedade e, assim,
disseminar a ideia de preservacdo e conscientizacdo ambiental na diminui¢ao dos impactos sobre meio
ambiente para garantir qualidade de vida. Além disso, Prasad e Mogla (2016) afirmam que é uma forma
interdisciplinar e dinamica de educacio, com foco no meio ambiente e nos sistemas ecoldgicos,
abrangendo o estudo de mudancas nos sistemas terrestres ¢ ambientais no decorrer do tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apé6s analise dos resultados, evidenciou-se duas questOes relevantes: a primeira, na
constatacao de que existe a percep¢ao de modo significativo e preponderante do aquecimento global e
seus efeitos nos ecossistemas e populagoes humanas e, a segunda, que ha a compreensdo de que o
problema ambiental em pauta tem origem natural, mas ¢é intensificado por agbes antrépicas.

As MC interferem no equilibrio ambiental, podendo causar danos a biodiversidade do
Planeta, desde processos migratorios a extingao das espécies, bem como impactos as sociedades humanas
com crescimento do nimero de RA e DI que, na percepg¢ao dos educadores, esses fenémenos acometem,
principalmente, as populagoes que vivem em areas mais vulneraveis socioeconomicamente. Isso pode
aumentar as desigualdades sociais e, consequentemente, dificultar o acesso a Educagao, o que requer
politicas publicas e agdes sistematicas dos governos e da sociedade para reverter essa inseguranga.

Os professores da educagao basica, em um contexto socioambiental, apresentam
controvérsias quanto a interpretacao das MC como tema interdisciplinar, prevalecendo a ideia de que o
topico “Mudancas Climaticas” esta mais relacionado as unidades tematicas das disciplinas de Ciéncias e
Geogratia e, 20 mesmo tempo, reconhecem as mudangas que a interdisciplinaridade tem promovido nas
praticas pedagogicas, apontando ag¢oes e projetos de EA para sensibilizagdio da comunidade escolar
quanto a problematica climatica.

A EA emerge como mecanismo para a educagdo climatica na escola, com potencial na
construcao de valores éticos, politicos, sociais e ambientais, contribuindo para mudancgas de postura e
tomada de decisao. Os educadores apoiam e reconhecem a responsabilidade do FFF no enfrentamento
da Crise Climatica Global, mas nio consideram a dimensao politica do movimento, demonstram-se
contrarios as agoes coletivas de confronto, ou seja, nao percebem a greve como instrumento politico de
luta para alcancgar as mudangas sociais, economicas e ambientais necessarias na sociedade contemporanea.

A percep¢ao dos educadores revela disposicio de receptividade para aprofundar a
compreensao do fenémeno climatico no ambiente escolar. Todavia, possuem dificuldade em aceitar o
protagonismo dos estudantes, devendo-se abrir debates que promovam processos educacionais capazes
de orientar a comunidade escolar para uma a¢ao emancipatoria. Sendo importante a continuidade e
ampliacao do PDDE-ES, com ag¢des direcionadas a educagao climatica e ao desenvolvimento de projetos
voltados aos conhecimentos e praticas de preservacao ambiental. Para isso, faz-se necessaria a formacao
continuada dos educadores e gestores na area ambiental para implementar projetos socioambientais, em
consonancia com a realidade local e buscar de medidas de mitigacao e adaptacao as MC. Isso deve ocorrer
nao apenas em ES, mas de forma integral e continuada em todas as escolas.
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