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RESUMEN

Esta investigacion surgié en 2020 con el objetivo de identificar las dificultades en el
empleo de los pretéritos simples en la expresion escrita por los estudiantes misquitos de la
carrera de Medicina. Ademas, esta tesis corresponde a una investigacion cualitativa de tipo
exploratoria, planteada desde el paradigma interpretativo. También, los métodos de
investigacion utilizados fueron el deductivo, inductivo, y el de observacion, para recabar
datos sobre el comportamiento de los estudiantes cuando respondieron la prueba de nivel.
La poblacion estuvo integrada por setenta y dos estudiantes, y los participantes fueron seis
alumnos. La técnica de muestreo fue por conveniencia, ya que los seis integrantes mostraron
accesibilidad para participar en este estudio. Igualmente, los instrumentos utilizados fueron
la prueba de nivel y la lista de cotejo. De igual manera, la teoria de analisis de errores
permitio analizar los siguientes resultados: los discentes escribieron con faltas de ortografia
y confundieron los verbos con otras categorias gramaticales y tiempos. La ambigtiedad se
presentd en el uso de los dos tiempos; escribieron con falta de concordancia gramatical de
género y numero; y hubo predileccion por el pretérito perfecto simple. Por otra parte, la
interferencia se presentd porque, en su lengua materna emplean el presente indefinido para
narrar acciones habituales en el pasado. Asimismo, fueron evidentes muchos errores de falsa
eleccion. A traves de estas dificultades se evidencio la necesidad de disefiar una unidad
didactica enfocada en los métodos comunicativo y estructuralista para la superacion de los
problemas en el empleo de los pretéritos simples.
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ABSTRACT
This investigation arose in 2020 with the objective of identifying the difficulties in the

use of simple preterites in the written expression of Miskitu students of Medicine. In addition,
this thesis corresponds to an exploratory qualitative research, based on the interpretative
paradigm. Also, the research methods used were deductive, inductive, and observational, to
collect data on the behavior of the students when they answered the placement test. The
population consisted of seventy-two students, and the participants were six students. The
sampling technique was by convenience, since all six members showed accessibility to
participate in this study. Likewise, the instruments used were the placement test and the
checklist. Similarly, the error analysis theory allowed us to analyze the following results: the
students wrote with spelling mistakes and confused verbs with other grammatical categories and
tenses. Ambiguity was present in the use of the two tenses; they wrote with a lack of grammatical
agreement of gender and number; and there was a predilection for the preterite perfect simple.
On the other hand, interference was present because, in their mother tongue, they use the present
indefinite to narrate habitual actions in the past. Likewise, many false choice errors were
evident. These difficulties showed the need to design a didactic unit focused on the
communicative and structuralist methods to overcome the problems in the use of the simple

preterite.
Keywords:

ELE: Spanish as a foreign language

L2: Second language

PCIC: Curriculum Plan of the Institute Cervantes

AE: Error Analysis

CEFR: Common European Framework of Reference for Languages
FL: foreign language

LM: mother tongue

LO: object language

ASL.: Second Language Learning
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1. INTRODUCCION

Esta investigacion titulada Ensefianza de los pretéritos simples del modo indicativo
como segunda lengua a estudiantes misquitos de primer afio de Medicina de la UNAN Managua
de los niveles Al, A2 para la superacion de las dificultades de expresion escrita, desde los
enfoques comunicativo y estructural, periodo 2020-2022, se desarrolla en el marco de la
finalizacion de la primera cohorte de estudios de posgrado de maestria en la Ensefianza de
Espafiol como Lengua Extranjera y segunda lengua en la Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua, Managua, cuyos objetivos son dotar al profesional de los conocimientos tedricos y
practicos para la ensefianza de lenguas, mediante estudios de linguistica aplicada basados en los
documentos curriculares del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) y
el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), lo que permitird al egresado desarrollar las
habilidades y destrezas para elaborar materiales segun el contexto cultural y pragmatico de su

pais, para asi tener un desempefio 6ptimo en el aula de ELE.

No obstante, aprender espafiol es complejo, sobre todo, tener dominio del ambito
gramatical. Por ejemplo, estudiar dos modos verbales y una variedad de tiempos representa un
reto para el aprendiz debido a que debe tener manejo de la flexion verbal, asi como los usos de
cada tiempo para comunicarse. En estas circunstancias, se origina el problema de investigacion,
ya que los estudiantes de la carrera de Medicina, cuya lengua materna es el misquito, reprueban
muchas asignaturas debido al desconocimiento del idioma espafiol. Por tanto, es fundamental la
ensefianza gramatical a través de diversas estrategias que activen sus 6rganos sensoriales para
disponerlos al aprendizaje, en donde también juega un papel relevante el método comunicativo,
ya que permite que el estudiante interactie en actividades motivadoras a través de su
participacién en juegos de roles, sociodramas, recreacion de contextos reales en el salon de

clase, para su participacion activa en el aula de ELE.

Sin embargo, el profesional de ELE afronta el reto de como ensefiar a los aprendices la
comprension y uso del pretérito perfecto simple y el imperfecto del modo indicativo debido a
gue ambos tiempos indican pasado. Ante esta situacion, se presentan a los estudiantes videos,
canciones y narraciones extraidos de la idiosincrasia del hablante nativo para facilitar su
aprendizaje. Ademas, el empleo de la imagen permite el desarrollo de habilidades
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comunicativas, fomentar la creatividad y la participacion dindmica en las clases. Por lo tanto,
esta investigacion marca el inicio de la ensefianza de la gramatica en ELE en Nicaragua, estudio
al que podran acceder profesionales dedicados a la ensefianza del espafiol como segunda lengua
y lengua extranjera, y estudiantes que necesiten ampliar sus conocimientos sobre lingistica

aplicada.

Por otra parte, la investigacion esta estructurada en once capitulos. En el capitulo 1 se
presenta la introduccion. En esta se describe el tema en estudio y los retos que afronta el
profesional de ELE. Ademas, se caracteriza el problema y se presentan los antecedentes, en el
2, se describen los objetivos del estudio, y en el capitulo 3 se fundamenta el marco teorico, en
el que se aclara el concepto de enfoque y se teoriza el enfoque estructural y comunicativo, se
describen los métodos de ensefianza en el campo de ELE y las competencias que debe alcanzar
un aprendiente de una L2 o ELE, los conceptos de gramatica, y el rol que desemperia en el aula
de ELE.

Ademas, se sintetizan las categorias gramaticales, con énfasis en el estudio del verbo,
los usos de los pretéritos simples y las dificultades que presentan los aprendices para asimilarlos,
asi como diversas estrategias a poner en practica para superar esta dificultad. También, se
informan las habilidades y destrezas que se deben poner en practica para producir un escrito, los
niveles de referencia para el espafiol, la definicion de unidad didéctica, la explicacién de la teoria

de analisis de los errores en ELE, y se caracteriza a la comunidad de informantes.

En el capitulo 4 se presentan las preguntas de investigacion, y, en el 5 se indican las
partes que integran el disefio metodolégico, como el area de estudio, que es la facultad de
Medicina de la Universidad Nacional Autdnoma de Nicaragua, Managua, se explica el enfoque
de esta investigacion, el cualitativo, y el tipo estudio, que es exploratorio, asi como la unidad
de analisis, que estd integrada por seis estudiantes de la carrera de Medicina, y la poblacién
son 72 discentes misquitos de toda la universidad, se describe el tipo de muestreo, el cual es no
probabilistico y por conveniencia, se mencionan los métodos en los que se orienta el estudio,
como el de observacion, el deductivo y el inductivo. Asimismo, se muestra el plan de analisis,
ordenado en tres fases: en la primera, se identifican los errores de la prueba escrita, en la segunda
se clasifican y se analizan a partir de la teoria del andlisis de los errores de ELE, y en la tercera,

se utiliza la lista de cotejo para verificar que estén presentes todos los elementos de la unidad
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didactica. También, se operacionalizan las variables en una tabla, con el propdsito de sintetizar

cada una.

Ademas, se detalla el plan de recoleccion de datos, que se realizo a través de una prueba
de nivel a los estudiantes, en la que se describen los siete items de la prueba escrita. A
continuacidn, se detallan los sesgos y su control, asi como las consideraciones éticas, y se
explica la situacion que enfrentan estos estudiantes al ingresar a esta universidad para ser
profesionales, en dénde desafian, tanto barreras del idioma como barreras culturales. Asimismo,
se explican los principales instrumentos empleados para la recoleccion de los datos, y se
explican las distintas etapas de las fases de campo. Ademas, se determina el sesgo y su control
y se describe la relevancia del estudio para la UNAN-Managua para brindar atencion en el
ambito de ELE a estos alumnos procedentes del Caribe. De igual manera, para la recoleccion de
los datos, primero se cred el corpus, cuyo instrumento fue la prueba de nivel que los estudiantes

respondieron.

También, se describen las fases de campo: primero se observo el problema que presentan
los alumnos para interactuar en clases con sus docentes y compafieros, asi como las dificultades
en latoma de notas en sus cuadernos. De esto surgio el interés como docente de estos estudiantes
para la realizacion de esta investigacion. Después, se solicitd el permiso a las autoridades de la
Facultad de Ciencias Médicas para realizar el estudio, una vez obtenida la respuesta positiva, se
procedio a la localizacidn de los estudiantes que integran la muestra, para que respondieran el

instrumento: la prueba escrita.

En el capitulo 6 se fundamenta el andlisis e interpretacion de los resultados mediante las
distintas fases para la realizacion del andlisis de la prueba escrita y se identifican los errores.
Entre estos se presenta la confusion en el uso de los dos pretéritos simples del modo indicativo
con el tiempo presente, futuro y condicional simple, asi como falta de acentuacion de los verbos
del pretérito perfecto simple y falta de concordancia en oraciones. A continuacion, en la
segunda fase, se clasifican los errores desde la teoria de analisis de los errores de ELE y se
analizan las causas de estos mediante su fundamentacion con los teoricos. Los errores se
clasifican, segin Lépez (2013) en gramaticales, descriptivos y etioldgicos. En los errores
gramaticales se presenta la alternancia de ambos tiempos en estudio, asi como la confusion con

otros tiempos como el presente, el futuro y el condicional simple. Ademas, se presenta la falta
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de concordancia en las oraciones, lo que afecta la calidad del discurso que ellos desean
comunicar. También, en el criterio etioldgico respondieron mediante el empleo de mecanismos
intralinguales, por lo que recurrieron a la hipergeneralizacion, y la interferencia al ubicar los
verbos que estan en pretérito en el presente, ya que el presente indefinido en lengua misquita
desempefia las mismas funciones del pretérito imperfecto del espafiol. Ademas, en este capitulo
se discuten los resultados: los estudiantes tienen dificultades para identificar verbos, y los
confunden con otras clases de palabras. También, utilizan de manera ambigua los dos tiempos

simples del modo indicativo y confunden los dos tiempos con otros del modo indicativo.

En el capitulo 7 se presenta la unidad didactica, elaborada a partir de los documentos
curriculares: el MCER y el PCIC. En esta se presentan las necesidades de los estudiantes del
Caribe, asi como el analisis de los factores externos, la metodologia y los objetivos, con el
propdsito de que al ponerse en practica se superen procesualmente las dificultades que
presentaron los aprendices, y en el capitulo 9 se muestran los distintos contenidos extraidos del
PCIC, con ciertas modificaciones al contexto nacional, sobre todo, en los contenidos culturales.
Ademas, se disefian materiales e instrumentos de evaluacion, con el objetivo de que sea un
documento completo, que sirva de guia para los investigadores y otros interesados en consultar

este estudio.

Por ultimo, en el capitulo 10 se sintetizan las principales conclusiones, y en el 11 se
presentan las recomendaciones. EI 12 se contiene las referencias que se consultaron para la
realizacion de esta investigacion, con el objetivo de lograr la cientificidad mediante la
exposicion y argumentacion del tema basado en criterios de autoridad, y al final, en el capitulo
13 estéan los anexos.

1.1 Caracterizacién del problema

El espafiol tiene la particularidad de presentar varios tiempos dentro del modo indicativo
para referirse al pasado. En los tiempos simples estan el pretérito imperfecto y el pretérito
perfecto simple; para los tiempos compuestos estdn el pretérito perfecto y el pretérito
pluscuamperfecto. En esta investigacion se estudiaran los dos tiempos simples: el imperfecto y
el perfecto simple o pasado, ambos han sido objeto de estudio por los tedricos linguistas del
campo de ELE, (Lopez, 2014; Kristjansson, 2016; Aguilar, 2015; Kong, 2019, etc.) debido a las
dificultades que tienen los aprendices de LE y L2 para asimilar como emplearlos, tanto en su
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expresion oral como escrita, debido a que ambos aluden al pasado. Ademas, los dos pretéritos
simples del modo indicativo participan en la construccion de la temporalidad, lo cual dificulta

establecer la distincion de sus usos.

Por otra parte, en Nicaragua, se presenta la falta de materiales de estudio relacionados
con su contexto, debido a que es la primera vez que una institucion educativa inicia la formacion
en el campo de ELE, mérito que obtiene la Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua
(UNAN-Managua) al dar apertura a la primera cohorte de la Maestria Ensefianza del Espafiol
como Lengua Extranjera (ELE). Ademas, en esta Casa de estudios se atienden a estudiantes
originarios del Caribe, cuya lengua materna no es el espafiol, pero las clases las reciben en este
idioma, lo que representa un gran problema para ellos, que inicia desde comprender a cada
docente, a sus compafieros y entender el material de estudio que se les orienta. Sin embargo, no
existen estudios de ELE que reflejen cuales son las dificultades de comunicacion que afrontan
estos alumnos durante el tiempo que estudian su carrera, lo que motivd la realizacién de esta
investigacion. En consecuencia, a los estudiantes se les realizé una prueba de nivel relacionada
con el uso de los pasados simple, es decir, el pretérito imperfecto y el pretérito perfecto simple

del modo indicativo para indagar:

¢Cudles son las dificultades que presentan los estudiantes misquitos de primer afio de
la carrera de Medicina de la UNAN- Managua para el reconocimiento y uso de los tiempos

verbales pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple del modo indicativo?

A través de la realizacion de esta prueba, relacionada con la expresién escrita, los
estudiantes, a partir de un relato corto identificaron los verbos conjugados del pretérito
imperfecto y pretérito perfecto simple, después completaron oraciones con verbos en infinitivo
con una forma del pasado. A continuacion, completaron un didlogo con verbos conjugados en

ambos tiempos en estudio, hasta redactar un parrafo con el empleo de estos dos tiempos.

Cabe senalar, que este estudio sera relevante para todos los docentes en ELE de este pais,
porque se les ofrecera una unidad didactica que integra estrategias relacionadas con el contexto
lingliistico y cultural nicaragiiense, para que los aprendices comprendan el uso del pretérito
imperfecto y el pretérito perfecto simple, ya que los educandos que estudian espafiol como
segunda lengua o lengua extranjera presentan dificultades en el aprendizaje del uso de estos

tiempos de pretérito del modo indicativo debido a que segun Aguilar (2015):
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El tiempo pasado en Espafiol supone para ellos una de las mas serias dificultades
a las que han de enfrentarse, ya que al igual que otras lenguas romanicas, el espafiol
heredd del latin la complejidad que implica tener cuatro formas distintas para expresar

una accién en tiempo pasado, algo que no se ve en otras muchas lenguas (p. 2).

Esta idea refuerza la pertinencia de abordar una metodologia para la ensefianza —
aprendizaje de los tiempos pasados en espafiol, por lo que este estudio aporta viabilidad y
novedad, ya que proporciona estrategias que coadyuvan a transformar la forma de ensefianza de
los pretéritos simples en espafiol, debido a que el origen de esta lengua provoca la existencia de
cuatro formas de expresiones del pasado, situacion que complejiza su comprension y empleo
adecuado por parte de los aprendices. Ademas, cada tiempo verbal tiene sus propios matices y
significados, razon por la cual les es complejo dominar los detalles de cada uno de estos tiempos

verbales, tal como explica Toledo y Toledo, (2006):

El uso de los pretéritos del indicativo es, en efecto, un hito dificil para nuestros
alumnos sin importar su nivel o cantidad de instruccion. Sus estrategias para enfrentar
esta dificultad los hace cometer errores de seleccion falsa, confundiendo el uso del

perfecto simple con el imperfecto, o bien de omision (p. 150).

En efecto, la falta de comprension de estos dos tiempos provoca errores en su correcta
seleccién en el momento de hablar y escribir, razon por la que el docente debe idear actividades
que contribuyan a superar las dificultades de los aprendices, a través de métodos y estrategias
que tomen en cuenta, tanto la instruccion gramatical hacia el aprendiente, como las funciones

comunicativas en el aula de ELE.

La contribucion de esta investigacion en el plano pedagdgico social permitira mejorar la
calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de estos tiempos pasados del modo indicativo, lo
que serd relevante para los estudiantes de la costa Caribe de Nicaragua, ya que les ayudara a
mejorar su comunicacion y a tener un mejor desempefio en sus estudios universitarios. Ademas,
en el &mbito academico, se reforzaran los conocimientos acerca del uso y ensefianza de estos
tiempos verbales adaptados al contexto nicaragliense, mediante diversos recursos didacticos
como el video grabado a un hablante nativo, la narracion, y la musica nicaragtiense, entre otros,

los que contribuiran a ampliar los conocimientos gramaticales de los discentes, en especial, lo
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que concierne al empleo de los tiempos en estudio y el desarrollo de la competencia

comunicativa.

1.2.  Antecedentes
Los antecedentes son las distintas investigaciones previas relacionadas con el objeto de
estudio. Estos proporcionan sélidas evidencias que sirven de fundamento cientifico
metodoldgico al tema. Ademas, son el punto de partida para determinar la relevancia del estudio
y una guia para su realizacion. También, a través de estos se deducen los nuevos hallazgos y

lineas de investigacion pendientes.

1.2.1. Nacionales

Es relevante destacar la inexistencia de investigaciones relacionadas con el tema de
estudio tanto a nivel nacional como centroamericano, especificamente con la ensefianza de los
pretéritos simples del modo indicativo en el aula de ELE. Esto permite que esta investigacion
cobra mayor relevancia en el ambito académico, sobre todo en la ensefianza de lenguas, ya que
la UNAN-Managua es la primera institucion educativa en realizar estudios relacionados en el
ambito de ELE. Este estudio esta relacionada con el componente gramatical, especificamente,
para identificar las dificultades que presentan los estudiantes de primer afio del Caribe en el
aprendizaje, dominio Yy uso del pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple.

1.2.2. Internacionales

Entre las principales investigaciones sobre la ensefianza de los dos tiempos verbales en
estudio en las clases de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) y L2 en el &mbito internacional,
esta el de Lopez (2014) La ensefianza del pretérito indefinido y el imperfecto espafioles en ELE:
Un modelo didactico para el bachillerato Sueco. El autor sefiala que después del idioma inglés,
el espafiol es una de las lenguas mas estudiadas en Suecia, sin embargo, son pocas las
publicaciones que abordan los problemas sobre la didactica del espafiol como lengua extranjera.
Ademas, en este estudio se pretende comprobar si existe un mayor grado de correccion de parte
de los estudiantes del bachillerato sueco en la comprension y uso de estos dos tiempos a través
de un curso intensivo de gramatica explicita, asi como entender la diferencia de su significado

a través de los avances de la gramatica cognitiva y la exposicion a un mayor input audiovisual.



Recapitulando, la metodologia aplicada fue la denominada experimental, en la que se
muestran los resultados de un grupo control y uno experimental, correspondiente a 116
informantes, alumnos de bachillerato, en un contexto escolar de secundaria, los cuales realizaron
tres pruebas con el propdsito de verificar su competencia comunicativa en el empleo de los
pasados simples. En la primera prueba los grupos tenian igual grado de instruccion precedente
sobre ambos tiempos verbales, sin embargo, los estudiantes de la escuela 1 se mostraron
desinteresados, incumplian sus tareas, tenian muchas inasistencias y problemas de autocontrol,
lo que provoco que mas de la tercera parte quedara fuera del estudio, en contraste con los de la

escuela 2 que asistian puntualmente, cumplian sus tareas y mostraron mucha motivacion.

Ademas, en la segunda prueba los estudiantes del grupo experimental mostraron 12%
mas de correccion en el empleo de los dos tiempos y el grupo de control de la escuela 2 tenia
unos resultados superiores a los del grupo de control de la escuelal. Después, se les realizé una
tercera prueba, que fue oral, para comprobar la adquisicion y fijacion en la memoria de los

conocimientos, cuyos resultados fueron:

En cuanto a los grupos en cada una de las escuelas debe sefialarse que mientras
los grupos experimentales y el grol2 perdieron entre dos y cuatro alumnos en cada
escuela, el grupo de control de la escuela 1, (...) perdié cerca de la mitad de sus
componentes, que no quiso hacer la entrevista por verglienza o falta de interés; y de entre
los que la hicieron, cerca de la mitad no emplearon mas que el presente o el infinitivo en
sus expresiones, por lo que el uso de los pasados fue de dificil evaluacion. En cualquier
caso, los datos obtenidos de manera fiable nos indican una misma tendencia para las dos
escuelas, los alumnos del método experimental emplean mejor de manera oral los
tiempos del pasado, habiendo sufrido una pérdida de memoria mucho menor que los

alumnos del grupo de control (Lépez, 2014, p. 162).

A través de los datos obtenidos en esta prueba se demuestra que los resultados
satisfactorios de la ensefianza dependen del intereés que muestran los estudiantes. Asi pues, entre
mas responsables sean en su asistencia y en el cumplimiento de sus deberes, la adquisicion y el
aprendizaje de los contenidos sera de mayor provecho. Al mismo tiempo, la confusién del

infinitivo con un verbo conjugado es una situacion que es visible tanto en el aprendizaje del



espafol como lengua materna, como en lenguas extranjeras, por lo que se debe hacer énfasis en
el estudio del verbo no solo desde el punto de vista seméntico y sintactico, sino también el

morfologico.

Al mismo tiempo, con este estudio se pone de manifiesto que los estudiantes, en vez de
usar los tiempos pasados, utilizan el tiempo presente tanto en la escritura como en la oralidad,
por lo que esta investigacion se considera pertinente para la realizacion de este estudio, ya que
parten de la realizacion de pruebas escritas que tratan problemas de indole gramatical,
especificamente los pretéritos simples del modo indicativo, y se concluye que si los estudiantes
se esfuerzan por sus estudios, los resultados seran éptimos. Ademas, que este estudio es
oportuno porque permitird, durante el analisis de la prueba escrita, identificar si los estudiantes

misquitos también confunden los pasados simples con el infinitivo y el presente.

Otro estudio es La ensefianza del pretérito perfecto y del pretérito indefinido en la escuela
noruega: desafios y métodos, de Kristjansson (2016) en el que se aborda el contraste entre el
pretérito perfecto compuesto y el pretérito perfecto simple en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera en la escuela de Noruega en el nivel dos. Esta tesis describe el método ‘PPP’,
en el que primero presenta el tema a partir de la regla gramatical mediante la ejemplificacion,
luego los aprendices resuelven ejercicios de sustitucion relacionados con el contenido en estudio.
A continuacion, deben cambiar los tiempos verbales del texto en el tiempo indicado por el
docente. Un ejemplo donde se demuestra este método, es en la ensefianza del pretérito perfecto
simple, en el que primero se presenten sus usos a través de ejemplos, lo que es un aporte relevante
para este estudio, pues antes de avanzar a la ensefianza de otro tiempo verbal, el docente debe

cerciorarse de que el primero ha sido asimilado.

Aunque la estrategia descrita anteriormente parece sencilla, se debe recordar que uno de
los principios basicos de la ensefianza es que sea asequible, partir de lo sencillo a lo complejo, lo
que contribuird a un aprendizaje mas facil de los estudiantes. EIl aporte que ofrece este tipo de
actividades es que el alumno lleva una secuencia logica de su aprendizaje que favorece su
asimilacion. Otro metodo empleado fue el del trabajo colaborativo, que provoca siempre la
practica de los aprendientes, por lo que el grupo debe ser muy responsable y entregado a dar lo
mejor para lograr cumplir lo orientado por el docente. Fue un total de nueve estudiantes que

participaron en una evaluacion de tres sesiones.



Por otra parte, el test que se utilizd el rompecabezas, los resultados no fueron
satisfactorios debido a que el tiempo asignado para la solucion no fue suficiente. Ademas, en la
practica de la oralidad, mostraron temor a equivocarse, por lo que los estudiantes optaron por no
hablar sobre lo que consideraron complicado. De igual manera, en la conjugacion, solo el 48%
brindé las respuestas correctas. También, en la sesion con ensefianza en la pizarra, solo dos de
los nueve participantes levantaron la mano para responder la pregunta sobre el pretérito perfecto

simple, ante esto, la autora sefiala que:

Una solucidn del problema puede ser, como antes, separar los dos tiempos mas
en las sesiones, para que no sea posible para los estudiantes confundirse. Ademas,
utilizar més tiempo en destacarles las diferencias mas claramente antes de que los
estudiantes vayan a trabajar con tareas. Posiblemente es buena idea utilizar oraciones
donde no puedan confundir los dos tiempos, oraciones que no tengan mas que una
respuesta correcta, especialmente en las tareas de este nivel. Se pueden introducir
oraciones mas complicadas cuando los estudiantes tengan buena competencia sobre el
tema (p.79).

Mediante estas propuestas se pretende que los estudiantes aprendan a usar con mas
precision los tiempos verbales en estudio, lo cual se lograra al separar la ensefianza de ambos
tiempos y dedicar mas sesiones de clases para establecer las diferencias entre estos, hasta que
hayan sido comprendidos, lo que es muy viable para esta investigacion, pues al disefiar la unidad
didactica, se debera ubicar el estudio de cada tiempo por separado para que su proceso de
asimilacion sea mas claro y evitar las confusiones en el momento de emplearlos. De igual
manera, Kristjansson sugiere el uso de oraciones en las que se acepte solo uno de los tiempos
verbales en estos niveles mas bajos, o que es sumamente pertinente para este estudio, ya que al
plantear las actividades se debe tomar en cuenta el disefio de oraciones en las que se acepte solo
un tiempo, y no avanzar en el desarrollo de los contenidos sin verificar que el primero ha sido

comprendido.

Otra tesis para optar al grado de master, es la de Aguilar (2015), titulada El imperfecto
y el indefinido espafiol. Una investigacion para la ensefianza de los tiempos pasados en

Islandia, con el proposito de ayudar a estudiantes y maestros a aprender y a ensefiar de manera
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eficaz las formas verbales de imperfecto y del pretérito perfecto simple. Este estudio ofrece una
unidad didactica con sus actividades practicas, huye de la reflexion teorica, que, segun este
autor, poco o nada ayuda al alumno extranjero. Su planteamiento consiste en volver la mirada a
la didactica, se debe tomar en cuenta la lengua materna de los estudiantes y sus conocimientos
sobre otras lenguas, ya que para un italiano no es dificil la comprension del pretérito imperfecto
del espafiol, mientras que, para una angloparlante resulta muy dificil, pues este tiempo no existe

en su lengua.

Ademas, plantea el autor, que el islandés, lengua europea, pertenece a la familia
germanica, la cual no llega ni al medio millén de hablantes y se caracteriza por ser una lengua
flexiva y poseer solo dos formas de pasado, donde son muy pocos los hablantes y muy poco ha
evolucionado. También, esta lengua no estd emparentada con las lenguas romanicas, y la
inexistencia de manuales en el idioma espafiol agrava las posibilidades de aprendizaje, por lo
que este autor realiza su estudio en un contexto de clase, con el proposito de solucionar los
problemas de los aprendices de los niveles A2 y B1, (sin mencionar una poblacion y muestra
especificas) a los cuales se les realizd un cuestionario para descubrir cdmo los alumnos
islandeses aprenden el pretérito imperfecto y el pretérito perfecto simple, si tienen asimilados

los conceptos terminado y no terminado, asi como el contraste entre estos.

Por otra parte, en este estudio no se menciona ningin método, pero se usé un cuestionario
con preguntas sobre los usos de ambos pretéritos, tales como repeticion, duracién, valor
descriptivo y acciones simultaneas, y se concluyd que los estudiantes optaron por usar entre el
60% y el 80% el imperfecto frente al pretérito perfecto simple, pues tradicionalmente se les ha
ensefiado que la iteracion es terreno del imperfecto. Ademas, solo menos del 5% eligi6 el

pretérito perfecto simple como opcion correcta frente al imperfecto.

La tesis titulada: Reflexiones sobre la adquisicién y el uso de los tiempos de pasado en
espafiol a través de las narraciones de estudiantes anglohablantes universitarios de la autora
Torres (2015) manifiesta que para los estudiantes no nativos la adquisicion y uso de los tiempos
verbales del pretérito perfecto simple e imperfecto del espafiol es muy dificil, o que representa
un reto para los docentes de espafiol como L2. Ademas, el contexto del estudio es universitario,

en donde la autora se propuso analizar la habilidad de un grupo de estudiantes estadounidenses

11



del nivel intermedio para mantener un discurso cuando el contexto requiere el empleo de los

pretéritos simples del modo indicativo.

Ademas, segun la autora, el método del que se auxilio para la obtencion de los resultados
fue la seleccion de 39 narraciones durante el primer semestre del curso 2014-2015, en las que
dos alumnos usaron formas del presente en vez del pretérito perfecto simple y el imperfecto en
las narraciones escritas y cinco aprendices las emplearon tanto en las narraciones orales como
escritas. También, los estudiantes presentaron mayores problemas en la narracién oral que en la
escrita, debido a que la presion del tiempo y la improvisacion fueron factores que favorecieron
la interrupcion del discurso, lo cual provoco el uso del presente de indicativo, en vez del uso de

los pasados simples.

También, la investigacion titulada La adquisicion de la oposicion imperfecto/indefinido
por parte de estudiantes rusofonos de nivel avanzado de espafiol LE, cuyo autor es Mafias
(2016), es una investigacidn experimental, con una perspectiva mas cualitativa, para determinar
de qué manera se presenta el proceso de ensefianza aprendizaje de los pasados simples del modo
indicativo en estudiantes rusos de los niveles B2, C1y C2, através de una prueba de juicios de
gramaticalidad, otra de juicios de preferencias y una tarea de produccién escrita a partir de un
estimulo audiovisual a un total de 72 informantes, a los que se llama corpus, sin embargo no se

detalla la poblacion.

Cabe sefialar que, la mayoria de los hablantes no nativos que participaron en este estudio
son estudiantes de la Universidad Estatal de San Petersburgo, y los del grupo C1 eran del
programa de master en dos especialidades: Estudios en lenguas romanicas y Tecnologias
innovadoras en la traduccidn: lengua espafiola. De igual manera, participaron antiguos alumnos
de la universidad que laboraban en traduccion, y los del grupo C2 eran aquellos que tenian una
certificacion de espafiol, entre los que estaban estudiantes y docentes, asi como docentes
rusé6fonos de lengua espafiola y estudiantes de doctorado del Departamento de Lenguas
Romanicas, a excepcion de los hablantes no nativos que eran hablantes residentes, tanto en San

Petersburgo como en Barcelona.

De su estudio se infiere que: la comprension y adquisicion del ambito aspectual fue
positiva entre los distintos niveles, con mayor alcance en el nivel avanzado, porque resultd

similar al hablante nativo en casi todas las pruebas. Ademas, la L1 de los aprendientes facilita
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la asimilacion de ciertos aspectos linglisticos cuando presentan aciertos con la lengua meta, lo
que también influye en el perfeccionamiento de la interlengua. También, se presentaron
diferencias significativas en cuanto a la interpretacion de los valores del imperfecto, ya que el
valor de cortesia, lo usan de manera clara los estudiantes no nativos, en contraposicion con el

valor de deseo irrealizable que presentd dificultades en todos los niveles.

La tesis doctoral Ensefianza del pretérito indefinido y pretérito imperfecto del espafiol
a alumnos sinohablantes: Analisis contrastivo, analisis de errores y aplicacion didactica (2019)
de la autora Kong en la cual expresa que los estudiantes chinos presentan dificultades en la
eleccion de uno de los dos tiempos verbales, o sea, en las alternancias canté/cantaba porque
ambos expresan acciones pasadas, y se oponen a la teoria de que el indefinido presenta los
eventos en su totalidad y el imperfecto en fases interiores, aspecto que ha representado mayores
problemas para los estudiantes de ELE. Esta dificultad es debido a que en el idioma chino los
verbos carecen de flexion verbal para derivar la informacidén tempo-aspectual, en cambio, se

utilizan elementos Iéxicos.

Por otra parte, aunque no se menciona el enfoque y método en el que se basa esta
investigacion, se informa que la ensefianza del espafiol en China es a través del método
gramatica traduccion, sin embargo la unidad didactica esta disefiada mediante el analisis
contrastivo, en el que se establecen las diferencias aspectuales entre las dos lenguas, el chino y

el espafiol, para comparar y establecer las formas equivalentes en chino.

Para la obtencion de los resultados se elaboraron pruebas a un total de 84 estudiantes
de la carrera de Filologia hispanica de la Universidad de Estudios Internacionales de Xi’an,
cuyos datos revelan, que, entre las dos formas pasadas simples, el imperfecto representa
mayores problemas para los estudiantes, debido a que con este tiempo cometieron mas errores
con verbos de estado y de actividad, y el grupo con nivel mas bajo cometié mas errores que los

niveles mas altos en la seleccion y uso de ambos tiempos.

Otra de las tesis es la titulada: La adquisicion de la oposicion imperfecto/indefinido por
parte del alumnado sinohablante de Parrilla (2017), para la obtencion del grado de master en la
universidad de Jaén, quién sefiala que una de las cuestiones mas complejas en la ensefianza y
aprendizaje del espafiol es la adquisicion de la morfologia verbal y de la oposicion del pretérito

imperfecto y el pretérito perfecto simple, lo cual se debe a que muchos idiomas no presentan
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esta particularidad, por lo que su comprension requiere de mucho esfuerzo, y porque las
explicaciones presentes en manuales, en las gramaticas y las que dan los profesores,
frecuentemente no presentan un mismo criterio, por lo que el reto de los maestros es ensefiar

este contenido de manera sencilla y coherente.

Ademas, expresa que gran parte de la literatura para la ensefianza de estos dos tiempos
verbales esta elaborada para aprendientes cuya primera lengua es europea, sin pensar que
muchas personas de otros continentes estan interesadas en el aprendizaje del espafiol, como los
chinos, cuya cifra de aprendientes del espafiol se ha elevado en los Gltimos afios, y su sistema
linglistico es muy distinto al de las lenguas de Europa, por lo que la literatura sobre la ensefianza
de estos tiempos verbales debe ser también para este tipo de hablantes, y no solo europeos.

Cabe resaltar que, este estudio es de indole cualitativo debido a que intenta aclarar el
fendmeno para la adquisicion de la distincion imperfecto/indefinido; pero no se menciona
método utilizado. Ademas, el universo lo integran 65 aprendientes sinohablantes, quiénes son
estudiantes de Filologia hispanica de la Universidad de Nanjing, la mayoria de nacionalidad
china y con lengua materna el mandarin, aunque algunos tienen el cantonés como L1, los que
escribieron un cuento de 250 a 300 palabras con el empleo de los pasados simples, sin embargo,

solo se utilizaron para el analisis 30 pruebas, que representan la muestra.

De esta investigacion se concluye que el uso del pretérito imperfecto disminuye cuando
el aprendiz alcanza mayor competencia en el uso de la lengua extranjera, y la preferencia por el
indefinido no tiene lugar en los primeros estadios de adquisicion y aprendizaje de la LE. Por el

contrario, el tiempo imperfecto es usado mas en las edades tempranas de aprendizaje.

De igual manera, en este estudio se concluye que una de las mayores dificultades para
la ensefianza del imperfecto/indefinido es la carencia de unanimidad en las distintas hipotesis,
temporal, aspectual y discursiva, sin embargo, a través de la gramatica cognitiva se considera el
valor no actual del pretérito imperfecto, asi como la oposicion terminada/no terminada de la
hipdtesis aspectual para entender usos que no tenian explicaciones. Ademas, se presenta
variabilidad de los planteamientos que presentan los manuales de espafiol como lengua
extranjera, ya que la mayoria ofrecen solamente listas de situaciones sobre los tiempos verbales
en estudio, pero falta claridad para comprender de manera sencilla como elegir uno u otro tiempo
verbal.
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El pretérito imperfecto de indicativo: sistematizacion tedrica y analisis aplicado en
métodos y tratados gramaticales de espafiol como lengua extranjera (ele) publicados en
Espafia, los Estados Unidos de América y el Reino Unido (1996 - 2013), divulgado en el afio
(2017) por Barbarich, en la que los datos aportados no provienen de hablantes, sino de libros
publicados en Espafia, Estados Unidos y Reino Unido, ya que pretende mostrar la relevancia del
mundo editorial en el desarrollo de ELE, por lo que la metodologia, en un primer momento,
consistio en la revision cuidadosa y exhaustiva de la bibliografia que ha abordado el enfoque
teorico sobre el pretérito imperfecto, que es el tema central de esta investigacion. Ademas, en
una segunda etapa, procedio a la seleccion y recoleccion del corpus en los libros de texto y
realiz6 un anélisis cualitativo y cuantitativo de setenta publicaciones, con el propdésito de

comprobar la hipotesis de su tesis.

En sintesis, en su estudio se confirma el cumplimiento de los presupuestos tedricos de
la tesis, de que el pretérito imperfecto es un tiempo verbal dificil de caracterizarse, lo cual se
comprueba mediante los distintos supuestos teéricos que lo caracterizan, por lo que, desde la
linglistica aplicada, es el docente quién tendra que valorar su ensefianza en ELE. Ademas, en
este estudio se deduce que la forma verbal cantaba es un signo verbal dificil de caracterizarse,
debido a que es anterior al acto de la palabra y al mismo tiempo simultaneo, temporal de pasado
y de aspecto imperfectivo o inacabado.

Por consiguiente, la pertinencia de esta investigacion para este estudio, es que, a traves
de la elaboracion del marco tedrico, se comprueba qué expresan los que se han dedicado a la
ensefianza del espafiol como LE y L2, si lo que sefiala Barbarich es fundamentado por los
docentes y linguistas, de que el imperfecto es un tiempo dificil de comprender por los
aprendices; por lo que corresponde a los profesores crear estrategias de ensefianza para que los

aprendientes asimilen los distintos usos.

Otro estudio es El pretérito y el imperfecto en los libros de texto: mas alla de una lista
de usos, presentada por Davila (2014), en este no se menciona tipo de enfoque, clasificacion
del tipo de investigacion, ni metodologia con los cuales se realizd, pero si que se tomaron en
cuenta para su realizacion los libros que se utilizan en las clases ofrecidas por el Departamento
de lenguas extranjeras de Colorado State University, en la que los estudiantes de primer afio

cuentan con un libro de texto que les sirve de guia para las clases. Los libros Aventuras de
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Donley y Blanco (2010, 3 ed.), y el otro, de Vista Higher Learning y Experience Spanish de
Amores et al (2012, 1 ed.) de McGraw Hill, los cuales son los Gltimos dos libros que se han

utilizado en las clases de primer y segundo semestre.

Del analisis de estos dos textos, Davila concluyé que el uso del imperfecto y el indefinido
es una de las complicaciones més recurrentes en el ambito de ELE, ya que se encuentran los
usos Y el intento por generalizar las normas para cada tiempo, sin embargo, se obvia la intencion
del hablante al momento de elegir cual emplear al momento de referirse a acciones pasadas,
mediante la interpretacion del aspecto perfectivo o imperfectivo y el contexto en el que se

produce el acto comunicativo.

También, esta autora indica la relevancia de presentarle a los aprendientes ejercicios en
los que el contexto omita la ambigiiedad, lo que significa evitar trabajar estos dos tiempos en
oraciones aisladas, y toda actividad debe estar inserta en un contexto claro, por lo que esta
investigacién aporta a este estudio que la oposicion imperfecto/pretérito perfecto simple debe
trabajarse en contextos comunicativos especificos y con ejemplos de oraciones que se refieran

solamente a uno de los tiempos en estudio.

Ademas, en esparfiol, tanto el imperfecto como el pretérito perfecto simple pueden
emplearse indistintamente, tal como ejemplifica Davila: Anoche estuve preocupada/Anoche
estaba preocupada, lo que no es posible en el idioma inglés, que tiene solo una forma a través
del pasado simple, ya que el pasado progresivo no se usa con verbos de estado. Sin embargo, en
el primer nivel de aprendizaje es recomendable presentarles oraciones con solo un uso para

facilitar su comprension.

La tesis doctoral titulada La expresion de la temporalidad verbal en narraciones de
aprendientes de ele surcoreanos (2014), de Soulé, la que se llevo a cabo con 671 participantes
de segundo a cuarto afio del departamento de espafiol de la Universidad de Hankuk de Estudios
Extranjeros. Corea cuenta con una trayectoria de mas de sesenta afios en la ensefianza del
espafol como LE, con el proposito de ampliar los conocimientos culturales, comunicarse con

hispanohablantes y para poder laborar en empresas que tengan relacion con este pais.

Sin embargo, los aprendientes de ELE tienen dificultades para su aprendizaje. Por
ejemplo, aunque los profesores son doctores, no dominan informacion clara sobre los

fendmenos linguisticos del espafiol y no tienen ninguna formacion en el ambito de ELE, lo que
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provoca que recurran al uso de materiales desfasados que no satisfacen las necesidades de los
estudiantes, a lo que se suma la metodologia, mediante una ensefianza basada en la
memorizacion, la repeticion y la resolucién de ejercicios gramaticales en detrimento del

desarrollo de otras competencias comunicativas.

Ademas, la metodologia empleada se inscribe dentro de estudios sincrénicos o de
cardcter transversal, es decir, un estudio que analiza las producciones de los aprendices en un
corte temporal. De los 671 participantes, se tom0 una muestra de 60 estudiantes surcoreanos
aprendientes de ELE. A estos alumnos se les realizaron cuatro pruebas de narracion personal
oral y escrita mediante entrevistas semiestructuradas para guiar al discente con preguntas que
ayudaran a detectar las diferentes dificultades que afrontan los estudiantes surcoreanos al utilizar
la morfologia verbal, especificamente con las formas canté/cantaba para narrar hechos pasados

en los niveles A2 hasta B2.

De lo anterior se deriva que los aprendientes de los niveles A2 y Blemplean varios
tiempos para narrar hechos pretéritos con errores de agramaticalidad y desde el nivel B2
emplean verbos estativos para representar el relato de circunstancias; ademas, utilizan los verbos
dindmicos para narrar. También, a partir del nivel B2 se produce un aumento en el uso de la

forma cantaba con verbos estativos en acciones habituales.

En sintesis, después de presentar estos hallazgos encontrados, se concluye que el
empleo de estos dos tiempos verbales es muy dificil para hablantes cuya lengua materna no es
el espafiol, por ejemplo, el chino. Ademas, para que se logre su aprendizaje es importante el
interés y la responsabilidad de parte de los aprendices. Estos confunden los verbos conjugados
con las formas no personales del verbo. También, se les dificulta la conjugacion, por lo que
estos tiempos deben estudiarse separados con oraciones sencillas. Por otra parte, la ausencia de
manuales en paises como Islandia dificulta la ensefianza aprendizaje del espafiol. De igual
manera, el uso de estos dos tiempos se da sobre todo para expresar repeticion, duracién y

descripcion, y que el valor del imperfecto es sobre todo la iteracion.

Cabe destacar que, los principales instrumentos empleados por los investigadores fueron
las pruebas, con el proposito de identificar las dificultades que tienen los aprendientes en el uso
de los dos tiempos en estudio; en las que varios les solicitaron escribir narraciones sobre
experiencias vividas. También, en el estudio del autor Mafas (2016), se resalta que, si la LM
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del aprendiz posee muchas similitudes con la L2, esto le facilita la comprension de la L2 y el
desarrollo de su interlengua. Entre los principales criterios de seleccion de los instrumentos
estan: que se relacionaran con el ambito gramatical, especificamente relacionados con el estudio
de los pretéritos simples del modo indicativo, que los estudios realizados se relacionaran con
los niveles del Plan curricular del Instituto Cervantes, que presentaran la problemética que
representa ensefiar y aprender estos dos tiempos, sobre todo, los relacionados con los manuales.

En definitiva, la consulta de estos antecedentes contribuyd, en primer lugar, a la
comprension de la problematica que representa la ensefianza aprendizaje de los pretéritos
simples del modo indicativo. En segundo lugar, ayud6 a entender las causas de estas
dificultades, como son, que los manuales, en general, fueron elaborados para aprendices
europeos, sin tomar en cuenta a los demas, por ejemplo, de China. También favorecio la
comprension de como puede interferir la lengua materna del aprendiente durante su proceso de
aprendizaje de su L2, la cual puede ser negativa o favorecedora, sin embargo, el interés y la
dedicacion del estudiante pueden favorecer la interferencia negativa. Por ultimo, sirvié de
directriz para guiar el proceso de este estudio, sobre todo el de la etapa del andlisis y discusién

de los resultados.

18



2. OBJETIVOS

2.1  Objetivo general
Constatar la pertinencia de la metodologia comunicativa y de base estructural para la
ensefianza de los pretéritos simples del modo indicativo dirigida a estudiantes misquitos de

primer afio de Medicina de la UNAN Managua.

2.2  Objetivos especificos

2.2.1 Identificar, a través de la resolucion de una prueba, las dificultades que presentan los
estudiantes misquitos en el empleo adecuado del pretérito en los tiempos simples del modo

indicativo en su expresion escrita.

2.2.2 Analizar desde la teoria de analisis de errores en ELE los resultados de la prueba de nivel

respondida por los estudiantes.
2.2.3 Proponer una unidad didactica dirigida a aprendices del nivel Al, A2 para el uso

adecuado del pretérito en los tiempos simples del modo indicativo en la expresion escrita, desde

la perspectiva de los métodos comunicativo y estructural.
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3. MARCO TEORICO

3.1. Conceptualizacion de enfoque

El término enfoque puede usarse en contextos diversos, pero en este estudio interesa su
acepcion relacionada con el ambito educativo, del cual se derivan los principios generales que
rigen un método determinado. Sanchez, al respecto, manifiesta: “El enfoque contiene o implica
el método, y este, a su vez, contiene el procedimiento (...)” (2009, p. 16). Esta aclaracion sefiala
que el enfoque tiene un caracter mas general y abarcador que el método, por lo que el enfoque

aporta la base tedrica en la que se apoya el método.

3.1.1. Enfoque estructural

En este enfoque se le da prioridad a la lengua hablada (expresion oral y audicion)
considerandola como un sistema de sonidos usados para la comunicacion social. Se busca la
correccion linglistica y se trata de que el individuo aprenda el nuevo vocabulario por asociacién
de la palabra hablada y la imagen visual, fundamentalmente mediante la repeticion. (Hernandez,
2000).

El método audio linguistico, basado en este enfoque, fue criticado por Noam Chomsky,
debido a que se violenta el principio de creatividad del aprendiz al dedicarse a la repeticion de
estructuras: “Sin embargo, el método audio lingiiistico nos proporciona la oportunidad de
internalizar estructuras y ganar fluidez en expresion oral. Esta caracteristica es fundamental para
introducir a los alumnos en una determinada estructura de forma oral” (Callejon, 2009, p. 6). La
oralidad es una de las principales habilidades que se requiere desarrollar en los aprendientes de

una lengua extranjera, la cual se trabaja desde los niveles iniciales de ensefianza.

Ahora bien, existe intima relacion entre el enfoque estructural y la psicologia
conductista, cuyo fin esencial es el reforzamiento, por lo que: “Los métodos estructurales y
audiolinguales consideran que el estudio de la lengua meta supone la formacion de una serie de
habitos (...) y en la fijacion de estructuras gramaticales a través de la realizacion de ejercicios
escritos.” (Martin, 2009, p.64). La clave del aprendizaje de la lengua meta se logra mediante la

practica constante y la repeticion, tanto oral como escrita de combinaciones gramaticales.
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Otro de los métodos de corte estructural es el método situacional, el que esta basado en
el desarrollo de la destreza oral, lo que lo distingue de los otros, es que se crean situaciones de
uso durante la clase para que los aprendices participen de manera activa en la repeticion de
estructuras linglisticas, mediante la creacion de situaciones de manera gradual y el empleo de
diversos medios como iméagenes, fotografias y recursos de ensefianza auténticos, tales como
audios, videos, canciones, ejemplares de lengua escrita de lengua nativa, entre otros; que
contribuyan a una mayor apropiacion de la nueva informacion. Ademas, la gramatica se
desarrolla de forma progresiva y se trabajan las habilidades mediante la ejercitacion de
combinaciones gramaticales, sin descuidar la correccion de los errores de pronunciacion y

gramaticales (Centro Virtual Cervantes).

Por lo tanto, para desarrollar una clase con esta metodologia, el docente debe planificar
diversas situaciones comunicativas con materiales variados y auténticos, que ilustren situaciones
reales de la vida cotidiana. Es importante sefialar que la gramatica y los errores de pronunciacién
cometidos por los estudiantes es corregido por el docente de manera inmediata, lo cual se debe
a que la teoria conductista se caracteriza por la prevision de la falta de parte del estudiante, esto
permitira que el error no se fosilice, en otras palabras, que el error no sea una practica constante

por parte del aprendiente.

De igual manera, el método audiovisual, con el avance de la tecnologia permite concretar
los objetivos de la clase, ya que la ensefianza a través de iméagenes y sonidos guia y motiva a
los aprendices en su proceso de ensefianza aprendizaje, en donde los espacios educativos deben
tomar en cuenta el empleo de diversos medios audiovisuales que promuevan a los alumnos
mediante la presentacién de situaciones de interés para ellos, por ejemplo mediante el uso de

videos grabados por el docente a hablantes nativos.

3.1.2. Enfoque comunicativo
El enfoque comunicativo es también conocido como enfoque nociofuncional, cuyo
énfasis es de caracter comunicativo, ya que dota al aprendiz de las habilidades comunicativas
necesarias para interactuar y resolver diversas situaciones, se diferencia del enfoque
tradicionalista porque en este la ensefianza centraba su atencion en la figura del docente como

el transmisor de conocimientos, por lo que el estudiante era un ser inerte dedicado a recibir los
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nuevos conocimientos, sin tener ninguna participacion en el proceso de ensefianza aprendizaje,
sin embargo, la década de los afios setenta se caracteriza por el surgimiento de muchos métodos.
En esta época surge también el enfoque comunicativo como una reaccion a los anteriores, que
estaban centrados en el &mbito gramatical. En cambio, este nuevo enfoque se caracteriza por su
énfasis en la funcionalidad de la lengua para el aprendiz en diversos contextos, propias del
entorno en el que se desenvuelve, tal como sefiala Hernandez (2000):

Para la metodologia comunicativa la lengua es méas que un sistema de habitos
que pueden ser formados a través de ejercitacion mecanica. Esta es un sistema especifico
y el aprendiz debe saber como es que este sistema acciona en la comunicacion real como
medio para lograr un fin. Sus materiales, basicamente con una organizacion nocional, a
menudo ilustran el lenguaje necesario para expresar y entender diferentes funciones, y
enfatizan el uso del lenguaje apropiadamente en diferentes tipos de situaciones y para

solucionar diferentes tipos de tareas (p. 148).

Segun Hernandez (2000), la ensefianza a través del método comunicativo le permite al
aprendiz tener conciencia sobre lo que debe hacer para lograr sus propositos, como emplear el
lenguaje para resolver situaciones variadas en contextos diversos. Lo que se pretende es que el
estudiante aplique en la vida real lo aprendido en el aula de clases, y que el maestro ceda su
lugar para que este sea el centro del proceso de aprendizaje y que el docente esté mas pendiente

de sus necesidades. Al respecto, Agudelo (2011) expresa que:

Para que el aula sea el espacio esperado de comunicacion es importante que se
use la lengua extranjera para su organizacion, ya que esto genera necesidades
comunicativas. La lengua extranjera como medio de ensefianza es otra herramienta que
permite ir mas alla de las finalidades lingisticas, esto es, explorar otras materias en la

lengua objeto de aprendizaje para crear asi otros intereses para la comunicacion (p. 65).
La autora a través de la cita anterior describe como debe ser la ensefianza mediante la

aplicacion del enfoque comunicativo, en donde la lengua meta debe ser prioridad para que el

aprendiz se comunique y resuelva las situaciones propias de un estudiante que aprende una
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lengua extranjera o segunda lengua a traves de su exposicion a un input variado: canciones,

masica, narraciones, rompecabezas e iméagenes.

El Diccionario de términos clave de ELE del Instituto Cervantes sefiala lo siguiente

sobre el enfoque comunicativo:

(...) con este modelo didactico se pretende capacitar al aprendiente para una
comunicacion real -no sélo en la vertiente oral, sino también en la escrita- con otros
hablantes de la LE; con este propdsito, en el proceso instructivo a menudo se emplean
textos, grabaciones y materiales auténticos y se realizan actividades que procuran

imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula (pérr. 1).

A través de este enfoque se capacita al aprendiz para que utilice la L2 tanto en su
expresion oral como escrita. Por lo tanto, para alcanzar este propdsito es necesario dejar de lado
la practica tradicional de la ensefianza, y utilizar materiales auténticos extraidos de la lengua

que esta aprendiendo, tales como grabaciones, videos, canciones, etc.,

Del enfoque comunicativo se deriva el método comunicativo, el que vino a revolucionar
la manera de ensefiar, pues debido a su trascendencia y eficacia que ha mostrado su aplicacién
en la actualidad, el aprendiz es capacitado para afrontar el mundo real en el que se desenvuelve,
a través de situaciones comunicativas reales, que van desde aprender a realizar reservacion en
un hotel hasta saber consultar un horario directo de aviones. Ademés, son muchos libros,
revistas y documentos relacionados con la ensefianza de lenguas extranjeras que retoman esta
dindmica manera de ensefiar mediante el método comunicativo, pues lo que se pretende es
provocar que los aprendientes construyan frases significativas relacionadas con los diversos
contextos que se presentan en la cotidianeidad, que sean capaces de usar la lengua para satisfacer
las diversas necesidades, sobre todo, durante el nivel inicial de aprendizaje de una lengua

extranjera. Segun Alcalde (2011):

Al contrario que en los métodos anteriores, el “comunicativo” logra su objetivo
aplicando principios psicolégicos y pedagdgicos en el desarrollo de los materiales,
consiguiendo alcanzar, a su vez, una armonia de componentes necesarios para ese
proceso comunicativo, a saber, de tipo ortografico, fonolégico, morfoldgico, Iéxico,

sintactico, semantico, pragmatico y sociolinguistico, expuestos de forma clara y
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facilmente perceptibles para los alumnos, ingredientes estos necesarios para conseguir
la motivacion por parte tanto del docente como del discente (p. 16).

La autora a través de la cita anterior enfatiza que en la préctica del método comunicativo
se conjugan las disciplinas necesarias durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas,
Alcalde (2011) sefiala también que la motivacion, no debe ser solo de los aprendices, sino
también del docente. Un docente refleja su satisfaccion desde el momento que prepara los
diversos materiales que le ayudaran a concretar la ensefianza aprendizaje. La clase con un
docente y estudiantes motivados sera mas satisfactoria, y la comprension del nuevo

conocimiento se dard de una manera mas sencilla.

Ademas, es integradora porque durante el proceso se deben presentar actividades en las
que se retomen los elementos necesarios para que el aprendiz sea competente en los diversos
contextos comunicativos en los que se desenvuelve a diario. Actualmente se concibe como un
conjunto de aprendizaje de habilidades, destrezas, aptitudes adquiridos por el aprendiz para
interrelacionarse en contextos variados y dar respuesta a las diversas necesidades cotidianas en
su L2 (Bermudez y Gonzélez, 2011).

Es importante destacar que el método comunicativo es uno de los que méas ha hecho eco
en la enseflanza de lenguas, ya que el aprendiz se capacita para comunicarse en diversos
contextos para que resuelva necesidades precisas y reales, tales como comprender el mend del
restaurante para seleccionar un tiempo de comida, llamar por teléfono para cotizar precios,
realizar compras en el supermercado, etc.; sin embargo, es necesario aclarar que siempre se debe
tomar en cuenta el componente gramatical, para que realice cada una de estas actividades. Por
lo tanto, él debe entender cdbmo funciona la lengua meta desde el punto de vista sintéctico,
semantico y pragmatico, asi que el docente debe idear cada dia actividades para impartir su

clase. Estas deben ser organizadas, claras y precisas para que se logre el objetivo planteado.

3.1.2.1.Competencia comunicativa
La frase competencia comunicativa es sumamente nueva, Gutiérrez (2005) menciona:
“Fue determinante el concepto de competencia comunicativa enunciado por Hymes 1967(...),
se plantea la posibilidad de (...) dar un mayor protagonismo a las capacidades del estudiante

para usar la lengua como vehiculo de comunicacion” (p. 366). La competencia comunicativa
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esta relacionada con las capacidades que debe alcanzar un aprendiz de espafiol como lengua
extranjera o segunda lengua para comunicarse de manera efectiva. Al respecto, el Marco Comun

Europeo para las lenguas, sefiala:

Competencias comunicativas de la lengua, que incluyen competencias

linguisticas, sociolinglisticas y pragmaticas, y que -a su vez- se integran en las

competencias generales del individuo, que son las siguientes: el saber (conocimiento
general del mundo, conocimiento sociocultural, consciencia intercultural); el saber hacer
(las destrezas y las habilidades); el saber ser (la competencia existencial: relativa a las

actitudes, las motivaciones, los valores, las creencias...); y el saber aprender (p. 3).

Por lo tanto, los aprendices de los niveles A1, A2 deben adquirir elementos lingisticos,
sociales y culturales de la lengua que aprenden para comunicarse con mas claridad. Ademas, es
sumamente importante la competencia léxica, ya que las palabras y el dominio de su significado
le permiten expresarse sobre asuntos relacionados con su cotidianidad, tales como la familia,
sus gustos, trabajo, viajes, etc. También, el aprendiz debe conocer y saber emplear los
componentes gramaticales de la lengua que aprende para establecer una comunicacién mas

precisa.

3.1.2.2.Competencia sociolinguistica

De igual manera, la competencia sociolinguistica, como parte de la competencia
comunicativa le provee conocimientos y destrezas para usar la lengua en la dimension social
mediante la interaccion en diversos contextos dentro de la comunidad a través del saludo,
eleccion de las formas de tratamiento adecuadas en ambientes formales e informales, asi como
el empleo correcto de las normas de cortesia y las expresiones de sabiduria popular para solicitar
informacién, brindar una opinién y actitudes ante las distintas situaciones que afronta. Esta
socializacion en el aula de ELE se produce de esta manera: “1) la actividad de los sujetos (que
basicamente son dos: el profesor o hablante de L2 y el aprendiz de L2), 2) el sistema linglistico
(L2), 3) el contexto, 4) la locucidn, texto o discurso que se produce o comprende” (Mayor, 1994,

p. 37). En esta socializacion es el aprendiz el protagonista del proceso de ensefianza aprendizaje,
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y, el docente debe crear las condiciones del contexto para que la clase motive la participacién
de los aprendientes.

3.1.2.3.Competencia pragmatica
La competencia pragmaética, le permite desenvolverse con menos dificultades, ya que el
usuario aprende a estructurar su discurso, mediante la organizacion del orden de los mensajes,
ya sean orales o escritos, para interactuar en cualquier situacion comunicativa, para expresar lo
que quiere, mantener didlogos sobre temas de interés, en los que sea capaz de expresar sus

opiniones sobre un tema determinado. Al respecto, Agustin (2005) expresa:

La competencia pragmatica se ha erigido en un componente bésico de la
competencia comunicativa. (...) Para favorecer el mas rapido y efectivo desarrollo de la
competencia pragmatica los profesores de LE deberian proporcionar a sus alumnos
informacion contrastiva explicita sobre aspectos pragmaticos en LI y LE, ademas de
realizar préctica explicita del uso léxico en contextos comunicativos que reflejen la
realidad (pp. 100-101).

La autora resalta la importancia que tiene la practica de esta competencia en el salén de
clase para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, el estudio del léxico debe
realizarse de manera practica y contextualizada, pues no se trata de aprender listados de palabras
nuevas, sino de que comprendan sus significados y como se usan las palabras en contextos
distintos, por ejemplo: salite para afuera, subite para arriba, ando palmado, estir6 los caites,

entre otros.

3.1.2.4.Competencia gramatical
La competencia gramatical contribuye a alcanzar la competencia comunicativa, debido
a que para concretar un acto de habla es necesario tener conocimiento de la gramética que se
aprende. En este sentido, juega un rol importante la funcion metalinguistica del lenguaje en la
adquisicion de datos relevantes y Utiles durante la interaccion con los demas, por lo que ninguna
de estas competencias se desarrolla de manera independiente, sino que una lleva a la

consecucién de la otra, tal como sefiala Kondo, 1995:
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La gramatica interactla con otros componentes y que a menudo constituye el
mecanismo posibilitador fundamental a traves del cual se logran determinados efectos
sociolinglisticos o discursivos. Esto viene a demostrar que la competencia
gramatical, la competencia sociolinguistica y la discursiva no son componentes
opacos de la competencia comunicativa, sino que estan en continua relacion los unos
con los otros. En concreto, podemos afirmar que la competencia gramatical es

imprescindible para la consecucion de las otras competencias (p.229).

La competencia gramatical permite al aprendiz comunicarse con mayor seguridad en
distintos lugares, ya sea en el supermercado, restaurante, hotel, etc., por lo tanto, esta debe
trabajarse desde el saldén de clase, mediante la recreacion de estos locales. Por ejemplo, el
docente participa junto a los estudiantes en la simulacion del mercado en el aula para que los
aprendientes practiquen la compra y venta mediante la practica de las clusulas necesarias, tales
como: ¢Cuanto cuesta la docena de bananos?, ;A como tiene la libra de queso?, ¢Cuél es el
precio de esta sandia? Luego, en situaciones reales de comunicacion, el estudiante llevara a la

practica lo aprendido y le ayudara en contextos nuevos de comunicacion.

3.2. Lagramatica

Tradicionalmente, la gramatica se concibi6 como el arte de hablar y escribir
correctamente, y tenia mayor relevancia la lengua escrita sobre la lengua oral, ya que su objeto
de estudio eran los textos literarios, con el proposito de cuidar el prestigio de los autores griegos
y latinos y lograr la pureza de la lengua, lo que provoco la subestimacion de la lengua oral. Sin
embargo, en la actualidad, este concepto ha cambiado, porque abarca muchas disciplinas que
permiten su ensefianza aprendizaje de una manera integral, donde cobran relevancia tanto la
lengua oral como la escrita. La Nueva gramética de la lengua espafiola Manual.(2010)

manifiesta que la gramatica:

La gramatica estudia la estructura de las palabras, las formas en que estas se
enlazan y los significados a los que tales combinaciones dan lugar. En este sentido, la

gramética comprende la morfologia, que se ocupa de la estructura de las palabras, su
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constitucion interna y sus variaciones, y la sintaxis, a la que corresponde el analisis de
la manera en que se combinan y se disponen linealmente, asi como el de los grupos que
forman. La gramatica es, pues, una disciplina combinatoria, centrada,
fundamentalmente, en la constitucion interna de los mensajes y en el sistema que permite

crearlos e interpretarlos (p.3).

Actualmente, la gramética centra su atencion en como se enlazan las palabras, ya que es
asi que los signos adquieren un significado mas amplio y se da la construccion del mensaje
mediante las multiples combinaciones posibles de unos signos con otros. Ademas, se debe
cuidar cémo se va a ordenar el mensaje y la l6gica que adquieren los distintos grupos enlazados,

por lo tanto, se le da importancia a lo que se desea comunicar y a la manera de estructurarlo.

La correcta estructura dependera del uso adecuado de las clases de palabras de manera
contextualizada. La Nueva gramatica de la lengua espafiola Morfologia Sintaxis 1 (2009) sefiala
que este término es utilizado en varios sentidos: “En el sentido mas estricto, la GRAMATICA
es la parte de la linguistica que estudia la estructura de las palabras, las formas en las que se
enlazan y las combinaciones a que tales combinaciones dan lugar” (p.3). Es mediante esas
palabras, que se tiene la posibilidad de estructurar combinaciones distintas para formar frases,

oraciones y parrafos con un sentido completo.

Otros autores, como Bosque y Demonte (2000), también retoman la investigacion
centrada en como se combinan las palabras, consideran que la gramatica se ocupa de como se
enlazan las categorias gramaticales para formular diversas combinaciones con diferentes
sentidos, ya que, segun estos autores, estudia de manera estructurada las categorias gramaticales,
y cdmo se combinan de distintas formas para adquirir significado.

La gramatica, al igual que otras disciplinas, tiene caracter interdisciplinario, pues se
auxilia de otras ramas o disciplinas, debido a que cuando un estudiante aprende una lengua,
también se enfrenta con los sonidos reales de sus hablantes nativos, asi como el uso que estos
realizan de estos sonidos en contextos diversos; sin descuidar el significado atribuido a cada
signo linglistico por una determinada comunidad linglistica, en dependencia del proposito que
tenga el hablante, lo cual se demuestra en la Nueva gramaética de la lengua espafiola Morfologia
Sintaxis 1 (2009), en la que argumenta que la gramatica, dentro de los sentidos que se utiliza,

“en el mas amplio, (...) comprende (...) el analisis de los sonidos del habla, que corresponde a

28



la FONETICA, y el de su organizacion linglistica, que compete a la FONOLOGIA”. (p.3), lo
cual demuestra la relevancia de estas dos disciplinas para comprender como se estructuran los

mensajes.

3.2.1. El papel de la gramatica pedagdgica en la clase de ELE
Aunque existe mucha informacién sobre el lugar que debe ocupar la gramatica en la
ensefianza de una lengua extranjera o una segunda lengua, no se debe omitir el rol que
desempefia la instruccion gramatical a la hora de dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje, y
no importa si se imparte de manera transversal o directa, la explicacion e ilustracion del docente,
siempre sera relevante para el aprendiz, ya sea para aclarar sus dudas o también en el instante

que el maestro brinda aclaracion sobré como se resolvera una actividad determinada.

3.2.1.1.Facilitacion de la comprension de la lengua y de los usos
A mi juicio, la riqueza de enfoques y métodos que existen actualmente, orientan a los
docentes a novedosas formas de ensefiar, sin descuidar la relevancia que tiene la instruccién
gramatical dentro de contextos comunicativos relacionados con la realidad del aprendiz. Es aqui,
en donde la gramatica pedagodgica juega un rol primordial en el dmbito de las lenguas
extranjeras, pues uno de sus objetivos es facilitar al aprendiz una gramatica que le permita
establecer una comunicacion real en situaciones variadas, lo que le facilitara la comprension de

la lengua y de sus usos, tal como manifiesta Castro (2004):

Las gramaéticas pedagdgicas son herramientas que intentan ayudar a profesores y
alumnos en la tarea de construir el sistema formal de la L2 y para ello deben cumplir con
una serie de requisitos, deben ser simples, claras, adecuadas al nivel, pertinentes para los
alumnos a los que van destinados y basarse en nociones de morfosintaxis. Por Gltimo, si
los profesores deben actuar como guias de sus alumnos en el descubrimiento de las
complejidades del sistema linguistico, es innegable que ellos mismos deberian ser

buenos analistas de la lengua que ensefian (p. 210).

Es relevante destacar que el docente debe presentar ante el aprendiz una gramatica
humana, libre de temores y asequible, que, unida a los otros contenidos, logre afianzar los

conocimientos, habilidades y destrezas, por lo que las orientaciones gramaticales deben reunir
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caracteristicas como la sencillez y la precision, tal como orienta Castro (2004): “ las reglas de
las graméticas pedagogicas deben ser practicas (...) claras, simples, expresadas en lenguaje
natural no especializado, adecuadas al estadio de aprendizaje en que se encuentran los

estudiantes, y pertinentes en funcion de la lengua de los usuarios” (p.210).

Es muy interesante todo lo que debe abarcar la tarea de instruccion del docente. Ante
estos requerimientos, que son necesarios para que haya claridad en el proceso de ensefianza
aprendizaje, el profesor necesita, en primer lugar, tener conocimiento del uso de la lengua que
ensefa, tomar en cuenta la geografia, ya que el espafol posee variantes en los distintos paises
hispanohablantes, y que los conocimientos, habilidades y destrezas coadyuven a resolver las
necesidades préacticas cotidianas de los aprendientes. Ademas, la ensefianza debe organizarse

segun el nivel de los aprendientes.

También, las explicaciones deben ser sencillas y claras, tal como sefiala Castro (2004):
“Para los profesores, una gramatica pedagdgica deberia proporcionar descripciones explicitas
de las estructuras gramaticales de una lengua y su uso expresadas de manera sencilla y clara ”
(p.2). Explicar con espontaneidad y naturalidad son requisitos de la instruccién gramatical, para

lograr que los alumnos se sientan importantes y seguros de si mismos.

3.2.1.2.Atencion a la variacion linguistica
La variedad linguistica esta relacionada con los niveles sociales del uso de la lengua,
desde el vulgar hasta el culto. Estos niveles deben ser ensefiados a los aprendientes para que
tengan una mejor comunicacion y puedan dar respuesta a todas sus necesidades, desde como
realizar compras en un mercado popular, hasta cbmo adquirir los boletos para efectuar un viaje,
porque en ambos emplea un registro lingdistico distinto aprendido en el aula de ELE. Al

respecto, Calvo (2019) sefiala que:

La variacion no debe ser entendida como un fendmeno superficial del lenguaje,
sino como un elemento constitutivo del mismo. Por ello, Ilama la atencion que el estudio
de la variacion, tan presente en la investigacion lingistica desde el siglo XX, tienda a
ser eludido en la ensefianza no solo de lengua extranjera sino también de lengua materna.

Considerada como una cuestion escabrosa que podia causar confusiones para los
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alumnos, los temarios tienden a evitarla y, si la abordan, suelen hacerlo a partir de formas

domesticadas o estereotipadas (p.48).

La variedad linguistica, segun el autor, es una realidad dentro de toda comunidad de
hablantes. Por lo tanto, esta caracteristica de toda lengua se debe tomar en cuenta durante la
ensefianza de una L2. Asi que, los aprendices deben ser instruidos con muestras que incluyan

todos los niveles sociales de habla.

3.2.1.3.Control de los distintos niveles de la lengua (fonético-fonoldgico,
morfologico, sintactico, semantico, pragmatico)

Por otra parte, cuando se ensefia de manera integral, el aprendiz es el mas beneficiado,
por lo que se deben tomar en cuenta todos los &mbitos que encierra el estudio de una lengua. El
Diccionario de términos clave de ELE sefiala: “Trata fenOmenos de los distintos niveles de
descripcion de la lengua (fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintactico, semantico pragmatico),
estableciendo las necesarias relaciones entre ellos”. Ademas, si al estudiante se le revisa la forma
en que usa las palabras y se le aclara la relevancia de reconocer un verbo, por ejemplo, y la
riqueza de realizaciones que puede lograr a través del mismo, por ser la categoria mas flexiva
del espariol, esta preparado para tener una mejor organizacion de su escritura, sin descuidar el

estudio del significado de las palabras y el contexto en donde se usan (pragmaética).

3.2.1.4.Uso de metalenguaje adecuado
El metalenguaje alude a las particularidades propias de una determinada lengua, por lo
que, si un aprendiz es instruido de manera correcta en su lengua meta, afrontara menos
dificultades para resolver sus necesidades con el empleo de la L2 o LE. Loureda (2009) explica
que “Se habla de ‘metalenguaje’ también en el &mbito del léxico, para referirse a numerosos
términos con que las lenguas distinguen formas de hablar, como ‘mentir’, ‘acusar’, ‘susurrar’,

‘declarar’, ‘decir’ o ‘conversar” (p.2).

Por consiguiente, el aprendiz debe ser instruido en el conocimiento y practica de todas
estas otras formas en las que se comunica la comunidad lingtistica en la cual aprende su L2 o
LE, para que su convivencia sea mas tranquila y segura, ya que debe aprender como los
hablantes nativos mienten, por ejemplo. De lo contrario, esta propenso a estafas y engafios que

pueden desmotivarlo a continuar su proceso de ensefianza aprendizaje.
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3.2.1.5.Simplificacién de ciertas explicaciones
La simplificacion es uno de los procesos por los que pasa un aprendiz, por lo tanto, esta
relacionado con el Aprendizaje de Segundas Lenguas. Esta fase se presenta cuando el aprendiz
simplifica o regula todas las formas relacionadas con la morfologia o la gramatica, tal como

ejemplifican Koike y Klee (2003):

a. *Sabo, sabes, sabe, sabemos, saben.
b. *Ayer yo le explicé. (El estudiante cree que todas las formas verbales referentes al
sujeto de primera persona terminan en —0)

c. *Todos estos hombres son artistos. (La terminacion de la palabra artista refleja el

género del referente) (p.33).

Por lo tanto, se debe ser consciente de que estos errores son comunes en el proceso de
adquisicién de una segunda lengua (ASL), sin embargo, si la instrucciéon gramatical es clara y
precisa, sobre todo, y si no se dan contradicciones en las explicaciones del docente, se iran
superando estas dificultades. Por lo tanto, es necesario que el profesor tenga dominio de los
conocimientos, habilidades, destrezas y competencias que ensefia para que los aprendientes
asimilen con maés facilidad el uso de los verbos irregulares, 1o que es posible mediante la

conjugacion de estos.

Por consiguiente, el tipo de instruccidn gramatical que debe explicar el docente a través
de la demostracion: conjugar los verbos comer y saber junto a los aprendientes en el pretérito
perfecto simple. Comer: comi, comiste, comid, comimos, comisteis, comieron y con el verbo
saber: supe, supiste, supo, supimos, supisteis, supieron; mediante preguntas, el docente pregunta
qué diferencias presentan estos dos verbos al ser conjugados, en comparacion con los verbos
modelos del espafiol: amar, temer, con el proposito de que infieran que el verbo comer es regular

y saber irregular. Por altimo, deben redactar oraciones sencillas.

3.2.1.6.Consideracion del conocimiento implicito de la lengua materna de
alumnos
El conocimiento implicito le permitira al docente descubrir como influye la lengua

materna de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje de su L2 o LE, o sea, la
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interlengua, en su proceso de adquisicion y aprendizaje de su lengua objeto. “ (...) lo mas facil
de aprender si se sigue la jerarquia es aquello que cuenta con un par en la otra lengua, (...) lo
mas dificil es aquello que cae dentro de categorias diferentes (...) ”” (Koike y Klee, 2003, p.22).
Aunque no es necesario conocer la descripcion de la gramatica de la lengua materna del
aprendiente, a veces el docente retoma aspectos gramaticales, Iéxicos y culturales de la LM del

aprendiz que contribuyen a una mejor organizacion de la ensefianza.

3.3. Clases de palabras o categorias gramaticales

Segln la Nueva gramaética de la lengua espafiola Morfologia y Sintaxis | (2009) “se
Ilaman clases sintacticas de palabras, categorias gramaticales o simplemente CLASES DE
PALABRAS los paradigmas (...) que estas forman en funcion de sus propiedades combinatorias
fundamentales y de las informaciones morfologicas que aceptan” (p.43). Las que son utilizadas
para comunicarnos. Sin embargo, a veces no se reconoce en un texto escrito su nombre ni la
funcion que esta desempefia en un contexto especifico de actuacién linguistica, ya sea oral o
escrito. Estas categorias son: los articulos, sustantivos, adjetivos, pronombres personales,

verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones e interjecciones.

A continuacién, se presenta un resumen de las categorias gramaticales

tomado de la Nueva gramatica de la lengua espafiola Morfologia y Sintaxis 1 'y 11, (2009):
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Tabla 1 Categorias gramaticales de la lengua espafiola

Categorias

gramaticales

Conceptualizacion

Sustantivo

Se define por los criterios morfolégico, sintactico y semantico:

Morfoldgico: Acepta género y nimero y participa en procedimientos de
derivacion y composicion.

Sintactico: forma grupos nominales con variadas funciones sintacticas.

Semantico: indican personas, conjuntos, materias, eventos

Adjetivo

Es una categoria que modifica al sustantivo y expresa cualidades o propiedades
y funcionan como atributo cualidades y muchos posibilitan procesos de gradacion:

bello, bellisimo, muy bello, mas bello que, menos bello que, tan bello como, etc.

Articulo

Clase de palabra que denota al grupo nominal y especifica si lo expresado por
este es 0 no un dato conocido. Se ubica antes del sustantivo y es flexivo: Determinado:
el, la lo (neutro), para el singular y los, las para el plural.

Indeterminado: un, una singular y unos, unas para el plural.

Pronombre personal

Son palabras que expresan caracteristicas gramaticales de las personas y
denominan a los integrantes en el discurso y desempefian funcién deictica. Se
clasifican en:

Primera persona: yo, mi, me, conmigo, nosotros, nosotras, nos.

Segunda persona: td, vos, ti, te, contigo, vosotros, vosotras, 0s, usted, ustedes.

Tercera persona: él, ellos, ella, ellas, ello, le, les, la, las, lo, los, se, si, consigo.

Verbo La flexién verbal expresa persona, numero (del sujeto), tiempo y aspecto.

Preposicion Categoria gramatical invariable que carece de silaba ténica, a excepcién de
segun. Estas son: a, ante, bajo, cabe, con, contra, de, desde, durante, en, entre, hacia,
mediante, para, por, segun, sin, so, sobre, versus y via.

Adverbio Palabra invariable cuyos integrantes muestran cierta diversidad. Estos
modifican un enorme nimero de grupos sintacticos, sobre todo verbos, adjetivos y
otros adverbios.

Conjuncion Clase de palabra invariable y por lo general atona que relaciona términos entre

si. Son coordinantes las que enlazan sin establecer dependencia.
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Copulativas: y (y su variante €), ni.
Disyuntivas: o (y su variante u), ni.

Adversativas: pero, sino, mas.

Son subordinantes las que marcan relaciones de dependencia. Estas se

combinan con preposiciones, adverbios, grupos nominales u otras categorias.

Interjeccion Es una clase de palabras que se utiliza para estructurar enunciados
exclamativos. A traves de esta se manifiestan emociones, se enuncian sentimientos a
través de actos de habla para incidir a que el interlocutor realice 0 no una accién. Son

usadas también para saludar, despedirse y en otros comportamientos sociales.

La tabla muestra las nueve categorias gramaticales del idioma espafiol. Fuente: Morfologia y Sintaxis
Iy 1l, (2009).

3.4. El verbo, categoria gramatical del espafiol

El verbo forma parte de las nueve categorias gramaticales del espafiol. Es una de las
palabras méas flexivas de esta lengua porque posee morfemas de persona y numero, modo y
tiempo, aspecto voz. El Diccionario de la lengua espafiola (2001) sefala que es una “clase de
palabras que puede tener variacion de persona, numero, tiempo, modo y aspecto”. Esta
flexibilidad provoca que el verbo sea una de las palabras mas dificiles de aprender, no solo para
los alumnos que aprenden el espafiol como una segunda lengua o como lengua extranjera, sino
también para los estudiantes cuya lengua materna es el espafiol, pues presentan dificultades para
comprender la diversidad de tiempos, sobre todo cuando estudian los pretéritos simples del
modo indicativo, pues no logran dilucidar cuando emplearlos de manera adecuada en su

escritura.

Los tiempos verbales del idioma espafiol son variados, aunque existen solo tres modos,
el indicativo, subjuntivo e imperativo, a cada uno le corresponden muchos tiempos, a excepcion
del imperativo. La Nueva gramatica de la lengua espafiola Morfologia Sintaxis 1 indica: “Se
Ilaman tiempos verbales las formas de la conjugacion que gramaticalizan las informaciones
temporales” (2009, p. 1675). Para expresar el tiempo pasado se emplean tanto tiempos simples
como compuestos, lo cual representa uno de los principales problemas de aprendizaje para los

estudiantes de espafiol como una segunda lengua o como lengua extranjera, quienes, al
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enfrentarse a dos tipos de pasado en los tiempos simples del Modo indicativo, se les dificulta
su comprension, y aunque existe mucha teoria al respecto, la delimitacién del uso de uno u otro

tiempo adin no es clara.

3.4.1. Definicion de verbo

El verbo, casi siempre es concebido como accion. Al localizarlo dentro de un enunciado,
por lo general, se piensa en verbos de actividad, tales como brinco, jugaron, salté, etc., concepto
que dificulta muchas veces su identificacion y comprension en distintas construcciones, y su
uso eficaz en contextos diversos. Este concepto presenta al verbo como la categoria gramatical
flexiva por excelencia, la cual puede variar de diversas formas. El diccionario de la Lengua
Espafiola (DLE, 2019) lo define como: “Clase de palabras cuyos elementos pueden tener
variacion de persona, nimero, tiempo, modo y aspecto”, lo que se debe al caracter flexivo de

esta categoria.

Ademas, el Diccionario panhispanico de dudas de términos linguisticos, lo define asi
“Palabra que denota accién, estado o proceso, capaz de funcionar como nucleo del predicado y
cuyas desinencias expresan modo, tiempo, numero y persona”. Ademas, es la mas importante
del predicado, capaz de expresar muchas situaciones, y o mas importante es que es utilizada
para formar una oracion sin estar junto a otros términos, tal como fundamenta Alarcos (1995):
“Se llama verbo a una clase de palabras que funcionan como nucleo de la oracion, y que, en
consecuencia, son susceptibles de aparecer representandola sin necesidad de otras unidades,
como al decir Llovia, Venid, Voy” (p.137). Por lo tanto, el verbo es el sujeto de la oracion debido
a que expresa la persona, que es el sujeto de la oracion.

3.4.2. Caracteristicas
El verbo presenta caracteristicas variadas. Entre estas se encuentran las morfologicas,
sintacticas y semanticas. El conocimiento de estas es relevante para comprender su estructura
y funcién sintéctica dentro de la oracion. Segun la Nueva gramatica de la lengua espafiola
Morfologia Sintaxis 1: “El verbo es la tnica clase de palabras con flexion de tiempo, aspecto
y modo en espafiol” (p. 182), lo cual representa complejidad para los aprendientes de L2, sobre

todo al estudiar el verbo en espafiol, el que presenta tres modos y una variedad de tiempos.
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3.4.2.1.Formales
El verbo, desde el punto de vista formal presenta un lexema o raiz, que es el portador de
su significado, a su vez, al lexema se le agregan morfemas Ilamados afijos, cuya funcion es
contribuir a la formacidn de nuevas palabras. Entre estos afijos esta el prefijo, que va antepuesto
al lexema o raiz, y el sufijo, el que va pospuesto. También estan los interfijos, que se pueden
localizar entre el lexema y el sufijo. Gomez, Zalba, Arenas, Farina, Parraga y Gantus (2005)

afirman:

En la estructura de los verbos pueden reconocerse dos partes: la raiz (parte del
verbo que expresa la accion, proceso o estado al que remite dicha forma) y la desinencia,
que marca a qué modo, tiempo, persona y nimero remite la forma utilizada. La raiz es
la parte de la palabra que contiene el significado basico. Es invariable en el caso de los
verbos llamados regulares. Sin embargo, puede tener variaciones. Es el caso de los

verbos Ilamados irregulares (p.68).

Por consiguiente, reconocer la estructura de los verbos ayuda a escribirlos y
pronunciarlos correctamente y a distinguir si estos son regulares o irregulares para expresarnos
correctamente tanto de forma oral como escrita. También facilita la identificacion de los
accidentes gramaticales con facilidad, tales como el modo, tiempo, nimero y persona. Al mismo
tiempo la Nueva gramética de la lengua espafiola Morfologia y Sintaxis | (2009) indica que en
el verbo se distinguen dos partes que lo conforman: la raiz o base léxica que engloba su
significado y un agregado de morfema flexivos que contribuyen a lograr la concordancia con el

sujeto y a indicar el modo, tiempo y el aspecto.

3.4.2.2.Semanticas
Conviene subrayar que el verbo es el ndcleo del sintagma verbal, y no solo indica accién
y tiempo, que es lo que muchas veces se ensefia, 1o que conlleva a dificultades para ser
identificado, por lo que es necesario también explicar que puede significar proceso, como en el
ejemplo: El nifio crece. También expresa estado: La nifia estéa triste. En esta Gltima oracion, el

verbo expresa el estado de a&nimo en que se encuentra el sujeto.

También, la Nueva gramética de la lengua espafiola (manual), sefiala que: “Los
predicados son categorias que designan estados, acciones, propiedades o procesos en los que

intervienen uno o varios participantes” (2015, p. 15), lo que debe ensefiarse a los aprendientes
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a través de ejemplos contextualizados, ya que al creer que el verbo solo significa accion, se les
dificulta hasta su identificacion en una lectura. Estos conocimientos son esenciales para instruir

a los aprendientes, para no caer en el error de ensefiar que el verbo solamente implica accién.

3.4.2.3. Sintacticas
Una de las propiedades esenciales del verbo es que es el ntcleo del predicado, por lo que
su presencia es necesaria para la formacién de enunciados oracionales. Desde el punto de vista
sintactico es el predicado de la oracion y alude siempre a un tiempo. También, el verbo por si
solo es capaz de formar una oracion, asi como indican Porro, Dominguez y Grass (1981): “La
funcién primordial del verbo es la predicativa (...) y es capaz por si solo de constituir una
oracion” (p. 111). Las autoras reafirman que el verbo es el predicado y que por si mismo forma

una oracion, por ejemplo: jLlegaron!

3.4.3. Accidentes gramaticales del verbo
Ademas, el verbo, como categoria flexiva, presenta accidentes gramaticales, los cuales,
al ser identificados de manera precisa, contribuirdn a una mejor comprension de su uso en
contextos variados. Es importante destacar que estos permiten el enriquecimiento linguistico,
pues mediante los cambios que experimenta un verbo, existen muchas posibilidades de formar
palabras nuevas para enriquecer el idioma espafol. Los accidentes gramaticales del verbo son:

modo, tiempo, aspecto, voz, persona y numero.

3.4.3.1. Modo

Los modos que presenta el idioma espafiol son tres: indicativo, que es el modo de lo real,
de lo concreto y objetivo. En cambio, el subjuntivo es el modo de la posibilidad, de la duda.
Tanto el modo indicativo como el subjuntivo presentan tiempos simples y compuestos, mientras
que el imperativo se utiliza para dar érdenes, consejos, sugerencias y sugerir propuestas. El
modo indicativo es el que presenta mas variantes y el mas utilizado y alude a lo preciso para
detallar acciones. En cambio, el subjuntivo no informa sobre hechos, sino como se viven estos,
por ejemplo: Quizés haya llegado a tiempo. Y el imperativo es el modo que presenta menos
formas en espafiol, por lo que es el muy cerrado. Su uso no es solo para mandar, sino que también
puede ser una invitacion: Toma algo para ese dolor. Su uso debe hacerse con cortesia para no

ser imprudente (Marti, Penadés y Ruiz, 2008).
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3.4.3.2.Tiempo

Ademas, el verbo muestra variedad de tiempos. Segun el Manual de la nueva gramatica
de la lengua espafiola: “El tiempo verbal (...) permite localizar los sucesos en relacion con el
momento en que se habla”. (2010, p. 427). El tiempo presente muestra multiples usos. Existe
un presente historico para indicar acciones y hechos sucedidos en el pasado, por ejemplo: Rubén
Dario nace un 18 de enero de 1867, asi como el que se orienta hacia el futuro: Mafiana salgo
temprano. Para los pasados simples existen dos tiempos: el pretérito perfecto simple y el
pretérito imperfecto, en los cuales recae el enfoque de esta investigacion. Ademas, esta el futuro,
cuyo uso se esta debilitando para ser sustituido por las perifrasis verbales, ‘Voy a ir’, por
ejemplo, en vez de ‘Iré’. También, esté el condicional simple para expresa acciones hipotéticas:

Cambiaria de ordenador, solo si se dafiara el que tengo.

De igual manera, “la expresion de tiempo en el verbo organiza el conjunto de formas
verbales en una serie de paradigmas cerrados que se denominan tiempos verbales” Nueva
gramatica de la lengua espafiola Morfologia y Sintaxis 1 (2009, p. 184). Estas formas variadas,
ademas de formar los tiempos simples, también constituyen los tiempos compuestos que se
forman con el verbo auxiliar ‘haber’ mas el participo del verbo principal: ‘habra regresado, por

ejemplo.

3.4.3.3.Aspecto

El aspecto quizas sea uno de los accidentes gramaticales que menos se enfatiza en
espafol como lengua materna, sin embargo, en el marco de la ensefianza aprendizaje de lenguas
su estudio tiene mayor énfasis, porque muchas veces contribuye a localizar si las acciones se
presentan como acabadas o inacabadas. La Nueva gramética de la lengua espafola, en el
apartado de Morfologia y Sintaxis 1(2009) sefiala que: “Se llama aspecto la caracteristica que
indica la estructura interna de las situaciones. El aspecto informa de la manera en que se (...)
desarrollan los acontecimientos, y también del modo en que surgen, culminan, cesan o se
repiten.” (p. 41). Esta informacion es basica para el docente de ELE, aclarar en qué se
diferencian ambos pasados, ya que el imperfecto alude a contextos inacabados y el indefinido a

acciones terminadas.
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El aspecto es otra caracteristica muy importante que contribuye a la caracterizacion del
verbo en pretérito perfecto simple o en imperfecto. El Manual de la nueva gramatica de la lengua
espanola (2010) indica: “El aspecto verbal informa de la estructura interna de los sucesos. Nos
permite saber si surgen, si terminan o se repiten, pero también si se perciben en su integridad o
se muestran Unicamente en un punto de su desarrollo” (p.430). La comprension del aspecto
representa muchas dificultades para los aprendices del espafiol como LE o L2, ya que en una

oracién la forma verbal conjugada puede presentarse como acabada o inacabada.

Para ejemplificar lo anterior, estan estas dos oraciones: Mario trabajo en Espafia. En
esta oracion la accién de trabajar se presenta como terminada, en cambio, en Mario trabajaba
en Espafia, la forma verbal conjugada queda inconclusa, o sea inacabada, sin embargo, si se le
agrega un marcador temporal, queda como acabada: Mario trabajaba en Espafia el afio pasado.
Este tipo de explicaciones es la que necesita el estudiante para entender cémo se usan los
pretéritos simples del espafiol, con oraciones sencillas y situaciones contextualizadas, pues el
hablante puede usar la accion verbal indistintamente cuando se expresa, como perfecta en la que
la accién se presenta como acabada, o una accion imperfecta inacabada (Guell, 2008). Otro
ejemplo en el que se explica el aspecto de forma clara esta presente en: Hoy, Maria se levanto
a las ocho. En época de navidad Maria se levantaba a las once. Es importante destacar que el
pretérito perfecto simple no expresa acciones repetitivas, pues Maria se levant6 una sola vez, en

cambio, con el imperfecto, se expresan acciones repetidas.

3.4.3.4Voz
La voz puede ser activa o pasiva, lo que se puede distinguir en construcciones
linglisticas, segun sea el uso de la forma verbal conjugada. Ademas, para formar este tipo
enunciados se debe tener presente un verbo transitivo, ya que son los que permiten este tipo de
oraciones en voz activa y pasiva. Varela y Pérez (2019) sefialan:

Los verbos predicativos transitivos admiten una construccién en voz activa y una
en voz pasiva. En la voz activa, es el sujeto el que realiza el evento expresado por el
verbo. Ej. El inspector cobro una multa. El sujeto inspector realiza la accion de cobrar.
La oracidn esta en voz activa; pero si la expresamos de este modo: Una multa fue cobrada

por el inspector. El sujeto es una multa, es un sujeto pasivo, ya que el verdadero
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realizador de la accién es el complemento agente el inspector. En este caso se dice que

la oracion esté en voz pasiva. Se utiliza como auxiliar el verbo “ser” (p. 64).

En el proceso de conversion de oraciones de voz activa a voz pasiva, el objeto directo
de la oracion en voz activa pasa a ser el sujeto de la oracion en voz pasiva, ademas se emplea el
pasado del verbo auxiliar ser (fue) y el participio de la forma verbal conjugada para su
formacion, tal como se observa en el ejemplo: Mama trajo variadas frutas// Variadas frutas
fueron traidas por mama. También, la voz es nombrada como diatesis por ciertos linglistas, se
presenta en la relacion entre sujeto y verbo. En el idioma espafiol se presenta con la oposicion

actividad/pasividad. (Porro, Dominguez y Grass, 1981).

3.4.3.5. Persona

Las personas gramaticales son tres para el singular y tres para el plural. Es muy
importante destacar que en Nicaragua se emplea vos y usted como formas de tratamiento que
sustituyen al pronombre t0. EI empleo de vosotros no existe, ya que es sustituido por ustedes.
Ademas, “la primera persona hace referencia al hablante o a los hablantes, la segunda, al oyente
o a los oyentes, y la tercera, a las personas o cosas de las que se habla”. (Manual de la nueva
gramatica de la lengua espafiola, 2010, p. 53). Para el singular son: yo, td con su variacion de
tratamiento (vos) y él-ella. En cambio, para el plural corresponde: nosotros (as), vosotros (as),
correspondiente a ustedes en Latinoamérica y regiones meridionales de Espafia, como Canarias

y Andalucia occidental, y, por ultimo, ellos (as).

3.4.3.6. NUmero
El nimero puede ser singular o plural. El plural se emplea para referirse a una sola
persona gramatical, en cambio, el plural indica dos 0 mas elementos o personas. EI Manual de
la nueva gramatica de la lengua espafiola (2010) afirma que: “El nimero es una propiedad
gramatical de los sustantivos, los pronombres, los adjetivos, los determinantes (...) y los verbos”
(p. 34). El empleo correcto del nimero y la persona contribuye a alcanzar la cualidad de la

concordancia en la comunicacion.
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3.4.4. El pretérito imperfecto

El pretérito imperfecto es uno de los tiempos simples que pertenece al modo indicativo.
Se utiliza para indicar un tipo de pasado y se caracteriza por presentar maltiples usos. Es
importante recalcar en que consiste el pretérito imperfecto, para poder dirigir la ensefianza. Este
tiempo se emplea para expresar hechos que ocurren de manera continua en un lapso de la
historia, 0 sea en el pasado, tal como afirma el Manual de la nueva gramatica de la lengua
espafola (2010): “el significado del pretérito imperfecto se compone de un rasgo temporal, pues
expresa tiempo pasado, y también de uno aspectual, dado que posee aspecto imperfecto (p. 443),
el imperfecto al igual que el indefinido expresa tiempo, pero la accién se presenta como
inacabada.

De igual manera, el Diccionario de la Lengua Espafiola sefiala que es: “tiempo
imperfectivo que indica que la accion, proceso o el estado expresado por el verbo se desarrollan
de manera simultanea a cierta accion pasada”, es importante que, aunque su significado sea
pasado, este tiempo no expresa el momento ni el final del evento. Segin Suarez (2013, p. 120),
en este tiempo el hablante se auxilia de algunas expresiones de “elementos temporales
habituales: antes, en aquella época, mientras, mientras tanto, cada vez que, habitualmente, de

pequeiio, a menudo” (...), por ejemplo: Antes yo trabajaba en ese colegio.

3.4.4.1.Formacion
El pretérito imperfecto se forma segun la conjugacion a la pertenezca el verbo, si
pertenece a los de la primera conjugacion, su terminacion es —aba-, y es —ia, si son de la segunda
y tercera conjugacion. Por ejemplo: para los de la primera conjugacion terminados en -ar, verbo
bailar: bailaba, bailabas, bailaba, baildbamos, bailabais, bailaban. En cambio, en los verbos
de la segunda y tercera conjugacion, terminados en -er, -ir, se pueden ver las terminaciones del

verbo comer: comia, comias, comia, comiamos, comian, comias, comia.

3.4.4.2.Verbos regulares
Los verbos pueden ser regulares o irregulares. Un verbo es regular cuando al conjugarlo
se corresponde con el lexema y desinencias de los verbos modelos del espafiol: amar, temer y
partir. Sandor (2004) expresa que “El pretérito imperfecto de los verbos regulares se forma

suprimiendo la terminacion del infinitivo y afiadiendo las siguientes terminaciones al radical”
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(p. 42). Esta instruccion gramatical facilitara a los estudiantes la localizacion rapida del lexema

de cada verbo.

Tabla 2 Formas de los verbos regulares del pretérito imperfecto

VERBOS -AR

-aba -dbamos

VERBOS -ER e IR

-fa -famos
-abas -abais -fas -fais
-aba -aban -fa -fan
HABLAR COMER VIVIR
hablaba hablibamos comia  comiamos vivia  viviamos
hablabas  hablabais comias comiais vivias  viviais
hablaba hablaban comia  comian

vivia  vivian

La tabla 2 representa las formas de regulares en imperfecto. Fuente: Sandor (2004).
3.4.4.3.Verbos irregulares

Ademas, es importante recalcar las variaciones que presenta el imperfecto, segun sea la

terminacion, para los verbos irregulares. Este mismo autor expresa que en el imperfecto solo
tres verbos son irregulares: ser, ir y ver.

Tabla 3 Formas de los verbos irregulares del pretérito imperfecto

SER IR VER
era éramos iba ibamos veia veiamos
eras erais

ibas ibais

veias veiais
iban iban

era eran veia veian

La tabla 3 representa las formas de los verbos irregulares en imperfecto. Fuente: Sandor
(2004).

Sin duda, es muy importante que el aprendiz discierna la diferencia entre verbos
regulares e irregulares para la conjugacion de los verbos. Por lo tanto, Esta es una manera muy

sencilla que contribuira a la asimilacién y uso correcto de este tiempo verbal.
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3.4.4.4.Usos y valores en el nivel Al, A2, segun el PCIC
Es necesario, para ensefiar el verbo, manejar los usos que se le puede dar a cada tiempo,
sobre todo, cuando un mismo modo, como el indicativo, presenta dos tipos de pretéritos en los
tiempos simples, lo que dificulta muchas veces, la comprension y uso por los aprendices de una
segunda lengua o lengua extranjera. Para contribuir a emplear adecuadamente el imperfecto es
necesario que los aprendientes asimilen los usos diversos que tiene, ya que son variados, y de

su comprension y su asimilacion correcta dependera la claridad de la comunicacion.

3.4.4.4.1. Hablar de hechos repetitivos en el pasado: imperfecto
habitual o ciclico

Entre los usos del imperfecto esta el de referirse a hechos repetitivos en el pasado, o sea,

para referirse a acciones habituales que se repetian, por ejemplo: En el verano salia todas las
noches. Davila, (2014) retoma este uso de Toledo y Toledo (2006), los que lo nombran como
“Iterativo: Uso del imperfecto para hablar de una situacion habitual en el pasado: A diario el
hombre cazaba y la mujer recolectaba y cuidaba a los hijos” (p.14). Este uso se debe ejercitar
para que los aprendices escriban experiencias vividas por ellos para facilitar asi la comprension

del mismo.

3.4.4.4.2. Para descripciones de cosas 0 personas, lugares y tiempo
en el pasado (no finalizado)

Este uso es comun en textos que expresan las caracteristicas de los seres, ya sean reales

o imaginarios: “A diferencia de los otros usos, en este no se expresa accion, sino mera
descripcion: Tenia el pelo rubio que le caia por los hombros, que eran anchos y redondos”.
Aguilar 2015 (p. 25). Ademas, este uso es comun en el género narrativo, como la novela y el
cuento. Sudrez (2013) expresa que se usa para describir “acciones que pertenecen a otra época
y para hacer descripciones del contexto, la historia 0 los personajes” (p.120). Este uso puede

ensefiarse a partir de acciones vividas por los aprendices en el pasado.

3.4.5. El pretérito perfecto simple
El pasado simple o pretérito perfecto simple es el tiempo que se utiliza para expresar
situaciones acabadas, perfectas, que no son costumbres habituales. Segun el Manual de la nueva

gramatica de la lengua espafiola (2010): “El pretérito perfecto simple localiza una situacion en
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un punto de la linea temporal que es anterior al momento del habla”. (p.4419), por lo que, al

utilizarlo, se alude a contextos linguisticos acabados que no se han repetido.

3.4.5.1. Formacion

Tabla 4 Formas del pretérito perfecto simple

Primera conjugacion:

(-ar)

-é amé

-ste amaste
Lexema | -9 amo
oraiz+ | -amos amamos

-aron amaron

-asteis amasteis

-aron amaron

Lexema

oraiz +

Segunda y tercera conjugacion:

(-er, -ir)
-i comi
-iste comiste
-i6 comio
-imos comimos
-ieron comieron
-isteis comisteis
-ieron comieron

La tabla 4 muestra la formacion del pretérito perfecto simple. Fuente: Autoria propia.

En la tabla anterior se destaca la diferencia en la conjugacion de los verbos de primera 'y

de la segunda y tercera conjugacion, lo cual se puede ensefiar a través de la ejemplificacion y

uso de la conjugacion verbal en actos de habla cotidianos, que satisfagan las necesidades de los

aprendientes. El pretérito perfecto simple alude a hechos acabados en un momento del tiempo,

con este se expresan las acciones como terminadas, con un inicio y un final, paraello, el hablante

se auxilia de adverbios y expresiones temporales, tales como: Ayer, el mes pasado, la noche

pasada, el afio pasado, etc.
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3.4.5.2. Verbos regulares

Para la conjugacion de los verbos regulares se retoma la raiz o lexema del verbo y se le
agregan las desinencias. Se caracterizan porgue siguen el modelo de conjugacion de los verbos
modelos sin presentar cambios. Marti, Penadés y Ruiz (2008) A los de la primera conjugacion
se les agrega —¢, -aste, -ste, 0, -amos, -asteis, -aron, y a los de la segunda y tercera conjugacion,

las terminaciones -i, -iste, -i0, -imos, -isteis, -ieron, tal como se refleja a continuacion:

Tabla 5 Formas de los verbos regulares del pretérito perfecto simple

Peraon Terminaciones it Terminaf:iones temer partir
-ar -er -ir
Yo -é caminé = temi parti
Ta -aste caminaste -iste temiste partiste
Vos -ste caminaste -1ste temiste partiste
El-Ella -6 caminé -i6 temid parti6
Nosotros -amos caminamos -imos temimos  partimos
Vosotros -asteis caminasteis -isteis temisteis partisteis
Ustedes -aron caminaron -ieron temieron partieron
Ellos-Ellas -aron caminaron -ieron temieron partieron

La tabla 5 muestra la formacion de los verbos regulares en pretérito perfecto simple. Fuente:
Elaboracion propia.

3.4.5.3. Verbos irregulares

En cuanto a la irregularidad verbal, es relevante sefialar que existen varios grupos que
deben ensefiarse de manera sencilla para que los estudiantes puedan emplearlos, entre estos
estan: Verbos con una vocal delante de la terminacion: leer: leyo, leyeron. Este cambio, también
se presenta en los verbos caer, creer y construir, entre otros. Otro cambio, es el ortogréafico, por
ejemplo, en el verbo ‘llegar’, que va a ser ‘llegué’ en primera persona singular. Se le agrega el

grafema ‘u’ para mantener el sonido.

También, hay verbos en los cuales se presenta cambio de vocal de /o/ a /u/ en tercera

persona de singular y de plural: morir: murid, murieron; y dormir: durmid, durmieron. En
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cambio, en otros, se sustituye la —e por una —i: medir: midio, midieron; elegir: eligid, eligieron;

poder: pudo, pudieron; mentir: mintio, mintieron; repetir: repitio, repitieron; preferir: prefirio,

prefirieron; seguir: siguio, siguieron; servir: sirvio, sirvieron y vestir: vistio, vistieron. Otro

cambio se observa en las palabras que presentan cambios en su lexema, en los que se afiade una

consonante 0 mas sonidos o se sustituye la consonante: conducir: condujo, condujeron; decir:

dijo, dijeron, (Kristjansson, 2016). Es relevante aclarar a los aprendices que el verbo andar, no

presenta irregularidad en el presente.

Por lo tanto, los verbos irregulares sufren cambios en su raiz o lexema. Estos tipos de

irregularidades son variadas, por ejemplo: Andar-anduve, saber-supe, traer-traje, ser-fui, pedir-

pidio, dormir-durmio, traducir-traduje y leer, ley6. Marti, Penadés y Ruiz (2008) resumen asi

las irregularidades verbales:

Tabla 6 Sintesis de las irregularidades verbales

En la vocal temética

En la desinencia

En la raiz

La vocal del infinitivo se
sustituye por otra mas cerrada
(e >i, o>u: medir>mido,
poder>pudo.

La vocal del infinitivo se
sustituye por un diptongo:
e>ie, e >ue: fregar>friego,
jugar=>juego.

Cambio de una consonante por
otra: hacer>hago.

Intercalacién de una
consonante: nacer>nazco,
salir>salgo.

Estas irregularidades se dan en
los verbos de la segunda y
tercera conjugacion.

Pérdida de esta vocal en la
segunda persona del singular
de algunos imperativos: hacer
>haz, salir > sal, tener > ten,
venir > ven.

Pérdida de esta vocal en
algunos futuros y
condicionales simples: caber >
cabré, cabria, haber > habré,
habria, querer > querré,
querria, saber > sabré, sabria.

Estas se dan en el pretérito
perfecto simple. Su extension
debe hacerte ver que son
irregularidades también de la
raiz. andar > anduve, caber
>cupe, conducir > conduje,
estar > estuve, hacer > hice.

La tabla 6 presenta una sintesis sobre las irregularidades verbales. Fuente: Marti,

Penadés y Ruiz (2008, p.9).
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3.4.5.4. Usosy valores del pretérito perfecto simple

El pretérito perfecto simple es el tiempo para referirse a acciones acabadas en el pasado.
Segun el Manual de la nueva gramatica de la lengua espafiola, en: “Arturo leyo Guerra y Paz el
mes pasado expresa —frente a la variante con leia- que la lectura de la novela se completd” (p.
441), por lo que mediante este tiempo se expresan acciones que iniciaron y acabaron en el

pasado.

3.4.5.4.1. Accion puntual en el pasado
Otro de los usos del indefinido es para referirse a acciones puntuales en el pasado, es
decir, precisas, tal como expresa Suarez (2014):

Accion puntual, aunque se haya repetido. Es indefinido si indicamos el niUmero
de veces que hicimos algo (sin implicar rutina), o el momento exacto, ya que lo
convertimos en una accion no habitual que se repiti6: ayer, en el 2001, anoche, la semana

pasada (pasado), tres veces, etc., (p. 95).

3.4.5.4.2. Narracion de los hechos en el pasado.

Por lo general, siempre que nos referimos a hechos y acciones ocurridas en el pasado
recurrimos al pretérito perfecto simple, asi lo sefialan Diaz y Yagie: “El pretérito perfecto
simple es el tiempo principal para relatar hechos sucedidos y acabados en el pasado” (p.27), por
ejemplo: Ayer fui a Plaza Inter. Este tiempo verbal es muy importante para que los aprendices
relaten hechos acabados que sucedieron en el pasado.

3.4.5.4.2.1.Accion concluida
Es importante sefialar que uno de los valores principales del pretérito perfecto simple es
el de presentar las acciones como terminadas, por eso es de valor perfectivo. Kong (2019)
expresa que: “el pretérito indefinido posee aspecto perfectivo, que presenta la accidon como una
totalidad, como un conjunto de globalidad no analizable en su principio, en su curso ni en su
fin” (p. 64), por lo tanto, es un tiempo que se presenta como acabado, consumado en el pasado,

en esto recae su diferenciacion con el imperfecto: su valor perfectivo.
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3.4.5.5 El imperfecto vs. Pretérito perfecto simple

Tabla 7 Diferencias entre el pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple

Pretérito imperfecto

Pretérito perfecto simple

Nos situamos dentro de un hecho pasado y se

describe un proceso no terminado alli.

Llovia mucho aquel dia

Nos situamos después de un hecho pasado y se cuenta

un acto o un proceso terminado alli.

Llovié mucho aquel dia

Se presenta un hecho en desarrollo (no terminado
todavia) en un momento especifico del pasado en el
que sucedio algo.

Describimos una situacién momenténea.

Ayer, a las cinco todavia estaba estudiando.

Se presenta un hecho o proceso ya terminado en aquel

momento en el pasado.
Contamos un hecho completo.

Ayer estuve estudiando hasta las siete.

Incluye solo una parte del proceso:

Nos situamos dentro del proceso y somos parte de

este.

Estaba comiéndome un bocadillo.

El proceso se presenta completo

Nos situamos después de ese proceso.

Me comi el bocadillo en tres minutos.

La tabla 7 muestra las diferencias fundamentales entre los usos del pretérito imperfecto

frente al pretérito perfecto simple. Fuente: Alonso et al. (2005).

3.5 Dificultades en el aprendizaje del pretérito perfecto simple e imperfecto en ELE

A través de la revision bibliografica se ha comprobado que todos los autores consultados

expresan que la distincidn entre los usos de los pretéritos simples del modo indicativo es una

actividad compleja, tanto para el docente que ensefia, como para el estudiante, ya que ni los

mismos teodricos se han puesto de acuerdo, y lo que se encuentra en los manuales son largas

listas de uso que el alumno debe aprenderse. Entre las principales dificultades que afrontan los

aprendices en el aula de ELE estan las siguientes:
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3.5.1. Laexistencia de varios pasados en el idioma espafiol

La existencia de varios pasados en el idioma espafiol es una situacion que deben afrontar
los docentes al ensefiar y los aprendices que desean dominar el espafiol como una L2 o lengua
extranjera, asi lo afirma Koziol (2013): “El caso del espafiol es especialmente dificil por la
coincidencia de tres tiempos verbales que sirven para describir sucesos pasados: pretérito perfecto,
pretérito indefinido y pretérito imperfecto de indicativo” (p.2). Esta autora sefiala la implicancia
que representa la existencia de estos tres tipos de pasado a la hora de ensefar, pues esto indica que
el aprendiente debe distinguir su significado, forma y cudndo deben emplear uno u otro tiempo, es
un reto para ellos, lo cual se debe a diversas causas: No todas las lenguas tienen tantos tiempos en
el pasado, pero el espafiol heredd del latin cuatro pasados, lo cual dificulta todavia méas su

adquisicion y aprendizaje, expresa Aguilar (2015):

Al igual que otras lenguas romanicas, el espafiol hered6 del latin la complejidad
que implica tener cuatro formas distintas para expresar una accién en tiempo pasado,
algo que no se ve en otras muchas lenguas. Las diferencias, sutilisimas en ocasiones,
operan incluso a nivel psicolégico, respondiendo a los deseos, mas 0 menos conscientes,

del interlocutor (p. 2).

Es relevante lo que sefiala Aguilar, él expresa que son cuatro pasados, el hecho de que
existan varios tiempos para expresar el pasado en espafiol, representa una confusion para el
aprendiz, sobre todo si en su lengua materna existen menos tiempos, por lo tanto, la comprension
de las diferencias entre uno y otro uso de cada tiempo representa esfuerzo tanto del docente de

espafol, como del aprendiente.

3.5.1.2 Confusioén de los tiempos en contextos comunicativos reales

Ademas, debido a la existencia de tantos tiempos, es comprensible que estos los
confundan cuando enfrentan un contexto comunicativo real, pero, si a ellos, se les ejemplifican
los usos de cada tiempo con producciones de la vida cotidiana y se les ofrece una clase
motivadora mediante la utilizacion de estrategias variadas, podran comprender cada tiempo y lo
emplearan de manera precisa. Ademas, los usos deben ensefiarse dentro de contextos
lingliisticos especificos para evitar la redaccion de construcciones de doble sentido por los

aprendices. Davila (2014).
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3.5.1.3. Caréacter durativo del indefinido con marcadores temporales

Sin embargo, el desconcierto surge cuando esta frente a casos como el siguiente:
“Llovio durante todo el dia. Es obvio el caracter durativo a pesar del uso de indefinido -aqui el
factor que interviene en la lectura es el marcador temporal “durante todo el dia” que imposibilita

la interpretacion puntual” (Koziol, 2013, p.7).

De aqui surge otra de las dificultades para el docente de espafiol como lengua extranjera.
Entonces, la teoria de que el pretérito perfecto simple no tiene significacion durativa, con el uso
del marcador temporal, queda anulada, lo que deja claro que, para un aprendiz, comprender los
tiempos pasados de espafiol, es uno de los méas grandes retos a los que se enfrenta, y que el
docente debe resolver. Debido a lo anterior, esta variacion a las reglas de uso del indefinido
debe presentarsele también a los aprendices, para que ellos la empleen en contextos reales de
comunicacion, cuando escuchen este tipo de expresiones, en los que los adverbios temporales

invalidan el carécter perfectivo del indefinido.

Es por tal razén, que se confunde el significado, o sea, el uso de ambos tiempos, lo que
viene a representar una barrera en el momento de ponerlos en practica durante la comunicacion,
lo cual se debe a que el indefinido se muestra como un tiempo perfectivo, en donde la forma

verbal se presenta como acabada, ante esto, sefiala Torres (2015):

Los hechos narrados por el pretérito simple representan el eje de toda narracion

0 acciones. Tradicionalmente se ha sefialado que el pretérito simple tenia un valor

aspectual perfectivo. Pero si ello fuera cierto, no seria posible la perifrasis El nifio estuvo

llorando todo el dia. En este caso, debemos poner el verbo en pretérito simple porque se
narra un hecho del pasado marcado por el periodo de duracion “todo el dia”, pero su

aspecto verbal no podemos afirmar que sea perfectivo. (p. 15)

El autor hace énfasis en el caracter aspectual perfectivo del indefinido, pero que no es
una cualidad de cada acto de habla, pues cuando se emplea acompafiado por expresiones de
adverbio temporal, aunque sea una narracion, no se interpreta como terminada. Esta
diferenciacion debe ser explicada con ejemplos de uso cotidiano a los aprendices de una segunda

lengua o de una lengua extranjera.
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3.5.1.4. Inexistencia de flexion verbal en algunas lenguas

También, en algunas lenguas, como el chino, es inexistente la flexion verbal. Estas
dificultades representan un gran reto tanto para el docente que ensefia espafiol como segunda
lengua y lengua extranjera, como para el aprendiz que esta inmerso en su proceso de adquisicion
y aprendizaje: “El chino difiere mucho del espafiol, sobre todo porque en su sistema temporal
no se encuentran las conjugaciones verbales, o que en espafiol es el medio esencial para
expresar el tiempo en que se da un suceso” (Kong, 2019, p. 2). Para estos aprendientes, la
situacion se torna mas compleja, al no tener conocimiento sobre los accidentes gramaticales del
verbo: tiempo, nimero, persona, etc., por lo que su aprendizaje representa mas esfuerzos, debido
a que para expresar el tiempo utilizan los adverbios temporales, una de las discrepancias mas
evidentes entre el chino y el espafiol que todo profesor de ELE debe conocer para poder dar un

tratamiento adecuado a este tipo de aprendices.

Por otra parte, aunque no existen muchos estudios sobre el misquito, si se compara la
flexion verbal entre el espafiol y este idioma se presentan diferencias. Por ejemplo, Salamanca
(2008) senala que: “El presente "absoluto™ suele utilizarse para describir una accion en curso o,
en ocasiones, que esta a punto de comenzar, mientras que el presente indefinido corresponde a
una accion habitual y tiene un uso mas general (p.112). Esto demuestra que, en este idioma, se
usa el presente indefinido, en vez del pretérito imperfecto, lo que se debe tomar en cuenta en el

aula de ELE para tener 6ptimos resultados en el proceso de ensefianza aprendizaje.

3.5.1.5. La ensefianza aprendizaje de los pretéritos simples es compleja debido al
caracter tradicional de los manuales

Aprender a emplear estos dos tiempos es dificil para los aprendices y muy complejo de
ensefar para los profesores, pues el docente de espafiol como lengua extranjera necesita tener
dominio, no solo de la gramatica descriptiva de la Real Academia Espafiola, sino también
apropiarse de conocimientos especializados para ejercer su trabajo, pues este debe tener

formacion en el campo de ELE y tener dominio, debido a que segun Palacio (2006):

En el ambito de la ensefianza de ELE, esta es una de las cuestiones méas
dificiles de asimilar por parte del estudiante extranjero, al mismo tiempo que también
entrala muchas veces para los propios docentes una notable dificultad,

independientemente de que estos sean 0 no nativos. Posiblemente detras de todo ello
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se encuentre en gran medida el peso de las explicaciones tradicionales, cominmente
aceptadas en muchas gramaticas y manuales de ELE, por lo que parece evidente que
debemos reconsiderar la eficacia de ciertos materiales didacticos existentes en el
mercado actual, asi como enmendar o pulir las aclaraciones que damos en clase a
nuestros alumnos (pp. 19-20).

Esta autora, al igual que otros considera que ensefiar el uso de los pretéritos es una tarea
compleja para los docentes, esto se debe a que en nuestra formacién no aprendimos los usos de
la diversidad de tiempos, pero como es nuestra lengua materna, los empleamos de manera
natural, hasta que nos estamos especializando que nos enfrentamos a una cantidad de manuales
y literatura diversa en los gque se explican los usos de estos tiempos, los que estan elaborados

con un enfoque tradicional.

3.5.1.6. Creer que el método comunicativo es suficiente para ensefiar una lengua
extranjera o segunda lengua

Ademas, el hecho de creer que el método comunicativo es suficiente para ensefiar una

lengua extranjera o segunda lengua ha provocado problemas en los estudiantes, porque no basta

con ser comprendido oralmente, sino que también sus escritos deben ser claros y precisos, por

lo que es necesario que también reciban instrucciones gramaticales, cuya ausencia se manifiesta

en que:

La principal dificultad que hemos detectado en nuestros estudiantes —quienes
en su mayoria llegan a nuestro pais con un aprendizaje previo del espafiol- es que su
ensefianza se restringié o bien al plano estrictamente comunicativo-cuya premisa
principal es “lo importante es entender y hacerme entender”-, 0 bien la ensefianza de
estructuras aparentemente disociadas de un contenido funcional, practicadas
exitosamente en ejercicios de automatizacion (drills, seleccion mudltiple, etc.)
generalmente alejadas de una concepcion de la lengua como practica social (Toledo
y Toledo, 2006, p. 149).

Por lo cual, es necesario e imperante realizar cambios en la manera de ensefiar para que
los estudiantes tengan un mejor aprendizaje, pues se ha demostrado que no es suficiente con que
los alumnos repitan, sustituyan, transformen una oracion de imperfecto a perfecto, completen

enunciados inacabados y rellenar huecos, sino que es necesario contextualizar la ensefianza de
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la lengua, por lo que los pasados deben ser aprendidos en situaciones reales de la vida diaria,

que les sea de utilidad en su interaccion social.

Asimismo, Toledo y Toledo (2006) consideran que: “Lo mas frecuente es que su
instruccion se haya centrado en la relacion opositiva perfecto simple e imperfecto”, p. 149) sin
llevarlos a la ejercitacion en situaciones practicas. En definitiva, las investigadoras consideran
que el aprendizaje de los pasados del espafiol representa un reto para los aprendices, sin importar

cual sea su formacion academica, lo que se puede distinguir en el parrafo siguiente:

El uso de los preteritos del indicativo es, en efecto, un hito dificil para nuestros
alumnos sin importar su nivel o cantidad de instruccion. Sus estrategias para enfrentar
esta dificultad los hace cometer errores de seleccion falsa, confundiendo el uso del

perfecto simple con el imperfecto, o bien de omision. Toledo y Toledo (2006, p. 150).

Por ende, para dar respuesta a esta problemaética, es necesario apropiarse de estrategias
que contribuyan a que los estudiantes superen estas dificultades y puedan comunicarse de
manera adecuada, tanto de forma oral como escrita. Ademas, las actividades deben ser claras y

orientadas solo a un tiempo, para evitar la ambigiiedad, sobre todo, en el nivel inicial.

3.6 Estrategias para la ensefianza-aprendizaje del pretérito imperfecto e

indefinido del modo indicativo

3.6.1 Definicion de estrategia
La palabra estrategia es usada en contextos diversos para nombrar como un estratega a
una persona cuyas capacidades contribuyen al éxito de cualquier entidad. En el ambito
educativo, el docente es el que lleva a cabo la organizacién del proceso de ensefianza
aprendizaje, para lo cual emplea variedad de tacticas para alcanzar los objetivos y competencias
deseadas en los estudiantes. En sintesis, las estrategias didacticas ayudan al docente a que la
comprension y uso de los tiempos simples del modo indicativo en su comunicacion sea mas

sencilla para los alumnos. (Flores, Avila, Rojas, Sdenz, Acosta y Diaz (2017).

Estrategias ludicas
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La palabra ludica es muy usada actualmente en el ambito educativo, término que también
esta ampliamente extendido en la ensefianza de ELE, lo cual se debe a que el alumno aprende
de manera activa, mediante diversas estrategias que promueven su aprendizaje. Ademas, la clase
a través de la ludicidad permite que el estudiante aprenda de manera practica y de forma
novedosa (Herndndez y Silva, 2020). También, el ejercicio de lo ludico en el aula de ELE
facilitara la adquisicion y aprendizaje de la L2 mediante la integracion del aprendiz en su propio

proceso.

De igual manera, en el aula de ELE es necesaria la presencia de estrategias que utilicen
la lGdica durante el desarrollo de la clase, con el prop6sito de obtener resultados 6ptimos, y no
es solo con el empleo del juego, sino que incluye otros medios de ensefianza como el relato, las
imagenes, la cancidn, el rompecabezas, entre otros, que coadyuven a aprender de manera activa,

tal como sefiala Sanchez (2010):

Puede servirnos de estrategia afectiva puesto que desinhibe, relaja, motiva; de
estrategia comunicativa, ya que permite una comunicacion real dentro del aula; de
estrategia cognitiva porque en el juego habra que deducir, inferir, formular hipotesis; y
de estrategia de memorizacion cuando el juego consista en repetir una estructura o en

sistemas mnemotécnicos para aprender vocabulario, por mencionar algunos ejemplos
(p.3).

Por consiguiente, las estrategias lidicas estan orientadas para todo tipo de estudiantes,
sobre todo cumplen una funcion vital para los que participan menos en el aula de ELE y se les
dificulta participar por motivos diversos, sin embargo, al ver a todos sus comparieros integrados,
ellos también se motivaran a participar en los juegos, entonacion de canciones, desempefio de

roles, etc.

Cabe destacar, que la instruccion de lenguas ha evolucionado, y, junto a estos cambios,
también han aparecido nuevos enfoques que han transformado de forma positiva la manera de
ensefiar y aprender, sin embargo, junto a este cambio se ha innovado la manera de ensefiar, con
la aparicion del método comunicativo, en el cual el aprendiente es expuesto a situaciones
auténticas de la lengua objeto (LO), con el proposito de desarrollar las habilidades y

competencias necesarias para interactuar con los demas (Varela, 2010).
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3.6.2.1. La cancién

Entre las estrategias ludicas esta la cancion. El empleo de la cancién es un extraordinario
recurso para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje en ELE, si el contenido es gramatical,
existe variedad de canciones que contribuyen a su comprension. Por ejemplo, Ojala que llueva
café en el campo del cantante Juan Luis Guerra es idonea para la ensefianza del modo subjuntivo.
En esta investigacion se utilizaron dos canciones para ensefiar los pasados simples del modo
indicativo: “Cuando éramos chavalos” del autor nicaragense Salvador Cardenal Barquero y
“Estaba la Juana Ignacia” del autor Camilo Zapata para el pretérito imperfecto y “Cuando”, de

Ricardo Arjona para ensefiar el petérito perfecto simple.

Uno de los beneficios de la cancion es se queda en el cerebro de los estudiantes y son
faciles de retenerlas en la memoria, estimulan las emociones y contribuyen al desarrollo de la
afectividad y que los aprendices se identifiquen con estas. Ademas, provoca la reaccion de los
alumnos, los motiva y permite que reciban las clases en un clima agradable y a la vez les permite
recrearse, lo que los motiva a aprender. También, aquellas canciones que tienen muchas
repeticiones son muy faciles de aprender, pero el estudiante no aprende solo la cancion, sino
también el componente gramatical y cultural que estan presentes en su contenido y forma (Diaz,
2015).

3.6.2.2. El video

Por otra parte, otro de los recursos sumamente importantes de uso extendido en ELE es
el video, este estimula los drganos sensoriales, como la vista y el oido e incentiva el deseo de
aprender, pues es una forma novedosa de formarse para los estudiantes. Segin Corpas, (2000)
“permite contextualizar cualquier situacion de comunicacién mostrando la localizacion espacial
y temporal de la actuacion comunicativa, apreciar las actitudes y los patrones interactivos de los
hablantes y sensibilizar al aprendiz sobre las formas de organizar el discurso [...]” (p. 785), por
lo tanto, el estudiante adquiere un mayor aprendizaje si se compara con un libro de texto, ya
que interpreta comportamientos y la manera como se organiza el discurso a través de imagenes
y sonidos. Alvarez (2016) expresa que el empleo del video en el aula de ELE facilita el
aprendizaje de los alumnos, por lo que su uso es cada dia mas evidente, ya que es un medio con

muchas posibilidades de ensefianza que se utiliza hasta como herramienta de evaluacion.
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De igual manera, es relevante proporcionarles a los aprendices muestras reales del habla
de la L2 que aprende, lo cual se puede lograr mediante el empleo de videos, audios o
conversaciones, ya sea que estos hayan sido recopilados por el docente, o de canciones de autores

nacionales, debido a que:

Mayor exposicion al input oral, incluyendo frecuentemente explicaciones
metalinglisticas. Mediante los videos introductorios de cada leccion se aportaba a los
alumnos del grupo experimental tanto input en espafiol como muestras de idioma
auténtico que frecuentemente trataban temas gramaticales (...) para mejorar la
comprension del alumno (Lopez 2014, p. 172).

El video ofrece al aprendiz una comunicacion acompariada de lenguaje gestual y el
ambito pragmatico, lo cual ayudara a una mejor comprension del tema gramatical. Ademas, es
relevante el potencial comunicativo que presentan los videos a través de las imagenes y los
sonidos para lograr eficacia y mayor significacion del aprendizaje, ya que se activan los sentidos
y las diferentes formas de aprender. En esta investigacion, se presenta un video que fue grabado
a un joven emprendedor, cuya lengua materna es el espafiol, también se utilizan canciones con
video clip para desarrollar al maximo las habilidades de escucha y la comprension oral de parte

de los estudiantes y enriquecer los conocimientos culturales de la lengua meta.

3.6.2.3. La narracion

La existencia de variados géneros literarios permite realizar una libre eleccion de cudl
utilizar a la hora de ensefiar un determinado contenido, ya sea a traves de la poesia, el drama, y
la narracién. Este tipo de relato se caracteriza por contar historias reales o imaginarios a través
de la intervencién de personajes, en un espacio y un tiempo determinado. Segin Caamafio,
(2012): “La narrativa seria un don universal fundamental que permitiria la construccion de la
existencia misma de la humanidad. De ahi que su inclusion en la educacion debe considerarse
en forma especial” (p.1). Esto motiva a emplear textos narrativos en el aula de ELE, con el
proposito de que a los aprendices les sea mas sencilla la asimilacion de la lengua meta mediante

narraciones en las que se refleje la historia, cultura y la cotidianidad de los hablantes nativos.

3.6.2.4. Laimagen
Otro de los recursos empleados en el aula de ELE es la imagen, sobre todo en los niveles

iniciales, la que se emplea con el propdsito de que los aprendices comprendan de manera rapida
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un concepto, lo cual contribuird a que su aprendizaje sea significativo, ya que la memoria guarda
con mayor facilidad el nuevo conocimiento a través de iméagenes. Romo (2016) argumenta al

respecto:

Especificamente, la utilizacion de la imagen como herramienta para la
descripcion y presentacion de unidades linglisticas permite trasmitir un contenido
sin recurrir al lenguaje verbal; sin utilizar ni la lengua materna, ni la lengua meta:

los conceptos se traducen directamente al lenguaje visual (p.21).

El texto anterior destaca la relevancia que tiene el uso de la imagen en el aula de ELE,
esta permite trabajar aspectos linguisticos y diversos contenidos mediante el lenguaje visual.
Ademas, el empleo de la imagen en el aula de ELE permite al estudiante mejorar su expresion
porque a través de estas se despiertan las sensaciones, emociones y el recuerdo Sanchez, (2009);

lo que debe aprovecharse para desarrollar la habilidad de la escritura.

3.6.2.5. El juego

Otra estrategia ludica de uso extendido en las clases de ELE en la que se retoma el
método comunicativo, es el juego, sobre todo, cuando los estudiantes estan aburridos y
cansados, por lo que sirve para desaparecer el agotamiento fisico e intelectual y dar
oportunidades iguales a todos para que participen y aprendan sin ningun temor en el aula de

clase. Labrador y Morote (2008) sefialan que:

Jugar con el lenguaje implica una actividad de caracter lidico. En ocasiones se
trata de disfrutar con el doble sentido de las palabras, poniendo a prueba el ingenio
como en las adivinanzas; otras veces, se trata de recitar algo rapidamente sin
equivocarse como en los trabalenguas o simplemente aprovechar cualquier motivo para
recordar o aprender retahilas, refranes, dichos... con los que poder manifestar una

superioridad memoristica ante los demés o el mero goce de la palabra (p.73).

Los autores presentan excelentes opciones para jugar en el salon de clases, las que al ser
practicadas contribuiran a fijar a largo plazo léxico variado, por ejemplo, el 1éxico del cuerpo
humano y el que se emplea en la familia, asi como los conceptos, y, sobre todo, los paradigmas
y usos de los distintos tiempos verbales para ser usados en la comunicacion. En este estudio se

utilizan dos juegos. El primero se llama La caza de categorias gramaticales, en el que deben
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ubicar cada palabra de la lectura La comida nicaragliense en su respectiva tarjeta, ya sea
sustantivo, adjetivo, preposicion... El otro juego es El rompecabezas, del que extraeran las

categorias gramaticales y las clasificaran en una tabla.

3.7 Otras estrategias para la ensefianza de los pretéritos simples en ELE

3.7.1. La diferenciacion entre ambos pretéritos mediante ejemplos de contextos
reales de comunicacion

Existen muchas estrategias para la ensefianza de ambos tiempos pasados del indicativo
simple que coadyuvan a una mejor comprension y asimilacion del funcionamiento del
imperfecto y el indefinido. Suérez (2014) aclara la diferencia fundamental entre estos: (...)
“tenemos la teoria del tiempo de la descripcion, que depende de la perspectiva discursiva, el
imperfecto sirve para presentar el fondo o los aspectos descriptivos (escena) y el indefinido para
la narracion en si (hechos)” (p. 87). En sintesis, el dominio de la diferenciacion entre ambos
tiempos pasados debe ser una tarea del docente, la que puede ensefiar mediante la realizacion
de diversos ejercicios por los aprendientes, por ejemplo: Mama era delgada. En esta oracion, el
imperfecto tiene un valor descriptivo; en cambio, en la oracion Ayer fui a Masaya, se relata un

hecho.

3.7.2. Realizar la distincion entre limitado y no limitado
Una de las estrategias que Suarez (2014) sugiere es la de realizar la distincion entre
limitado y no limitado, en donde el imperfecto tiene un caracter no limitado, y el indefinido se

reconoce como limitado, por ejemplo:

Jorge iba al gimnasio tres veces a la semana y Jorge fue al gimnasio tres veces.
Mientras que el primer ejemplo habla de una naturaleza ciclica, el segundo ejemplo habla
de un nimero limitado. Es decir, si preguntamos al estudiante cuantas veces estuvo Jorge
en el gimnasio en total, cuando se usa el imperfecto no podemos precisarlo, mientras que
cuando se usa el indefinido podemos decir con seguridad que fue exactamente las tres

veces que se indica (p. 89).
Este ejercicio de distincidn entre ambos pretéritos simples, se debe realizar a través de la
lectura, conversacion y analisis de ejemplos extraidos de la cotidianidad, para que después ellos
redacten ejemplos que luego puedan emplear en situaciones reales de comunicacion, tanto oral

como verbal.
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3.7.3. Explicacion mediante ejemplos paralelos
También, la explicacion mediante ejemplos paralelos, en los que se presenten los dos
pretéritos, es necesaria para que los aprendices queden mas claros del uso de estos. Kong (2019)

propone:

Siempre me acostaba tarde cuando era joven (...) sirve para establecer una
comparacion paralela con el uso del indefinido en Siempre me acosté tarde cuando era
joven (...). Mediante los ejemplos paralelos en los que las dos formas expresan el mismo
habito del pasado, queremos mostrar a los estudiantes que el indefinido igualmente puede
expresar el habito siempre que se explicite la habitualidad por medio de expresiones
temporales de iteracion, y que el hablante tiene la libertad de elegir cualquiera de las dos
formas: si lo observa desde dentro, utilizara cantaba, y si mira desde fuera, aplicara canté
(p. 331).

Esta estrategia es muy sencilla de llevar a la practica. Se puede orientar con un registro
linglistico sencillo. Los aprendices pueden ejercitar mediante el relato de experiencias del
pasado que ellos hayan vivido. Es importante utilizar los conceptos accion abierta/cerrada para
establecer el marco del valor de la accion, ya que es el estudiante el que decidira si la accion

queda abierta, para el imperfecto, y cerrada, para el indefinido.

3.7.4 Explicacién de los usos de cada tiempo

El pretérito perfecto simple se usa para referirse a acciones acabadas en el tiempo del
relato e indica el nimero de veces que se hizo algo o el instante exacto en que se realiza sin
significar rutina, por ejemplo: Rubén Dario escribié Azul en 1888. Visitamos cinco veces a mi
abuela. En cambio, el imperfecto se utiliza para referirse a hechos que estan en el intervalo del
relato. Se usa para referirse a acciones rutinarias, costumbres que se practicaban en el pasado y
describir lugares y personajes. (Suarez, 2013). Sin embargo, los usos de cada tiempo se deben
presentar dentro de contextos comunicativos, y no como listas de uso de manera aislada para
que los aprendientes las memoricen. También se debe tener en cuenta que es el hablante es el
gue elige qué tiempo y uso del mismo va a emplear, ya que la intencién comunicativa es de libre

eleccion.
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3.8 La expresion escrita

Las macrohabilidades del lenguaje son escuchar, hablar, leer y escribir. La escritura en
la actualidad permite a las personas comunicarse sin tomar en cuenta la distancia, pues el
progreso tecnologico favorece este tipo de comunicacion a través de diversas aplicaciones. En
el ambito de ELE, ademas de la oralidad, es relevante dotar a los aprendientes de la destreza de
escribir, sobre todo, cuando en el contexto en que se desenvuelven, se torna vital, como es el
caso de los alumnos del Caribe, que estudian en esta universidad para ser futuros médicos, para
quienes redactar es una necesidad, ya que deben resumir muchos libros, participar en seminarios
constantes basados en toma de notas, asi como entregar trabajos escritos desde el primer afio
que cursan su carrera, hasta finalizar con su monografia como requisito fundamental para

graduarse.

Cabe destacar que, tanto el habla como la escritura son sistemas universales de
comunicacion, sin embargo, la lengua oral presenta limitaciones que no comparte la expresion
escrita, ya que esta ultima permite la transmision de mensajes que sobrepasan los obstaculos del
tiempo y permite acumular cantidad de informacion para conocer el avance de la civilizacion y
retomar modelos sociales que permitan el progreso y transformacion de la sociedad (Sanchez,
2009).

Por otra parte, la expresion escrita se debe desarrollar a través de un proceso, pues llenar
una hoja en blanco no es escribir, ya que en esta se deben tomar en cuenta las propiedades
textuales, tales como la cohesidn, claridad y la coherencia. Ademas, se debe tener muy claro el
tema y las ideas que se van a tomar en cuenta para su textualizacion. Cassany (2009) aborda los
conocimientos y destrezas para producir un texto escrito, los que se detallan en la siguiente
tabla:
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Tabla 8 Conocimientos y destrezas para producir un texto escrito

Conocimientos y destrezas para producir un texto escrito:

Conocimientos: se refiere a datos:
Iéxicos morfoldgicos, sintacticos que se
necesitan para redactar, o sea, dominio del
sistema linguistico de la LM. Sefiala estas
propiedades del texto escrito:

-Correccion o gramaticalidad: retoma el
corpus de las normas gramaticales del espafiol:
(ortografia, morfologia, sintaxis, semantica,
etc.), asi como reglas linguisticas para construir
oraciones.

-Cohesion: son los diversos mecanismos
que se utilizan para unir las ideas del texto.
Ademas, se retoma la anafora, uso de la
puntuacion, empleo de conectores y marcadores,
asi como las relaciones verbales o la articulacion
de tema y rema.

-Coherencia: seleccion y organizacion
del texto desde el punto de vista semantico.

-Adecuacion: tomar en cuenta el nivel de
lengua segln la situacion comunicativa y la
variacion sociolinguistica: dialectos,
connotaciones y el dominio del significado de
las palabras.

- Variacién o estilistica: incluye variedad
y precision del léxico, grado de maduracion y
diversificacién sintactica, grado de riesgo que
asume el aprendiente, recursos retéricos o
literarios que muestra, etc.

- Presentacion: se refiere a los aspectos
formales: disefio (disposicion del texto en la
hoja, margenes, membretes, etc.), tipografia
(caligrafia, aspectos no verbales -cuadros,
graficos, esquemas, etc.).

Destrezas: son las habilidades y micro habilidades
que se deben poner en préctica para redactar un texto,
desde que se crea hasta el producto final, para lo que sefiala
tres etapas:

-Planificar: es la configuracién mental y gréfica de
las ideas en esquemas a través de dos operaciones
cognitivas:

- Analizar la audiencia: tomar en cuenta las
caracteristicas del destinatario. Se toma en cuenta la
forma y el contenido.

- Formular objetivos: definir los propésitos que se
pretende conseguir con  escribir el texto, lo que
corresponde a:

- Establecer planes de composicidn para organizar el
trabajo.

- Generar ideas: organizar jerarquicamente las ideas
segun los objetivos.

-Textualizar: eleccion de los sujetos y predicados,
seleccion del Iéxico, ordenar las diversas proposiciones
que componen el texto y enlazarlas con procedimientos de
conexion, asi como cohesionar las ideas del texto para
producir el escrito.

Revisar: el autor desarrolla versiones mejoradas de
los textos mediante:

- Evaluar (comparar): se trata de comparar un
estadio determinado de la produccién escrita con el
propésito o plan ideal (objetivos trazados, imagen de
“texto ideal”, etc.) que ha imaginado el autor.

- Diagnosticar: consiste en identificar y delimitar
los desajustes (errores, imperfecciones, puntos mejorables,
etc.) entre los dos elementos anteriormente comparados:
un estadio evaluado y el plan trazado.

- Operar: consiste en realizar la correccion
necesaria sobre el desajuste diagnosticado. Incluye: -
Elegir la tactica. Consiste en escoger el procedimiento de
trabajo (rescribir el fragmento, eliminar palabras,
sustituirlas, etc.) mas adecuado para enmendar cada punto.

- Generar el cambio o corregir: consiste en operar
el cambio disefiado en el proceso anterior.

La tabla 8 muestra las cualidades que debe reunir un texto escrito, asi como el proceso a

seguir para su produccion. Fuentes: Cassany (2009).
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3.9 Plan curricular del Instituto Cervantes: niveles de referencia para el espariol

El Plan Curricular del Instituto Cervantes ofrece un curriculo centrado en la ensefianza
de segundas lenguas, pero su labor esencial consiste en la promocion de la ensefianza y uso del
espafnol. Este sefiala diversos inventarios, desde el gramatical, hasta el intercultural. Su
proposito es orientar a los docentes de espafiol como segunda lengua o lengua extranjera para
guiarlos en la planificacion de las clases segun los distintos niveles.

3.9.1 Definicién

Este documento es una guia importantisima para los profesores de espafiol como L2
debido a que los orienta para ejercer su accion pedagogica, ya que describe los distintos niveles
que un aprendiz del espafiol como lengua extranjera debe manejar, propuestos por el Marco
comun europeo de referencia, por lo tanto, segun el Centro Virtual Cervantes (1997) es un:

Documento oficial de referencia que es para todos los centros del Instituto,
el Plan curricular ofrece un tratamiento sistematico para la preparacién de los
objetivos y los contenidos de los programas de ensefianza; se limita, pues, al material
que es objeto de ensefianza y aprendizaje, sin entrar en los otros dos componentes

de un curriculo: la metodologia y la evaluacién (parr.1)

La relevancia que tiene este instrumento curricular es que sirve de guia para los
profesionales de ELE, sobre todo, para la seleccion de los contenidos y objetivos, segun el nivel
al que vaya a atender. Sin embargo, es importante sefialar que los contenidos nocionales
(Iéxicos) asi el componente cultural, deben adecuarse al contexto en donde se ensefia, para
alcanzar los objetivos propuestos, por ejemplo, la sustitucion de piso (en Espafia) por cuarto,
que se emplea para nombrar al local que se alquila para una persona en Nicaragua. De igual
manera, el nombre propio Paloma (usado en Esparia), se debe adecuar a otro de uso popular en

Nicaragua, por ejemplo: Maria.
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3.9.2 Niveles de referencia para el espafiol

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) esta estructurado por niveles, lo que es
de gran significacion para todos los interesados en la ensefianza del espafiol como lengua meta,
ya que ofrece una descripcion de los objetivos y contenidos por cada nivel, instaurados por el

Consejo de Europa, tal como se observa en el siguiente parrafo:

Los Niveles de referencia para el espafiol son el desarrollo, en términos de
objetivos y contenidos de ensefianza y aprendizaje, de los niveles comunes de referencia
(Al1-A2, B1-B2 y C1-C2) establecidos por el Marco comdn europeo de referencia para
las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER, en lo sucesivo) y que el

instituto ha incorporado como propios en la actualizacion de su curriculo (p. 11).

Este material es de gran importancia tanto para los profesores como para los
profesionales de todo el mundo interesados en adquirir conocimientos sobre qué contenidos
ensefar en cada nivel, por lo tanto, su uso permitira a los docentes estar acorde con lo dictado

por el Consejo de Europa, en materia de la ensefianza de lenguas.

3.9.3 Descripcion del aprendiz segun el nivel

Los niveles de referencia para la ensefianza del espafiol son un total de seis: A1, A2, B1,
B2, C1y C2. Los aprendientes del nivel Al pertenecen al usuario basico y son del nivel inicial,
estos reconocen y comprenden palabras, asi como oraciones cortas. Segun el Plan Curricular del

Instituto Cervantes (2006), los usuarios de este nivel:

Son capaces de procesar textos escritos muy breves y sencillos que presentan una
estructura clara.

Son capaces de procesar textos orales sin distorsiones y pronunciados con

lentitud y pausas. Captan nombres, palabras y frases corrientes.

Se sirven de la ayuda de apoyos-sobre todo visuales- de la repeticion y de la
redundancia para la comprension. (p.82).
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En sintesis, los textos para trabajar con los aprendientes del nivel A1 deben seleccionarse
correctamente, que sean comprensibles y, sobre todo, escuetos. Ademas, los textos orales que
se usen, deben ser sencillos y de pronunciacion clara para facilitarles su comprension y la
identificacion de los elementos presentes en este, como verbos, sustantivos, entre otros.
También, el apoyo visual es relevante, por lo que el uso del video como medio de ensefianza
facilita su proceso de adquisicion y aprendizaje de la L2. De igual manera, el usuario basico del
nivel A2, segin el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas (2002) sefiala que este

aprendiz:

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion bésica sobre si
mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse
a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas
0 habituales. Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno,

asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas (p.26).

A través de la cita anterior se deduce que, los usuarios del A2 ya son capaces de
entablar comunicacion relacionada con situaciones habituales de interés personal, se comunican
en situaciones sencillas y conocidas, redactan textos cortos y describen situaciones relacionadas

con su pasado y del medio en el cual se desenvuelven.

Por otra parte, El nivel B1 es el nivel elemental, Ilamado también umbral y del usuario
independiente. EI Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas (2002) indica que los
usuarios de este nivel son aptos para entender los aspectos medulares de un texto, saben
interactuar en contextos diversos, ya sean laborales, ocio y estudiantiles, son capaces de producir
textos sencillos con calidad y describir experiencias y justificar planes. En cambio, el usuario
del nivel B2 interpreta las ideas principales de textos dificiles, se relaciona con hablantes nativos

con facilidad y produce textos sobre tematicas variadas.
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Por otra parte, los aprendices del nivel C1 ya son usuarios competentes, tienen dominio
de su segunda lengua y se desempefian con eficacia. El Plan Curricular del Instituto Cervantes
(2006), C1, C2 sefiala que ellos “disponen de un repertorio de recursos lingliisticos y no
linglisticos lo suficientemente amplio y rico para comunicarse con fluidez y naturalidad, casi
sin esfuerzo. ” (p.20). Por lo tanto, ya han aprendido su lengua meta y son capaces de interactuar

en contextos diversos sin ninguna dificultad.

3.10 Definicion de unidad didactica

Las unidades didacticas son un conjunto de actividades organizadas que se plantean en
torno a determinados objetivos y contenidos a impartir durante el tiempo en el que se concibe
desarrollar dicha propuesta. Ademas, las estrategias son parte fundamental para el logro de los
objetivos propuestos. Esta programacion debe tomar en cuenta las necesidades de los aprendices
y el nivel en el que se encuentran, tal como indica Pineda (2019): “(...) esta seleccion se hace
con base en lo que como docentes se considera mejor para el alumnado en cuestion” (p.4). La
unidad didactica de esta investigacion se elabord despues de identificar y analizar los problemas
que presentaron los estudiantes en la resolucién del instrumento, la prueba escrita (prueba de
ubicacion). También, su elaboracion cumple la funcion de guiar de manera ordenada el trabajo
docente en el aula de ELE. Ademas, son una herramienta laboral y una tarea diaria por parte del
profesor en cualquier &mbito, por lo tanto, se debe saber como se elaboran para atender las
necesidades de los aprendientes (Garcia, 2020).

Segun Lépez (2020) se debe describir en la unidad didactica: el nombre, los saberes
previos de los aprendices, las sesiones, el nivel, su justificacion, los objetivos, contenidos, orden
de las actividades, los recursos necesarios para implementar la unidad didactica y la evaluacion.
A juicio de Pefia (1997) el disefio de los materiales es parte fundamental dentro de la unidad

didactica porque:

Los materiales ensefian por si mismos. Deben ayudar a los estudiantes a aprender.

Las actividades son, pues, el corazon del proceso de aprendizaje. Su papel es ayudar a los
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estudiantes a aprender, a entender la lengua extranjera y a descubrir cémo funciona. Sirven
para practicar los elementos aprendidos, obtener la informacién del progreso; desarrollar

las cuatro destrezas y monitorizar el progreso (p. 623).

Por consiguiente, los materiales deben tener intima relacion con todos los otros
elementos de la unidad didactica, por ejemplo, con los objetivos y contenidos. Estos deben ser
variados, sencillos y deben estar en correspondencia con el nivel. Ademas, a través de estos se
deben desarrollar las macro habilidades de la lengua, como hablar, escuchar, leer y escribir, por
consiguiente, los materiales didacticos son el eje fundamental que permite a los estudiantes el
desarrollo de sus habilidades y destrezas para alcanzar los objetivos propuestos. En el &mbito

de ELE, Quintana y Jackson (2017) sefialan que:

Los materiales didacticos han ocupado y siguen ocupando un lugar importante
para la ensefianza de ELE. Dichos materiales desarrollan la continuidad de
pensamiento, hacen que el aprendizaje sea mas duradero y brindan una experiencia real
que estimula la actividad de los alumnos; aportan, ademas, experiencias que se
obtienen facilmente mediante diversos medios y ello ofrece un alto grado de interés
para los alumnos; evalian conocimientos y habilidades, asi como proveen entornos

para la expresion y la creacién (p. 93).

Estos autores refuerzan la relevancia de los materiales para los estudiantes y el lugar
que estos tienen en el aula de ELE, ya que contribuyen a fomentar el interés de los alumnos para
qgue su aprendizaje sea significativo. Ademas, experimentan nuevas vivencias, ya sean
individuales o grupales, promueven el trabajo en equipo y contribuyen para que el docente
realice la evaluacién del avance o las dificultades que ellos presentan para tomar acciones

encaminadas a la superacion de las debilidades encontradas.

3.11 Teoria del andlisis de los errores en ELE
La teoria del analisis de los errores surge después de un largo periodo, desde el
conductismo, que concebia el origen del error debido a la ausencia de la formacion de habitos,

hasta en los afios 70 que surgio esta teoria, a partir de la publicacion del articulo de S.P. Corder
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“The significance of learners’ errors”, en donde el error es visto como como parte del proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera o segunda lengua y el aprendiz pasa a ser el protagonista
(Collantes, 2012).

Igual que en cualquier proceso educativo, en el &mbito de ELE se deben corregir las
producciones de los aprendices con el prop6sito de constatar el grado de asimilacion de los
conocimientos, destrezas, habilidades y competencias. Ademas, el analisis de los errores permite
programar actividades de consolidacion con el objetivo de promoverlos al siguiente nivel, segin
el Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Sin embargo, este analisis ha evolucionado, y
ahora su interés esta centrado en la objetividad, en las producciones concretas de los estudiantes,
y el error es visto como parte del proceso de ensefianza, no como un fracaso, sino como un

proceso que debe aprovecharse para adquirir la nueva competencia.

A continuacién, se describen las etapas retomadas por Alexopoulou (2006)
determinadas por Corder (1971). En primer lugar, se deben identificar los errores. En
segundo lugar, se describen, y, por ultimo, se explican. Al mismo tiempo, esta autora sefiala
que estas etapas son importantes porque cuando se identifican los errores presentes en el
corpus, se realiza desde el punto de vista linguistico, por lo que se retoma el criterio
descriptivo, y, en la etapa en que se explican los errores, se retoma el criterio etioldgico, esto

le permite descubrir por qué se presenta ese error para darle atencion didactica.

Ademas, Alexopoulou (2006) indica que el primer nivel de analisis del error es
superficial porque describe las faltas de diferencia fisica presentes en las producciones de los
aprendientes en comparacion con la version revisada. Esta clasificacion se puede realizar en
cuatro categorias: la omisién de un componente necesario, al contrario de la adicion, en la
que se agregan elementos que son incorrectos. Ademas, en la seleccion, eligen una respuesta
incorrecta, y, por tltimo, el mal ordenamiento, en el que los aprendices cometen errores para

realizar actividades en las que deben ordenar.
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En el segundo nivel, se toma en cuenta el sistema linguistico, el cual abarca el
componente sintactico como el morfoldgico, los que son de gran interés para este estudio. El
sintactico, porque una de sus variables es la expresion escrita, y el morfoldgico, porque esta
investigacion esta intimamente relacionada con la gramatica, ya que se centra en el estudio
del verbo, el cual es necesario caracterizarlo de manera morfoldgica, sobre todo la diferencia
entre el pretérito perfecto simple y el imperfecto, para que sean comprendidos por los

aprendientes.
Para la realizacion del analisis de los errores de esta investigacion, se retoma la

propuesta por Lopez (2013), la que después de estudiar a Corder, Fernandez, Selinker,

Vasquez, etc., propone la siguiente clasificacion de los errores:
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[ CLASIFICACION DE ERRORES ]

CRITERIO CRITERIO CRITERIO
DESCRIPTIVO GRAMATICAL ETIOLOGICO

Omisién Nivel morfosintactico Interferencia

Adicion Articulos Generalizacion /

Hipergeneralizacion

Eleccion falsa Determinativos

) i Analogia
Forma errénea (demostrativos,

Influencia de la

posesivos,
forma fuerte

Colocacion falsa

indefinidos)

Hipercorreccion
Pronombres

P noaes Neutralizacion

relativos) Reestructuracion

Verbos (forma Errores inducidos

verbal, tiempo,

modo, formas no
personales,

ser/estar)
Adverbios
Preposiciones
Conjunciones
Sustantivos

Adjetivos

Figura 1 presenta la clasificacion de los errores a partir de los criterios descriptivo,
gramatical y etioldgico

Segun Lopez (2013) la clasificacion de los errores morfosintacticos estd en
correspondencia con la explicacién mas exhaustiva de faltas de los alumnos segun los
diferentes niveles de la lengua. Para el nivel morfosintactico se utiliza el criterio gramatical
o linguistico y el criterio etioldgico se apoya en estrategias diferentes como la interferencia
y la hipergeneralizacion. En cambio, el criterio descriptivo utiliza diferentes operaciones para
revisar el error, como la omision, adicion y falsa eleccion en la realizacion de los ejercicios

propuestos.
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3.12 Caracterizacién de la comunidad de aprendices

Nicaragua es un pais multiétnico, entre estos grupos étnicos estan los misquitos que
habitan en la costa Caribe, cuya lengua materna también es el misquito, quiénes oscilan entre
los 18 a 22 afios de edad. Ellos, ademas tienen cierto dominio del inglés a partir de su contacto
con los ingleses a partir del siglo XVII. Sin embargo, para alcanzar su desarrollo integral
necesitan aprender el espafiol, esta es una de las preocupaciones de sus habitantes que se
observa reflejada en la cita siguiente: “(...) los participantes expresan su deseo de preservar
la cultura miskitu y su modo de vida, y por otro, los participantes se preocupan de que sin el
espaiol los nifios se quedaran atrds en entornos sociales mas amplios” (Chappell, 2017, pp.
125-126). Esta comunidad esta preocupada por el desarrollo de sus habitantes, y la necesidad
de que interactien y se desarrollen en otros contextos sociales para alcanzar su desarrollo
personal y el de la comunidad en general.

Por consiguiente, debido a este interés de que sus habitantes progresen y alcancen su
desarrollo han optado por enviar a los jovenes a estudiar a las universidades al concluir su
formacion secundaria, y la UNAN- Managua ofrece una amplia oferta para estos estudiantes.
Sin embargo, muchos de estos alumnos inician sus carreras con un nivel inicial de espaiol,
donde deben interactuar con una cultura distinta, en contexto linguistico donde todos, a
excepcion de ellos son hablantes de espafiol como lengua materna.

Al mismo tiempo, estos estudiantes reciben las clases en espafiol, y todos los
documentos estan en este idioma, lo cual influye de manera negativa en los resultados de
sus estudios, ya que deben enfrentar durante los afios de duracion de la carrera todas estos
inconvenientes que representan una gran dificultad en su formacion profesional, al
enfrentarse a un idioma sobre el que tienen muy escasa competencia comunicativa, lo que
ha motivado a las autoridades de esta Alma Mater a ofrecerles cursos semestrales de espafiol
como segunda lengua para aminorar las barreras del idioma en el transcurso de sus estudios.

Conviene subrayar, que estos estudiantes, al responder una entrevista oral expresaron
que ellos son enviados por los responsables de las comunidades o sus padres a estudiar a esta
universidad, carrereas que, segun las autoridades de la comunidad se necesitan para alcanzar
su desarrollo. Por consiguiente, una vez que egresen y adquieran su titulo de médicos,

volveran al Caribe a brindar atencion a los habitantes.
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4, PREGUNTAS DE INVESTIGACION
4.1 ;Como la metodologia comunicativa y de base estructural contribuird a la
ensefianza de los pretéritos simples del modo indicativo a estudiantes misquitos de

primer afio de Medicina de la UNAN Managua?

4.2 ;Cudles son las dificultades que presentan los estudiantes en el empleo del pretérito
de los tiempos simples del modo indicativo en la resolucién de la prueba?

4.3 ;Como se analizan los errores cometidos por los estudiantes de acuerdo con la
teoria de andlisis de errores de ELE?

4.4 ;De qué manera contribuye la unidad didactica propuesta mediante diversas

estrategias para el uso adecuado de los pasados simples del modo indicativo por
los usuarios del nivel A1, A2?
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1. DISENO METODOLOGICO

5.1 Area de estudio
Para la realizacion de este trabajo se selecciono a los estudiantes originarios de la Costa
Caribe de primer afio de la Facultad de Ciencias Médicas. Se solicitd permiso a las autoridades
para que los estudiantes respondieran los instrumentos que sirvieron de base para el analisis de
los resultados, debido a que ellos, a pesar de tener conocimientos del espafiol, presentan
dificultades, principalmente en su expresion oral y escrita debido a que su lengua materna no es

el espariol, sino el misquito.

La comunidad del Caribe nicaragliense a través de la historia ha sido relegada en cuanto
al cumplimiento de sus derechos, por lo que la presencia europea en este lugar no tuvo
repercusion en el progreso educativo de sus habitantes debido a maltiples factores, como la falta
de profesores graduados, la lejania de las zonas rurales, actividades econdmicas a las que se
dedican, sobre todo la agricultura; y las dificultades de acceso para estudiar su educacién
secundaria y universitaria, debido al tipo de clima y la distancia de los cascos urbanos, ya que

las lluvias tardan casi los nueve meses, como afirma Del Cid (2012):

El acceso a la ensefianza en los municipios y comunidades rurales continta
siendo precario debido a la marginacion histérica en la que han vivido las comunidades
indigenas y étnicas de las regiones autbnomas del Atlantico, y a otros factores tales como
las particularidades geograficas, climaticas, sociales, econémicas y culturales, asi como

por una débil infraestructura de transporte y comunicacion (p.357).

Cabe destacar que, a pesar del esfuerzo del gobierno actual por lograr cambios
significativos para los habitantes de la region del Caribe, lo que se manifiesta en la construccion
de carreteras de acceso, construccion de escuelas y centros de salud, los pobladores de las
comunidades rurales aun tienen dificultades de ingreso a la educacion, sobre todo a la formacién
secundaria y educacién superior, con dos universidades: UNICAN y URACCAN. Aunque haya
escuelas en sus comarcas, algunas son para educacion primaria, pero cuando los estudiantes
concluyen estos estudios, deben afrontar el reto de recorrer largas distancias para estudiar los

otros niveles, por lo que muchos descontintan su formacion.

De igual manera, la mayoria de ellos no hablan bien ni escriben en espafiol, debido a que

muchos lo recibieron hasta en secundaria, esto trae como consecuencia problemas en su
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aprendizaje en la universidad, ya que presentan dificultades para comunicarse, comprender a
sus docentes y hasta para relacionarse, por lo que siempre estan junto a los otros estudiantes
misquitos, y a pesar de que estan inmersos en una comunidad linguistica en la que se habla
espanol, ellos se comunican en su lengua materna, lo cual dificulta aln mas su proceso de

adquisicién y aprendizaje del espafiol.

En consecuencia, la falta de dominio del &mbito gramatical, lexical y cultural del idioma
en que reciben sus clases, como es el espafiol, los estudiantes reflejan dificultades en la seleccién
correcta del articulo, confusion de las categorias gramaticales, formas de tratamiento para
dirigirse correctamente a las personas, falta de dominio de los paradigmas de los tiempos

verbales y su uso adecuado, asi como otros problemas que afectan su competencia comunicativa.

Sumado a esto, esta el desinterés que muchos estudiantes muestran por el aprendizaje
del espafiol, ya que la mayoria siempre tiene pretextos para recibir los cursos gratuitos que la
universidad les ofrece en horarios distintos a los de sus clases, otros optan por quedarse en sus

casas de internos, lo cual representa un reto para los docentes.

Entre las causas de esta actitud de los estudiantes del Caribe que cursan distintas carreras
en esta universidad, hay que destacar en primer lugar, que no son conscientes de la relevancia
que tiene el aprendizaje de una L2 como el espafiol en su desarrollo personal, pues esto les dara
la oportunidad de desempefiarse laboralmente. Ademas, esta la falta de motivacion y desinterés
de ellos por el aprendizaje de una L2 debido a que ellos le dan prioridad a su carrera y no al

aprendizaje del espafiol, pues esto representa mas esfuerzo.

5.2 Paradigma

Para la realizacién de este trabajo se seleccioné el paradigma interpretativo, debido a
que pretende comprender el sentido de los hechos, asi como los efectos que provoca el tema
para los protagonistas del sistema educativo. Ademas, este estudio es interpretativo porque los
participantes también han sido informantes clave, y tanto ellos como la investigadora
mantuvieron relaciones durante el proceso investigativo. También, se circunscribe dentro de
este paradigma porque de los resultados de la investigacion aportaran estrategias que
contribuyan a la solucién de los problemas encontrados en la prueba respondida por los
estudiantes, ya que “su objeto es el desarrollo de conceptos que ayuden a comprender los

fendmenos sociales en medios naturales dando la importancia necesaria a las intenciones,
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experiencias y opiniones de todos los participantes” (Martinez, 2013, p.5). En este estudio se
pretende brindar solucion a las dificultades de los estudiantes mediante la propuesta de la unidad
didactica.

Desde el punto de vista de la fenomenologia, con esta investigacion se pretende extraer
conclusiones sobre las dificultades que presentan los estudiantes en el uso de los tiempos
verbales simples en su expresion escrita, cuales son las causas de este problema, con el objetivo
de ofrecer una solucion. Segin Gonzalez (2014): “Esta posicion epistemologica no significa
ignorar los aspectos situacionales, sociales y culturales que limitan y constrifien a los individuos
en la vida diaria” (p.232). Al retomar los aspectos anteriores, se debe destacar que los alumnos
del Caribe que estudian en esta universidad afrontan un nuevo estilo de vida, estan inmersos en
una comunidad social y linguistica distinta, ante la cual deben sobrevivir; unido a esto que la
cultura del Pacifico es muy diferente, y ellos deben acostumbrarse a esta nueva realidad durante

cinco afios 0 mas que permanecen en las casas para estudiantes internos.

5.3 Enfoque de investigacion

Esta investigacion se plantea desde el enfoque cualitativo debido a que este se interesa
por tematicas de estudio relevantes, con el propésito de extraer aportes importantes que
contribuyan a entender a las personas inmersas en el proceso investigativo. Desde esta
perspectiva, Sampieri, Ferndndez y Baptista (2014) expresan: “El enfoque cualitativo puede
concebirse como un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo
transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones,
anotaciones, grabaciones y documentos” (p.123). En efecto, este tipo de acciones se realizaron
en este estudio, al interpretar a través de la observacion el comportamiento de los estudiantes
cuando resolvian la prueba, la cual ha sido la base para la realizacion de esta investigacion “para
que el investigador se forme creencias propias sobre el fendbmeno estudiado, como lo seria un
grupo de personas unicas o un proceso particular”. (Sampieri, Ferndndez y Baptista 2014, p.11).
El fendmeno de esta investigacion esta relacionado con el ambito gramatical, sobre el dominio
que tienen los estudiantes cariberios, del nivel A1, A2 en el empleo del pretérito perfecto simple

e imperfecto.

Ademas, esta investigacion es cualitativa, porque cumple con las caracteristicas de este

tipo de estudio. De acuerdo con Taylor y Bogdan (1986) la investigacion cualitativa es inductiva
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porque comprende los datos para crear conceptos, Ademas, se comprende a las personas de
manera holistica y estos son considerados como un todo, ya que se estudia su pasado y el
contexto en el que se desenvuelven y el investigador trata de comprender su realidad, y como la
enfrentan, ademas de ver cada acontecimiento como que fuera la primera vez (citado por
Castafio, 2002).

5.3 Tipo de estudio
Este estudio se caracteriza por ser una investigacion exploratoria, ya que, a través de la
contestacion de la prueba de nivel por los estudiantes, y despues del analisis de los resultados
se tuvo un acercamiento a las dificultades que presentan. También, en esta universidad nunca
se habia realizado este tipo de indagacion a estudiantes del Caribe, con el propdsito de recabar
datos para ser estudiados de manera formal, y derivar conclusiones que serdn de mucha
contribucion para que la universidad decida qué acciones seguir para seguir contribuyendo a la

calidad del Proceso de Ensefianza Aprendizaje de estos estudiantes.

Ademas: “Los estudios exploratorios se efectian, normalmente, cuando el objetivo es
examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas
0 no se ha abordado antes”. (Cortés e Iglesias, 2004, p. 20). Es lo que le da relevancia a este
estudio, pues es la primera vez que se realiza una investigacion con el propdésito de indagar las
dificultades que presentan los estudiantes de esta region de Nicaragua en el uso del pretérito

perfecto simple e imperfecto en su comunicacion.

Los estudios exploratorios también sirven para obtener informacion sobre la
posibilidad de llevar a cabo una investigacion mas completa y profunda respecto de un contexto
particular, identificar conceptos o variables promisorias a indagar, establecer prioridades para
futuros estudios o sugerir afirmaciones, hipétesis y postulados. (Hernandez y Mendoza, 2018,
p.107). De este estudio se obtendran conclusiones que contribuirdn comprender el tema en
estudio. También, esta investigacion se realizd a estudiantes procedentes del Caribe
nicaraguense. Estos alumnos, segun los resultados de la prueba escrita, estan en el nivel A1, A2
de espariol, vy, ellos se integran a sus clases en las que, tanto los docentes como los demas
estudiantes son hablantes nativos de espafiol; escenario que los ubica en una total desventaja, ya
que, al recibir las clases en espafiol, se les dificulta comprender los contenidos y relacionarse

con sus compafieros para cumplir con las distintas asignaciones de los profesores.
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En consecuencia, esta investigacion se enmarca dentro de un estudio cualitativo, el cual,
segun Sampieri, Ferndndez y Baptista (2014) consiste en “Describir, comprender e interpretar
los fendmenos, a través de las percepciones y significados producidos por las experiencias de
los participantes” (p.11). En este sentido, a través del andlisis de la prueba resuelta por los
estudiantes se estableceran las conclusiones sobre las dificultades de los alumnos en el uso de
los tiempos simples del modo indicativo, asi como las causas de este problema. Cabe sefialar
que, este tipo de estudio sienta las bases para la realizacion de otras investigaciones mas

rigurosas para profundizar en el tema.

5.4 Unidad de andlisis

Debido a la necesidad de superar las dificultades de los aprendientes en cuanto al ambito
gramatical, que muchas veces, por el desconocimiento de las estructura y usos de una lengua,
afecta otras areas de sus vidas, en este caso, la formacidn universitaria, se ha elegido como
unidad de andlisis a un grupo de estudiantes que: “Representan conjuntos de personas que
interacttan por un periodo extendido, que estan ligados entre si por una meta y que se consideran
a si mismos como una entidad”. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, p.584). Estos seis
estudiantes interactuaran por un largo tiempo en esta universidad, ya que cursan el mismo nivel

y los seis viven en las casas de alojamiento en la UNAN- Managua.

Por otra parte, el escenario en el que conviven los participantes de estudio, al llegar a la
UNAN-Managua es diferente al de su lugar de origen, ya que ahora viven en la ciudad, rodeados
de hablantes nativos de espafiol. Ademas, la cultura del Pacifico nicaraguiense es distinta a la del
Caribe, y la gastronomia también, todo esto representa un gran desafio para estos estudiantes,
ya que deben relacionarse mediante el empleo de sus propias estrategias para comprender a los
maestros y a sus comparieros con un nivel de espafiol que solo les permite sobrevivir en este

contexto.

5.5 Poblacién y participantes
La Universidad Nacional Autdnoma de Nicaragua de Managua, a raiz de que oferta la
Maestria Ensefianza del espafiol como lengua extranjera estd muy interesada en que los alumnos
del Caribe que estudian en esta Alma Mater se apropien de la adquisicién y aprendizaje del
espafol. Debido a esto, el equipo de docentes de Espafiol como lengua extranjera censé a todos

los estudiantes del Caribe de las distintas facultades de la UNAN-Managua. Después de la
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realizacion de una prueba escrita los alumnos se ubicaron en distintos niveles. Para Arias,
Villasis y Miranda (2016): “La poblacion de estudio es un conjunto de casos, definido, limitado
y accesible, que formara el referente para la eleccion de la muestra, y que cumple con una serie
de criterios predeterminados. ” (p.2). La poblacién de este estudio esta integrado por 72

estudiantes misquitos de la UNAN-Managua.

De esta poblacién, se selecciond un total de seis participantes, todos del sexo masculino.
Para Sampieri, Fernandez y Baptista (2014): “La muestra en el proceso cualitativo, es un grupo
de personas, eventos, sucesos, comunidades, etcétera, sobre el cual se habran de recolectar los
datos, sin que necesariamente sea representativo del universo o poblacion que se estudia.” (p.
563). Estos autores resaltan que, en estudios de caracter cualitativo, lo relevante no es la cantidad
de la muestra, sino la profundidad en el analisis de los resultados. La muestra de este estudio es
de tipo decisional, porque “Permite seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser
incluidos” (Otzen y Manterola, 2017, p.230). La eleccidn se realizd segun los criterios de la
investigadora, con el propdsito de identificar todos los problemas, especialmente, en la
comprension y empleo de los pasados simples del modo indicativo que presentaron los

estudiantes durante la solucion de la prueba.

5.6 Tipo de muestreo

La muestra de esta investigacién es no probabilistica y por conveniencia, ya que se ha
seleccionado segun el tipo de estudio, como afirman Hernandez, Fernandez y Baptista (2014):
“Las muestras no probabilisticas, también llamadas muestras dirigidas, suponen un
procedimiento de seleccidn orientado por las caracteristicas de la investigacion, mas que por un
criterio estadistico de generalizacion. Se utilizan en diversas investigaciones cuantitativas y
cualitativas” (p.186). De los 72 integrantes de la poblacion, no todos tuvieron la oportunidad
de ser parte de la muestra, debido a que, fue dificil localizarlos porque, aunque tenian un aula
asignada, eran atendidos en grupos segmentados, en otros locales, por los docentes de la
especialidad de medicina. De ahi que, tuve que visitarlos en sus casas de internado para
solicitarles que respondieran la prueba escrita, y de un numeroso grupo que me recibié en una

de las casas, solo seis de ellos acudieron amablemente a responder la prueba.

Cabe sefialar que estos jovenes se caracterizan por tener cualidades semejantes que son

relevantes para concretar este estudio, tal como sefialan Hernandez y Carpio (2019): “Cumplen
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con caracteristicas de interés del investigador, (...) en el que las personas acuden
voluntariamente para participar en el estudio” (p. 78), por lo tanto, el tipo de muestreo no
probabilistico de este estudio es de tipo intencional o por conveniencia, porque sus integrantes
retnen las peculiaridades necesarias que permiten llevar a cabo esta investigacion, entre las
cuales estdn: son alumnos becados internos de la Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua, del Recinto Universitario “ Rubén Dario”, su lengua materna es el misquito, y
estudian la carrera de Medicina, lo cual implica que tienen cierto dominio del espafiol. EI Centro
Virtual Cervantes lo define como el dominio minimo que tiene un aprendiz de una lengua
extranjera, el cual es superior al nivel de supervivencia, y el aprendiente es capaz de interactuar

en contextos cotidianos, por ejemplo, el de la universidad.

5.7. Métodos tedricos y empiricos

Toda investigacion debe tener una orientacion que guie sus acciones, en dependencia
del enfoque investigativo electo, lo que se alcanza mediante la eleccion de los métodos que son
los que orientan esa via a seguir durante el proceso. Para la realizacion de este estudio se utilizé
el método de observacion directa desde el instante que se visito a los jovenes, y se les explico
el propdsito. Estos se mostraron preocupados por la cantidad de asignaciones que tenian como
estudiantes de Medicina, sin embargo, decidieron presentarse a responder la prueba escrita. Este
tipo de método, segun Herndndez, Fernandez y Baptista (2006): "No es mera contemplacion
("sentarse a ver el mundo y tomar notas"); [...] implica adentrarnos en profundidad a
situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexién permanente. Estar
atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones”. (p. 587). Los estudiantes se mostraron
nerviosos cuando estaban respondiendo la prueba, pero la integridad de los resultados estaba en
dependencia de este importante momento, por lo que estuve atenta a todas las actitudes de estos

para mantener la objetividad en la resolucion de la prueba escrita.

Por otra parte, en esta investigacion se utilizé el método inductivo porque “Su ruta
metodoldgica se relaciona mas con el descubrimiento y el hallazgo, que con la comprobacion
o la verificacion” (Escudero y Cortez, 2017, p.66). Esto se debe a que es la primera vez que se
realiza una aproximacion al tema para averiguar cuales son las dificultades que tienen los
alumnos en cuanto al uso de los dos pretéritos simples en estudio para presentar los principales

hallazgos.
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5.8 Plan de anélisis

Las etapas de recoleccion y analisis de informacion corresponden a los objetivos,
variables, dimensiones e indicadores de la sistematizacion del tema de investigacion. En este
caso, se realizé en tres fases de la siguiente forma: en la fase inicial, correspondiente al primer
objetivo de investigacion, en la prueba escrita resuelta por los estudiantes se identificaron los
verbos conjugados en los tiempos simples del modo indicativo en una lectura. En la siguiente
dimensién, relacionada con el uso de los pretéritos simples del modo indicativo en la expresion
escrita, se constato el dominio tedrico, conceptual y procedimental de estos tiempos verbales
para completar oraciones con verbos conjugados. Después usaran las formas verbales de ambos

pretéritos para completar un dialogo.

A continuacion, utilizan formas verbales en la redaccion de oraciones para valorar la
expresion escrita. Seguidamente, escriben las formas verbales conjugadas que faltan en un
relato corto. Para finalizar, emplean los tiempos verbales del pretérito perfecto simple e
imperfecto en la redaccion de un parrafo para relatar una costumbre practicada en el pasado.
Esta actividad es de gran importancia, ya que se establece comparacion en los resultados entre
el empleo de los pretéritos en contextos desconocidos y contextos conocidos, ya que en la
redaccion recordaran sus vivencias y utilizaran su creatividad e imaginacion para escribir sobre

sus costumbres del pasado mediante el empleo de los dos pretéritos simples en estudio.

La segunda fase denominada Analisis de errores de la prueba de nivel esta relacionada
con el segundo objetivo de investigacion, el cual estad encaminado al analisis de los resultados
desde la teoria de analisis de errores en ELE. La primera dimension de esta fase consiste en
determinar los resultados de la prueba mediante la identificacion de los errores en cada uno de
los items de la prueba. Por otra parte, la segunda dimension consiste en la determinacion de las
dificultades en el uso de los pretéritos simples del modo indicativo y el anélisis de los errores

desde la teoria de analisis de errores en ELE.

De igual manera, en la tercera fase final, en la primera dimension se utiliza como
instrumento la lista de cotejo con el proposito de validar la presencia de los elementos de la
unidad didactica segun los criterios del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

y el Plan Curricular del Instituto Cervantes. Ademaés, en la segunda dimension, se toman en
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cuenta el enfoque comunicativo y estructural tanto en la construccion de la tabla de contenidos

de la unidad didactica, asi como en el disefio de las actividades y la produccién de los materiales.

5.9 Operacionalizacion de las variables
El proceso de operacionalizacién de las variables se estructura a partir de los objetivos,
el problema de estudio, la metodologia adoptada y los elementos tedricos establecidos en la

investigacion. La sistematizacion se presenta a continuacion
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Tabla 9 Operacionalizacion de las variables

Problema Objetivos Variable Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Técnicas e
operacional instrumentos

Problema | Objetivo general Empleo de la | El empleo del método de base | La  metodologia | Metodologia de
general 1 Constatar la pertinencia | metodologia estructural y el comunicativo | comunicativa y de | base estructural

de la  metodologia | comunicativa y de | permitiran disefiar materiales | base estructural se | y comunicativa

comunicativa y de base | base estructural en | que permitan la superacion de | empleard durante

estructural para la | el disefio de los | los materiales de la unidad | el disefio de las

ensefianza de los | materiales de la | didactica. actividades de la

pretéritos simples del | unidad didactica unidad didactica.

modo indicativo dirigida | dirigida a

a estudiantes misquitos | estudiantes

de primer afio de | misquitos de

Medicina de la UNAN | primer afio de

Managua. Medicina de Ia

UNAN Managua.

Problema Obijetivo especifico 1 Dificultades en el | La falta de conocimientos | Laprueba utilizada | Resultados de la | Identificacion de
especifico uso de los | sobre la descripcion de la L2 | determina las | prueba escrita los verbos
1 Identificar en la prueba de | pretéritos simples | provoca que los estudiantes | dificultades de los conjugados en

nivel las dificultades que | de indicativo confundan el verbo con otras | estudiantes en el | Categorias una lectura
¢Cudles presentan los estudiantes categorias gramaticales y el | uso de los | gramaticales
son las | en el empleo adecuado uso incorrecto de los pretéritos | pretéritos simples Prueba de nivel
dificultade | del pretérito en los simples del modo indicativo | del modo | Uso de los | Uso del pretérito
S que | tiempos  simples  del en su expresion escrita. indicativo pretéritos perfecto simple
presentan modo indicativo en su simples del | e imperfecto en
los expresion escrita modo indicativo | la expresion
estudiantes escrita
en el
empleo
correcto
del
pretérito de
los tiempos
simples del
modo
indicativo
en la
resolucion
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de la

prueba de

nivel?

Problema | Objetivo especifico 2 Analisis de errores | La prueba es un instrumento | La prueba estd | Resultados de la | Reconocimiento

especifico | Analizar los resultados de evaluativo que permite medir | organizada prueba escrita: de los verbos

2 la prueba desde la teoria los conocimientos, habilidades | mediante diversas Analisi | conjugados, Prueba de nivel
de analisis de errores en y destrezas de los aprendices | actividades  que | s de errores ejercicios de

¢Los ELE. sobreuna L2 o LE. permite  analizar completacion,

resultados los resultados del redaccion

de la uso de los oraciones y

prueba de pretéritos simples parrafos

nivel del modo | Dificultades en | Identificacion y

permiten indicativo a través | el uso de los | clasificacion de

realizar su de la teoria de | pretéritos los errores

analisis a analisis de errores | simples del

través de la modo indicativo

teoria de

analisis de

errores de

ELE?

Problema Obijetivo especifico 3 Disefio de la | Las unidades didacticas son | Laorganizacionde | Elementos de la | Analisis de

especifico | Disefiar una  unidad | unidad didactica instrumentos valiosisimos que | los elementos de la | unidad didactica | variables:

3 _ didécticg para aprendices permit«_an disefar o los unida_d_ , didactica Caracteristicas

¢La unidad | del  nivel Al, A2 contenidos, objetivos, | permitira ordenar de los

didactica mediante estrategias actividades y el tiempo segun | de manera estudiantes

propuesta | ludicas y estructuras los documentos curriculares: | cuidadosa la ,

mediante gramaticales para el Marco Comin Europeo de | ensefianza Nece5|da_des de

la empleo adecuado del Referencia para las Lenguas y |os estudiantes

implement | pretérito en los tiempos el Plan Curricular del Instituto Andlisis de los

acion  de | simples del modo Cervantes. factores

estrategias | indicativo en la expresion externos al

variadas escrita. estudiante

contribuye Descripcion de

al uso la unidad

didactica
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adecuado
de los
pretéritos
simples del
modo
indicativo
en el nivel
Al, A2?

Definicién
componentes

de
de

la programacion

Organizacién
del tiempo

Objetivos
didacticos
generales
especificos

y

Contenidos
aprendizaje

de

Actividades

Recursos
materiales

y

Evaluacién

Estrategias ludicas

Estructuras
gramaticales

Las estrategias ladicas son un
componente  atractivo vy
dinamico que se plantean en
contextos reales y cotidianos
para estimular la interaccion,
impulsar la motivacién 'y
potenciar el aprendizaje eficaz
en los aprendientes.

Para lograr el aprendizaje de
los aprendientes es necesaria
la ejercitacion de ambas
macrohabilidades: la oralidad
y la escritura a través la
asociacion gramatical.

Las estrategias
didacticas son
construidas a
partir de la teoria
del enfoque
comunicativo y
estructural, y estan
relacionadas con el
tema de estudio y
el nivel de los
aprendices.

Tipos
estrategias
ludicas
estructuras
gramaticales

de

y

El video
La cancion
La narracién

La imagen

Lista de cotejo

La tabla muestra la operacionalizacion de las variables
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5.10 Plan de recoleccion de datos
La fuente principal para la extraccion de los datos fue la prueba escrita, con el proposito
de identificar los aciertos y errores presentes, informacion que serd de suma importancia para la

obtencidn de los datos que sustentaran el estudio, tal como se observa en esta cita:

Lo que se busca en un estudio cualitativo es obtener datos (que se convertiran en
informacién) de personas, seres vivos, comunidades, contextos o situaciones en
profundidad; en las propias "formas de expresion” de cada uno de ellos. Al tratarse de
seres humanos los datos que interesan son conceptos, percepciones, imagenes mentales,
creencias, emociones, interacciones, pensamientos, experiencias, procesos y vivencias
manifestadas en el lenguaje de los participantes, ya sea de manera individual, grupal o
colectiva. Sampieri, Fernandez y Baptista (2014, p. 583).

Por lo tanto, los datos que se obtendran después de analizar la prueba respondida por los
estudiantes seran la base de la informacion de los hallazgos de este estudio. En este caso, la
recoleccion de los datos sera de manera individual, ya que cada alumno respondera la prueba de
esta manera. Los principales valores de medicion para detectar las dificultades en el empleo del

pretérito imperfecto e indefinido de los tiempos simples del Modo indicativo seran:

En primer lugar, leeran el texto las veces que sea necesario, para luego proceder a la
identificacion de las formas verbales en el texto. Después transcribiran todos los verbos
conjugados en los dos pretéritos en estudio y procederan a la escritura de estos en una tabla
segun el tiempo verbal al que pertenezcan. A continuacion, procederan a completar con verbos
conjugados los espacios en blanco en oraciones extraidas de la lectura. En estas oraciones a
completar se les ofrecen los verbos en infinitivo entre paréntesis para que los usen al llenar el
espacio en blanco. Luego, se les facilitan cinco verbos conjugados para que procedan a la

seleccion de estos para completar un dialogo.

Después, a partir de cinco verbos conjugados redactan una oracion con cada uno.
Ademas, con el propésito de verificar el grado de comprension de los dos tiempos verbales, se
les solicita completar un pequefio relato. En esta actividad, ellos deberan buscar las formas
verbales conjugadas. Por Gltimo, se dejan libres para que redacten un parrafo relacionado con
una costumbre practicada en su pasado, en el que empleen el pretérito perfecto simple y el

pretérito imperfecto.
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5.11 Sesgosy su control

La efectividad de este estudio esta relacionada con la importancia que tendra para la
universidad, tal como se manifiesta en la cita siguiente: “Lo que siempre se debe perseguir es
que el estudio sea preciso y valido”. (Behar 2008, p. 22). De tal manera, que de los resultados
se podrén tomar decisiones relevantes orientadas a que el desempefio de los estudiantes
misquitos del Caribe en esta Casa de estudios sea més efectivo. Esto se podra alcanzar mediante
la creacidn de un programa especifico en el ambito de L2 encaminado a la superacion de las
dificultades que tienen los alumnos, las cuales estan descritas en esta investigacion, lo que les
permitird desenvolverse con mas precision y soltura durante su proceso de ensefianza

aprendizaje.

5.12 Consideraciones éticas

Por otra parte, para concretar este estudio se solicitd permiso a las autoridades de la
Facultad de Ciencias Médicas de la UNAN-Managua, especificamente, la secretaria respondio
con una carta de confirmacion a dicha solicitud. Ademas, los estudiantes que respondieron la
prueba asistieron de manera voluntaria a contestarla un dia después que se les explico el
proposito de la misma.

De igual manera, esta investigacion es de gran relevancia, porque se enfoca en los
estudiantes de etnia misquita del Caribe nicaragiense que se aventuran a estudiar una carrera
profesional en la UNAN-Managua, a pesar de las barreras que representara el idioma espafiol
para ellos. Su validez radica en que los resultados reflejan datos relevantes, que son producto de
la aplicacion de instrumentos y métodos de investigacion cientifica, los cuales se pueden tomar
en cuenta para crear un programa de atencion especifica de espafiol como segunda lengua (L2)
dentro del curriculo para todos los alumnos procedentes del Caribe, con el propésito de asegurar
un mejor desemperfio en su rol de estudiantes, y contribuir a la formacién de los profesionales

de la carrera de Medicina y demas carreras que ellos estudian.

5.13 Instrumentos utilizados
Todo investigador debe emplear instrumentos que le permitan realizar la recoleccién de
los datos necesarios para sustentar sus objetivos y dar respuesta a las preguntas de investigacion.

En este tipo de estudios cualitativos Sampieri, Ferndndez y Baptista (2014) detallan:
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En la indagacion cualitativa, el instrumento no es una prueba estandarizada ni
un cuestionario ni un sistema de medicion; es el mismo investigador, que constituye
también una fuente de datos. E1 genera las respuestas de los participantes al utilizar una
0 varias herramientas, ademas recolecta datos de diferentes tipos: lenguaje escrito,
verbal y no verbal, conductas observables e iméagenes. Su reto mayor consiste en
introducirse al ambiente y mimetizarse con este, pero también en lograr capturar lo que
las unidades o casos expresan y adquirir un profundo sentido de entendimiento del
fendmeno estudiado (p. 583).

En este caso, la informacion extraida fue que los estudiantes Ilegaron con una actitud
positiva y al mismo tiempo de preocupacion por no saber de qué trataria la prueba. También,
algunos mostraban inseguridad y ansiedad al responderla. Ademas, la prueba de nivel se les
presentd impresa a los estudiantes, porque “La presencia de pruebas de produccion en los estudios
sobre adquisicion de sistemas tempo-aspectuales dentro del ambito de ASL es, probablemente, la
que goza de mayor representatividad entre los investigadores” (Maifias, 2016). Este fue el motivo
por el cual se selecciond este instrumento que contribuyé a dar las respuestas a los objetivos y

las preguntas de investigacion planteadas en este estudio.

Por otra parte, Ferreira, Vine y Elejalde (2013) orientan que hay pruebas que se disefian
para evaluar una competencia especifica en el contexto latinoamericano e hispano. En este
estudio, la competencia a evaluar es la expresion escrita, como utilizan los estudiantes los dos

pretéritos simples del modo indicativo en su expresion escrita.

Cabe sefalar que, la prueba se eligié para medir el empleo del pretérito perfecto simple
y el pretérito imperfecto en su expresion escrita. Ademas, las instrucciones de la prueba son
precisas para que se expresen en pasado, asi como para descubrir los conocimientos que
adquirieron en la educacién secundaria sobre los dos tiempos verbales en estudio. También, los
criterios que se tomaron en cuenta para la elaboracion de la prueba fueron: que la lectura
perteneciera al contexto nicaragiiense y que se emplearan los dos pretéritos simples en estudio:

pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple.

Otro instrumento utilizado en esta investigacion fue la lista de cotejo. Segun la

Universidad Auténoma del estado de Hidalgo (2018) “es un instrumento estructurado, que
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contiene una lista de criterios o desempefios de evaluacion establecidos. Sirve para evaluar
tareas, acciones, procesos, productos de aprendizaje, o conductas. Se considera un instrumento
de evaluacion, dentro de los procedimientos de observaciéon” (parr.1). Por lo tanto, la unidad
didactica se someti¢ a este instrumento con el objetivo de constatar que su estructura y contenido

estuviera acorde con el curriculo para la ensefianza del espafiol como lengua.

Por otra parte, la teoria a utilizar para el anlisis de los resultados esta acorde con los
parametros de ELE, esta es la teoria de Analisis de errores, la cual segun Corder (1967), citado
por De Alba (2009), lo primero que se hace es la recoleccién del corpus, cuyo analisis estara en
dependencia del tipo de destreza o habilidad que se desee estudiar. En esta investigacion se
evallan los errores en el uso de los pretéritos simples del modo indicativo en expresion escrita.
También, sefiala que la lengua materna de los integrantes que integran el corpus debe ser
compartida por todos los aprendices que participan en el estudio. En esta investigacion la LM
de los integrantes de la muestra es el misquito, y tienen dominio de otras lenguas, ya que hablan
mayangna e inglés. Ademas, son originarios del Caribe, una regién alejada de la capital, se

dedican a la agricultura, pesca y ganaderia, entre otras actividades.

Segun este autor citado por De Alba (2009), el analisis de errores se centra sobre todo
en la destreza de expresion escrita debido a que la produccion es méas sencilla para ser analizada
y cuantificada, la cual se puede realizar a travées de test, cuestionarios y distintas técnicas. En
este caso, se realizd una prueba escrita, en la que las actividades estan relacionadas con el &mbito
gramatical: usos de los tiempos simples del modo indicativo. En esta, primero se les orienta leer
un texto relacionado con la historia nicaragtiense, después identifican los verbos conjugados en

los pretéritos simples del modo indicativo.

A continuacién, completan oraciones en las que sustituyen los verbos en infinitivo por
verbos conjugados en los pretéritos simples del modo indicativo. Luego, utilizan una lista de
verbos conjugados en los tiempos en estudio para completar un didlogo, después redactan
oraciones con verbos conjugados tanto en pretérito perfecto simple como en pretérito
imperfecto, completan un relato con verbos de los tiempos en estudio, y, para finalizar redactan

una costumbre que ellos practicaron en el pasado.

En cuanto a la periodicidad en la recoleccion del corpus propone dos formas: diacronico:

recoleccion de los datos en distintos estadios, y sincronico, en esta se realiza un corte temporal
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y se examinan los productos escritos de los aprendientes. En este estudio se optd por este ultimo,
0 sea, el sincronico, debido a que es de uso més reiterado y agiliza la recoleccion de los datos.

Ademas, para la identificacion de los errores se debe establecer con anticipacién una
taxonomia, por lo tanto, en esta investigacion se retoma a Lépez (2013), la que después de
realizar un recorrido sobre el anlisis de errores por autores como Corder, Fernandez, Selinker,
etc., resume sus aportes en tres criterios: descriptivo, gramatical y etioldgico, los que ejemplifica
de manera asequible y favorece la realizacion de la clasificacion de los errores presentes en esta

prueba.

5.14 Descripcién de las fases de campo
El estudio surgié en un inicio, de la necesidad que observé como profesora de los
estudiantes del Caribe, debido a que ellos presentan dificultades para asimilar las clases que se
les imparte, tienen problemas para comunicarse con sus profesores y sus comparieros de clase
cuya lengua nativa es el espafiol. Sumado a esto, observé que tienen serias dificultades en su
expresion escrita, problema que resuelven con entregar los trabajos en equipos, elaborados por
estudiantes cuya lengua materna es el espafiol. Estas fueron las razones que motivaron la

realizacion de esta investigacion.

Después, se procedio a la identificacion del universo de este estudio. Para esto se envio
carta a Secretaria de la Facultad de Medicina de esta universidad, en la que se solicité permiso
para la realizacion del estudio, la que fue respondida un mes y medio después. De inmediato
recurri a localizar a los estudiantes que conformarian la muestra y dialogué con muchos

estudiantes caribefios sobre la propuesta.

Conviene subrayar que la actitud de la mayoria de los estudiantes fue de rechazo a
participar para responder la prueba y expresaron que tenian muchas responsabilidades como
estudiantes de medicina. Sin embargo, seis estudiantes del sexo masculino al final aceptaron y
Ilegaron el dia acordado al aula en la que yo estaba impartiendo clases a responder la prueba.
Con esta prueba se procedio a identificar los errores y luego a clasificarlos y analizarlos desde
la teoria del analisis de los errores de ELE, para luego disefiar la unidad didactica en la que se
retoman dos métodos: el comunicativo, en el que se proponen estrategias ludicas, y el método
estructural, en el cual se emplean las estructuras gramaticales que también contribuyen al
aprendizaje de la L2.
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6. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

6.1 Identificacion de errores a traves de la prueba de nivel

Las etapas de recolecciéon y analisis de informacion corresponden a los objetivos,
variables, dimensiones e indicadores de la sistematizacion del tema de investigacion. En este
caso, se realizara en tres fases de la siguiente forma: en la fase inicial correspondiente al primer
objetivo, en la que se identifican los verbos conjugados en los tiempos simples del modo
indicativo en una lectura. En la siguiente dimension, relacionada con el uso de los pretéritos
simples del modo indicativo en la expresion escrita, se constata el dominio tedrico y practico de
estos tiempos verbales para completar oraciones con verbos en ambos tiempos en estudio. Una
vez realizada la actividad anterior, se procede a valorar el uso adecuado de las formas verbales
de ambos pretéritos para completar un dialogo. Ellos deben seleccionar la forma verbal correcta

de todas las ofrecidas en la prueba, para que el didlogo adquiera sentido.

A continuacion, utilizan formas verbales en la redaccion de oraciones para valorar la
expresion escrita. Seguidamente, escriben las formas verbales conjugadas que faltan en un
relato corto. Para finalizar, emplean los tiempos verbales del pretérito perfecto simple e
imperfecto en la redaccion de un parrafo para relatar una costumbre practicada en el pasado.
Esta actividad es de gran importancia, ya que se establecerd comparacion en los resultados entre
el empleo de los pretéritos en contextos desconocidos y contextos conocidos, en donde
recordaran sus vivencias, y utilizaran su creatividad e imaginacién y pondran en préactica sus
habilidades para la expresion escrita. En esta fase se identifican los errores de los estudiantes

después de resolver cada una de las actividades.

La segunda fase denominada Analisis de errores (AE) de la prueba escrita esta
relacionada con el segundo objetivo, el cual estd encaminado al analisis de los resultados desde
la teoria de andlisis de errores en ELE. El (AE) de los aprendices de una lengua extranjera o una
segunda lengua es sumamente nuevo, pues fue en 1967 que Corder impulsé el Modelo de (AE).
Asi lo sefiala Santos (1990): “El AE surge a finales de los afios sesenta en el marco de la teoria

del aprendizaje de una segunda lengua, como puente entre el analisis contrastivo y los futuros
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estudios de interlengua”. (p.171). Fue en esa década que se expandio el interés por la ensefianza

de lenguas a raiz de la Segunda Guerra Mundial.

Antes de iniciar las respectivas observaciones es necesario la aclaracion de algunos
términos que contribuiran a comprender de forma sencilla esta etapa. En primer lugar, cuando
los aprendices estan en el proceso de adquisicion y aprendizaje de una L2 interfiere la
interlengua, la que esta relacionada con el sistema lingiistico del hablante no nativo en un
momento determinado de su aprendizaje, la que se presenta a traves de un proceso, refleja su
creatividad y es perceptible cuando se comunica. En este sistema pueden aparecer elementos de

la lengua materna, de la lengua meta y otros caracteristicos del aprendiz.

La primera dimension de esta fase son los hallazgos través del reconocimiento de los
verbos conjugados, ejercicios para completar, redaccion de oraciones y parrafos con los dos
pretéritos en estudio. Por otra parte, la segunda dimension consiste en la determinacion de las
dificultades en el uso de los pretéritos simples del modo indicativo, o, sea, el (AE). Los errores
se clasificaran desde los tres criterios sefialados anteriormente: descriptivo, gramatical y
etioldgico. Desde el criterio descriptivo, se presentaran los errores de adicion, de falsa eleccion,
entre otros. Ademas, dentro del criterio etioldgico se localizaran los errores provocados por la
interferencia negativa de la lengua materna de los aprendices, asi como los de
hipergeneralizacion, que es la utilizacion de mecanismos propios por los aprendices para dar

respuesta a los ejercicios, sin tomar en cuenta las reglas establecidas, etc.

De igual manera, en la fase final, en la primera dimensidn se utiliza como instrumento
la lista de cotejo con el propdsito de validar la presencia de los elementos de la unidad didactica
segun los criterios del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), el enfoque comunicativo
y el enfoque estructuralista. Ademas, la segunda dimension esta basada en la unidad didactica,
en la que se retoman las dificultades presentadas por los estudiantes en la prueba escrita. Para
su elaboracion se tomaron en cuenta los documentos curriculares del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER) y el Plan curricular del Instituto Cervantes, nivel Al, A2

para la identificacion de los contenidos discursivos, gramaticales, 1éxicos y culturales.

También, se presentan las actividades basadas en estrategias ludicas: uso del video,

canciones, imagenes, relatos y didlogos. El uso de estos recursos en la ensefianza del espafiol es
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ludico, porque permiten a los aprendientes recrearse, les despierta el deseo de aprender de
manera interactiva, con las narraciones aprenderan historia, potenciaran el cultivo de valores,
desarrollaran la imaginacion y se apropiaran de la cultura y costumbres del Pacifico
nicaraguense, solo con leer un texto breve, y la imagen estimula sus emociones, diversidad de
sensaciones y recuerdos; todo esto se logra con el empleo de un input auténtico de muestras del
idioma espafiol de Nicaragua.

Por otra parte, para dar respuesta a los resultados de la prueba, sobre todo, a la superacién
de las dificultades que presentaron los estudiantes, en la unidad didactica se retoma el estudio
de las categorias gramaticales, debido a que los estudiantes confundieron el verbo con el
sustantivo y las formas no personales del verbo. Ademas, se retoma el contenido del tiempo
presente para que los aprendices lo empleen acertadamente en su comunicacion. También, se
presentan de manera ordenada los contenidos relacionados con la forma de ambos tiempos en
estudio, verbos regulares e irregulares y los usos del pretérito perfecto simple y el pretérito
imperfecto.

Cabe sefalar que, a través de validacion de esta unidad didactica, en la que cual se
presentan los objetivos, la secuencia de los contenidos, actividades y los materiales para el
desarrollo de cada contenido, se pretende superar, segin el nivel de los aprendices, las
dificultades que ellos presentaron en la solucion de la prueba.

6.1.1 Fase inicial

Esta fase corresponde al primer objetivo de investigacién orientado a la identificacion
de dificultades en el empleo de los pretéritos en los tiempos simples del modo indicativo en la
prueba de nivel. (Ver anexo # 4) Para tal efecto, se analizan las dimensiones categorias
gramaticales y el uso de pretéritos mencionados con anterioridad. En la primera transcriben los
verbos conjugados de la lectura y en la segunda, utilizan los tiempos verbales en estudio en
ejercicios de expresion escrita. La codificacidn utilizada para hacer referencia a los estudiantes
es PNALI5, en la que:

PN significa prueba de nivel

A significa aprendiz
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Los numeros arabigos aluden al nimero asignado a cada estudiante

I1, 12... parareferirse a un determinado inciso de la prueba: 13, significa inciso 3. Esto

se hara con el objetivo de proteger la identidad de los participantes.
6.1.1.1 Categorias gramaticales

Esta dimension se compone de dos actividades en la prueba de nivel. La primera es la
lectura del texto: Proceso de la conquista de Jorge Eduardo Arellano y la segunda es la
identificacion de las formas verbales de los tiempos en estudio presentes en el texto. Los

resultados de esta actividad se detallan en las siguientes muestras de estudio.

II. Identifique las formas verbales conjugadas que estén en pretérito imperfecto y en pretérito
indefinido.

Luego escriba cada forma verbal conjugada en la siguiente tabla:

" Pretérito indefinido o perfecto simple Pretérito imperfecto

= — = —

: Curac s

‘ /cwful)'/”.' - V{CJ:“)‘U“‘\
3 {/?r/rf/('?‘v aér.';,\dc,)" |
‘ ¢ Prisi @n;'}w‘/O‘/ \
| D(‘&t:(lu adiro CricGon b

Figura 2 Ejercicio del estudiante PNA1I2

Segun la figura el estudiante ubicd los sustantivos cargos, fortaleza, empresa,
desaguadero como formas verbales conjugadas, lo que refleja su dificultad para el
reconocimiento de las categorias gramaticales del espafiol en general, y del verbo, en particular.
Ademaés, muestra dificultades para transcribir las palabras de la lectura, porque escribio:

expidicion, en vez de expedicion, y, esta palabra es un sustantivo, no un verbo conjugado.
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II. Identifique las formas verbales conjugadas que estén en pretérito imperfecto y en pretérito
indefinido.

Luego escriba cada forma verbal conjugada en la siguiente tabla:
["Pretérito indefinido o perfecto simple Pretérito imperfecto

alivhernd o pe aristabad r)\{(\ﬁ‘p(k_{"fs e @ |
| {;gfecllcto 7

| sl g ¢l erbeco ¥ 3
| Qut S0\ (n 0410 v @’Dif l'v\u\clc mio €6

: | Voo (.

B — D

Figura 3 Ejercicio del estudiante PNA3I2

Este alumno transcribié frases y oraciones de la lectura, que tienen dos verbos
conjugados en pretérito imperfecto, pero no las ubico en el lugar correspondiente. A través de
la respuesta dada por el estudiante se deduce que tuvo dificultades para resolver la actividad, lo

gue demuestra que desconoce la teoria sobre el verbo en espafiol, y, por ende, las categorias
gramaticales.

Il [dentifique las formas verbales conjugadas que estén en pretéity imperfcto y en preiri Il Identifique Tas formas verbales: conjugadas que estén en pretérito imperfecto Y en pretérito

indefinido. indefinido.

Luego escriba cada forma verbal conjugada en a siguiente taba Luego escriba cada forma verbal conjugada en la siguiente tabla:

Pretérito indefinido o perfecto simple Pretérito imperfecto Pretérito indefinido o perfecto simple Preterito imperfecto
a o ’ e T ' Y BTy

,j;e wz ,CﬂVqu -Sa\no 1/7705’ wo ?\“\0' oV f/UV\C\O
IS i - o,

“Zé'/’ o Al . '//w'enc/ﬂﬁe o deno QAR

- C b L ! \

2Stable - desenpeiomian r//fjo Qmsjwo Dk Bw oW
- ba ‘7/CnJo' - Congugd Jobar
‘ 18" HAU \ Ew\ -
le ﬂfOWec/?aﬂJU ,ou/mo' . /"‘/ & iy anlta o0

b - hblan F, Deyaloan -
=258 ~4S - DC =
Figura 4 Ejercicio del estudiante PNA4I12 Figura 5 Ejercicio del estudiante PNA612
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Il Identifique las formas verbales conjugadas que estén en pretérito imperfecto y en pretérito
indefinido.

Luego escriba cada forma verbal conjugada en I siguiente tabla:
Pretérito indefinido o perfecto simple | Pretérito imperfecto

waivkdoes, | deld
o calioned | Desiqde
Tondav N Y
ferevse fdd
\ Ourdad

Figura 6 Ejercicio del estudiante PNA212

El discente PNA4I2 seleccion6 como verbos conjugados: asegurar, describir, establecer
y aprovechando, y, los estudiantes PNAG612 y PNA2I2 escribieron el verbo fundar, que son
formas no personales verbos del verbo. Esto refleja el desconocimiento de las formas verbales
conjugadas Yy las caracteristicas morfologicas del verbo: se presenta en un tiempo y modo

determinado, pertenece a una persona y numero, etc.

Por su parte, el estudiante PNA4I12 ubico las formas verbales en tiempo distinto: los
que pertenecen al indefinido en el imperfecto, y viceversa, por ejemplo: las formas verbales
conjugadas: salid, fundd, ordend, dejd, prosiguio, llegd, construy6 y perdié pertenecen al
pretérito perfecto simple, en cambio, él las ubicé en el pretérito imperfecto. Ademas, se observa
que las formas verbales conjugadas: enviaba, iba y escribia, las ubicé en el pretérito perfecto
simple, pero estas se clasifican dentro del pretérito imperfecto, lo cual muestra el

desconocimiento de los tiempos verbales.

Esta misma situacion se presenta en el alumno PNAG6I12, el que ubico el verbo enviaba
dentro del pretérito perfecto simple, y fundo6 en el pretérito imperfecto, sin embargo, logro
identificar correctamente varias formas verbales conjugadas: ordend, prosiguio y dejo en el
pretérito perfecto simple, y prosiguian, (en vez de proseguian) enviaban y dejaban en pretérito

imperfecto.
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Il. Identifique las formas verbales conjugadas que estén en pretérito imperfecto y en pretérito

indefinido.

Luego escriba cada forma verbal conjugada en la siguiente tabla:

Pretérito indefinido o perfécto simple Pretérito imperfecto ]
- |
Enuiobo 2 ‘1
o 5 fundo
ESCV\%'\ 7S O(d:j,Y\a
S0
Pro6 ‘1 w0
ong M 0

Figura 7 Ejercicio del estudiante PNA5I2

Este alumno ubico erroneamente los verbos. Los que pertenecen al pretérito imperfecto
los escribio en el pretérito perfecto simple y viceversa. Ademas, a los verbos ordeno, dejo,

prosiguio y construyo no les escribi0 la tilde, lo que provoca el cambio al tiempo presente.

En sintesis, los principales hallazgos en la primera categoria de analisis indican que
algunos estudiantes desconocen la categoria gramatical verbo y confunden los tiempos en
estudio con las formas no personales del verbo, asi como ambos tiempos. También, otros

confunden el pretérito perfecto simple con el pretérito imperfecto y viceversa.

6.1.1.2 Uso de pretéritos simples de modo indicativo

Esta dimension se compone de cuatro actividades. En la primera se les propone varias
oraciones con verbos en infinitivo entre paréntesis, los que utilizaran para completarlas con
verbos conjugados en los dos pretéritos: indefinido e imperfecto. La ventaja de este ejercicio es

que se les ofrece ya el verbo.
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. Uene el espacio vacio con una forma verbaldel pasado, a sea indefinido o imperfecto, segin conveng. Il iene el espacio vacio con una forma verbal del pasado, ya sea indefinido o imperfecto, egun convenga,

L (Ser)é{g} 'ﬁmuchoslosconqmstado;es(we(llegar]W’fﬂmméﬂta- L (Sef’__.3¢"a“much05|05fonquiSlad0fesgue("98ar) “Ljavov\aAménca.
2. Hernandez de Cordoba (llegar] l\tjo ala ciudad de Jalteva.

2. Herindende Cordoba legor 11 €40 lacudaddelaev
3. Los conquistadores (desear A“ L0 0 Y descubrirel secreto del estrecho,

: i ho.
3, Los conquistadores (desear __Ué(_abm_descubmelsecretodelestrec | o w“
4, Henan Cortés (descubrir)olcsans! México

. cores(descubr) DLSLubalexo |
4 hemin o st | v S, Los conquistadores (traer] Msedporlaanuezas.
/ iguezas.
5, Los conquistadores (e iy s faeron

Figura 8 Ejercicio del estudiante PNA5I3 Figura 9 Ejercicio del estudiante PNA5I3

indefinido 01 eglin convenga.
L. Llene el espacio vacio con una forma verbal delpasado, ya se2 indefinido o imperfecto, g

1 (ser 4oM0§ muchos los conquistadores que lllegar)ﬂgﬁﬁé_ a America

) Hemindez de Cordoba (llegar) ala ciudad de Jalteva.

jquezas.
5. Los conquistadores (traer) ;\@‘r_\ sed por 1as r1q

Figura 10 Ejercicio del estudiante PNA413

Estos estudiantes lograron escribir las formas verbales conjugadas de manera acertada
en algunas oraciones, sin embargo, el PNA6I3 escribi6 eran en vez de fueron, porque es una
accion concluida. Ademas, tiene un error de ortografia acentual en descubrio, por descubri6. El
alumno PNAG6I3 logré completar las formas verbales conjugadas de cuatro oraciones, y errd
solo en un verbo, al escribirlo en condicional simple del modo indicativo, y no en preterito:
serian y se auxilié de la recursividad para corregir la dltima oracion. El estudiante PNA413
escribio tres verbos de manera correcta: llego, desearon y descubrio y utilizo el tiempo presente
somos en vez del pretérito perfecto simple fueron, y aunque llegamos también pertenece a este

tiempo, es incorrecto, porque debio escribir llegaron.
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. Lene el espacio vacio con una forma verbal delpasado, ya sea indefiido o imperfecto,segin convenga %
M Uene ¢l espacio vacio con una forma verbal del pasado, ya sea indefndo o Imperfecto, seginconvenga.

1 (Ser fﬁ[(nll) muchos los conquistadores que (legar) [!%[\ron aAmerica

o 1 {Ser) S¢.m _ muchos os conguistadoes que legr) oyp A
. Hernd (rdoba (legar gég(t\m (3 ludad de Jalteva,
it k) 1. Hemdndez de Cordoba (legar) & ala ciudad de Jalteva

' g (N descbrirelsecretode estrecho
Glisamae ] 3, Los conquistadaores (desear) M{{L descubrir el secreto del estrecho
N :
& Herna‘n[ortes[descubrlr)l i ! Hcman(om"s(des(ubru)wb‘;m‘nco
) losconQuistadores(traer)'lt(lﬂ(\n sed por s iguenas : los(onqmsndores(uaw)_’[\(f\of o

. L . Figura 12 Ejercicio del estudiante PNA213
Figura 11 Ejercicio del estudiante PNA3I3

El alumno PNA3I3 acerté en completar de manera correcta tres verbos conjugados:
desearon, llegaron y descubrio, pero escribié formas verbales que pertenecen a otros tiempos:
seran, y traeran, que estan en futuro de los tiempos simples del modo indicativo y llegaran del

pretérito imperfecto del modo subjuntivo.

De igual manera, el alumno PNA213 completo tres de seis verbos: llegaron en la oracion
1, descubrid y traian, pero en vez de ubicar la primera forma verbal en pretérito lo hizo en futuro
sera, pero sin la tilde. En las siguientes dos formas verbales solo escribio6 el sufijo —on para
completar el verbo, sin tomar en cuenta que en la oracion #2 no se da la concordancia de nimero
entre el sujeto y el verbo: Hernandez de Cérdoba llegaron. También, presenta errores de
ortografia acentual: Desearon no lleva tilde, en cambio, traian si debe llevar. Otro aspecto
relevante, es que este estudiante escribid Sera muchos... que es un error de concordancia

gramatical de namero.
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Il. Llene el espacio vacio con una forma verbal del pasado, ya sea indefinido o imperfecto, segin convenga

1. (Ser) eias fevtmuchos los conquistadores que (legar) W’América.

\ |
2. Hernandez de Cordoba (llegar) W",O ala ciudad de Jalteva,

3, Los conquistadores (desear) 61 / descubrir el secreto del estrecho.

4, Hernan Cortes (descubrir d Mexico.
5. Los conquistadores (traer) ﬂog d,; v sed por las riquezas.

Figura 13 Ejercicio del estudiante PNA1I3

A este estudiante se le dificultd mucho la realizacion de la actividad, y es el mismo, que,
en vez de identificar las formas verbales conjugadas, escribié sustantivos, al cual, en esta
actividad también se le dificulté acertar en las respuestas, y, con tal de responder, recurri6 al
empleo de sustantivos: indio, Honduras, asi como un articulo determinado el y la preposicion de.
De igual manera, a través de estas respuestas refleja el desconocimiento de la morfologia verbal,
ya que se le dificulto convertir los verbos en infinitivo a los tiempos pretéritos en estudio de traer:

trajo, traia.

Por otra parte, en la tercera actividad se les presenta una lista de verbos para que ellos
completen un dialogo de manera precisa y ldgica, en el que deben demostrar su competencia
comunicativa, sin embargo, para completar de manera correcta es necesario que interpreten antes

el contexto en el que se da el didlogo.
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V. Utilice las formas verbales conjugadas de la tabla para completar el siguiente didlogo:

Despidieron, daba, queria, paso, dieron

- %ur)’j expresarte lo que siento

-¢Quéte ﬁ)j_)i en la reunion?

‘Me [)esDi i tradel trabajo.

- ¢Qué motivos te _A'_t;)ﬂ ?

Queel conlan‘or_i’l‘_f _los informes alterados y falsos.

-Ahora, la empresa estd en quiebra.

Figura 14 Ejercicio del estudiante PNA5I4

V. Utilice las formas verbales conjugadas de la tabla para completar el siguiente didlogo:

\ Despidieron, daba, queria, pasd, dieron

/
-‘i\_ﬂ-' K\ expresarte lo que siento
/
¢(Qué te 3aS0 enla reunion?
A
Me &(5@&9 el trabajo
- ¢QuE motivos te OO P
Lo

-Que el contador_cda\oth _los informes alterados y falsos.

Ahora, la empresa estd en quiebra

Figura 15 Ejercicio del estudiante PNAG614

IV. Utilice las formas verbales conjugadas de la tabla para completar el siguiente didlogo:

Despidieron, daba, queria, paso, dieron. J

c ¢
- Fein o expresarte lo que siento.

S /
-¢Qué te Qg*, ¢_enlareunion?
-Me lbﬁ]& v del trabajo.

e o
¢Qué motivos te _éu.} 0?

-Que el contador A o Bg los informes alterados y falsos.
-Ahora, la empresa esta en quiebra.
Figura 16 Ejercicio del estudiante PNA214

Estos tres estudiantes lograron realizar de manera adecuada la actividad, aunque se

presenta la falta de mayuscula al inicio del discurso y el incorrecto uso en palabras que no deben
llevarla, como en Paso y Despidieron.
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IV. Utilice las formas verbales conjugadas de la tabla para completar el siguiente 411050

IV, Utilice I3 lug oy idi :
llice las formas verbales conjugadas de la tabla para completar el siguiente didlogo: Despidieron, daba, queria, paso, dieron.

Despidieron, daba, querfa, paso, dieron
/ '
, - _q,gm expresarte lo que siento.
"*L( N\ L expresarte lo que siento. ! K -
-¢Qué te Men la reunion?

“tQuéte NS enlareunion? j
(s .Meh‘)ﬂ'._‘mdeltrabajo.
Me §§qa\ del trabajo
- {Qué motivos te dtewon\?

LRSI £
{Qué rnu,‘.m.‘ Iv‘ J\'Llll.l y |
-Que el contador |os informes alterados y falsos.

A
Que el contador Ll\“,‘(\ 10s informes alterados y falsos,
-Ahora, la empresa estd en quiebra.

Ahora, la empresa estd en quiebra

Figura 17 Ejercicio del estudiante PNA3I14 Figura 18 Ejercicio del estudiante PNA4I4

El estudiante PNA3I4 en vez de completar con: ¢Qué motivos te dieron? Escribio:
¢ Qué motivos te daba? De igual manera, el estudiante PNA414 escribid: ¢Qué te dieron en la
reunion?, en vez de escribir: ¢ Qué te paso en la reunion? Ambos duplicaron el uso de las dos
formas verbales: dieron y daba, lo que ocasiona falta de claridad en el didlogo, aunque todavia

se entiende el contenido del mismo, por el contexto.

i i ialogo
IV. Utilice las formas verbales conjugadas de la tabla para completar el siguiente Ao &

- ‘7'11‘ K riet  expresarte lo que siento.
- cQué te _ﬁkzo_ en la reunion?

-Me = .‘tr : del trabajo.

- cQué motivos te a’;eg&k_?
Que el contador_%f,'gﬁgypﬁ_los informes alterados y falsos.

Ahora, la empresa esta en quiebra.

/7Drespidieron, daba, querra: ;?é;é, dieron. ]

Figura 19 Ejercicio del estudiante PNA1l4

Este alumno escribid correctamente solo las dos primeras oraciones, aunque presentan

errores de ortografia acentual: paso, en vez de paso. Las demas oraciones carecen de sentido

I6gico. En la siguiente actividad los estudiantes deben redactar una oracion con cada verbo
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conjugado. Estos verbos estan conjugados en uno u otro tiempo en estudio. Los resultados se

evidencian en las siguientes figuras:

. Redacte una oracion con los iguientes verbos:

Jugabay &RA'W\ a }X(Sﬁlﬂﬂ

Estudi &t' S‘\(Lt ﬂ\i(\ XN

Teming L\ ity 4 9 fein uflf,

(onines ¢ il EK][LS Q/u«lﬂ (mencs Jﬁaﬂc JU G/M
wi__lp A, <0 ¥ ,\Cgp\ ’%CU mz\mom

Figura 20 Ejercicio del estudiante PNA315

V.. Redacte una oracion con los Siguientes verbos:

Jugaba_‘ILM(zlw \'b (l Sala enla Canhen

ude_ 10 celode ewnel tclvqn Masive 3((ch$

Teming__ et A w\w\& aiy_dc Medfova
Comianos_{qmohiey  contamns  Aud, Lut\tt y fer cnld "‘"W‘C
ni_ Y0 Moa e \flo G (4endudies )

Figura 22 Ejercicio del estudiante PNA2I5

V. Redacte una oracion con los Siguientes verbos:

- A l lA
Jugaba /o WbV (\@ A e
bk _ LA ‘—J%@&w}i“ lo. (ow
Estudle‘jo_ggmm choumt! :
¢

Teming__ (0 Ming An (gwrora Ly

Comiamos MK@MM\ l"l/ @0,
w40 g foo 50 i

Figura 21 Ejercicio del estudiante PNAGI5

V. Redacte una oracion con los siguientes verbos:

Jugaba f

Estudié

Terming_Magt_~tevning gu estadlo.
Comiamos e & L e

i Pl 70 de Mayp Nt

Figura 23 Ejercicio del estudiante PNA4I5
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V.. Redacte una oracion con los siguientes verbos: V. Redacte una oracion con los siguientes verbos:

gabs ___Ju by fotkapl (0 M frid gk M;"ij | w}g},v}_ opn S x'u_\f(w‘,f)
sdé_£Shudl_enf0 pagy @l o ¢ U e AYYEsfudie pa d efamd?
Termino_d¢vy _AQ"_,}IL’L(}_MEJ'// 5;(7";\”({“ Termind \j”,ﬁ 5¢ ] * d(m‘. no’ \9 (bSG
Q"“‘A*"“‘\“,L,\Lr:mj_'.;:_ L'Mu\_{g\j(\ Qmmi P(1me Comiamos 73435 fo;m:ﬁmt)) w la we S
e ”U—y a2 _f_él_i Nacid__‘_Q_,_‘)Q _@iaﬂ“\f =
Figura 24 Ejercicio del estudiante PNALI5 Figura 25 Ejercicio del estudiante PNA5I5

Todos los estudiantes lograron redactar las oraciones de una manera clara. Sin embargo,
el alumno PNALI5 omite la mayuscula inicial en dos oraciones, y el estudiante PNA2I5 presenta
la ausencia de letra inicial mayuscula en los nombres propios: Maestro Gabriel, en donde se
omitio la mayuscula inicial de Gabriel, ademas de otros nombres como rio Coco y San Andrés.

También, falté la tilde en los verbos estudie, termino y comiamos.

De igual manera, los estudiantes PNA215 y PNALI5, al utilizar termino y no termind
emplearon el tiempo presente y no el pretérito perfecto simple: Termino mi segundo afio de
medicina. Ademas, en la mayoria de las oraciones estd ausente el punto final y presentan
dificultades de ortografia acentual, al no tildar estudie, comiamos, Biofisica y termine. En
definitiva, las dificultades presentes en la redaccion de las oraciones, se debe a la falta de manejo
de las reglas sobre el uso de mayuscula en los nombres propios y al inicio de algunas oraciones,
ademas de los errores de ortografia acentual y falta de claridad en el trazo de cada simbolo
grafico. En suma, esto demuestra las dificultades que tienen los estudiantes en su expresion
escrita. De ahi la importancia de enfocar la unidad didactica en esta macro habilidad del

lenguaje.

En esta sexta actividad deben mostrar sus conocimientos en el uso de los dos pretéritos
simples de indicativo, en estudio. La orientacion es de complecion de cada una de las oraciones
con una forma verbal conjugada en el microrrelato, en un contexto especifico, por lo que deberan
ser cuidadosos para lograr el sentido I6gico del texto. Los resultados se evidencian en las

siguientes figuras:
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VI. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del modo

indicativo:

L]
Yo \I\MO _ en Carazo. De nifia é%\-\{ al escondido.
Cuando_ﬁ_‘\}l&_en cuarto grado, me @gg‘(b(\ aquinto,

”-
porque }lm v mucho los contenidos de cuarto,

Figura 26 Ejercicio del estudiante PNA416

En este primer ejemplo se observan algunos errores gramaticales que cometio el
estudiante, quién utilizé una forma verbal en tiempo presente: vivo, en vez de ‘vivi’ o ‘vivia’.
También, escribié_jugué en vez de jugaba, ya que el imperfecto se usa para acciones que se

repitieron en el pasado. Ademas, en el enunciado final la forma verbal tenia es incorrecta, lo

que afecta su sentido l6gico.

VI. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del mod

indicativo:

Yo (Y& en Carazo. De nifia /)gg}g&g al escondido.

Cuando_(.j_jr_\_l_a 1 € en cuarto grado, me &30"“aquinto,

w .
porque Y "mucho los contenidos de cuarto.

Figura 27 Ejercicio del estudiante PNAGI6
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Desde el punto de vista sintactico, el relato esta correcto, sin embargo, en la parte final
carece de sentido, porque no van a promover a un estudiante al grado inmediato superior por
una carga de contenidos, sino porque domina estos. En este caso, debido completar con
‘dominaba’ u otro sinébnimo, como ‘sabia’, ‘manejaba’, etc., Ademas, le faltd acentuar
acertadamente la forma verbal conjugada estudie, y en su lugar escribi6 estudie, un error de
ortografia acentual que afecta la claridad del texto, pues podria confundirse con el modo
subjuntivo. Por otro lado, en vez de escribir estudié debid ubicar el imperfecto estudiaba, pues
ambas acciones se realizan al mismo tiempo, sin determinar en qué periodo del afio fue que

promovieron a la persona.

VI. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del modo

indicativo:
/ \
Yoj}L\[_;_enCaraza De nifia lt/gl[gb[! al escondido.
( .
Cuando en cuarto grado, me _ (g (€ aquinto,
Menze

porque _ B[ ©__mucho los contenidos de cuarto.

Figura 28 Ejercicio del estudiante PNA3I16

En primer lugar, el verbo crucé escrito por el estudiante PNA3I16, no cabe en este
contexto, sino cruzaron. Al igual que el estudiante anterior se auxilio del verbo ‘ser’, en el
ultimo enunciado, lo cual constituye un error, porque al escribir fue se pierde el sentido del
enunciado. Otros errores presentes son de ortografia literal y acentual, ya que escribié comenze

en vez de comence.
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VI. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del modo
indicativo:

Yo §§j\,ﬁ en Carazo. De nifia .)g'um"):)k al escondido.
Cuando PShudi aba, en cuarto grado, me Crudaron aquinto,

porque QQmelggnuc?1o los contenidos de cuarto.

Figura 29 Ejercicio del estudiante PNA516

Este alumno logro estructurar de manera correcta el relato, aunque es observable la falta
de ortografia acentual que altera el contenido del enunciado, al escribir estudie, que esta en
tiempo presente del modo subjuntivo, en vez de ‘estudié’. Ademas, debié omitir la maydscula

en la forma verbal conjugada dominaba.

VI. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del modo
indicativo:

Yo éu. en Carazo. De nifa _;,ltf?g_‘»jd:al escondido.

e A v P

Cuando __£(y1 __encuartogrado, me f v€ _ aquinto,

porque Mt Ou_‘ﬁ\_ mucho los contenidos de cuarto.

Figura 30 Ejercicio del estudiante PNA1I6

A este estudiante se le dificultd escribir todos los verbos de manera adecuada, lo que
provoca la falta de claridad y de sentido del texto. Esto se refleja en cada una de las oraciones
que completd: Yo fui en Carazo, en vez de escribir: Yo vivia en Carazo. De nifia Me gustaba al
escondido, en la cual debi6 escribir: De nifia jugaba al escondido. Cuando fui en cuarto grado,
me fue a quinto, en vez de escribir: Cuando estaba en cuarto grado me pasaron a quinto. Porque

me quito mucho los contenidos de cuarto, en lugar de Porque dominaba o entendia mucho los
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contenidos de cuarto. Este estudiante manifiesta desconocimiento sobre el uso de los pretéritos

simples del modo indicativo en un contexto comunicativo desconocido.

VI. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del modo

indicativo:

Yo \fitt\¢ en Carazo. De nifia . lt‘gqjﬁq al escondido.

: P4 ;
Cuando_Cedidie en cuarto grado, me ket aquinto,

porque Q=,‘£.~f ¢« mucho los contenidos de cuarto.
Figura 31 Ejercicio del estudiante PNA216

Este alumno tuvo solo un acierto: De nifia jugaba al escondido. En la primera oracién
debid escribir vivi en vez de viaje, aunque la segunda oracion esta correcta y en vez de Cuando
estudie en cuarto grado, me pasoé a quinto, por Cuando estudiaba en cuarto grado, me pasaron
a quinto en la ultima oracion Porque queria mucho los contenidos de cuarto, en la que resulta

apropiado Porque dominaba mucho los contenidos.

En pocas palabras, a los estudiantes se les dificulté mucho completar el relato. Esto se
debe a que se les dificulto interpretar el contexto de la lectura, ya que este es desconocido para
ellos. Ademas, en esta actividad presentaron muchas faltas de ortografia literal y las oraciones

formadas a través de la completacion, en su mayoria, carecen de sentido.

En esta Gltima actividad, los estudiantes escriben un parrafo de seis lineas relacionado
con costumbres habituales que ellos practicaban en su pasado. La diferencia de esta actividad a
las anteriores radica en que redactaran sobre experiencias que ellos han vivido, y en las
anteriores debieron recrear mentalmente los contextos. Los resultados se muestran en las

siguientes figuras:
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VII. Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el que utilice los tiempos

indefinido o imperfecto del modo indicativo:

En la -:\\e_skq ele 'Pojo c!l N0 une \ootx\\q %«q&c\c(\o&

_A( (o Qn)sxt\ Qox‘&e "?(_\‘{‘\‘\C"?‘&'Vu\mi\\a(\éo ' Qbm\u\AOQ
A‘«e&\«.\\m& m»L‘r\O 'L\ om\)t\&(\*’l- Ve

‘:\) Qo \o\ \RZ  Se
‘,%,m,\ gw Mo lﬁ&g Q\DSku ’\\m( Qe thTg ‘\'p&ﬁ QoS o\0 S
L‘Q e ke a*g A‘z‘!g' ;lg hg:c_gng Q,,cﬂg& tabvg oo Mo

Figura 32 Ejercicio del estudiante PNA417

Este estudiante casi completd las seis lineas y empled correctamente ambos tiempos,
aunque en vez de hacia, que no afecta el contenido del parrafo, hubiera sido idéneo que
escribiera ‘practicaba’. Ademas, presenta errores de ortografia puntual al inicio del parrafo, pues
debio escribir: En la fiesta de palo de mayo, un baile tradicional de la costa caribe, participé

bailando..., en el que omitio la coma para la explicacion una situacion determinada.

VII. Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el que utilice los tiempos
indefinido o imperfecto del modo indicativo:
N . A 1
_Bowo uynty  puckicde  An d'(l‘p,’ﬂf/ A ﬂ*}/( #"””V g m!
_fcop  vovderone wles D de by noche Y ey, ntols ulbs S el
_Mbens  Poeva r p !”)n(z ‘bor _Sole o { en J
¢ ‘v N '
vrm[ @ Peodeadh cp

t (
=R e i ; o co
5 i, d”j’ :/ /P 3 I Y Sir uru)\ o }o) llfw( lay ﬂ‘lizli/a
.}“07) -\‘/\u ( o ‘ Y /anc,.) Y ./(\( avit)  Aucce s
IC ,F/‘ - fu : = C/7U )’/U & (‘l')/‘/f I')(,L// Dp .

Figura 33 Ejercicio del estudiante PNALI7

A este parrafo le falta el empleo de signos de puntuacion, lo que provoca la falta de
claridad de todo el parrafo; sin embargo, usé de manera apropiada ambos tiempos en el pasado,
aunque el texto presenta errores de ortografia literal en las siguientes palabras: diciplina, en vez
de disciplina, atttletismo, por atletismo y pacién, en lugar de pasién. También, presenta

dificultades de caligrafia, ya que tiene problemas de claridad en cada trazo y falta de separacién
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de las palabras: medormia, alas, apracticar, aveces, megusto. También, presenta dificultades de

concordancia entre el articulo, adjetivo y sustantivo: y ser uno de los mejor atleta, en vez de: y

ser uno de los mejores atletas.
VII. Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el que utilice los tiempos

indefinido o imperfecto del modo indicativo:

Cuandd e _nido me Qusdaba _monh( g bicic\c Con b
abuelo , +odog \ns, é:>5 Mo ewwyo g \8 eswela

diemPre o\ Vedof Je b estwela g Qverd dve kaela
era  (omev / Do pa'ai‘zvn)r\’v“”ﬁ reali For 1S t~zas,
{Uol)'o rmivabs o televiGion N Dbr’ 39 Yordes e
Avctabo  Solir 4 \wgor  Cn  omS amigunted C\!¢<'~f\05)-

Figura 34 Ejercicio del estudiante PNAS5I7

Este otro estudiante utilizé muy bien el pretérito imperfecto para relatar acciones que se
repetian en el pasado, y aunque empleo signos puntuales, algunas palabras presentan errores de
ortografia literal: hasia, por hacia y de ortografia acentual: dias y recogia, en vez de dias y

recogia.

VIl. Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el que utilice los tiempos
indefinido o imperfecto del modo indicativo:
\ : \
Ler (_Jrok(’u Ja 16 o daicEE b TBul e iea te5
Mmelove s /))OWO- Y \1\\(1(‘)\. (Do‘p»’l. ’)’\9&0 ’t))\r"b/k \'LV\(O\
|9 | ]
W oshumlon  de Paccor wmodnas (osan st T
| . \ )

f‘@m ! Ao o o de (© metov, U ols oS vy

2\ OlC 109 OV FU*'L\'\O(QQ kh(lo‘ Q\'&O\ -f\?ov«u Aes Cues OlOVW\\v

U

7/
"\'oo\o. (i V\uL\AL \f d:,sQeV‘"W o C}o\ovu W\\,\\\-\\NCA-

Figura 35 Ejercicio del estudiante PNAGI7

Este alumno manejé de manera acertada tanto el pretérito imperfecto para describir
costumbres en el pasado, asi como un solo caso del pretérito perfecto simple para expresar un
proceso acabado: “La etapa de la adolescencia fue...”. Hay dos casos de falta de concordancia

de género:

109



La etapa de la adolecencia fué uno de los mejores para mi vida...

En este ejemplo, empieza con el empleo del femenino, ‘etapa de la adolescencia’, sin
embargo, después se expresa en masculino: ‘fue uno de los mejores para mi vida’.

Uno de ellos era el de jugar futbol cada dia para despues dormir toda la

noche...

Si tenia la costumbre de practicar muchas cosas, debid escribir ‘una de ellas’, en vez

de uno de ellos.

VII. Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el que utilice los tiempos
indefinido o imperfecto del modo indicativo:
‘TD Stemlle "'mla' oy bl |teda C((u‘\\o Wi
cosehole Con pias Qw05 1 despres del Veceso Slomesd
a (l‘-‘%ﬂv Newmgve v tﬂ»‘FM \ (& Qadaba tide
[} W‘\.) 40, \! O \esSes e 9(()@6“(:1 “!LSQ“CLE;
__j_M,“Uf_.%'alap o la Clese,

Figura 36 Ejercicio del estudiante PNA217

Este estudiante emple6 de manera adecuada solo el pretérito imperfecto para la
descripcion de acciones en el pasado, aunque no logré completar el parrafo con las seis lineas
solicitadas. En el primer enunciado, debid escribir: ‘jugaba a las chibolitas,” pues tiene otra
interpretacion la ausencia de la preposicion: Yo siempre jugaba las chibolitas. Ademas, su

caligrafia no es clara y cometio faltas de concordancia de namero en el siguiente ejemplo:

Les quitaba todo a mis amigo, en vez de: Le quitaba todo a mis amigos. También,

escribio de manera incorrecta: despues, ibamos, por: después, ibamos.
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VIl Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el que utilice los tiempos

indefinido o imperfecto del modo indicativo:

la (chmfam mde Ich\r(‘ i(ac’q on la mnf’? ﬁﬁ

\oar o /'nér’bal lados o~ dlas 08 V)’m{/c /“(ZJM
OLON

S TufofS P()la/:n i(m [u)((SlU/lac/n ,.oo e3P
deppte o Que__(n Vg _av pantharon Yy oJeldls
A(\"jnrr«/\{ Lo/ lo(‘Sf/oa,Uf /L)(w: ﬂ‘j . l/ /%//

Figura 37 Ejercicio del estudiante PNA3I7

Este otro estudiante utilizé el pretérito perfecto simple para narrar acciones acabadas en
el pasado, y el imperfecto en las acciones que se repetian de manera precisa, sin embargo, inicia
con minuscula y escribe con mayuscula el sustantivo comdn Juegos. También, presenta
problemas de ortografia puntual, tales como ausencia del uso de coma o punto y seguido en:
todos los dias no podia fallar a mis Juegos estaba tan apasionado por ese deporte, ... Sobre
ortografia acentual, debido a que la palabra practicada no lleva tilde, en cambio, decidi y dias

se acentdan.

En conclusién, a partir de la actividad siete se observa que los estudiantes a pesar de los
errores ortograficos, lograron construir el parrafo mediante el uso de verbos de accion, tales
como jugar, practicar, montar, bailar, comer, entre otros, los que ayudan a situar de manera
temporal los sucesos relatados. Estos estudiantes prefirieron emplear el imperfecto para relatar
costumbres en el pasado, a excepcion de los alumnos PNA417, que utilizé participé y dejé,
PNALI7 empled el verbo practique ( sin tilde), el PNA617 usd, fué y el PNA3I7 que escribid en
su relato fue y decidi (sin tilde). Con esta actividad se comprueba que, los estudiantes usan de
manera mas clara los dos pretéritos simples del modo indicativo al redactar sobre sus
experincias vividas, sin embargo, es necesaria la instruccién gramatical para que adquieran el
aprendizaje sobre ortografia, un elemento complejo, no solo para los aprendices de una L2, sino

también para los estudiantes cuya L1 es el espafiol.
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En sintesis, la siguiente figura muestra los principales errores identificados en la prueba

resuelta por los aprendices objeto de estudio:

Falta de claridad, coherenciay

o)
‘o, cohesion en oraciones
0,
>
.\(,
2>

personales
- Complicacion parala

Principales errores

acentual, puntual y
literal
Confusion de verbos
conjugados con formas no
los tiempos en estudio.

Errores de ortografia
conjugacion de verbos en

Confusionde los usos del
pretérito perfecto simple

O

Confusion de las categorias
gramaticales
- Desconocimientode las
caracteristicas morfolégicas
del verbo

Figura 38 Principales errores identificados en la prueba

Los resultados de esta primera fase reflejan que los estudiantes presentan dificultades de
ortografia acentual, literal y puntual, lo cual afecta la claridad de las oraciones y el cambio de
sentido de estas, sobre todo cuando no ubican la tilde en un verbo, pues esto tiende a cambiar el
tiempo verbal. Ademas, tienen problemas para identificar correctamente las formas verbales
conjugadas en los tiempos de pretérito imperfecto e indefinido, ya que las confunden con las
formas no personales y otras categorias gramaticales como el sustantivo y el adjetivo, con otros
tiempos, y hasta con el modo subjuntivo; lo cual incide para que algunas de sus construcciones

linglisticas carezcan de claridad, coherencia y cohesion.
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6.1.2 Fase de andlisis de errores
Después de identificar las dificultades que tuvieron los estudiantes en la resolucion de
la prueba, se procede a dar respuesta al segundo objetivo de este estudio. Esta fase tiene como
propdsito examinar los errores desde la teoria del analisis de errores de ELE. Como punto de
partida de este andlisis se ha tomado en cuenta el criterio de Lépez (2013). Los errores se
clasificaradn y se estudiaran tomando en cuenta los tres criterios propuestos por la autora: el

descriptivo, el gramatical y el etioldgico.

6.1.2.1 Criterio gramatical

En cuanto al criterio gramatical, sobre el verbo, se presenta la confusion (ambiguedad)
entre los dos tiempos simples: pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple, que son el objeto

de estudio de esta investigacion, lo que se detalla a continuacion:

Ubicacion del pretérito perfecto simple en lugar del pretérito imperfecto:
PNAL1I2:

Dejo, prosiguio, construyo.

PNA4I2:

Salio, fundo, ordend, dejo, prosiguio, llegd, construyo, perdio.
PNAGI2:

Fundo

PNAZ2I2:

Dej6, prosiguio, fundo, perdio, ordeno.

PNA5I2:

Fundo, ordeno, dejo, prosiguio, construyo.

PNA413, PNAGI3, PNA4I3, PNA3I3 y PNA2I3:

Los conquistadores desearon descubrir el secreto del estrecho.
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PNAA4I6:

Cuando estudie en cuarto...
De nifia jugueé al escondido.
PNA3I6:

Cuando comenze en cuarto.
PNALIG6:

Cuando fui en cuarto...
PNAZ2I6:

Cuando estudie en cuarto...

Torres (2015) sefiala que existen mas dificultades en la eleccion aspectual y en la
predileccion de parte de los estudiantes por el uso del pretérito perfecto simple en lugar del
pretérito imperfecto, situacion que también se muestra en esta investigacion, se dio la
preferencia por la eleccion del pretérito perfecto simple en lugar del pretérito imperfecto.
También, Mafias (2016) al citar a Salaberry, argumenta que en el estadio inicial de adquisicion
de la L2 los aprendientes utilizan el pretérito perfecto simple como un marcador de pasado, ya
que para ellos no indica oposiciones aspectuales, sino temporales, motivo por el que en este

estudio hay muchos estudiantes que optaron por el empleo de este tiempo en vez del imperfecto.

Escritura del pretérito imperfecto en lugar del pretérito perfecto simple:
PNA4I2:

Enviaba, iba

PNAGI2:

Enviaba

PNA512:

Enviaba, escribia
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PNA3I4 y PNA1l4:

¢ Qué motivos te daba?

Desde el punto de vista de Barbarich (2017), el hecho de que elijan el imperfecto en
lugar del pretérito perfecto simple quizas no se trate de que los ejemplos que se le proponen al
aprendiz estén de manera descontextualizada, sino que el contexto presente en las distintas
actividades no seria suficiente para que este sea apto para inferir exactamente el funcionamiento

de cantaba, o sea, el pretérito imperfecto.

Davila (2014), asegura que la ambigledad se evita al presentarles a los estudiantes
ejercicios en los que el contexto esta claro. Sin embargo, este planeamiento se contradice con
los hallazgos de este estudio, ya que, a excepcién de la Gltima actividad, todos los ejercicios
estdn ubicados dentro de un contexto preciso, y aun asi hay estudiantes a los que se les

imposibilité ubicar el tiempo correcto.

Sin embargo, llama la atencion que, en la séptima actividad, al dejarlos libres para
escribir un relato sobre costumbres practicadas en su pasado, ellos trabajaron muy bien los usos
de ambos tiempos, lo cual implica que lo dictado por el MCER, que los aprendices son capaces
de describir situaciones vividas por ellos en su pasado se pone de manifiesto en este estudio, ya
que en este nivel ellos han sido capaces de informar cuestiones que le son familiares, asi como

relatar de manera sencilla situaciones de su pasado y su entorno.

Por otra parte, a los aprendices se les dificult6 la distincion de los valores a la hora de
usar ambos pasados debido a que “En muchos libros de gramatica de ELE se atribuye el valor
terminado, puntual y simultaneo al indefinido, y se determina el imperfecto para eventos
durativos, habituales o repetitivos” (Kong, 2019, p. 2), lo que se le dificulta mucho entender a

los aprendices, y no saben cuando es que deben poner en uso una u otra forma.

De igual manera, Lopez (2014) argumenta que: “se observa una diferencia mayor de
aciertos en la prueba de redaccion (expresion escrita libre) (...) tienden a emplear las estructuras
con las que se sienten mas seguros (...)” (p. 111). En este tipo de pruebas ellos recrean

mentalmente las acciones vividas en su pasado, lo que les da una mayor seguridad para
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expresarse y emplear de manera mas precisa los dos tiempos verbales, por lo que una linea de

investigacion que se propone en este estudio es Desarrollo de la expresion escrita en contextos

comunicativos diversos, ya que es una macro habilidad del lenguaje que se debe ir desarrollando

desde los niveles iniciales.

A su vez, en esta ultima actividad en la que narran situaciones habituales en contextos

conocidos hubo preferencia por el uso del imperfecto en acciones frecuentes, lo que es

fundamentado por Parrilla (2017), quien expresa que en las primeras fases del aprendizaje de

una L2 se observa en los aprendices la preferencia por el empleo del pretérito imperfecto con

el proposito de dar mayor importancia al fundamento del relato.

Tabla 10 Empleo de otros tiempos verbales en lugar de los pretéritos simples del modo

indicativo

Presente

PNA4I3:

Somos muchos los conquistadores
gue llegamos a América, en vez de:
Fueron muchos los conquistadores que
llegaron a América.

PNAA4I6:
Yo vivo en Carazo, en lugar de: Yo
vivi en Carazo.

PNA213 y PNA4I13:

Los conquistadores traen sed por
las riquezas, por: Los conquistadores
traian sed por las riquezas.

PNAZ2I5:

Termino mi segundo afio de
Medicina., por escribir: Terminé mi
segundo afio de Medicina.

PNALI5:

Estudie antes para salir bien en el
examen y Termine de hacer el trabajo de
Biofisica. En estos dos ejemplos el
estudiante utilizo el tiempo presente en vez
de los pretéritos simples del modo
indicativo, cuyas oraciones debieron
completarse asi: Estudié antes para salir

Futuro

PNAZ2I3 y PNASI3

Sera  muchos los
conquistadores que llegaron
a América y Seran muchos
los conquistadores que
llegaron a América, en vez
de Eran muchos los
conquistadores que llegaron
a América, cuyos verbos
estan en futuro. También se
presenta  ausencia  de
concordancia de numero vy

de tilde en: Sera muchos.
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Condicional

PNAGI3:

Serian muchos los
conquistadores que llegaron a

América, por Eran muchos los

conquistadores que llegaron a

América. En este ejemplo se
observa que en vez de emplear los
pretéritos simples usd el tiempo

condicional.



bien en el examen y Terminé de hacer el
trabajo.

PNADS5IG6:

Yo estudie en Carazo. En vez de
escribir: Yo estudié en Carazo.

PNA2I6:

Yo viaje en Carazo, en lugar de Yo
vivi en Carazo.

Cuando estudie en cuarto, me pasé
a quinto, por: Cuando estudiaba en cuarto
me pasaron a quinto.

PNA1I7:
Y practique desde los 14 afios, por:
Y practiqué desde los 14 afios.

La tabla # 9 muestra los tiempos que seleccionaron los estudiantes en vez de los

pretéritos simples.

En estos ejemplos se observa que el empleo del presente en vez de formas del pasado
se muestra mas en los estudiantes, lo que es fundamentado por Torres (2015), quien realizé su
estudio a estudiantes nativos estadounidenses en la universidad de lowa, y expresa que los
aprendientes utilizan por lo general una forma de presente en contextos donde debia haberse

empleado un verbo en pretérito, tal como se demuestra en esta cita:

El andlisis de las formas de presente usadas por nuestros estudiantes muestra
que en ningln caso se trata de presentes con valores de futuro, ni presentes historicos,
sino que en todos los casos la accion forma parte de la perspectiva inactual y esta exige

el uso de una forma de pasado (p.140).

A través del parrafo anterior, esta autora demuestra la dificultad que representa la
adquisicién y aprendizaje de los usos de los petéritos simples del modo indicativo. Esto indica
que, el aprendizaje del espafiol como L2 es un proceso gue no es sencillo para los educandos,

por lo que se deben emplear estrategias en las que el input sea mas motivador

Mediante estos hallazgos en la prueba respondida por los estudiantes, se observa que
ademas de usar los tiempos simples de manera errénea, también presentan otra dificultad, que

es la confusion de los pretéritos simples con otros tiempos del modo indicativo, de aqui se
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deriva otra linea de investigacion: El estudio de los tiempos simples del modo indicativo en

ELE, con el proposito de usarlos adecuadamente.

Por otra parte, se encontraron algunos problemas de concordancia de numero en la
prueba escrita. El estudiante PNA2I7 escribio: Les quitaba todo a mis amigo, estudiante
PNALI7: y ser uno de los mejor atleta, el alumno PNA2I3: Hernandez de Cérdoba llegaron.
Estos problemas de concordancia, todos entre el nimero y el sujeto, segun Kristjansson (2019)
se deben a que los estudiantes en el nivel inicial todavia tienen dificultades para identificar al
agente o agentes de una oracion, debido a que no han recibido ese conocimiento, por lo que
recomienda instruir a los aprendices en el tema de la concordancia. Por lo tanto, de aqui se deriva
la linea de investigacion Ensefianza de la concordancia gramatical en ELE, con el objetivo lograr

claridad en su expresion escrita.
6.1.2.2 Criterio descriptivo

En lo que respecta al criterio descriptivo, se detallan los siguientes casos:

Falsa eleccidn: Segun Lopez (2013) consiste en “elegir morfemas o palabras incorrectas
en un determinado contexto. Frecuentemente va unida con la sustitucion de una unidad
gramatical por otra ...” (p.3). Este tipo de error se presenta en varias actividades realizadas por

los estudiantes, las que se describen a continuacion:

PNA1I13:
traianferoesmuchos los conquistadores que aparticulares a América, en vez escribir:

Eran muchos los conquistadores que llegaron a América.

Hernandez de Cordoba indio a la ciudad de Jalteva, por Hernandez de Cordoba llegé a
la ciudad de Xalteva.

Los conquistadores el descubrir el secreto del estrecho, en vez de: Los conquistadores

deseaban descubrir el secreto del estrecho.

Hernan Cortés de México, en lugar de: Hernan Cortés descubrié México.
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Los conquistadores Honduras sed por las riquezas, en vez de completar con: Los
conquistadores traian sed por las riquezas.

Este estudiante ubicd palabras que no aportan en nada al logro de la claridad y coherencia
de cada oracion, ya que ubicé términos falsos que provocan confusion en cada oracién, entre

los que estan el articulo determinado el, preposicién de y el sustantivo Honduras.

Alumno PNAL1I2: en vez de elegir verbos conjugados en ambos tiempos en estudio eligid

sustantivos: cargo, lacustre, fortaleza, empresa, desaguadero y expedicion.

Alumno PNAA4I2: seleccion6 formas no personales del verbo: asegurar, decubrir,
establecer, aprovechando y abriéndose y el PNAGI2 el verbo fundar, también en infinitivo, y el
estudiante  PNA2I2: selecciond sustantivos y verbos en infinitivo:  conquistadores,

comuniciones, fundar y ponerse.

De igual manera, este tipo de errores de seleccion falsa se presentan en estos otros
ejemplos, en los que seleccionaron otros tiempos verbales en lugar de los pretéritos simples:

PNA414.

¢ Qué dieron en la reunién? Por: ;Qué paso en la reunién?.

PNALll4:

Me dieron del trabajo. En vez de: Me despidieron del trabajo.

Que el contador despidieron los informes alterados y falsos, y la forma correcta es: Que

el contador daba los informes alterados y falsos.
PNAA4I6:

Naci en 1997 y 13 de febrero: en este ejemplo se observa la ausencia de la tilde en el

verbo, y la construccio carece de sentido porque no se puede nacer en dos fechas.

Cuando estudie en cuarto, me pasaron a quinto, en vez de: Cuando estaba en cuarto, me

pasaron a quinto.

Porque eran muchos los contenidos de cuarto, en lugar de: Porque dominaba mucho los

contenidos de cuarto.

PNAL1IG6:
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Yo fui en Carazo. De nifia megustaba al escondido.

Cuando fui en cuarto grado, me fué a quinto.

Porque me quito mucho los contenidos de cuarto. Este escrito debid responderse asi:

Yo vivia en Carazo. De nifia jugaba al escondido.

Cuando estaba en cuarto grado, me pasaron a quinto, porque dominaba mucho los
contenidos de cuarto.

A continuacion, se observa que tres estudiantes mas eligieron de manera erronea los
verbos para completar la misma actividad, pero de diversas formas, igual que los dos alumnos

anteriores:

PNAA4I6:
Porque tenia mucho los contenidos de cuarto, en lugar de: Porque dominaba mucho los

contenidos de cuarto.

PNA2I6:
Porque queria mucho los contenidos de cuarto, en lugar de: Porque dominaba mucho

los conenidos de cuarto.

PNAZ3I6:
Cuando comenze en cuarto, me cruce a quinto, por Cuando estudiaba en cuarto, me

pasaron a quinto.

Este tipo de errores de seleccion falsa son los que mas se presentan en este estudio, ya
que segun (Toledo y Toledo, 2006) no importa el nivel o la vasta instruccién del aprendiz, ellos,
en su interés por encontrar una solucion a las dificultades durante su proceso de ensefianza
aprendizaje cometen este tipo de errores. Esto se origina por el desconocimiento de las
categorias gramaticales y el uso adecuado de los modos y tiempos verbales, ya que los
estudiantes estan en los niveles iniciales de adquisicion y aprendizaje de la L2 (instruccién
recibida en educacion secundaria, pero no dentro del ambito de ELE, sino como una asignatura
mas dentro de su curriculo). En estos ejercicios, tres de seis estudiantes, en vez de elegir verbos

en pretérito perfecto simple o imperfecto escribieron sustantivos y formas no personales del
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verbo, lo que refleja su desconocimiento de las categorias gramaticales y de los modos y tiempos
verbales, en particulardel pretérito perfecto simple e imperfecto del modo indicativo.

Por lo tanto, es necesario brindar mas tiempo para ensefiar a los estudiantes las categorias
gramaticales y su funcién sintactica y semantica. De aqui se desprende una linea de
investigacion: Ensefianza de las categorias gramaticales y su funcion en el aula de ELE. Cabe
destacar que, este tipo de errores, en muchas ocasiones causa falta de claridad y de sentido en

el discurso escrito, tal como se comprueba en este ejemplo que completo el estudiante PNALI6:

Yo fui en Carazo. De nifia megustaba al escondido.
Cuando fui en cuarto grado, me fué a quinto.
Porque me quito mucho los contenidos de cuarto.

A través del analisis de estos ejemplos se observa que los verbos empleados no permiten
un enlace l6gico de las oraciones ni la interpretacion correcta del dicurso, lo que afecta la
comprension total del texto. Ademas, los verbos fueron escritos de manera incorrecta por varios
estudiantes, por lo que no es posible obviar el ambito ortogréfico en este estudio, sobre todo
observar como un error de ortografia acentual puede cambiar el sentido de lo que se desea

comunicar y del discurso completo.

- Errores de ortografia acentual

Esta situaciéon se presentd cuando los discentes no ubicaron la tilde ortografica en

muchos verbos que estan en pretérito perfecto simple, lo que se ejemplifica en estas oraciones:

PNAZ2I5:

Termino mi segundo afio de Medicina

PNALIS:
Estudie antes para salir bien en el examen. Termine de hacer el trabajo de Biofisica.
En estos dos ejemplos la ausencia de la tilde en los verbos cambia hasta el modo y se convierte

en una orden. Esta en modo imperativo.

PNADS5IG6:
Yo estudie en Carazo.
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PNAZ2I6:

Yo viaje en Carazo.

En los ejemplos anteriores la ausencia de la tilde cambia el tiempo verbal, y por ende,
también el significado de cada oracion, ya que no se logra interpretarlas de manera logica.

PNAA4I6:

Naci en 1997 y 13 de febrero.

PNAS3IG6:

Cuando comenze en cuarto, me cruce a quinto

En estos dos ejemplos la ausencia de la tilde provoca solamente un error ortografico.

De los ejemplos anteriores se desprende la linea de investigacion: Relacion de la teoria
gramatical con la ortografia en ELE e implicaciones de la ortografia en la ensefianza de la

gramatica en ELE.
6.1.2.3 Criterio etioldgico

La accién de dudar en elegir uno u otro tiempo verbal tiene su origen en la
hipergeneralizacion, que es la dificultad en la que los estudiantes responden mediante la
aplicacion de ciertos mecanismos intralinguales por desconocimiento de las reglas de uso de los

tiempos.

Por otro lado, Soulé (2014) fundamenta que, en la expresion de la temporalidad del
tiempo verbal en narraciones, posiblemente influye la lengua materna del aprendiente durante
la adquisicion y aprendizaje de la L2. A partir de este planteamiento, se infiere que esta situacion
estd presente en esta investigacion a traves de la interferencia de la lengua materna, que es la
lengua miskita. Esta lengua de la familia misumalpa tiene dos tipos de presente: el presente
absoluto y el presente indefinido. Con el absoluto se describen acciones que estan en curso, 0
en un momento dado y a veces que estan por comenzar, y con el presente indefinido se narran

acciones habituales en el pasado (Salamanca, 2008).

En otras palabras, el presente indefinido desempefia las mismas funciones del pretérito

imperfecto del espafiol. Esto da respuesta al porqué los alumnos utilizaron el presente en lugar
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de los pretéritos. Aunque solamente Salamanca ha realizado estudios sobre la lengua misquita,
a través de la investigacion que realizo se concluye que el pretérito perfecto simple, como tal,
es inexistente en esta lengua. De aqui se deriva otra linea de investigacion: Estudio comparativo

del sistema verbal de la lengua misquita del Caribe nicaragliense y el espafiol.

A continuacion, se presenta una sintesis de los principales errores localizados en la

prueba escrita respondida por los seis aprendices, segin Lépez (2013):

— Ubicacion del pretérito perfecto simple en

lugar del pretérito imperfecto.

L ) Escritura del pretérito imperfecto en lugar
Criterio gramatical

del pretérito perfecto simple.

—

Confusion de los pretéritos simples del
modo indicativo con otros tiempos: presente

A .y condicional simple.
Andlisis de los

—

errores desde la

i Adicidn de términos errados en oraciones
teoria de ELE

Criterio descriptivo .,
PHvVO Errores de falsa eleccién

Errores de ortografia acentual

Hipergeneralizacion

Criterio etioldgico .
Interferencia de la lengua materna

Figura 39 Analisis de los errores localizados en prueba escrita desde la teoria de analisis de los errores
de ELE.
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En esta segunda fase se retoma la teoria de analisis de errores para analizar los
principales errores presentes en la prueba escrita desde el criterio gramatical, descriptivo y
etioldgico. Desde el criterio gramatical se presenta la ambiguedad en los usos de los tiempos
pasados simples del modo indicativo y la confusidn con otros tiempos. Ademas, los errores de
falsa eleccion son los que mas se presentan en esta investigacion, los que se presentan debido a
su interés por encontrar una estrategia para resolver un ejercicio. También, en la escritura de las
palabras omitieron la tilde en los verbos que estan en pretérito perfecto simple, lo cual ocasiona
que el verbo se transforme en otro tiempo y provoca el cambio de sentido del escrito. De igual
manera, en el criterio etioldgico en la prueba escrita resuelta por los estudiantes se presenta el

fendmeno de la hipergeneralizacién y de interferencia.

6.1.3 Tercera fase: elementos de la unidad didactica
Después de presentar los resultados de la resolucion de la prueba, en la que se reflejan
las dificultades que tienen los alumnos, como problemas en el uso de los pretéritos simples del
modo indicativo, confusion de estos tiempos con el presente, futuro y condicional simple.
Ademas de la confusion del verbo con sustantivos y las formas no personales del verbo, también
escriben los verbos en pretérito perfecto simple sin la tilde, lo cual provoca el cambio de tiempo

en la oracion y la produccion de escritos con falta de claridad y coherencia.

Por consiguiente, para dar respuesta al tercer objetivo de esta investigacion se ofrece una
unidad didactica. En esta se detalla en primer lugar la descripcion de los niveles Al, A2, se
describen las caracteristicas y necesidades de los estudiantes, asi como los factores externos a
ellos. Ademas, se explica la metodologia en la cual esta basada y los distintos componentes para
su elaboracidn, tales como los objetivos y la tabla de contenidos comunicativos, gramaticales,
Iéxicos y culturales segin el Marco Comuan Europeo de Referencia para las lenguas y el Plan
Curricular del Instituto Cervantes. De igual manera, se presenta una serie de actividades y
materiales que estan intimamente relacionados con esta, con el proposito de que al ser llevados
a la practica con los aprendices se superen las dificultades que estos presentaron en la solucion

de la prueba.
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6.2 Discusiéon de los resultados

Para continuar con el tercer objetivo, relacionado con el anélisis de las dificultades, se
procede a la realizacion de la discusion de los resultados. Es importante sefialar que en los
antecedentes de esta tesis el principal instrumento de investigacion utilizado fue la prueba
escrita, la que permitié encontrar hallazgos importantes sobre el tema de esta investigacion. De
igual manera, su uso en este estudio ha sido viable porque contribuy6 al logro de los objetivos,
pues los datos encontrados en la prueba escrita son sumamente relevantes para brindar atencion
a los estudiantes del Caribe que estudian en esta Alma Mater. Estos resultados contienen
informacion relevante para comprender la situacion que afrontan los alumnos al estudiar una de

las carreras mas solicitadas en esta universidad, la carrera de Medicina.

Cabe sefialar que, entre los principales errores que presentan los estudiantes esta el
desconocimiento de las categorias gramaticales del espafiol, ya que, en vez de identificar verbos
conjugados en la lectura, transcriben sustantivos y formas no personales del verbo: infinitivo,
gerundio, lo que demuestra el desconocimiento gramatical de la L2, en la que ellos reciben sus
clases para optar al titulo de médicos. Este error provoca que los escritos presenten falta de
claridad y coherencia. Entre otras dificultades esta la alternancia en el uso de los dos tiempos
simples, y la confusién con otros tiempos como el presente, lo cual influye en la falta de claridad

del discurso que ellos pretenden comunicar.

Por otra parte, los errores de falsa eleccion son los que se presentan mas en este estudio,
lo que se debe al nivel de los estudiantes, ya que, al tener desconocimiento de las categorias
gramaticales, ellos optaron por no dejar sin responder las preguntas y las completaron sin tomar
en cuenta si el discurso o la oracion formada presentaban claridad. Otra de las dificultades que
afecta la interpretacion de las actividades respondidas por los estudiantes es la ortografia
acentual, sobre todo en los verbos conjugados en pretérito perfecto simple, lo cual cambia en su
totalidad la intencion de lo que desean comunicar o provoca falta de coherencia, al cambiar el
tiempo verbal. De igual manera, los problemas de falta de concordancia afectaron la calidad de

la escritura de los estudiantes.

Aungue la interferencia de la LM de los aprendices puede evitarse con mucha
dedicacion al estudio de la L2, en esta investigacion se pudo constatar cuando los estudiantes

usaron el tiempo presente en lugar del pretérito imperfecto, ya que en su lengua materna se
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emplea el presente indefinido para el relato de costumbres en el pasado, lo que refleja que para
comprender las dificultades que presentan los aprendientes en la adquisicion y aprendizaje de
su segunda lengua es necesario saber la causa de estas para contribuir de forma adecuada durante

su proceso de formacion.

Lo anterior demuestra que, los estudiantes en el proceso de la ASL (Adquisicion de
una segunda lengua) en educacion secundaria no aprendieron con claridad los modos y tiempos
del espafiol. Esto mismo reflejan diversos estudios que demuestran la problematica que afrontan
los aprendices en la comprension de ambos tiempos: “El tiempo pasado en espafiol supone para
ellos una de las mas serias dificultades a las que han de enfrentarse” (Aguilar, 2015, p.2). Esto
se evidencia cuando en vez de escribir los verbos en el modo indicativo, los escribieron en el
modo subjuntivo. También, cuando confunden los pretéritos simples del modo indicativo con el
presente, el futuro y el condicional simple, y a muchos se les dificulta identificar los verbos en

ambos tiempos pretéritos del modo indicativo.

Igualmente, Barbarich (2017), en la p. 18 de este estudio, concuerda con Aguilar, ya
que en la revision bibliografica que realizo en los distintos manuales de ELE encontr6 que el
pretérito imperfecto es un tiempo dificil de comprender por los aprendientes de espafiol como
L2y LE debido a que es un tiempo anterior al momento de habla y al mismo tiempo simultaneo,
temporal de pasado y de aspecto imperfectivo, por lo que los docentes deben auxiliarse de

estrategias novedosas para gque sus usos sean comprendidos.

Esta dificultad que presentan los estudiantes para el aprendizaje de estos dos tiempos,
también es apoyada por Davila (2014), en la p. 19 de esta investigacion, quien en su
investigacion concluy6 que el uso del imperfecto y el pretérito perfecto simple son una de las
complicaciones mas recurrentes en el ambito de ELE, debido a que se pueden usar
indistintamente: Anoche estaba preocupada/ Anoche estuve preocupada, por lo que opina que

en los primeros niveles se debe trabajar con oraciones que acepten solo una forma de pasado.

En los antecedentes, en la p. 10, (Lopez, 2014) indica en su trabajo que mas de la mitad
de los estudiantes confundieron los pretéritos simples del modo indicativo con el presente,
situacion que es similar en este estudio, ya que este fue el tiempo verbal que mas emplearon los

aprendices del Caribe. De igual forma, Torres (2015), en la p. 14 de este trabajo, también
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concuerda con Lopez, ya que en su investigacion los estudiantes optaron por el empleo del

presente, en vez de los pretéritos simples del modo indicativo.

De igual manera, Kristjansson (2016), en la p. 11 de esta investigacion sefiala en su
estudio que, en la conjugacion verbal en ambos pretéritos simples, solo el 48% de los estudiantes
logré realizar esta actividad, dificultad que se presentd también en este trabajo, ya que, al
resolver cada actividad, en la que debian escribir verbos conjugados, la mayoria erro, excepto,
en la ultima actividad de redaccion de una de una experiencia vivida, todos lograron usar

correctamente los verbos conjugados en los dos pretéritos simples en estudio.

Sin embargo, al realizar comparacion entre esta investigacion y el estudio realizado por
Aguilar (2015), p. 12 de este trabajo, se observa una excepcion, ya que en su estudio hubo
predileccion por el uso del imperfecto, en cambio, en esta investigacion, se muestra preferencia
por el pretérito perfecto simple, aunque en ambos casos, se refleja que los estudiantes tienen
dificultades para comprender el aspecto verbal del espafiol. Por lo tanto, este resultado refleja
contradicciones con el estudio realizado por Parrilla (2017), p. 17 de este estudio, en el cual
manifiesta que, en los primeros estadios de aprendizaje de su L2, los aprendientes no muestran

preferencia por el uso del pretérito perfecto simple.

De igual manera, al consultar a Mafas (2016), quien en la p. 15 de este estudio se
comprob6 que, la L1 facilitd el aprendizaje de algunos contenidos linguisticos del espafiol
debido a los aciertos con la lengua meta, que era el espafiol. Por el contrario, en esta
investigacion, el misquito, que es la lengua materna de los estudiantes del Caribe nicaragiiense
tiene interferencia negativa, ya que los alumnos confunden el presente indefinido de su lengua
materna con los pretéritos simples, debido a que, en su lengua, este se emplea para expresar

rutinas en el pasado.

Por otra parte, la autora Kong (2019), en la p. 16 de este trabajo, se refleja que los
estudiantes presentaron mas errores en el uso del pretérito imperfecto, situacion que también se
presenta en esta investigacion, ya que cometieron mas errores al escribir de manera acertada el

pretérito imperfecto, y, en su lugar, optaron por el pretérito perfecto simple.
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Sin embargo, en mi amplia experiencia en el ejercicio de la docencia en la ensefianza del
esparfiol, estas dificultades también se presentan en el campo de la ensefianza - aprendizaje del
espafol como lengua materna, pues a los estudiantes se les obstaculiza hasta identificar los
verbos conjugados y desconocen tedricamente las categorias gramaticales. Ademas, se les

dificulta la conjugacion verbal a partir de los tiempos simples del modo indicativo.

De lo anterior se deduce la necesidad de utilizar métodos modernos y nuevas estrategias
para la ensefianza del espafiol, en los que se tome en cuenta el contexto y las necesidades de los
alumnos de ELE. Para alcanzar esta meta es necesario, en primer lugar, identificar la
problematica de los estudiantes, saber cual es su lengua materna y su origen. Por ejemplo, los
alumnos del Caribe que se estudiaron en esta investigacion, ademas de hablar el misquito como
lengua materna, también manejan la lengua mayangna y el inglés. Ademas, estudiaron espafiol

como otra asignatura del curriculo.

Por consiguiente, esta tesis, ademas de representar el primer estudio elaborado en el
territorio centroamericano en el &mbito de la linglistica aplicada para la ensefianza de los
pretéritos simples del modo indicativo en el aula de ELE, contribuird a la creacion de cursos,
para brindar atencion a los alumnos del Caribe nicaraguiense, antes de que ellos inicien su carrera
universitaria, lo que ayudard a que desarrollen su competencia comunicativa, gramatical,
pragmatica y comprendan la cultura del Pacifico de Nicaragua. Esto contribuira a que ellos se
desempefien de manera estratégica en cualquier contexto comunicativo y a que comprendan
mejor las distintas asignaturas, con el propdésito de que concluyan exitosamente su carrera
universitaria, para asi satisfacer las necesidades de medicos de la poblacion caribefia de
Nicaragua.

Por otra parte, este estudio tiene un amplio impacto metodoldgico cientifico en el campo
de ASL, ya que al estar estructurada la unidad didactica segun el MCER y el PCIC, principales
documentos guias para la planificacion del curriculo de ELE, el cual esta ordenado por niveles,
sera de gran ayuda para los profesionales que se dedican a la ensefianza del espafiol como
segunda lengua o como lengua extranjera. Ademas, desde el punto de vista pedagogico ayudara
a entender a este tipo de alumnos que estudian en esta universidad, ya que al conocer las
dificultades que estos presentan sera mas sencillo darles una atencion individualizada mediante

tutorias y atencion especifica por los profesores expertos en ELE de esta universidad.
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Después de sefalar las principales dificultades que presentaron los estudiantes y de

establecer relacion con los principales hallazgos de los antecedentes del estudio, se localizaron

las siguientes lineas de investigacion, que se podrian retomar en futuras investigaciones:

o B~ W D

Ensefianza de las categorias gramaticales y su funcion en el aula de ELE.
Desarrollo de la expresion escrita en contextos comunicativos diversos

El estudio de los tiempos simples del modo indicativo en ELE

Ensefianza de la concordancia gramatical en ELE

Relacion de la teoria gramatical con la ortografia en ELE e Implicaciones de la
ortografia en la ensefianza de la gramética en ELE.

Estudio comparativo del sistema verbal de la lengua miquita del Caribe nicaragliense

y el espafiol.
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7. DISENO DE LA UNIDAD DIDACTICA

Unidad Didéactica: “Empleo los pretéritos simples del indicativo para comunicarme”

Nivel: Al, A2
Tiempo: 30 horas presenciales

10 horas de autoestudio

Segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas y el Plan Curricular del

Instituto Cervantes, los usuarios de los niveles Al, A2 son capaces de:

Tabla 11 Descripcion de los niveles A1, A2 segin MCER y PCIC

Marco Comdun
Europeo de
Referencia para

las lenguas (2001,
p.26)

Nivel Al

Nivel A2

Es capaz de comprender y utilizar
expresiones cotidianas de uso muy
frecuente, asi como, frases sencillas
destinadas a satisfacer necesidades de
tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros,
pedir y dar informacion personal basica
sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental
siempre que su interlocutor hable
despacio y con claridad y esté dispuesto a
cooperar.

-Es capaz de comprender frases y
expresiones de uso  frecuente
relacionadas con areas de experiencia
que le son especialmente relevantes
(informacién bésica sobre si mismo y su
familia, compras, lugares de interés,
ocupaciones, etc.).

-Sabe comunicarse a la hora de llevar a
cabo tareas simples y cotidianas que no
requieran mas que intercambios sencillos
y directos de informacion sobre
cuestiones que le son conocidas o
habituales.

-Sabe describir en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno, asi
como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

Plan  Curricular
del Instituto
Cervantes (2006,
p.82)

-Son capaces de procesar textos escritos
muy breves y sencillos (notas breves,
anuncios, carteles, etc.) que presentan
una estructura clara;

-Son capaces de procesar textos orales sin
distorsiones y pronunciacion con lentitud
y pausas. Captan nombres, palabras y
frases corrientes;

-Se sirven de la ayuda de apoyos-sobre
todo visuales- de la repeticién y de la
redundancia para la comprension.

-Son capaces de enfrentarse a textos
breves, que contengan indicaciones o
informacion sencilla (folletos,
informativos, formularios, avisos, etc.) e
incluso a textos emitidos por los medios
de comunicacion (prensa, television,
etc.), siempre que no existan distorsiones
graves en la caligrafia o en la impresién
y en el sonido;

-Pueden procesar los textos indicados en
el punto anterior mediante la
identificacion de palabras o frases clave,
lo cual les permite captar la idea principal
y los cambios de tema;
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-Necesitan con frecuencia
reformulaciones y repeticiones y se
sirven de apoyos Vvisuales para asegurar
la comprension.

La tabla 10 muestra las habilidades, conocimientos y destrezas que deben tener los aprendices en los
niveles Al, A2. Fuente: MCER (2001) y PCIC (2006).

7.1 Andlisis de las variables

7.1.1 Caracteristicas de los estudiantes

La Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua, en aras de lograr la
inclusividad, ha mostrado su interés por atender a toda la poblacidn nicaragliense en sus aulas
de clases, sobre todo a los estudiantes del Caribe, cuya lengua materna no es el espafiol,
mediante la implementacion de cursos de espafiol como L2 dirigidos a todos alumnos a partir
del afio 2020, sobre todo, al inicio del afio escolar. Segun estadisticas de esta Casa de estudios,
ciento veintiocho estudiantes del Caribe estaban estudiando en diversas carreras con el objetivo
de formar profesionales que contribuyan al desarrollo de esta region, pero esta cifra aumenta

cada ano.

Los seis alumnos que conforman la muestra de esta investigacion estudian la carrera de
Medicina y son de etnia miskita, uno de los principales grupos indigenas del Caribe
nicaraguense y de Honduras. Estos se caracterizan por ser jovenes cuya lengua materna es el
misquito, sin embargo, algunos hablan otras lenguas como el mayangna vy el inglés criollo.
Ademas, el conocimiento que tienen del espafiol es inicial, por lo que la mayoria se ubican en
el nivel A1, segun los resultados obtenidos en la prueba de ubicacion aplicada para llevar a cabo

esta investigacion.

7.1.2 Necesidades de los estudiantes

Debido a la falta de manejo del espafiol, que es la lengua en la que reciben sus clases,
estos estudiantes afrontan muchos retos desde que ingresan a la universidad y estan en un proceso
de inmersién con hablantes nativos: como relacionarse con sus comparieros y docentes en el salén
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para darse a entender, y como asimilar los contenidos recibidos durante cada clase. Esta situacion
se agrava cuando se retinen solamente con los compafieros conocidos de su zona para comunicarse,
lo que acentlia aun mas el problema, ya que, en vez de aprovechar esos afios para mejorar la
adquisicion y aprendizaje del espafiol, siempre observo que se relacionan solo entre ellos mismos,
accion que no contribuye a la mejora de su competencia comunicativa, y, por ende, la comprension

de las clases que reciben.

En primer lugar, al ser validada esta unidad didactica con los estudiantes, les permitira
ampliar su competencia comunicativa, entender mejor cada clase, relacionarse mejor en la
universidad, y, sobre todo, realizar sus trabajos escritos con mas claridad, lo cual les permitira

aprobar todas sus asignaturas y lograr su carrera universitaria en cinco anos.

En segundo lugar, a estos estudiantes les urge aprender la lengua en la que reciben sus
clases, y como son futuros profesionales (médicos) es necesario que comprendan los usos de los
pretéritos simples del modo indicativo para capacitarlos en la comprension de sus pacientes a la
hora que les brinden las consultas, ya que ellos al relatar el inicio de la enfermedad recurren a
los tiempos del pasado, por ejemplo: ‘empezo6 con una temperatura de 38°°, ‘tenia el estomago
hinchado’, ‘se cayo de la silla’. También, es necesario el afianzamiento de su escritura, ya que
todo profesional debe escribir con claridad, y, sobre todo, porque deberan extender recetas a sus
pacientes mediante el dominio de esta habilidad.

7.1.3 Analisis de los factores externos de los
estudiantes

Dichos estudiantes, al trasladarse al Pacifico nicaragiense, enfrentan cambios radicales
en sus estilos de vida, como habitos alimenticios diferentes, vivir en la ciudad, ya que ellos viven
en zonas boscosas a lo largo del Rio Coco o Wanki. Ademas, ahora viven en casas para internos
de esta universidad, en donde dependen de ellos mismos, debido a que desde que son ubicados
en sus habitaciones personales, su vida cambia: ellos lavan y planchan su ropa, y ya no tienen
la guia personal de sus padres, por lo que son responsables de sus triunfos y sus fracasos en esta
universidad. También, deben vencer las barreras del idioma, por lo que deben auxiliarse de

estrategias para superar las limitantes que representa el desconocimiento del espariol.
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7.2 Metodologia
Para la puesta en practica de esta unidad didactica se retoma el método comunicativo
con el proposito de que a los estudiantes se les facilite la adquisicidn y aprendizaje de la L2
en el contexto de inmersion de la universidad, para lo cual se proponen estrategias ludicas que
se pondrén en préactica en el contexto de ensefianza para alcanzar el desarrollo de diversas
competencias en los aprendices, en las que deben interactuar a través de diversas estrategias

para que desarrollen la competencia comunicativa, ya que segun Sanchez (2010):

El uso de la lengua se concibe como un fendmeno que ocurre en un contexto
social y cultural, que responde a una intencidn y se encuentra bajo ciertas circunstancias
que la determinan. (...) como son la lingiiistica (dominio del codigo lingiiistico: reglas
gramaticales, vocabulario, pronunciacion, etc.), la discursiva (capacidad de construir e
interpretar un texto de forma coherente y cohesionada), la sociocultural (capacidad de
conocer el contexto sociocultural en el que se produce la comunicacién y hacer un uso
apropiado de la lengua) y la estratégica (capacidad de suplir las deficiencias y equilibrar

los recursos para poder comunicarse con éxito) (p.9).

Con el proposito de que se identifiquen con la comunidad de habla en la que conviven, se
les proponen diversas actividades lidicas para que las clases sean interactivas y asi potenciar los
diversos estilos de aprendizajes de los discentes mediante su participacién en didlogos, redaccion
de relatos cortos, aprendizaje a través de imagenes y canciones, asi como la interpretacién de los

valores presentes en el personaje de lengua nativa que interviene en un video.

Sin embargo, para el dominio del sistema linglistico y de la competencia gramatical se ha
retomado el método estructuralista, debido a que segun este la lengua es un sistema de estructuras,
en el que la gramatica se aprende de manera inductiva, ya que a los aprendices se le muestran las
muestras de la lengua como diversos modelos de lecturas inéditas de la LM, asi como canciones de
las que el aprendiz va a derivar las reglas gramaticales de uso de la L2, tal como indica Davila
(2006): Adviertase que en el razonamiento deductivo primero deben conocerse las premisas para
gue pueda llegarse a una conclusion, mientras que en el inductivo la conclusién se alcanza

observando ejemplos y generalizando de ellos a la clase completa (p.186). a los estudiantes se les
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presentaran canciones, un video inédito de un hablante nativo, imagenes y variedad de narraciones,

en los que ayudaran a interiorizar los usos de ambos pretéritos en estudio.

Ademas, a partir de la teoria chomskiana, segun la cual la gramatica proporciona la
capacidad de crear nuevos enunciados, pues una de las cualidades de las personas es la
productividad linglistica, esta competencia también se debe potenciar en los aprendientes de una
L2 y LE, debido a que: “la competencia gramatical seria la mejor herramienta que podemos
ofrecer a los alumnos de una lengua extranjera para que se acerquen a la capacidad innata que
tienen los hablantes nativos de generar nuevas muestras de lengua a partir de unas pocas reglas”
Sanchez, (2015, p. 55). Debido a que a la gramatica le corresponde el estudio de la constitucion
de las palabras y de su organizacion para adquirir sentido, es necesario retomarla en esta unidad
didactica. Tanto el método comunicativo como el estructuralista contribuirén al desarrollo de las

funciones comunicativas y la competencia gramatical de los aprendices.

El método comunicativo en sus inicios se enfocaba solo en el desarrollo de funciones
comunicativas, los mismos tedricos afirman que este rechazo a la practica de solo contenidos
comunicativos en el aula de ELE ha sido objeto de critica, pues reflexionaron en la relevancia que
tiene la instruccion gramatical, como un instrumento importantisimo para la generacion de
enunciados diversos, ademas fundamentaron que una ensefianza basada solo en funciones provoca
dificultades en la adquisicion de la expresion del estudiante, y admiten que la ensefianza de la

gramatica debe ser previo al de las funciones (Sanchez, 2015).

7.3 Definicion de los componentes de la programacion

Los principales componentes de esta unidad didactica son los objetivos, los que estan
intimamente relacionados con los contenidos y las actividades. Para la seleccion de los
contenidos se utiliz6 como documento curricular el PCIC Niveles de referencia para el espafiol,
Al, A2. Ademas de las actividades propuestas para cada uno de los contenidos, se presentan los
instrumentos de evaluacién con el propésito de constatar hasta qué grado los contenidos han

sido asimilados por los aprendices
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7.3.1 Objetivos
7.3.1.1 Objetivo general

Disefar una unidad didactica para la ensefianza del espafiol como segunda lengua, con la finalidad

de potenciar el aprendizaje del pretérito perfecto simple e imperfecto de indicativo en estudiantes
misquitos del Caribe.

7.3.1.2 Obijetivos especificos

7.3.1.3 Elaborar una tabla de contenidos de naturaleza gramatical y comunicativa mediante su
seleccion en el PCIC para aprendices de los niveles Al, A2.

7.3.1.4 Crear materiales didacticos a partir de los contenidos seleccionados para la ensefianza
aprendizaje de los usos del pretérito perfecto simple e imperfecto del modo indicativo.

7.3.1.5 Potenciar la competencia comunicativa por medio del empleo de diversos recursos, como

la cancidn, el video, la imagen, la narracion y la participacion en dialogos.
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En la siguiente tabla se presentan los contenidos que conforman la unidad didactica, los que se seleccionaron del PCIC (2006) a

partir de los resultados obtenidos por los estudiantes en la prueba escrita.

Tabla 12 Disefio de la unidad diddctica: “Empleo los pretéritos simples del indicativo para comunicarme”

Leccion H/C Componente Contenidos Nociones (contenidos Contenidos
pragmatico discursivo: Gramaticale Iéxicos) culturales
Funciones
comunicativas
Ofrecer e invitar: Categorias Alimentos: Comidas y bebidas:
¢Querés un-una? gramaticales Carne, pescado, leche, huevos, pan, Horarios de las comidas y
E ¢Querés una enchilada? del espafiol bocadillo, sandwich, hamburguesa alimentos asociados a cada
% 2h/c Lechuga, tomate, zanahoria comida.
% SN: Papa, ajo, cebolla
% ¢Un pinolillo? Pasta, arroz.
g ¢uUn cacao?
% o Presentarse a uno mismo: | El presente: Presente Nombres y apellidos
I E Saludo+ soy/ Me Verbos  gustar Hoy, ahora Nombres y apellidos mas
8 g’_ 2h/c Ilamo +nombre de preferir Ahora vivo en Managua. frecuentes en las regiones de
'-§ S pila + profesion: Nicaragua.
E’ E Hola, soy Pedro, ¢qué
_ tal?
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Il Aprendo la forma del pretérito imperfecto.

Mi +sustantivo

Mi teléfono era...

Pretérito imperfecto]

Forma

Pretérito imperfecto

En el &mbito educativo:
Conceptos de alumno y profesor

2h/c {Tu hermana era muy Antes: asumidos por la sociedad.
simpética Antes no me gustaba la fruta.
Nombre propio:
Daniel trabajaba en un
hospital.
Expresar falta de certeza y Paradigma de los Profesorado y alumnado: Convenciones sociales y normas
oh/c evidencia: verbos regulares Profesor, estudiante, de cortesia en las relaciones entre
Creia que... director, compafiero. profesor y alumno:
Creia que la profesora se Férmulas de tratamiento,
Ilamaba Carmen. saludos.
Dar informacion: Verbos irregulares: Sistema educativo: Convenciones sociales y normas
ah/c Datos personales: Ser, ir, ver Clase~ de espafiol/de matematicas/ | de cortesia en las relaciones entre

Enunciado declarativo:
¢Como te llamaba tu mama
cuando eras pequefio?
¢Cuantos afios tenias en
primer grado?

¢De dénde era tu papa?
¢A qué te dedicabas antes de

estudiar tu carrera?

de historia
Horario

Examen

profesor y alumno:

Presentaciones, concepcion y uso
del espacio, sistema
paralinguistico (pausas,

silencios)

137




I11. Utilizo el imperfecto en mi expresion escrita.

Presentar un

Pretérito imperfecto

Lenguaje de aula:

Grandes personalidades de la

ohle contraargumento Valores: Ejercicio, actividad cultura nicaragiiense:
Si, pero... Valor descriptivo: Leccidn, unidad, pagina Rubén Dario
Era muy dificil Personas, objetos: Pregunta Otto de la Rocha
Si, pero estaba muy Mi madre era alta. Profesor, compariero Salvador Cardenal
interesante. Tenia un coche En parejas, en grupos Camilo Zapata
Si, yo también creia que rojo.
Isabel era amable.
Expresar gustos e intereses: | Pretérito imperfecto:| Lenguaje de aula: Convenciones sociales y
anje (No) me gustaba (mucho) Valor descriptivo: Hablar, escuchar, leer, escribir comportamientos en la mesa:
+SN: Lugares, tiempo: Entender, comprender, saber Principales elementos que se
No me gustaban mucho las El pueblo era Aprender, estudiar, Repetir ponen en la mesa en las distintas
discotecas. pequefo. Practicar comidas: vasos, tazas, cubiertos,
+infinitivo: Era invierno. Hacer ~ los deberes/un ejercicio platos, servilletas, mantel.
No me gustaba mucho bailar. | Eran las cinco. /una actividad/un examen.
Hora, tiempo Imperfecto habitual Material educativo y mobiliario de | Bibliotecas:
oh/e Adverbio de tiempo, o ciclico: aula: Horario

locucion preposicional:
- ¢(Qué hora era cuando te
ibas a clase?
-Eran las seis.
- (A qué hora te levantabas

antes?

Iba todos los dias al
colegio.

Internet, libro, diccionario.
Papel, boligrafo, lapiz.
Mesa, silla, armario, estante.
Pizarra, ordenar/computadora,

mapa.

Principales servicios ofrecidos
por las bibliotecas: sala de
lectura, préstamo de libros, sala

de ordenadores, lugar de estudio.
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-Temprano.

- ¢A qué hora recibias la
clase de espafiol?
Alas5p.m.

v

Escribamos nuestras vivencias.

Expresar que se acuerda: Pretérito perfecto Pasado: Salud publica:
oh/c Me acuerdo (bien/muy bien). simple: [Fecha] Concepto de higiene personal.
-La semana pasada El 15 de abril de 1998. Comportamientos relacionados
empezamos una nueva Forma La semana pasada, el mes pasado, el | con el cuidado de la salud:
leccion. afio pasado. practica de deportes, importancia
-Si me acuerdo. de la dieta.
Reaccionar solicitando el Paradigma de las
anje comienzo del relato. formas regulares de Pasado: Transporte urbano:
Conversaciones caraacara: | las tres El +dia de la semana
-Si, claro. conjugaciones. El miércoles Principales medios de transporte
- ¢Si? Ayer urbano:
-Ayer en la calle vi un En +mes, estacion Ruta, taxi, bus, caponeras, moto
accidente. En abril, en verano. taxis.
- ¢Si?
Dar una opinién Irregularidad en la Pasado: Deportes:
ohic (Yo) crei que... raiz: tener, hacer, Hace ~dia (s) Deportes més practicados por los
Yo crei que Masaya estaba | estar. /semana(s) /mes(es) afio(s) /tiempo: | nicaragiienses:

mas lejos.

Hace dos semanas

Hace un mes

Beisbol, el deporte rey.

El boxeo
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Hace muchos afios

Hace demasiado tiempo

El futbol

2h/c

Relacionarse socialmente:
Saludar

Hola. Buenos dias/
tardes/noches.

Responder a un saludo: Hola

Buenos dias/ tardes/noches.

Pretérito perfecto

simple:

Valores:
Significado
bésico: acciones
pasadas
enmarcadas  en
momento
temporal preciso.
Con verbos
perfectivos: Fui a

casa.

Pasado
En +afo

Eva nacié en 1963.

Lugares mas frecuentes donde se
suelen realizar actividades fisico
deportivas:

Instalaciones deportivas,
espacios  naturales, espacios
publicos urbanos, instalaciones

de centros escolares, gimnasios.

La Tabla 12 muestra la distribucién de los contenidos de la unidad didactica segun el MCER y PCIC
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7.4 Actividades, materiales e instrumentos de evaluacion

Los estudiantes presentaron dificultades para identificar los verbos conjugados en los
dos pretéritos simples y confundieron esta categoria con el sustantivo, adjetivo y formas no
personales del verbo, por lo tanto, para superar esta dificultad realizaran una primera
actividad en la que leeran el poema ‘Alla lejos’ del poeta Rubén Dario, el que esta
enriquecido con la mayoria de las clases de palabras, a excepcion de la interjeccion. En esta
primera actividad, primero leeran el poema en voz alta. Después, formados en equipo jugaran
a La caza de categorias gramaticales. Este juego consiste en que cada palabra del poema la

deben escribir en su respectiva tarjeta: sustantivo, adjetivo, articulo, etc.

Ademas, en el ejercicio dos, cada aprendiz identificara las diferentes categorias
gramaticales en la sopa de letras. Después redactaran una oracion con las palabras

localizadas. El aprendiz que vaya terminando leera en voz alta las oraciones.

Unidad didactica: “Empleo los pretéritos simples del indicativo para

comunicarme”

Leccion 1. Estudio las categorias gramaticales y el tempo presente.
Esta primera fase contribuird a que reconozcan las categorias gramaticales y a que

empleen el tiempo presente adecuadamente, para superar estas dos dificultades que

presentaron en la prueba de nivel.
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Tabla 13 Leccion 1. Estudio las categorias gramtiacales y el tiempo presente

Gramaticales

X2 Categorias gramaticales del espariol

X/
X4

X El presente: verbos gustar y preferir

Funciones comunicativas
«» Ofrecer e invitar:
Contenidos - ¢Querés un-una?

- ¢Querés una hamburguesa?

e

*

Saludo+ Soy/ Me llamo +nombre de pila + profesion:
- Hola, soy Pedro, ;qué tal?

s SN:

- ¢Un pinolillo?

- ¢Un cacao?

Léxicos
% Alimentos:
- Carne, pescado, leche, huevos, pan, sandwich, hamburguesa,
lechuga, tomate, zanahoria, papa, ajo, cebolla.
%+ Presente: Ahora

- Ahora vivo en Managua.

- Hoy estoy contento.

La tabla 13 contiene los contenidos de la leccion |

Con el propésito de que los aprendices comprendan las categorias gramaticales del
espafol, y para evitar la confusidn de los verbos con otras clases de palabras, se les presenta
la lectura sobre la comida nicaragiiense. También, se plantean distintos ejercicios a partir de

la lectura relacionada con el Iéxico de la gastronomia para abordar la cultura local.
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La comida nicaragiiense
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La comida nicaragtense

Los platos tipicos tradicionales de Nicaragua son muchisimos. Veamos ahora cuales

son los platos mas conocidos:

El gallo pinto: se come en todas las casas de este pais casi a diario, por lo que es una
comida nacional. Se compone de una mezcla de arroz frito con cebolla, chiltoma y frijoles

rojos cocidos con ajo. Se mezclan muy bien y se vuelven a freir.

El nacatamal: se prepara una masa con maiz molido, naranja agria, manteca y sal, a
la que se le agrega carne de cerdo adobado en trozos medianos, arroz, papas, tomate, cebollas,
hierba buena y chiltomas, todo, en rodajas. Este preparado se envuelve en hojas de chaglite
(no comestibles) y se amarra con un mecate fino. Se cuece durante cinco horas y se come

caliente.

El vigoron: este plato se origind en la ciudad de Granada. Se hierve la yuca hasta que
este suave, esta se sirve en un plato cubierto por hoja de platano, se le agrega chicharron y

ensalada.

Para que las clases sean mas dinamicas y aprendan a distinguir las categorias
gramaticales a partir del método comunicativo, los aprendientes participaran en un juego para
cazar distintas palabras y ubicarlas en la tarjeta correspondiente. Después de haberlas
identificado, las ubicardn en una tabla en la que esta escrita cada palabra. Por Gltimo,
redactaran una oracion con las palabras identificadas en la sopa de letras.

1. Participe en el juego La caza de categorias gramaticales:
2. Escriba las palabras de la lectura en su respectiva tarjeta
a. Leaatentamente la lectura
b. Participe en el juego La caza de categorias gramaticales. Escriba las palabras de la

lectura en su respectiva tarjeta.
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Sustantivos

Verbos

Adjetivos

Preposiciones

Articulos

Conjunciones

Adverbios

Interjecciones

Pronombres personales
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c. Encierre las categorias gramaticales presentes en la sopa de letras:

n |a i I d S w |a |V I Y m |t b
p |a |r a I w |y |t I n I g e S
k p C n b q q e g d g a m |V
I v |0 |a |y |e r u | i 0 |s p n
S m |h |r t c |V [qg |q i r d r m
n |o |r e p |a |s n |w |o |0 |f a k
0 |] a I a m |m |u |S v n n n 0
d u a b ] b i a |d I h p 0 p
g r q h n c b r I e p 0 u
c a C a |0 |x |n |s 0 |] r 0 b r
a n C h I c h |a |c 0 |( a C h
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c a ] e t a d e C 0 c 0 Z I
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Palabras:

Horizontales: Verticales: Diagonales:

sopa de queso indio viejo nacatamal

cajeta de coco vigoron baho

chicha temprano poco

cacao ayer miro

para con por

pero aunque sino

ojala hola jay!

Redacte oraciones con las palabras identificadas en la sopa de letra

d.
1
2
3.
4
5

146




e. Clasifique las categorias gramaticales de las oraciones en la tabla:

Sustantivo

Adjetivo

Articulo

Adverbio

Pronombre

Preposicion | Conjuncién

Interjeccion

Instrumento de evaluacién # 1 para la actividad de la sopa de letras: Escala de rango

Objetivos

- Clasificar correctamente las categorias gramaticales.

Estudiantes

Clasificacion de las categorias gramaticales

Excelente

Muy

bueno

Bueno

Regular

Observaciones

o g B W P

Clave de la escala:

Excelente: Logra clasificar las veintiuna palabras correctamente.

Muy bueno: Clasifica solo dieciséis de las veintiuna palabras.

Bueno: Clasifica solo once palabras.

Regular: Clasifica solamente seis palabras.
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En este ejercicio, los estudiantes encerraran los verbos en tiempo presente, con el
proposito de que aclaren sus dudas sobre este tiempo y no lo confundan con los pretéritos

simples del modo indicativo.

a. Encierre el verbo conjugado en cada oracién

El nacatamal lleva muchos ingredientes
Los misquitos cultivan la tierra.

El profesor ensefia cultura.

Prefiero la enchilada a la hamburguesa.
El baho me gusta.

Mi celular esta en buen estado. /

b. ¢En qué tiempo estan los verbos de las oraciones?

~® Qo0 o

c. Explique porqué las oraciones estan en tiempo presente.

Tiempo presente: sitda la accion, el proceso o el estado expresados por el verbo en un

lapso que incluye el momento del habla.

En esta actividad, los aprendientes desarrollaran su expresion oral mediante la

expresion de sus gustos y preferencias sobre comidas nicaraglienses.
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Expreso mis gustos y preferencias sobre comidas

Los estudiantes se dividen en parejas para participar en el siguiente dialogo:
Juan: - ¢ Cudl comida nicaragliense te gusta mas?
Ana: - A mi me gusta mas la carne asada
Juan: - ;Por qué preferis la carne asada?
Ana: - Porque la pido con lo que yo desee.
Juan: - Explicame eso.
Ana: - Si la pido con tortilla, maduro o tajada, asi me la venden.
Juan: - Es verdad. Tenés razon.
Ana: - ;Y vos cual comida preferis?
Juan: - Yo el baho. Su sabor me encanta.

Ana: - A mi también me gusta mucho.

Instrumento de evaluacién #2 para la actividad: el didlogo
Obijetivos

- Participar en un dialogo en el que expresen sus gustos y preferencias por la comida

nicaraguense
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Valores

Sobresaliente Lee de manera adecuada el didlogo, emplea el lenguaje no
verbal para comunicarse y observa atentamente a su

interlocutor.

Muy bueno Lee con minimas dificultades de pronunciacion el dialogo,
emplea el lenguaje no verbal para comunicarse y observa

atentamente a su interlocutor.

Bueno Lee con minimas dificultades de pronunciacién el dialogo,
emplea algunas veces el lenguaje no verbal para comunicarse

y observa casi siempre a su interlocutor.

Regular Lee con varias dificultades el didlogo, emplea muy poco
lenguaje no verbal para comunicarse y observa pocas veces

su interlocutor.

.,

«+ Actividades comunicativas

A continuacion, elegirdn de una variedad de alimentos aquellos que sean de su
preferencia, para almorzar en un quiosco de la universidad. Ademas, para el desarrollo de las
funciones comunicativas, participaran en un dialogo en el que ofreceran a sus compafieros estos

alimentos, y ellos elegiran los que mas les gusten.
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< Area de alimentos en un quiosco de la UNAN-Managua

Ofrecer e invitar: ¢ Querés un-una? ;Querés una enchilada?

SN: -¢Un pinolillo? -, Un cacao?
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a. Luego de observar las distintas opciones de refrescos y comidas, invite a comer a su

companfero:

- ¢Qué vas a comer?

- Quiero un pollo en salsa.

- ¢ Preferis arroz, frijoles o un guiso de pipian?
- Me gusta con arroz.

¢Querés un cacao o chia?

-Cacao, por favor.

- ¢Y vos qué vas a comer?
-Prefiero una carne desmenuzada.
- ¢ También con arroz?

-No, mejor un guiso de pipian.
-Un pinolillo o una cebada?

-Una cebada.

En esta actividad practicardn la presentacion personal en el salén de clase, con el

propdsito de que se conozcan en el grupo.

Saludo+ soy/ Me llamo +nombre de pila

Hola, soy Pedro, ¢qué tal?

b. Presentarse a uno mismo:

-
-—
-

|
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c. Ejercite la presentacion personal ante sus compafieros de clase

-Hola. Soy Juana ¢Qué tal?
-Hola. Yo soy Manuel y estudio Medicina.

-Buenos dias. Yo estudio Fisioterapia.

» Actividades para el Iéxico

L)

El Iéxico se trabajara con una breve lectura sobre los principales alimentos que se comen
durante el dia, para que los estudiantes se familiaricen con las comidas que se cocinan para cada
tiempo. También, escribiran el nombre de cada alimento que se le presenta en una tabla, y

redactaran una oracién con cada palabra.
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Lea atentamente la lectura Los alimentos

Los principales alimentos que se comen en el almuerzo nicaragtiense son el pollo, las
carnes rojas y pescados. Estos se acompafian con ensalada de cebolla, zanahoria, lechuga y
tomates. En cambio, en el desayuno se prefiere comer gallo pinto acompafiado con queso o
con huevos y tortilla 0 pan como bastimento. Ademas, los refrescos que acomparian las
comidas del almuerzo son variados. Entre estos estan la cebada y el cacao. El cacao se elabora
a base de la fruta del cacao, arroz, leche y especias. Otros muy preferidos son los de cebada,

chia con tamarindo y linaza, debido a sus propiedades curativas. También, se ofrece una

variedad de refrescos elaborados a base de frutas como el mel6n con naranja.
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a. Escriba el nombre de cada alimento de la tabla
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b. Redacte una oracion con cada palabra

o &M W NhoE
© o N o

% Hoy y Ahora:

Con esta actividad, ellos se ubicaran temporalmente, ya que comprenderan el
significado de los adverbios Hoy y Ahora, analizaran el contenido de una breve lectura y

redactaran oraciones para reforzar el empleo del presente.

a. Lea el texto siguiente:

Hoy es el dia para triunfar como estudiantes de la UNAN-Managua. Ahora es el
momento para cumplir con los deberes de estudiantes, de entregar las asignaciones, de leer mas
para entender cada clase, ahora debemos practicar valores para alcanzar el suefio de ser

profesionales. Hoy, y no mafana se construye nuestro futuro.

b. Reflexione sobre el contenido de la lectura

c. Redacte oraciones en presente con Hoy y Ahora:
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Tabla 14 Leccion Il. Aprendo la forma del pretérito imperfecto

Gramaticales
¢ El pretérito imperfecto:
-Forma
¢+ Paradigma de verbos regulares
% Verbos irregulares:
-Ser, ir, ver: diferencias

Funciones comunicativas

Contenidos | - Mi +sustantivo
- Mi teléfono era...
- Tu hermana era muy simpatica
% Nombre propio:
Daniel trabajaba en un hospital.
% Expresar falta de certeza y evidencia:
- Creia que...
- Creia que la profesora se llamaba Carmen.
++ Dar informacion:
¢+ Datos personales:
¢+ Enunciado declarativo:
- ¢Como te llamaba tu mama cuando eras pequefio?
- ¢Cuantos afios tenias en primer grado?
- ¢De donde era tu papa?
- ¢Aqué te dedicabas antes de estudiar tu carrera?

Léxicos
¢+ Pretérito imperfecto
Antes: -Antes no me gustaba la fruta.

¢+ Profesorado y alumnado:

- Profesor, estudiante, director, compariero

++ Sistema educativo:
Clase~ de esparfiol/de matematicas/de historia
Horario, examen

La tabla 14 refleja los contenidos de la leccion 2

En la siguiente actividad se les muestra una imagen del insigne artista Otto de la Rocha y
responden preguntas sobre él. Luego, leeran su biografia para identificar los verbos y ubicarlos
en una tabla. Ademas, comprenderan que las formas no personales del verbo no son verbos
conjugados, Yy, sobre todo, reconoceran la forma del pretérito imperfecto y su conjugacion a

través de distintas actividades.
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El pretérito imperfecto:
Forma:
-aba para verbos terminados en —ar

-ia para verbos terminados en —er, -ir

a. Observe la imagen:

b. ¢Quién es el personaje?

C. ¢Aqué se dedico?

d. Lea atentamente la biografia

Otto de la Rocha, nacié en Jinotega, la ciudad de las Brumas, en el norte de Nicaragua
un 23 de agosto de 1933, sus progenitores fueron Graciela Lopez Fajardo y José Benjamin de

la Rocha.

En su dltimo viaje a Managua, el cuarto viaje, el general Augusto Calder6n Sandino
“chined” al nifio Otto de la Rocha, pues venian en la avioneta de Sandino a Managua, porque

el nifio estaba enfermo y le habian conseguido un lugar en el avion para su mama dofia Graciela.
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Durante el vuelo de Jinotega a Managua, el nifiito venia llorando y Sandino le pidi6 un
momentito chinear al pequefio que todavia no llegaba a su primer afio de vida. Esa anécdota

verdadera vivia en la memoria de nuestro cantautor.

La masica la heredd de toda la familia, la traia en la sangre, todos los familiares de
parte del abuelo materno don Juan Fajardo, eran musicos. La ejecucion de la guitarra la
aprendié solito, de solo mirar el ambiente musical que lo rodeaba, lo que se oia era la musica

mexicana, ranchera, corridos, valses.

Tomado de: https://www.mined.gob.ni/biblioteca/wp-content/uploads/2020/07/Libro-

Compositores-Nicaraguenses-Final-ok.pdf

e. Después de leer la lectura:

f. Complete la tabla con los verbos de la biografia:

Verbos:

0,

% Recuerde: Las formas no personales del verbo son el infinitivo, gerundio y

participio. Estos no son verbos conjugados.
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g. Escriba el infinitivo, gerundio y participio de estos verbos:

Verbo conjugado

Infinitivo

Gerundio

Participio

(terminan en

(terminan en -ndo )

(terminan en —do)

-ar, -er, —ir)
chineo chinear chineando chineado
venian
vivian
heredd

h. Forma del pretérito imperfecto:

Cantaba

Escribia

Vendian

/

R

Estos verbos se conjugan asi:

Para los verbos terminados en —ar la forma es:

-aba, -abas, -aba, -4bamos, -abais, -aban

Para los verbos terminsdos en —er, -ir, la forma

es: -ia, -fas, -iamos, -iais, -ian

Yo cantaba escribia vendia

Ta cantabas escribias vendias
Vos cantabas escribias vendias
El-Ella cantaba escribia vendia
Nosotros cantabamos escribiamos vendiamos
\Vosotros cantabais escribiais vendiais
Ustedes cantaban escribian vendian
Ellos-Ellas cantaban escribian vendian
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i. Conjugue estos verbos en pretérito imperfecto

pepenar

Pronombres

personales

vender batir

Yo

Tu

Vos

El /Ella

Nosotros

Vosotros

Ustedes

Ellos/Ellas

j. Sefiale las formas del imperfecto en estos verbos:

Verbo conjugado

Forma del pretérito imperfecto

abrazaba

-aba

cocinabamos

venias

cosian

entraban

terminaban

comian

161




Prueba
1. Datos generales
Nombre del estudiante: Fecha:
2. Actividades

a. Lea el fragmento Palomas blancas y garzas morenas (Azul) de Rubén Dario

Mi prima Inés era rubia como una alemana. Fuimos criados juntos, desde muy nifios, en casa
de la buena abuelita que nos amaba mucho y nos hacia vernos como hermanos, vigilandonos
cuidadosamente, viendo que no rifiésemos. jAdorable, la viejecita, con sus trajes a grandes flores, y sus

cabellos crespos y recogidos como una vieja marquesa de Boucher!

Inés era un poco mayor que yo. No obstante, yo aprendi a leer antes que ella; y comprendia -lo
recuerdo muy bien- lo que ella recitaba de memoria, maquinalmente, en una pastorela, donde bailaba
y cantaba delante del nifio Jesus, la hermosa Maria y el sefior San José; todo con el gozo de las sencillas

personas mayores de la familia, que reian con risa de miel, alabando el talento de la actrizuela.

b. Responda:
1. ¢De ddnde era Rubén Dario?
¢ Quiénes eran sus padres?
¢Como lo llamaban durante su infancia?
Identifique los verbos presentes en el fragmento
Escriba el infinitivo, gerundio y participio de los verbos
Marque de otro color la forma del imperfecto en los verbos.

Noe @ s e e

Redacte una oracion con cada verbo.
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Instrumento de evaluacién #3: Prueba objetiva

Objetivos
- Verificar la identificacion correcta de los verbos y su forma en imperfecto en el
fragmento Palomas blancas y garzas morenas (Azul) de Rubén Dario
- Consolidar los conocimientos que tienen sobre el poeta Rubén Dario mediante la lectura

del fragmento.

Escala de especificaciones:

Numero de pregunta Calificacion

10

10

12

16

12

24

Nl o g & w NP

16

Total 100

En la siguiente actividad, los aprendices leeran una lectura sobre la poblacion del
Caribe, identificaran los verbos que estan en pretérito imperfecto y escribiran el infinitivo
de cada uno, los que se le presentan en una tabla. A continuacion, comprenderan el concepto
de lexema para entender cémo identificar la regularidad verbal y conjugar estos verbos.
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a. Lea atentamente la lectura

LA POBLACION INDIGENA DE LA COSTA CARIBE g %
05 grupos que vinieron de! Sur y que .
finalmente se establecieron en la Costa
Atldntica o Caribe, eran menos
adelantados que los del Pacifico.

Eran ndmadas, sin embargo, una parte

de estos grupos preferia asentarse / |
en los lugares cercanos a los rios y al mar, by
pues se dedicaban a la cazay a la O »
pesca. ~

Los Miskitos y Sumos, se asentaron§
en la parte Norte de la Costa

Atldntica y los Rama en el Sur,
desde el Rio San Juan hasta el Rio
Escondido.

' ¥

Estos pueblos indigenas vivian en pequefios
grupos de 200 personas, unidas por lazos
familiares.

El mando lo ejercia un anciano. Y
Gnicamente escogian un jefe cuando
entraban en guerra con grupos vecinos.

Los conflictos se debian a los constantes
desplazamientos de los indigenas a otros
territorios en busca de alimento, pero no
duraban mucho tiempo y no acarreaban
grandes destrucciones materiales ni
humanas.,

b. Identifique en la lectura los verbos en imperfecto.

c. Escriba el infinitivo de estos verbos:

Verbo conjugado Infinitivo
vivian: vivir
entraban:
debian:
duraban:
acarreaban:
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¢+ Verbos regulares:

Verbos

de la

regulares
primera

conjugacion:

Verbos
regulares de la

segunda

Verbos regulares de la

tercera conjugacion

Concepto conjugacion:
Siguen el modelo Siguen el modelo del
del verbo amar: Siguen el modelo del | verbo partir
verbo temer
Los verbos | Yo amaba Yo temia Yo partia
regulares mantienen | TU amabas Ta temias T partias
su raiz o lexema al | Vos amabas Vos temias Vos partias
ser conjugados. El / ella amaba El / ella temia El / ella partia

Saltar
Salt es la raiz o
lexema
La raiz o lexema
aporta el significado

del verbo.

Nosotros amabamos
\Vosotros amabais
Ustedes amaban

Ellos amaban

Nosotros temiamos
\Vosotros temiais
Ustedes temian

Ellos temian

Nosotros partiamos
Vosotros partiais
Ustedes partian

Ellos partian

d. Pinte de azul la raiz de estos verbos regulares:

beber
comer
batir

cantar

o bk w0 D

correr

afadir
vivir

barrer

© © N o

caminar
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f.  Conjugue estos verbos en el pretérito imperfecto en su cuaderno:

Personas deber fundar escribir

gramaticales

Yo debia fundaba escribia

Tu

Vos

El-Ella

Nosotros

Vosotros

Ustedes

Ellos-Ellas

En esta actividad, escucharan la cancion Estaba la Juana Ignacia del cantautor
nicaraguense Camilo Zapata, entonardn la cancion junto a la maestra, se aclarara el
significado del Iéxico desconocido e identificaran todos los verbos regualres que estan en

pretérito imperfecto.

a. Observe la imagen

b. Comente lo que sabe sobre el cantante




c. Escuche la cancion Estaba la Juana Ignacia de Camilo Zapata:
(https://www.youtube.com/watch?v=pB-4njayNQo)

d. Entone con la maestra la cancion impresa en papel

Estaba la Juana Ignacia al otro lado del fio con una bata floreada v un pafinelo en el
bolsillo. La bata se le levantaba para lavarse la rodilla v un lunar se le miraba en la mera
pantorilla.

Como pinolero la supe entender me quité el sombrero para poderla ver, cruzandome el
rio Juana se escondio, mas la denunciaba su perfume en flor.

No te escondas mi Juana, si te escondés es peor, de besarte las ganas romper mi corazon.
El bosque es peligroso hay lobos a monton yo soy un lobo manso que solo pide amor.

Dormido sobre la arena bajo un palo de malinche, en el rio Chinandega estaba Julian el
pinche, tenia el sombrero puesto v una botella de guaro, tenia el sombrero puesto porque estaba
emborrachado.

Como pinolero me dio gran pesar al pensar en Julia que esperaba ya, le busqué en las
bolsas v no le encontré mas que un jocotillo v un poquito de sal. No te escondas mi Juana si te
escondes es peor de besarte las ganas romper mi corazon, el bosque es peligroso hay lobos a
monton, vo soy un lobo manso que solo pide amor.

Al encontrarme perdido en la hacienda Campusano estaba un chinandegano v sin su 45,
no tenia cargadores tampoco daba consejo v €l decia gque por eso habia llegado a viejo. Como
pinolero yvo lo respeté, me guite el sombrero v luego me alejé, sali con mi Juana va poniendo el
sol, hoy tengo de Juana un hijo varon.

No te escondas mi Juana si te escondés es peor de besarte las ganas romper mi corazon,
el bosque es peligroso hay lobos a monton, yo soy un lobo manso que solo pide amor.
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pantorrilla
pinolero
palo
jocotillo

floreada

Escriba el significado de las palabras segun la lectura:

Identifique en la cancion los verbos regulares

Encierre en la cancidn los verbos que estan en pretérito imperfecto

Instrumento de evaluacién # 4: Rubrica para evaluar léxico y verbos regulares

Objetivos:

- Escuchar atentamente la cancion Estaba la Juana Ignacia de Camilo Zapata

- Ampliar su léxico mediante el reconocimiento del significado de las palabras

- Reconocer en la cancion los verbos que estan en pretérito imperfecto

- ldentificar en la cancion

los verbos regulares mediante el reconocimiento de su

lexema.
Niveles de logro
Indicadores Excelente | Muy bueno Bueno Regular
Reconoce el | Reconoce con Reconoce el Reconoce el Solo
significado de las | facilidad el significado de significado de reconoce el
palabras significado de la mayoria de varias significado
las palabras las palabras palabras de algunas
palabras
Reconoce los | Reconoce  los Reconoce de Reconoce Reconoce
verbos en pretérito | ocho verbos en seis a siete cinco verbos cuatro verbos
imperfecto en la | pretérito verbos en en  pretérito en pretérito
cancion. imperfecto en la pretérito imperfecto en imperfecto
cancion. imperfecto en la cancion. en la cancion.
la cancion.
Identifica el lexema | Identifica Identifica Identifica el Identifica el
en los verbos. correctamente el solamente en lexema en seis lexema en

lexema en los
ocho verbos en

siete verbos el
lexema de los

verbos de

cinco verbos
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pretérito verbos en pretérito  en en pretérito
imperfecto. pretérito imperfecto. imperfecto.
imperfecto.
Identifica los verbos | Identifica Identifica tres Identifica dos Identifica
regulares en la lista | correctamente verbos de los verbos uno de los
de verbos | los cuatro verbos regulares de los regulares de verbos
seleccionados. regulares en una cuatro los cuatro regulares de
lista de ocho presentes en la presentes en la los  cuatro
verbos. cancion. cancion. presentes en
la cancion.

En esta actividad, observaran un video grabado con el permiso de un joven de Catarina,

después los estudiantes responderan preguntas de comprension lectora para determinar los

valores que se transmiten en este. Luego, completaran con los verbos que faltan el texto del

video en fisico, pero deberan ver nuevamente el video, para asegurar que realicen

correctamente el ejercicio.

a. Observe atentamente el video

b. Escuche detenidamente

https://www.youtube.com/watch?v=wSkj6vBDZbM

Video complementario para la clase de los pretéritos simples
S -

Desiiza hacia abajo para ver més detalles

c. Responda estas preguntas a partir del video:

1. ¢Cual es el origen del joven?
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2. ¢CoOmo era el padrastro del muchacho?

3. ¢Cual era la situacion de la mujer y sus hijos?

4. ¢Cudles son los valores presentes en el joven?

d. Observe nuevamente el video para completar las siguientes oraciones:

1.

2.

8.

9.

Cuando __ pequefio con mi mamay mi padrastro.
que apoyar a mi mama en los quehaceres de la casa.
mucho maltrato fisico, psicolégico, emocional.
Mi padrastro una persona muy arrogante, mucho
y demasiado maltrato nos
Cuando nueve afios empeceé a vender pinol y pinolillo.
Fue una situacion muy dura la que nosotros.
Cuando la edad de once afios empecé a trabajar vendiendo platanitos
en lacalle.

También refresco de chicha.

muy enamorada ella de él.

10. En ese momento no calzado para poner en nuestros pies.

11. Por fin se acabd ese martirio que nosotros

En este ejercicio leeran una lectura relacionada con el primer dia de clases en la

universidad, para ayudarles a familiarizarse con su contexto. Después, completaran varias

oraciones con verbos en pretérito imperfecto.
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e. Lea detenidamente el texto Primer dia de clases en la UNAN- Managua:

El primer dia de clases es complejo, tanto para el profesorado como para el alumnado.
Esto se debe casi siempre a que los estudiantes de primer afio desconocen su aula, y los
docentes llegan a las secciones asignadas, pero a veces esta otro docente impartiendo clases.
Ademas, el primer dia de clases se conoce no solo a los profesores, sino también a los
compafieros de clase y al director de la carrera, quien por lo general llega a saludarlos. De
igual manera, este dia es muy importante porque a los alumnos se les muestra el horario de
clase, en el que se reflejan las asignaturas de caracter general, como espafiol, matematicas,

historia, etc.

f. Complete con un verbo en pretérito imperfecto las oraciones:

1. El primer dia de clase en la UNAN-Managua (ser) era __dificil.

2. Los estudiantes de primer afio (desconocer) su aula.
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3. Los docentes (llegar) a las secciones asignadas, pero a veces (estar)

otro docente impartiendo clases.

4. El primer dia de clases (conocer) no solo a los profesores, sino también a los

comparieros de clase.

5. Estedia (ser) muy importante porque a los alumnos se les muestra

el horario de clase.

En esta actividad completaran la breve narracion con los verbos en imperfecto que
se encuentran entre todas las palabras. Luego, conjugaran verbos irregulares y completaran
oraciones con estos, y terminaran con la redaccion de un breve relato sobre una experiencia

vivida con los verbos: ser, ir, ver, en los que siga el proceso de la composicion.

%+ Verbos irregulares

g. Complete el relato con los verbos de la tabla:

silla, era, veia, iba, aves, trabajaba, ver, vi, tener, tenia, ser,

siendo, eran, dar, dado, daba, ir, saludaban.
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Yo

Antes yo era delgada.

Yo

LNk whd =

¢+ Conjugacion de los verbos ser, ir, ver en imperfecto:

Todos los dias

a mis alumnos muy motivados.
clases para ayudar en el hogar.
En el recorrido me muchos conocidos.

Mis hermanos

diecisiete afios cuando empecé a dar clases.
lejos de casa.

a dar clases.

diez.

Verbo ser Verbo ir Verbo ver
Yo era Yo iba Yo veia
Tu eras Tu ibas Tu veias
\Vos eras Vos ibas Vos veias
El /ella era El /ella iba El /ella veia

Nosotros éramos

Nosotros ibamos

Nosotros veiamos

\Vosotros erais

\Vosotros ibais

\/osotros veiais

Ustedes eran

Ustedes iban

Ustedes veian

Ellos/ellas eran

Ellos/ellas iban

Ellos/ellas veian

Recuerde:

Los verbos irregulares cambian la raiz en una letra o varias mientras se conjugan.

h. Complete las oraciones con verbos en imperfecto:

Yo (ver)

Vos (ver)

I T o

Mis padres (ir)

Mis hermanos (ser)

Mis amigos y yo (ir)

para la ciudad.
dibujos animados.
delgados.

a la escuela.

Ustedes (ir)

los arboles del rio.

al parque.
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I. Redacte un breve relato sobre una experiencia vivida con los verbos: ser, ir, ver.

% Recuerde planificar las ideas antes de redactar:

«+ Titulo del relato:

+» |deas a desarrollar:

% Textualizacion del relato: desarrollo de las ideas planificadas en parrafos.
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Instrumento de evaluyacion #5: Lista de cotejo para evaluar la redaccién del
microrrelato mediante el empleo de verbos irregulares:

- Objetivo: Evaluar el empleo correcto de verbos irregulares: ser, ir, ver del pretérito

imperfecto en la redaccion de una vivencia personal

Criterios de Alumno 1 Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno
evaluacion 2 3 4 5 6

Si No Si No Si No Si No Si No Si No

Planifico la
vivencia personal:
escribe titulo, y las
ideas esenciales con
orden logico.

En la textualizacion
retoma el titulo y
las ideas presentes
en la planificacion.

En el relato se
observan los
verbos en pretérito
imperfecto.

Uso correctamente
los verbos
irregulares en
estudio en la
redaccion de la
vivencia personal

El relato esta
redactado con
claridad.

Tildo
correctamente los
verbos y las demas
palabras que deben
acentuarse.

Corrige la claridad
en el desarrollo de
las ideas.

175




En estos ejercicios, los estudiantes deberan realizar varias actividades en las que se
trabaje el pretérito imperfecto, pero de manera comunicativa. En primer lugar, utlizaran un
listado de imagenes y nombres de personas para redactar oraciones. En segundo lugar,
aprenderan a usar la clausula Creia que... para dialogar entre ellos con las oraciones creadas.
En tercer lugar, formaran parejas para dialogar sobre lo que no les gustaba en secundaria a
partir de oraciones redactadas por ellos. Por Gltimo, para asegurar la conjugacion correcta de
los verbos irregulares, completaran un listado de oraciones, en las que se les ofrece solo el

verbo en infinitivo.

++ Actividades comunicativas

a. Escriba una oracion con un verbo en pretérito imperfecto con cada imagen:

Mi teléfono era negro. ! '

&

S
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a. Escriba una oracién con un verbo en pretérito imperfecto con estos nombres:

Daniel Daniel trabajaba en un hospital.
Claudia:
Miguel:

Maria;
Sebastian:

Juana:

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

b. Dialogamos en el salon de clases sobre los nombres y apellidos de la profesora:

Marcos:
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c. Redacte ocho oraciones mediante el empleo de:
% Creia que...

Creia que la profesora se llamaba Maria.

d. Responda las preguntas:
1. ¢Como te llamaba tu mama cuando eras pequefio?
2. ¢Cuéantos afos tenias en primer grado?
3. ¢De donde era tu papa?
4

¢A qué te dedicabas antes de estudiar tu carrera?

e. Presente el didlogo en parejas ante a sus compafieros.

2. Actividades para el Iéxico:
3. Forme pareja
1. Escriba en su cuaderno lo que antes no le gustaba en secundaria.

2. Exprese a su pareja lo que antes no le gustaba en secundaria.
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3. Redacte una oracion en pretérito imperfecto de acuerdo con las imagenes:

Mi companero me echaba alcohol.
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a. Sistema educativo

b. Complete con un verbo en pretérito imperfecto las oraciones:

El examen (estar) dificil.

La clase de matematica (estar) muy interesante.

El horario de clase (tener) varios errores.

La clase de espariol (estar) interesante.

Los alumnos (tener) muchas dudas.

Los maestros (explicar) las clases.

El profesorado de la UNAN-Managua (ser) amable.
El alumnado (jugar) en las competencias juveniles.
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Tabla 15 Leccion I11: Utilizo el imperfecto en mi expresion escrita.

Gramaticales
¢ Pretérito Imperfecto:
+« Valor descriptivo:
¢+ Valores: Lugares, tiempo: El pueblo era pequefio. Era invierno.
- Eran las cinco.
+« Imperfecto habitual o ciclico: -Iba todos los dias al colegio.

Funciones comunicativas
% Presentar un contraargumento
- Si, pero...
- Era muy dificil
- Si, pero estaba muy interesante.
- Si, yo también creia que Isabel era amable.
+ Hablar de costumbres habituales en el pasado:
- Costumbres que practicaban en secundaria
¢+ Hora, tiempo
- ¢Qué hora era cuando te ibas a clase?
-Eran las seis.
- ¢A qué hora te levantabas antes?
-Temprano.
- ¢A qué hora recibias la clase de espafiol?
Alas5p.m.

Contenidos -¢,Como eran las clases antes?, ; Cémo son ahora?

Léxicos

% El aula de clase:
- Ejercicio, actividad
- Leccion, unidad, pagina
- Pregunta
- Profesor, comparfiero
- En parejas, en grupos

% Lenguaje de aula:

- Hablar, escuchar, leer, escribir
- Entender, comprender, saber
- Aprender, estudiar, Repetir
- Practicar
- Hacer ~ los deberes/un ejercicio/una actividad/un examen

+«» Material educativo y mobiliario de aula:
- Internet, libro, diccionario.
- Papel, boligrafo, lapiz.
- Mesa, silla, armario, estante.

de estudio, archivo.

La tabla 15 refleja los contenidos de la leccion 3
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En esta fase, en primer lugar, observaran la imagen del compositor Salvador
Cardenal Barquero y responderan preguntas para indagar qué saben sobre el artista. A
continuacion, escucharan la cancion “Cuando éramos chavalos” y responderan preguntas
para comprender su contenido. Después, para practicar el uso o valor descriptivo del
imperfecto, escuchardn nuevamente la cancion y completardn un listado de oraciones. A
continuacién, completaran oraciones que forman una breve narracion, en la que se les
presentan los verbos en infinitivo para que los conjuguen en el imperfecto. Para finalizar,
redactaran un parrafo sobre los juegos que practicaba en su nifiez, en el que retomen el

proceso de la composicion.

¢+ Usos del pretérito imperfecto

Pretérito Imperfecto:
Valor descriptivo: Lugares, tiempo: El pueblo era pequefio. Era invierno.

- Eran las cinco.

Observe la imagen:

a. ¢Qué sabés sobre este personaje?
b. ¢A qué se dedicaba?

c. [Escuche la cancion “Cuando éramos chavalos” de Salvador Cardenal Barquero:
https://www.youtube.com/watch?v=ekZujiDHHHA

182


https://www.youtube.com/watch?v=ekZujiDHHHA

d. Escuche nuevamente la cancion y entonela con la profesora.

Responda las siguientes preguntas:

¢ Conocés otras canciones compuestas por él?

¢ QUuE juegos practicabas en tu nifiez?

¢Cuales son los juegos que se describen en la cancion?

¢Cual es el problema que se presenta en la cancion?

N N

¢Por qué los nifios de hoy casi no juegan?

f. Complete los espacios en blanco:

1. jugando, no falta nada, chibolas
2. felices con trompos, espiabamos la tierra,

3. colores y animales.

4, el aire, frutas del campo y la comida de la casa.

5. No monte, ni roconolas y el aguardiente _ agua mala.
6. el aire, frutas del campo y la comida de la casa.

7. No piedras, ni marihuana y el aguardiente __ agua mala.
8. Nos al bosque, las flores en vez de coca... cola.

9. Los tiempos han cambiado y el hombre es siempre el mismo
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10. Encima del oficio algun vicio.

11. Saran, Sararai resucita ya,
12. Cuando chavalos.
g. Complete el relato con verbos en pretérito imperfecto:

a. Yo (ser) un nifio alegre.

b. (Tener) una pelota roja.

C. Me (gustar) andar bien vestido.

d. Mis hermanos (ser) cuatro.

e. Les (encantar) ir al rio.

f. (Tener) bicicletas pequefias.

g. Yo (jugar) al escondido con mis hermanos.
h. Todos los dias (ir) a la escuela.

h.  Describa en un péarrafo los juegos que practicaba en su nifiez.

Titulo del parrafo:

Ideas a desarrollar:
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Textualizacion del parrafo: desarrollo de las ideas planificadas.

Instrumento de evaluacion # 6: Escala de valores o calificacion para evaluar la

redaccion del texto descriptivo

Objetivos:

1. Utlilizar correctamente el valor descriptivo del pretérito imperfecto en la

redaccion de los juegos que practicaba en su nifiez.

ESCALA DE VALORACION
Estudiantes Excelente: Muy buena: Buena: Regular:
90-100 80-89 70-79 60-69
1.
2.
3.
4.
5.
6.
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Titulo del producto que se va a evaluar: descripcion de los juegos que practicaba

en su nifiez mediante el uso del imperfecto y el proceso de la composicion.

Uso del valor descriptivo del pretérito imperfecto en la redaccion de un
parrafo.
Indicadores

Utiliza verbos en pretérito imperfecto para la redaccion de la descripcion
de su mascota.

Los verbos en imperfecto estan usados correctamente.

Presenta con claridad la descripcion de su mascota.

Tildo correctamente los verbos.

Us6 verbos regulares e irregulares en la descripcion redactada.

Presenta la descripcion con estética y limpieza.

Retomd el proceso de la composicion en la redaccion del parrafo

Fecha:

Con el propdsito de que el uso descriptivo del pretérito imperfecto para describir
lugares sea asimilado, leeran una breve narracion para responder preguntas de
comprension. Después, completaran una breve vivencia en la que se le presentan los
verbos en infinitivo para que ellos los escriban en pretérito imperfecto. Para finalizar,
responderan oralmente varias preguntas relacionadas con el lugar favorito de su

infancia.
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Lea atentamente la lectura:

Mi pueblo Santa Cruz (Santa Teresa)

Mi pueblo se llamaba Santa Cruz. Era un pueblo pequefio. Los pobladores
cultivaban cafa de azUcar. Los cafaverales florecidos eran bellos. De lejos parecian un
inmenso mar. También sembraban café. Los cafetales eran rojos y vistosos cuando los
granos estaban maduros. Era en verano cuando se realizaban los cortes del grano de oro.
Eran las cuatro de la tarde cuando se media lo que lograba cortar cada persona. Un dia
el capataz estaba sorprendido cuando media y media los sacos que yo habia cortado.
Eran vientiocho medios, o sea, cuatro quintales cortados, cuando yo tenia trece afios. Yo
queria comprar mis uniformes y Utiles escolares con el pago.

(Autoria propia)

a. Responda las preguntas:

1. ¢Como era Santa Cruz?

2. ¢Cudles eran los principales cultivos que practicaban sus pobladores?
3. ¢Cbémo eran los cafaverales florecidos?

4. ¢Cbmo eran los cafetales cuando los granos estaban maduros?

5. ¢En qué época del afio se cortaban los granos de café?

6. ¢Qué valores estan presentes en el texto?
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¢+ Usos del pretérito imperfecto

Recuerde:

% EI pretérito imperfecto se utiliza para describir lugares y el tiempo en el

pasado.

b. Complete con un verbo en imperfecto: La visita al arbol de chilamate

(Ser) una noche de noviembre. La noche (estar) muy oscura.

(Ser) verano cuando me visitaron mis primos. Cerca de mi casa (estar)

un hermoso arbol de chilamate. (Ser) las nueve de la noche

cuando llevé a mis primos a ver el arbol. Se (escuchar) ruidos, se (ver)

luces y se (sentir) un aroma a comida. Todos

asustados (venir) de regreso a casa. Al amanecer, fuimos a ver si

(haber) alguna evidencia de lo visto la noche anterior, pero todo
(estar) normal, ni sefias de fuego (haber) en aquel lugar.

(Autoria propia)

Responda de forma oral las siguientes preguntas:
a. ¢Cbémo se llamaba el lugar favorito de tu infancia?
b. ¢En que lugar estaba?
c. ¢Como era este lugar?
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d. ¢Eraun rio, bosque o un lugar de la ciudad?

e. ¢Qué te gustaba mas de este lugar?

f.  ¢Con quiénes ibas a este lugar?

g. ¢Cudl era la época en que lo visitabas?

Instrumento de evaluacion # 7: para evalaur las respuestas a las preguntas: prueba

oral

Objetivos:

- Describir el lugar favorito de su infancia mediante la contestacion de preguntas.

Aprendientes

Lista de cotejo para evaluar la expresion oral de la descripcion de su

lugar favorito mediante el uso del pretérito imperfecto

Indicadores
Muestra Expresa las | Presenta sus | Presenta sus | Utiliza el
dominio  del | ideas con | ideas con | ideas sin | lenguaje  no
uso del | claridad y | seguridad. repeticion de | verbal
pretérito fluidez. palabras durante la

imperfecto al

expresarse.

presentacion

de sus ideas
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¢+ Usos del pretérito imperfecto

Imperfecto habitual o ciclico: | Iba todos los dias al colegio.

En un texto narrativo, los estudiantes deberan completar el verbo en infinitivo con un verbo
en pretérito imperfecto. Luego, redactaran un péarrafo de cuatro lineas sobre acciones que
practicaba habitualmente cuando iba a la escuela, pero antes planificaran las ideas a desarrollar en
este. Por ultimo, ordenaran una narracion en orden cronologico en la que se describen acciones

habituales en el pasado sin orden cronoldgico.

1. Observe atentamente la imagen.

Cuando lo que era
importante era ir a aprender
y Nno ir a ver quién traia mejor

2. Exprese su opinién sobre el texto de la imagen
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3. Complete la lectura con el verbo en imperfecto: Acciones habituales durante mi

nifez.

Yo (ir) todos los dias a la escuela. Mi mama se (levantar) a las
cuatro de la mafana a prepararme el desayuno. (Llevar) mis Utiles escolares
en una bolsa. (Salir) a las seis de la mafiana y (estar) antes de las
siete en la escuela. (saludar) a todos al entrar al salon. El recreo (ser)
a las nueve. Los varones (jugar) con el trompo y las chibolas.
Las nifias (jugar) kitbol, Dofia Ana no esta aqui, La cebollita y El
escondido. Mi profesora (dejar) tareas para la casa. (Salir) de la
escuela a las doce del mediodia y (llegar) a casa a la una de la tarde.

(Autoria propia)

Recuerde:

R/

% El pretérito imperfecto se utiliza para describir acciones que se practicaban
en el pasado.

191




4. Redacte un parrafo sobre las acciones que practicabas habitualmente cuando ibas a la

escuela. Recuerde planificar antes las ideas

Ideas a desarrollar en el parrafo:
1.
2.
3.

Parrafo redactado

5. En el siguiente parrafo se presentan las acciones de manera desordenada.

El dinero lo guardaba para pagar mis pasajes. Algunas veces llegaba tarde
debido al transporte. Regresaba a las cuatro a mi casa. Todos los dias me levantaba
a las cinco de la mafana para ir a estudiar a la Escuela Normal de Jinotepe.
Almorzaba y me iba a vender atol caliente. Yo no compraba nada. El receso duraba

media hora. Las clases empezaban a las siete y media de la mafiana.
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e. Ordene las aciones de manera cronoldgica:

Accion 1

Accion 2

Accioén 3

Accion 4

Accion 5

Accién 6

Accion 7

Accion 8

Instrumento de evaluacion # 8: Ordenamiento
Objetivo:

- Ordenar un parrafo narrativo de manera cronolégica mediante el uso del imperfecto
habitual o ciclico.

Claves de calificacion

Indicadores Valoracién

Ordena correctamente todas las | Excelente

acciones

Ordena de siete a seis de las ocho | Muy bueno

acciones

Ordena solamente de cinco a cuatro | Bueno

acciones de manera correcta.

Ordena tres de las acciones de manera | Regular

correcta.

Con el propésito de dar tratamiento a las actividades comunicativas, los estudiantes
redactaran oraciones a partir de distintas clausulas comunicativas. Luego, completaran
oraciones con verbos en pretérito imperfecto. Después, participaran en un dialogo en parejas
relacionadas con acciones practicadas en el pasado y concluirdn hablando con sus

compafieros de clase sobre costumbres practicadas cuando estaban en secundaria.
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¢ Actividades comunicativas
Redacte oraciones con:
a. Si, pero:
Observe los ejemplos:

- Si, pero estaba muy interesante.

b. Eramuy dificil:

Era muy dificil la clase de estadistica.

c. Si, yo también creia que:

Si, yo también creia que Nicaragua era un pais pequefio.

d. Complete con un verbo en pretérito imperfecto

1. Maria (sospechar) _ quesumama (ir) ___ para Masaya.

2. Yo (pensar) __ que Rubén Dario (ser) __ de Europa.

3. Laprofesora (opinar) __ que los alumnos (tener) la razon.
4. Pablo (afirmar) _ quemimama(ser) __ Juana.

a. Practique un dialogo en parejas basado en estas preguntas:

1. ¢Qué hora era cuando te ibas a clase?
2. ¢A qué hora te levantabas antes?
3. ¢A qué hora recibias la clase de espafiol?
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Participe en una conversacion con sus compafieros de clase sobre costumbres que

practicaban en el pasado (cuando estudiaban en secundaria).

% Hablemos de costumbres habituales en el pasado:

Actividades para el léxico: Aula de clase

Con el propésito de que los estudiantes se familiaricen con el nuevo Iéxico, en primer
lugar leeran en silencio una lectura en la que se define qué es el aula de clase y reflexionaran
sobre su contenido. Después completaran varias oraciones a partir de una lista presente en
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una tabla. Para finalizar, escribiran una oracion relacionada con imagenes del vocabulario

que se usa en clase.

a. Lealalectura El aula de clase

El aula es un espacio muy importante en el que los estudiantes reciben sus clases.
Durante este tiempo los estudiantes resuelven diferentes ejercicios y actividades propuestas
por los docentes. Casi siempre se estudia una nueva leccién que esta dentro de una unidad
determinada. Los maestros realizan preguntas a los alumnos para introducir un tema nuevo.
También, los trabajos se pueden realizar de manera individual, en parejas y en grupos. Para
estar activo en clase, se debe hablar para participar, escuchar de manera atenta a los docentes,
leer mucho y escribir notas en el cuaderno para comprender las explicaciones y realizar bien

las tareas.

b. Leaen silencio la lectura
c. Reflexione verbalmente sobre el contenido de la lectura

d. Elija una o dos palabras del cuadro para completar cada oracion:
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ejercicios, actividad, leccion, unidad, pagina, pregunta, profesor, compafiero,
en parejas, en grupos.

La sobre los recursos naturales estaba interesante.
La 120 del libro tenia muchas marcas.

El explicaba los antes del examen.
Mi siempre llegaba tarde al aula.

En secundaria siempre trabajabamos

A mi no me gustaba integrarme a los trabajos

El profesor de sexto grado siempre comenzaba la clase con una
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a. Escriba unaoracion en pretérito imperfecto con el nombre de cada imagen:
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Tabla 16 Leccién IV: Escribamos nuestras vivencias

Contenidos

Gramaticales
¢ Pretérito perfecto simple:
Forma
¢+ Paradigma de las formas regulares de las tres conjugaciones
% Irregularidad en la raiz: tener, hacer, estar.
Valores:

++ Significado basico:

6. Acciones pasadas enmarcadas en un momento temporal preciso. Con
verbos perfectivos: Fui a casa.
Funciones comunicativas
s Expresar que se acuerda:

7. Me acuerdo (bien/muy bien).

8. Lasemana pasada empezamos una nueva leccion.

9. Si me acuerdo.
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10.

11.
12.

% Reaccionar

Solicitando el comienzo del relato.

% Conversaciones cara a cara

-Si, claro.

- ¢Si?

-Ayer en la calle vi un accidente.

-¢Si?

% Dar una opinion

(Yo) crei que...

Yo crei que Masaya estaba mas lejos

% Relacionarse socialmente: Saludar
Hola. Buenos dias/ tardes/noches.
Responder a un saludo: Hola Buenos dias/ tardes/noches.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.

s Léxico en tiempo pasado (pretérito perfecto simple)
[Fecha]

El 15 de abril de 1998.

La semana pasada, el mes pasado, el afio pasado.
El +dia de la semana

El miércoles

Ayer

En +mes, estacion

En junio, en otofio.

Hace ~dia (s)/semana(s)/mes (es) afio(s)/tiempo:
Hace dos semanas

Hace un mes

Hace muchos afios

Hace demasiado tiempo

En+ afio

Eva naci6 en 1963.

Para empezar el estudio del pretérito perfecto simple se les presenta la imagen del
cantante Ricardo Arjona, acompafiada con preguntas. Después, escucharan la cancion
titulada “Cuando”. Luego, completaran la cancidon con los verbos en pretérito perfecto
simple que faltan en una pagina impresa. A continuacion, escucharan nuevamente la cancion

y aclararan el Iéxico desconocido guiados por el docente, y terminaran reconociendo la forma

de este tiempo a través de la identificacion del lexema en cada verbo.
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Pretérito perfecto simple: Forma

1. Observe la imagen, luego responda las preguntas:

a. ¢Quién es el personaje?
b. ¢De qué pais es?
c. ¢Cuadles de sus canciones

conocés?

1. Escuche la canciéon “Cuando” de Ricardo Arjona

a. Entone la cancidn junto a su maestra

b. Escuche nuevamente la cancion

c. Complete con verbos en pretérito perfecto simple:
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Cuédndo ___ laultimavezque _ las
estrellas

Con los ojos cerrados

Y te como un naufrago a la orilla
De la espalda de alguien

Cuando la Gltima vez que se te

el amor
Por no dejarlo libre
Cuéndo fue la ultima vez que te

tanto
Que mi nombre
Cuando te el orgulloy el
llanto
Por no perdonarme
Cuédndo ____la dltima vez que un simple
deja-vu
Me hasta tus brazos
¢Cuando?
¢Cuéndo la Gltima vez que te
tanto?
¢Cuando?
¢Cuando te el orgulloy el
Ilanto?
¢Cuando?

¢Cuéndo volveras a ser lo que no
nunca?

Cuando __ la ultima vez que te
sola
Y a odiarme
Cuando a convencerte el maldito
despecho
Que un clavo saca a otro
Cuéndo te que el caso no es
entenderse

Sino que aceptarse

Cuando?

¢Cuando la Gltima vez que te
tanto?

¢Cuando?

¢Cuando te el orgulloy el

Ilanto?

¢Cuando?

¢Cuando volveras a ser lo que no
nunca?

Si se tu herida

Borra también la cicatriz

Y si un dia nos vemos

Haz el favor de contestar

¢Cuando?

¢Cudndo __ laultima vez que te
tanto?
¢Cuando?
¢Cuando te
el llanto?
¢Cuando?
¢Cuando volveras a ser lo que no
nunca?

el orgullo y
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e. Escuche nuevamente la cancion, mientras la lee en pagina impresa.

Cuéndo fue la ultima vez que viste las
estrellas

Con los ojos cerrados

Y te aferraste como un naufrago a la orilla
De la espalda de alguien

Cuando fue la dltima vez que se te fue el
amor

Por no dejarlo libre

Cuéndo fue la ultima vez que te besaron
tanto

Que dijiste mi nombre

Cuando te gand el orgullo y escogiste el
Ilanto

Por no perdonarme

Cuéndo fue la ultima vez que un simple
deja-vu

Me llevo hasta tus brazos

¢Cuando?

¢Cuéndo fue la Gltima vez que te quisieron
tanto?

¢Cuando?

¢Cuando te gand el orgullo y escogiste el
Ilanto?

¢Cuando?

¢Cuéndo volveras a ser lo que no fuiste
nunca?

Cuéndo fue la ultima vez que te sentiste
sola

Y llegaste a odiarme

Cuando lleg6 a convencerte el maldito
despecho

Que un clavo saca a otro

Cuéndo te olvidaste que el caso no es
entenderse

Sino que aceptarse

¢Cuando?

¢Cuando fue la ultima vez que te quisieron
tanto?

¢Cuando?

¢Cuéndo te gano el orgullo y escogiste el
llanto?

¢Cuando?

¢Cuando volveras a ser lo que no fuiste
nunca?

Si se sano tu herida

Borra también la cicatriz

Y si un dia nos vemos

Haz el favor de contestar

¢ Cuando?

¢ Cuando fue la Ultima vez que te quisieron
tanto?

¢Cuando?

¢Cuando te gano el orgullo y escogiste el
llanto?

¢ Cuando?

¢Cuéndo volveras a ser lo que no fuiste
nunca?

f. Aclare por contexto el significado de las palabras

g. Observe la forma del pretérito perfecto simple:
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Forma del pretérito perfecto simple

Verbos terminados en —ar | —é, -ste, -6, -amos, -asteis, -aron
(primera conjugacion)

Verbos terminados en —er, -i, -iste, -i0, -imos, -isteis, -ieron
-ir (segunda conjugacion):

Recuerde:

El preteérito perfecto simple se forma tomando como base el lexema o la raiz del

verbo y se afiaden las siguientes desinencias.

Sefale la raiz de los siguientes verbos:

aferraste
besaron
gano
llevo
ganaste
llegd
olvidaste
sano

STe " oo o B

En el siguiente ejercicio, primero conjugaran los verbos modelos guiados por el
docente. En segundo lugar, conjugaran otros para determinar si son regulares. A
continuacion, conjugaran cuatro verbos irregulares e interpretaran porqué se clasifican como

tales.

®,

% Paradigma de las formas regulares de las tres conjugaciones

a. Conjugue los verbos modelos en pretérito perfecto simple:

Pronombres personales amar temer partir
Yo amé temi parti

Ta amaste temiste partiste
Vos amaste temiste partiste
El /ella amo temio partio
Nosotros amamos temimos partimos
Vosotros amasteis temisteis partisteis
Ustedes amaron temieron partieron
Ellos/ellas amaron temieron partieron
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Conjugue en pretérito perfecto simple los verbos lavar, comer y compartir

Clasifique los verbos

Pronombres

personales

lavar

comer

compartir

Yo

Tu

Vos

El /ella

Nosotros

Vosotros

Ustedes

Ellos/ellas

Recuerde:

Verbo regular es el que se ajusta en su conjugacion a las formas fijadas como modelo.

Cantar es un verbo regular.

¢ Verbos irregulares

d. Conjugue estos verbos junto a la docente:

tener hacer estar ser
Yo tuve hice estuve fui
Ta tuviste hiciste estuviste fuiste
Vos tuviste hiciste estuviste fuiste
El /ella tuvo hizo estuvo fue
Nosotros tuvimos hicimos estuvimos fuimos
\Vosotros tuvisteis hicisteis estuvisteis fuisteis
Ustedes tuvieron hicieron estuvieron fueron
Ellos/ellas tuvieron hicieron estuvieron fueron

205




Recuerde:

Los verbos irregulares no se conjugan como los verbos modelos, y pueden cambiar en la

raiz o en la terminacion.

Con el proposito de que comprendan la clasificacion correcta del verbo en los
tiempos en estudio, se les presenta un listado de verbos en una tabla, para que sefialen el

lexema de cada verbo y los clasifiquen en regular o irregular.

2. Complete la tabla de acuerdo con el ejemplo:

Verbos Lexema Pretérito Pretérito Clasificacion
imperfecto perfecto
simple

poder

gobernar

pedir -ped pedia pidieron irregular

mandar

comer

morder

soltar

dormir

cantar

barrer

Instrumento de evaluacidn # 9: Rubrica para clasificar verbos en regulares e irregulares
Obijetivos:

1. Identificar correctamente la raiz o lexema de verbos
2. Escribir correctamente el pretérito imperfecto y preterito perfecto simple de verbos en
infinitivo
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3. Clasificar correctamente verbos en regulares e irregualres.

Niveles de logro

Indicadores Excelente Muy Bueno Regular
bueno
Identifica Identifica Identifica el Identifica el | Identifica el
correctamente el correctamente el | lexema de nueve | lexemade siete | lexema en seis
lexema en los lexema en los diez | aocho verbos. | verbos verbos.
verbos. verbos.
Escribe Escribe Escribe Escribe Escribe
correctamente el correctamente el | correctamente el | correctamente correctamente
pretérito pretérito pretérito el pretérito | el pretérito
imperfecto de los imperfecto de los | imperfecto  de | imperfecto de | imperfecto de
verbos diez verbos. nueve a ocho | siete verbos seis verbos.
verbos.
Escribe Escribe Escribe Escribe Escribe
correctamente el correctamente el | correctamente el | correctamente correctamente
pretérito perfecto pretérito perfecto | pretérito perfecto | el pretérito | el pretérito

simple de los simple de los diez | simple de nueve | perfecto simple | perfecto simple
verbos verbos. aocho verbos. de siete verbos | de seis verbos.
Clasifica Clasifica Clasifica Clasifica Clasifica
correctamente correctamente los | correctamente de | correctamente correctamente
verbos en diez verbos. nueve a ocho | siete verbos seis verbos.
regulares e verbos.
irregulares.

En el siguiente ejercicio se guian a través de un ejemplo para dialogar sobre

actividades realizadas durante el mes de diciembre con el empleo del pretérito perfecto

simple.

3. Una pareja de estudiantes participa en el didlogo:

4. Los dos se realizan preguntas y contestan en pretérito perfecto simple:
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¢ Qué hiciste en diciembre del afio pasado?

Los estudiantes responden como en el ejemplo:

Alumno A

Alumno B

a. Iradonde mi papa.

Fui adonde mi papa.

a. Visitar a mi tia en Masaya.

Visité a mi tia en Masaya.

b. Conocer a mi hermano.

b.Celebrar la navidad en familia.

c. Visitar a mi amigo Luis durante una

Semana.

¢. Cantar villancicos navidefios.

d. Nadar en el rio Ochomogo con mi

amigoL.uis.

d. Ir a donde mi abuelita materna.

e.Ganar el campeonato de beisbol.

e.Estar con mis amigos.
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Preteérito perfecto simple

«+ Significado basico:
Acciones pasadas enmarcadas en un momento temporal preciso.

Con verbos perfectivos: Fui a casa.

En esta actividad dialogaran después de haber respondido las preguntas con verbos

en pretérito perfecto simple.

1. Complete el dialogo con verbos en pretérito perfecto simple

E A SR v HoLA N
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a. ¢Coémo (pasar, vos) tus vacaciones?

b. ¢Cuantos dias (pasar, ustedes) con sus abuelos?

c. ¢Cbomo (estar) la cena de navidad?

d. ¢Que platillo (comer, vos) en la noche de navidad?

e. ¢(Quemar, ustedes) polvora el 24 y 31 de diciembre?
f. ¢ Quiénes (celebrar) el fin de afio con vos?

En este ejercicio cada oracion solo acepta solo uno de los tiempos. Por eso, se les
solicita completarlas con un verbo, lo que permitira verificar si los usos de cada tiempo han

sido interiorizados por los aprendices.

b. Complete las oraciones con el tiempo verbal en pretérito imperfecto o pretérito

perfecto simple:

Ayer (comer) mucho.
Cuando era joven (tocar) el piano todos los
dias.
Wiiiiog
s
En mi nifiez (ir) cada semana al parque.
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Antes las personas (lavar) en el rio.

El sdbado (hacer) todas mis tareas.
Cuando mi mama era joven (tener) el
cabello largo.

La semana pasada (encontrar) al
nifio.

El naranjo (dar) muchos frutos este afio.
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El ciclista (tener)

un accidente.

Antes yo (vivir)

en un rancho.

Instrumento de evaluacion #10: Escala de rango para completar las oraciones con

verbos en los tiempos pretéritos simples

Obijetivo

Utilizar correctamente los tiempos simples del modo indicativo en oraciones.

Estudiantes

Uso de los tiempos simples del modo indicativo

Excelente

Muy bueno

Bueno

Regular

Observaciones
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Clave de la escala:

Excelente: Logra completar de nueve a diez oraciones.
Muy bueno: Completa de ocho a siete oraciones correctamente.
Bueno: Completa solo seis oraciones correctamente.

Regular: Completa solo cinco oraciones correctamente

Con el proposito de constatar si el pretérito perfecto simple esta siendo comprendido
por los estudiantes, ellos redactaran un parrafo sobre las Acciones realizadas para iniciar el
afo escolar en el que retomen las fases de la composicion.

1. Escriba en un péarrafo las acciones realizadas para iniciar el afio escolar.

Planifique antes las ideas

Redaccion del parrafo
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En el siguiente ejercicio leerdn un texto narrativo relacionado con la vida real, en el
cual aparecen verbos en los dos pretéritos simples en estudio, con el proposito de que los
identifiquen y los ubiquen en su tiempo correspondiente. Luego, responderan preguntas para

determinar si comprendieron el contenido de la lectura.

2.  Leadetenidamente la lectura: Dificultades de una chavala para estudiar

Cuando estudié tercer grado, las matematicas me costaron mucho debido a que en
casa nadie me ayudaba a realizar las tareas, ya que mis padres no aprobaron ni la educacion
primaria. La leccion que méas se me dificulté comprender fue la de las fracciones. Esto se
origino a que recibi clases con los estudiantes de cuarto grado y estudiabamos los mismos
contenidos, por lo que estos eran mas dificiles. Ademas, se debid a que yo no tenia tiempo
para estudiar, pues siempre que llegaba del colegio, solo almorzaba y me iba a trabajar a la
huerta, ya que cultivabamos los granos basicos que nos alimentaban a todos. Ademas, esta
situacion la causo la falta de energia eléctrica en casa para estudiar por la noche, ya que en
lugar de esta, nos alumbrabamos con el candil, pero el gas que se usaba para este era muy
caro, y por ese motivo no podia usar otro candil. En consecuencia, cuando estudié en la
normal, escuchaba atentamente a los docentes para comprender cada asignatura para ser una

estudiante sobresaliente. (Autoria propia).

3. Ubique los verbos en la tabla siguiente:

Verbos en pretérito imperfecto Verbos en pretérito perfecto simple

4. Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Qué asignatura le cost6 mucho cuando estudio tercer grado?
2. ¢Cual leccion se le dificulté comprender?
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¢ Cuales fueron las causas de esta dificultad en sus estudios?
¢ Qué problemas se te presentaron al estudiar en primaria o secundaria?
¢ Como resolvio este problema cuando entré a estudiar a la normal?

¢ Qué valores estan presentes en la lectura?

Las actividades comunicativas estan intimamente relacionadas con el empleo del

pretérito perfecto simple. En el primer y segundo ejercicio responderan preguntas redactadas

con este tiempo y relacionadas con Me acuerdo (bien/muy bien), -Si, claro, - ¢Si?, con el

propdsito de ejercitar la expresion escrita y oral en la participacion en conversaciones.

Funciones comunicativas

e Expresar que se acuerda:

5. Responda las preguntas con Me acuerdo (bien/muy bien).

a.
b.

¢Recordéas cuando aprendiste a leer?

¢Recordas quién fue tu primer maestro?

¢Recordéas cuando visitaste Managua por primera vez?

¢ Te acordés quién te trajo a la UNAN?
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Reaccionar solicitando el comienzo del relato:

Conversaciones cara a cara;

-Si, claro.

6. Responda con Si o Si claro las preguntas de su compafero:

a. ¢Fuiste ayer a Pochomil con tu familia?
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c. ¢(Hiciste la tarea de espafiol?

¥

Las tareas de nuestra
clase...

Z SN A

d. ¢Te agradd visitar el bosque?

Para continuar con la ejercitacion de actividades comunicativas, los estudiantes, en
primer lugar, responderan preguntas para luego participar en un dialogo en el que presenten
argumentos y contraargumentos. Después aprenderan a relacionarse socialmente mediante

la realizacién de un sociodrama.
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7. Participe con su compafiero en un dialogo en el que se presente un argumento con
su contraargumento.

Presentar un contraargumento:

Si, pero...

Era muy dificil. Si, pero estaba muy interesante.
|

o

8. Complete las oraciones con si, pero:

a. La leccion sobre las  categorias  gramaticales  estuvo  dificil,

b. Era muy dificil entender las caracteristicas del verbo. de su comprension

depende su uso correcto.

c. Elsustantivo tiene una variada clasificacion. es importante conocerlos

para comunicarnos mejor.

218



Relacionarse socialmente: Saludar,
Hola. Buenos dias/ tardes/noches.

9.  Participe en este sociodrama para responder a un saludo:
-Hola Buenos dias/ tardes/noches

- jHola, buenos dias!
-Es un placer verte de nuevo.
- iBuenos dias! jMuchas gracias!

- ¢Como te fue en el viaje?

-Todo salié bien porque logré concretar el proyecto.

- jMe alegro mucho!

¢ Actividades para el léxico

En las siguientes actividades relacionadas con la adquisicion del nuevo Iéxico, en primer
lugar, a partir del ejemplo, redactaran oraciones con la fecha de nacimiento y fallecimiento de cada
artista nicaragtiense. En segundo lugar, responderan preguntas que aluden a fechas con verbos en
pretérito perfecto simple y redactardn oraciones a partir de distintas imégenes, y concluiran
completando con verbos en pretérito perfecto simple oraciones relacionadas con acciones pasadas.
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1. Redacte una oracion con las fechas de nacimiento y muerte de los personajes:

Rubén Dario nacié en 1867.

Rubén Dario muri6 en 1916.

Rubén Dario 1867-1916

Manolo Cuadra (1907-1957)
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Fernando Silva (1927- 2016)

HABLEMOSIEDEINIPASADG

+ Pasado [Fecha]
El 15 de abril de 1998.

La semana pasada, el mes pasado, el afio pasado.
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10. Complete las oraciones con un verbo en pretérito perfecto simple:

a. El afo pasado (visitar) a mi amiga.
b. EI 26 de agosto de 1972 (nacer) la profesora.
c. Lasemana pasada (comprar) un vestido nuevo.
d. El mes pasado (cumplir) __ afio mi mama.
e. EI 10 de diciembre de 1984 (aprobar) mi sexto grado.
f. El afio pasado la ciudad de Rivas.
e Pasado:

El + dia de la semana: EI miércoles. Ayer. En + mes, estacion: En abril, en verano.

11. Redacte una oracion con cada imagen con las estructuras anteriores:

En abril, en verano viajé a Rivas.
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e Pasado:

Hace ~dia (s)/semana(s)/mes

(es) ano(s)/tiempo:

12. Complete con un verbo en pretérito perfecto simple las oraciones:

a. Hace dias a mi abuelita.

b. Hace tres semanas el curso de espafiol.

c. Hace un mes mi mama de Jinotega.

d. Hace seis meses mis amigos a casa.

e. Hace afos la pandemia.

f.  Hace muchos afios los espafioles a América.

Para concluir con las actividades, los estudiantes redactaran un texto de ocho lineas
sobre Importancia del curso de espafiol, con el propoésito de verificar si los usos de ambos

tiempos han sido comprendidos.

13. Redacte un péarrafo sobre la importancia del curso de espafiol como segunda lengua.

Planifique antes las ideas

A w0 np e
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Redaccion del parrafo

Instrumento de evaluacién #11: Lista de cotejo

pretéritos simples del modo indicativo en la redaccién de un texto.

para evaluar el empleo de los

Criterios de | Alumno 1l | Alumno Alumno Alumno Alumno Alumno

evaluacion 2 3 4 5 6
Si [No |Si | No Si [No |Si [No |Si | No Si | No

Planifico el

texto: escribe

titulo, y las ideas
esenciales con
orden logico.

En la
textualizacion
retoma el titulo
y las ideas
presentes en la
planificacion.
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En el texto se
observan los
verbos en
pretérito

imperfecto y en
pretérito

perfecto simple.

Escribio
correctamente
los verbos
irregulares en
estudio en la
redaccion del
texto

El texto esta
redactado con
claridad.

Tildo
correctamente
los verbos y las
demas palabras
que deben
acentuarse.
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8. CONCLUSIONES

Después de realizar la identificacion de las dificultades que presentaron los
estudiantes en la solucion de la prueba y de analizarlas desde la teoria del analisis de errores
en ELE, se concluye que:

Con base en el objetivo general, las dificultades encontradas en la prueba de nivel se
superaran a través de la implementacion, en el disefio de materiales de la unidad didéctica,
del método de base estructural y el comunicativo para el estudio de los pretéritos simples del

modo indicativo.

De acuerdo con el primer objetivo, la resolucién de los items de la prueba de nivel
refleja que los estudiantes, en vez de extraer de la lectura verbos conjugados transcribieron
sustantivos, adjetivos y formas no personales del verbo, por lo tanto, se ubican en los niveles
Al, A2, segln el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Ademas, ubican las formas
verbales en un tiempo distinto del que pertenecian, como el presente, futuro y el condicional
simple. También, presentan ambigiiedad al identificar los verbos, ya que clasifican los
verbos conjugados indistintamente, en los dos tipos de pasados. Tampoco lograron ubicarse
en el contexto de vivencias desconocidas para completar las actividades, a pesar de que se
les dio la lista de verbos como opciones. Sin embargo, los estudiantes si pueden emplear los
pretéritos en situaciones conocidas. Asimismo, la ausencia de la tilde en estos ejemplos:
Termine de hacer el trabajo de Biofisica, Cuando estudie en cuarto grado, me pasaron a
quinto, Yo estudie en Carazo, y la falta de concordancia gramatical de género y nimero: Que
el contador despidieron los informes alterados y falsos, Y ser uno de los mejor atletas, la
etapa de la adolescencia fue uno de los mejores para mi vida, ocasiona la falta de claridad

y coherencia en las oraciones.

En relacion con el segundo objetivo de la investigacion, desde la teoria de analisis de
los errores de ELE, en el criterio gramatical, los estudiantes emplearon indistintamente los
dos pretéritos simples, debido a que se les dificulta entender cuando una accion se presenta
acabada y cuando esta accion es durativa, habitual o repetitiva. Esto implica que no
distinguen el aspecto, ya que con el imperfecto no se sabe cuando empiezan ni cuando

termina la accion o proceso, ya que estos se presentan inacabados, lo que no se pueden
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expresar con el pretérito perfecto simple. Ademas, las oraciones escritas por los estudiantes
presentan problemas de concordancia y de ortografia acentual. Por otra parte, en el criterio
descriptivo respondieron las actividades con muchos errores de falsa eleccion. Por ultimo,
referente al criterio etiologico se observd que al desconocer los usos de los dos pasados
simples recurrieron a la hipergeneralizacion y a la transferencia de su lengua materna, el
misquito, en el uso del presente en vez del pretérito imperfecto, aunque la mayoria de los
errores no son de naturaleza contrastiva, sino que son propios de la naturaleza del
aprendizaje.

De acuerdo con el tercer objetivo de este estudio, para superar las dificultades
encontradas en la prueba, se propone una unidad didactica elaborada a partir de los
documentos curriculares del MCER y el PCIC que presentan los contenidos distribuidos para
cada nivel: Componente pragmatico discursivo: Funciones comunicativas, contenidos
gramaticales, contenidos léxicos y culturales. Estos contenidos se han extraido a partir las
dificultades que presentan los estudiantes en la solucidn de la prueba. Ademas, las distintas
actividades que se ofrecen estan intimamente relacionadas con los contenidos descritos.
También, estas actividades y el disefio de los materiales estan elaborados segun el método
comunicativo: empleo de canciones, uso del video, iméagenes, didlogos, el sociodrama,
narraciones, etc., con el propdésito de que, si se valida esta unidad didactica en el aula de
ELE, las clases sean mas interactivas. No obstante, la participacion en funciones
comunicativas, las actividades de lexico y la exposicion a las actividades culturales y
costumbres nicaragiienses, también contribuyen a que se ejercite el método comunicativo, y
el método estructural se utiliza ante todo cuando los estudiantes aprenden una nueva
estructura gramatical y la ejercitan en contextos reales de comunicacion, como la

universidad.
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9. RECOMENDACIONES

Esta investigacion, desde el punto de vista metodologico se puede llevar a cabo con
aprendices del Caribe de otros niveles que estudian en esta universidad otras carreras con
otro tipo de metodologia e instrumentos. También, se puede aplicar la metodologia de este
estudio con otros temas que surgieron después del anélisis de los resultados, tales como el
estudio de la concordancia, categorias gramaticales y la ortografia acentual de los verbos en

pretéritos simples, u otras areas.

Desde el punto de vista académico, a través de este estudio se invita a la
universidad, facultades, distintos programas académicos, a colegas, compafieros Yy
estudiantes a realizar estudios relacionados con las nuevas lineas de investigacion propuestas
para contribuir a la formacion profesional de calidad de las futuras generaciones, tanto de
estudiantes de ELE como del espafiol como lengua materna.

Ademas, estos alumnos procedentes del Caribe que tienen un bajo nivel de
aprendizaje de espafiol deben recibir un curso especifico de nivelacion como L2 antes de
iniciar su primer afio universitario, el que debe estar relacionado con la ensefianza
aprendizaje de la escritura, categorias gramaticales, gramatica (sintaxis y morfologia), la
ortografia, etc., ya que en el analisis de los resultados se observd como la ausencia de una
tilde en un verbo altera el contenido del mensaje. Esto contribuira al fortalecimiento de la
expresion escrita y la comprension lectora. Ademas, este curso debe estar dentro de su
curriculo, como parte de las asignaturas que van a estudiar durante el tiempo que tarda su
carrera, de lo contrario, se mostraran desinteresados, pues muchos desconocen la relevancia

de aprender el espafiol.

Para terminar, desde el punto de vista practico es necesaria la validacidon de esta
unidad didactica en la UNAN-Managua y otros organismos interesados, como las
universidades e instituciones educativas del Caribe, para contribuir a un mejor desempefio

de los estudiantes en sus estudios superiores.
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Anexo 1 - Fotografia de los estudiantes
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Anexo 2 - Carta de solicitud para la realizacion del estudio

Managua, 2 de marzo, 2020

Doctora
Leonor Gallardo Rivera
Secretaria

Facultad de Medicina

Estimada secretaria:

Soy la profesora Blanca Rosa Martinez Ziniga, del Departamento de Espafiol en este recinto

universitario. Ademads, soy egresada de la maestria Ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Estoy convencida de la necesidad que tienen los estudiantes procedentes de la costa caribe de
Nicaragua por el aprendizaje fluido del espafiol para alcanzar 6ptimos resultados en sus estudios y

en su desempeiio profesional.

Por lo tanto, le solicito el permiso para aplicar mi proyecto diddctico con los estudiantes del nivel
7 OHOMA

de la carrera de Medicina, lo que serd de mucho provecho para ellos, ya que asi tendrd /ﬁ[}‘\'ggiom(“/,‘;‘; Cop
(e 7S

domino del espafiol, y a mi me permitira concluir mi tesis.

De antemano, agradezco su amabilidad,

Fraternalmente,

bl il

Blanca Rosa Martinez Zuniga
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Anexo 3- Respuesta a la carta de solicitud

UNIVERSIDAD
NACIONAL FACULTAD DE CIENCIAS MEDICAS
AUTONOMA DE DECANATO
NICARAGUA, SECRETARIA DE FACULTAD
MANAGUA

- MANAGU,
- A “2020: Afio de la Educacién con Calidad y Pertinencia”

Managua, 16 de abril de 2020.

LIC. BLANCA ROSA MARTINEZ ZUNIGA
Profesora del Depto. de Espafiol
Facultad de Educacién e Idiomas
UNAN-Managua.

Estimada iicenciada Martinez:

Sirva la presente para dar respuesta a su misiva en la cual solicita permiso para aplicar
proyecto didactico del idioma Espafiol con los estudiantes de la carrera de Medicina de
esta facultad, procedentes de la Costa Caribe de Nicaragua.

Deseamos comunicarle que estamos anuentes al desarrollo de este proyecto, para la
cual quedamos a su disposicién. Adjunlo fotocopia del Visto Bueno de nuestro Decano.

Sin mdas sobre el particular, aprovecho para saludarle y ponernos a la orden para
apoyarle.

Atentame;te,

DRA. LEONOR ELIZABE{H GALLARDO RIVERA
SECRETARIA DE FACULTAD
FACULTAD DE CIENCIAS MEDICAS
UNAN-MANAGUA

Cc: MSc. Ninfa Ramos Castillo / Directora Depto. de Espaiiol, Facultad de Educacidn e Idiomas
Dr. Freddy Meynard Mejfa / Decano Facultad de Ciencias Médicas
Dra. Margarita Pérez / Vicedecana Facultad de Ciencias Médicas

Archivo
frmm®

“4A la libertad por la Universidad!”
z Pérez, 150 metros al Este, Managua, Nicaragua

Lépe.
Teléfono 2277-1850 ext. 5527 / 5534 * Apartado Postal #6863
igai

I http:// www.unan.edu.ni
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Anexo 4 - Prueba de nivel respondida por los estudiantes

é”w 3] d
AUTONOMA DE i
NICARAGUA, '

h

¥ | v o e
UNAN - MANAGUA o yochuion s

Facultad de Educacion e Idiomas
Departamento de Espariol
Centro de Esparniol como Lengua Extranjera (C.E.L.E.)

Prueba de nivel

Objetivo: Evaluar los conocimientos, habilidades y destrezas en el empleo de los
pasados simples del Modo indicativo: pretérito imperfecto y pretérito perfecto simple.

Esta prueba tiene como propdsito esencial detectar informacion sobre el ambito
gramatical, cuales son las habilidades, destrezas y conocimientos que tienen los estudiantes
en el empleo del pretérito imperfecto y el pretérito perfecto simple mediante resolucion de
ejercicios de expresion escrita.

Nombres v apellidos del estudiante:

Lugar de nacimiento:
Carrera: Fecha:

Estimado estudiante: Lea detenidamente 1a lectura Proceso de la conquista de Jorge
Eduardo Arellano
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La expedicion conquistadora de Hernandez de Cordoba, sali6 de Castilla de Oro,
region que abarcaba el Darién, a fines de 1523. Con el encargo de fundar ciudades para para
asegurar el dominio de la tierra y asi descubrir con menos dificultad el “misterio del
estrecho”, traia a férreos conquistadores que luego desempefiarian papeles importantes en
los descubrimientos y conquistas particulares de América. Entre ellos se destacaba Gabriel
de Rojas, Sebastian de Benalcazar y Hernando de Soto.

Muy a principios de 1524, en el asiento de Orotina, cerca del puerto actual de

Puntarenas, Hernandez de

Cérdoba fundd la villa de Bruselas a fin de establecer comunicacién con las
tierras conquistadas. Ordeno poblarla a Ruy Diaz, dejé en ella a Andrés de Garabito con el
cargo de teniente gobernador y prosiguid hacia Nicaragua. Siguiendo el itinerario de Gil
Gonzalez y abriéndose paso con las armas, llego al poblado indio de Jalteva y fundod la
ciudad de Granada como base de operaciones lacustres y militares. Lo primero que

construyo, una vez disefiada la plaza, fue una fortaleza y luego un pequefio templo.

Fundada la ciudad, la expedicion no perdio su tiempo, al ponerse a trabajar
inmediatamente en lo que iba: intentar descubrir el secreto del estrecho. Para tal empresa
habian sido acarreadas desde Bruselas a lomo de indio las piezas del bergantin destinado
a utilizarse en el “mar dulce”. Ruy Diaz, uno de los principales de la expedicion,
aprovechando las aguas del rio, entr6 al Desaguadero llegando hasta el raudal del Castillo,

el segundo yendo rio abajo.

Por su lado, Hernan Cortés, conquistador de México, enviaba dos expediciones mas
para descubrir el secreto del estrecho: una por tierra, al mando de Pedro de Alvarado y otra
por mar encabezada por Cristébal de Olid. Y el mismo Cortés, anunciando su viaje a
Honduras, escribia que el estrecho que salia a otra mar, “es la cosa que en este mundo mas

deseo topar.
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1. ldentifique las formas verbales conjugadas que estén en pretérito imperfecto y en

pretérito perfecto simple.

Luego escriba cada forma verbal conjugada en la siguiente tabla:

Pretérito perfecto simple

Pretérito imperfecto

seguin con
1

2
3
4.
5

venga.

. (Ser) muchos los conquistadores que (llegar)

Hernandez de Cordoba (llegar)
Los conquistadores (desear)
Hernan Cortés (descubrir)

Los conquistadores (traer)

Llene el espacio vacio con una forma verbal del pasado, ya sea indefinido o imperfecto,

a Ameérica.

a la ciudad de Jalteva.

descubrir el secreto del estrecho.

sed por las riquezas.
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IV. Utilice las formas verbales conjugadas para completar el siguiente didlogo:

Despidieron, daba, queria, paso, dieron.

- expresarte lo que siento.

- ¢Qué te en la reunién?

-Me del trabajo.

- ¢ Qué motivos te ?

-Que el contador los informes alterados y falsos.

-Ahora, la empresa esta en quiebra.

V. Redacte una oracion con los siguientes verbos:
Jugaba
Estudié
Termind

Comiamos

Naci

V1. Complete el siguiente texto con una forma verbal conjugada, ya sea del tiempo indefinido o imperfecto del

modo indicativo:
Yo en Carazo. De nifia al escondido.

Cuando en cuarto grado, me a quinto, porque mucho los contenidos de

cuarto.

VII. Redacte un parrafo de seis lineas relacionado con una costumbre practicada en el pasado, en el
que utilice los tiempos indefinido e imperfecto del modo indicativo.
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Anexo 5- Lista de cotejo para validar la unidad didactica

l. Datos Generales

Nombre de la unidad didactica: Empleo los pretéritos simples para comunicarme

Nivel: Al, A2

1. Objetivo

Validar los elementos metodoldgicos de la unidad didactica para la ensefianza de los

pretéritos simples en el nivel A1, A2 desde la perspectiva del enfoque comunicativo

1. Instrumento

N Criterios de evaluacion Registro de Observaciones
cumplimiento
si | No

PLAN CURRICULAR DEL INSTITUTO
CERVANTES

1 | Componente gramatical

2 | Componente pragmatico-discursivo:
funciones

3 | Componente nocional (Iéxico)

4 | Componente cultural

ENFOQUE COMUNICATIVO

5 | Nociones linguisticas de habla y de

actuacion

6 | Unidad basica de uso verbal es el texto o
discurso

7 | Formas linguisticas a partir de contenidos
culturales

9 | Insercidon de textos en diferentes formatos
segun contextos habituales

ESTRATEGIAS LUDICAS

El video

Desarrollo de la escucha
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10

Comprension auditiva

Identificacion de verbos

Contacto indirecto con L2

11

La cancion

Reconocimiento de la cultura

Desarrollo de la afectividad

Estimulo de la escucha

Reconocimientos de verbos conjugados

12

El microrrelato

Comprension lectora

Expresion escrita

Uso de los pretéritos simples del modo

indicativo

13

La imagen

Garantizar la atencién de los aprendices

Desarrollo de las destrezas de expresion

oral y escrita

Practica de una estructura gramatical o una

funcién comunicativa

ANALISIS DE NECESIDADES

14

Necesidades objetivas:

Situaciones de comunicacion en las que el
aprendiente va a usar la lengua: en la
universidad, entre hablantes nativos de

esparol.

La informacidon sobre las caracteristicas

biograficas, el uso de tiempos verbales:

252




alumnos originarios del Caribe

nicaraguense.

Nivel de competencia linguistica: Nivel
Al A, 2

COMPONENTES DE LA UNIDAD DIDACTICA

15

Descripcion de la unidad didactica

16

Justificacion

17

Organizacién del espacio y tiempo

18

Objetivos  didacticos: generales y

especificos

19

Contenidos de aprendizaje

20

Secuencia de actividades

21

Recursos y materiales

22

Evaluacion
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