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A constatacdo de que 0s textos sdo materializados em géneros promove uma perspectiva de estudo
sobre a linguagem que néo a dissocia desse objeto — seja para o estudo seja para o0 ensino em suas
multiplas particularidades. Para o presente artigo, apresentamos uma reflexao sobre as préaticas de
leitura escolarizadas e ndo escolarizadas a partir da relacdo que se estabelece entre a fotografia
(texto imagético) e os comentérios decorrentes. A anélise dos objetos em foco destaca que as
estratégias de compreensdo ativadas de forma mais recorrente pelos leitores se baseiam na
superficialidade das evidéncias. Além disso, as escassas manifestacfes de estratégias que
mobilizam outras evidéncias, nem sempre aparentes, apontam para a necessidade de um
redimensionamento no tratamento dado aos textos e a leitura, em outros moldes, considerando-
se, por exemplo, a multimodalidade.
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The acknowledgement that texts are materialized in genres encourages a perspective of a language
study which does not separate it from this subject — either for the study or for the teaching in its
multiple particularities. In this work, we present a reflection about educated and non-educated
reading practices from the relationship between the photograph (imagery text) and the following
comments. The data analysis highlights that the comprehension strategies that are frequently
stimulated by the readers are based on superficial evidences. Besides, the few manifestations of
strategies that mobilize other evidences — not always visible — lead to the necessity of a resizing
in the way tests are read considering the multimodality, for instance.
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1. Introducéo

O presente texto busca promover reflexdes em torno das praticas de leitura mobilizadas
em textos recorrentes no universo digital, que podem migrar para a sala de aula. Nesse
novo espaco, sdo utilizadas praticas de leitura, denominadas de escolarizadas e nao
escolarizadas. Meu intuito € analisar as implicacdes desse conhecimento na utilizacéo de
materiais divulgados em ambientes digitais com potencialidade para o ensino. Para tanto,
0 texto organiza-se a partir de varios aspectos teoricos inter-relacionados:
contextualizacdo da nogdo de géneros, de textualidade e de préaticas de leitura;
viabilizagdo de suportes tecnolégicos no universo educacional e andlise de praticas de
leitura implicadas nestes suportes: video e fotografia.

2. Géneros, textos, préaticas de leituras

A nocdo central de géneros quando situados em ambientes eletronicos virtuais assume
uma dimensao extremamente dindmica se pensarmos 0 quanto a interacdo online pode
contribuir para a sua evolu¢do, uma vez que o meio digital promove uma “interagao
altamente participativa”, obrigando a revisdo de nogdes ja consagradas, (Marcuschi
2008). Sobre essas nocdes, o autor pondera sobre o que se pode identificar como
‘conversagdo espontinea’ se relacionada a uma situacdo de ‘bate-papo’ (ou comentarios
ap6s uma postagem polémica em redes sociais).! Aspectos como emoticons, uso de
maidsculas, para explicitar a entoagdo; uso de um nickname para representar a identidade
do falante, relacbes que extrapolam o interpessoal para audiéncia sem controle
evidenciam uma mudanca no género, e ndao na linguagem em si.

Nesse sentido, Crystal (2001), admite que, do ponto de vista da natureza enunciativa
da linguagem na internet, integram-se mais semioses, tendo em vista a natureza do meio.
J& do ponto de vista dos géneros, ha um consenso entre este autor e Marcuschi (2008) de
que o ambiente digital promove alteragdes na forma de realizacdo de géneros existentes
(manutencdo de noticias, artigos de opinido, romances, etc.) e outros com existéncia
recente (fanfics, e-mails, comentarios de postagens, etc.). Duas constatagdes, contudo,
norteiam essa contextualizacdo: as novidades de géneros originam-se a partir de um
exemplar prototipico que assume ou um outro formato com a mesma funcionalidade, ou
uma outra fun¢do com novo formato. De todo modo, além da essencialidade da escrita,
assumindo outros papéis, a imagem tem seu lugar, nas formas de comunicacao, em que
se desloca a informacédo da pagina impressa para a tela (Barton & Lee 2015).

Os tipos de textos que circulam no ambiente Web 2.0 como e-mails, comentarios,
SMS? caracterizam-se pela sua constituicdo, prototipicamente reconhecida como

! Redes sociais constituem-se comunidades de usuérios que compartilham imagens e textos em
aplicativos da Web 2.0 como Facebook e 0 YouTube. (Barton e Lee, 2015)

2 SMS- trata-se de uma sigla para Short Message Service cuja traducdo em portugués é Servico de
Mensagens Curtas, mecanismo bastante utilizado no envio de mensagens através de telefones celulares.
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narracdo, argumentacdo, dialogal, exposicao, descricdo e injuncdo (Marcuschi 2008).
Além desta estrutura linguistico-estrutural, os aplicativos possibilitam a utilizacdo de
recursos da multimodalidade como estratégias de efeito de sentido na informacéo a ser
declarada. A mescla de linguagens, falada e escrita, que inclui imagem, som, gestos,
cores, etc., contribui de forma decisiva para complementar a interagédo no meio digital.

Segundo Barton e Lee (2015), ao contrério da forma estatica com que a
multimodalidade se expressa, costumeiramente, em textos impressos, nos espagos da Web
2.0, o contetdo multimodal pode ser criado (e editado) conjuntamente pelos usuarios,
ainda que a palavra escrita seja 0 componente central na construcao de significados,
conforme os autores assinalam no trecho a seguir:

A convergéncia de espagos de escrita nas novas midias sociais apresenta novas
oportunidades para facil criagdo, postagem e compartilhamento de textos multimodais,
como por exemplo, o compartilhamento de um video do YouTube com uma descricdo
escrita autogerada postada no Facebook. (...) Embora o layout de diferentes espacos de
escrita seja muitas vezes predeterminado pelo designer do site, ao ler uma pagina da web,
diversos internautas podem ter diferentes pontos de partida. Numa pagina do YouTube,
podemos decidir ver o video em primeiro lugar, enquanto outros podem querer ler os
comentérios primeiro. Ao trilhar diferentes caminhos de leitura, as pessoas extraem
diferentes sentidos do texto (Barton & Lee 2015, p. 48-49).

A multimodalidade, apesar de ser um recurso antigo, aparece, portanto, como um
espaco de escrita em novas midias digitais para que os usuarios possam articular de forma
mais dindmica opinides, sentimentos ou atitudes em relacdo a um fato corriqueiro ou
inusitado, personalidade famosa ou comum, desde que fatos e personalidades sejam
expostos numa comunidade virtual e alvo de noticias e comentarios.

3. Praticas de leitura — (ndo) escolarizadas

Neste topico, consideram-se praticas de leitura, a interrelacdo, realizada pelo leitor, de
um conjunto de atividades, envolvendo o coOdigo, as imagens e 0 contexto
sociocomunicativo para dar conta da complexa tarefa de acessar as informacGes,
vislumbrar intencbes e motivagdes para a compreensdo e circulagdo de um texto em
suportes variados, concepgéo esta, fortemente inspirada em Kleiman (2009).

Uma préatica tipicamente escolarizada pressupde a exploracdo de graus de
compreensdo variados em relacdo a tematica e ao género, porquanto ja deveria ter
instaurado o0 conceito de texto em suas abordagens tedrico-metodologicas de ensino,
admitindo-se o texto como um objeto que, em sua regularidade, manifesta-se em sua
heterogeneidade, flexibilidade e multifuncionalidade (Antunes 2009, p. 51).

Considerar tais praticas como um processo que se realiza, apenas, na escola é
reduzir ao ambiente uma atividade de producéo de sentido que se vincula ao pedagogico
ou didaticamente sistematizado. Uma pratica escolarizada de leitura € um procedimento
didatico-pedagdgico utilizado para tratar o texto (e suas multimodalidades), ativando
conhecimentos e estabelecendo relagdes, para que o objeto lido se torne significativo. Em
situacdo de ensino e controle, a atividade de ler, ante a solicitagdo para realizar uma
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atividade, passa a ser um ato mecanico que ndo promove aprendizagem, ou promove uma
aprendizagem téo superficial que nos é rapidamente esquecida.

Essa leitura que ndo é movida por uma curiosidade, motivacdo ou uma necessidade
propria padece de uma construcdo de sentidos que deveria ser movida pelo leitor. E
evidente que a possibilidade de um leitor maduro, fornecer, eventualmente, modelos para
um leitor iniciante, como a delimitag&do de objetivos prévios e levantamento de hipoteses,
pode auxiliar o leitor iniciante a desenvolver estratégias Uteis a atividade de ler (Kleiman
2009).

A prética escolarizada de leitura reside na rotinizagdo de estratégias que conduzem
0 ato de ler as implicacGes reducionistas que vao da fragmentacao de textos literarios ou
recortes de textos publicados em suportes diversos (jornais, revistas, Internet,..),
reproduzidos em livros didaticos, ao apagamento da funcdo social primeira de onde estes
textos circularam em sua origem (Pietri 2005).

Afinal, a relagéo que se estabelece entre a existéncia de um texto e seu contexto de
surgimento é fundamental para a compreensdo da multiplicidade de sentidos possiveis
para as praticas de leitura que se constroem durante o ato de ler.

Por outro lado, as praticas de leitura ndo escolarizadas pressupdem procedimentos
em que a atividade de ler ndo esteja excessivamente marcada pela ritualizacdo dos
procedimentos escolares. Estas parecem depender mais do leitor, o interessado em
realizar os procedimentos na atividade de ler; controlando e regulando o proprio
conhecimento, resultante de decisdes sobre os significados e sentidos, que se estabelecem
apos avaliacOes e reflexdes do objeto lido.

Percebe-se uma estratégia motivacional, por parte do leitor, que se aplica a
obediéncia ao principio da criacdo de expectativas em relacao a expressdo de pontos de
vista, manifestos em comentarios que manifestam uma reacdo a informacéo veiculada.
Dito de outra forma, o sujeito leitor sente-se implicado e implica, em sua producdo de
sentido, sentimento de solidariedade, rechacamento ou indiferenca em relacdo as
postagens que circulam nos ambientes de sua convivéncia. Nesse sentido, prevalece a
nocgédo de que o texto se constitui em um complexo processo de mapeamento cognitivo de
fatores a serem considerados na sua producédo e recepcao, conforme Marcuschi (2009).
Por essa razdo, o sentido é construido na interacdo, conferindo a convicgdo de que ndo
basta reconhecer palavras e frases, ha que se considerar as experiéncias e 0S
conhecimentos do leitor.

4. Ambientes digitais e suportes tecnoldgicos

Os ambientes digitais e suportes tecnoldgicos tém sido utilizados como complementares
ao ambiente presencial com diversas finalidades, desde abordagem do contetudo de
disciplinas, recurso metodoldgico ou instrumento de ensino. Trata-se ndo apenas de se
viabilizar artefatos tecnoldgicos do mundo contemporaneo em favor da educagdo, mas
também de se aliar as realidades que envolvem os sujeitos em suas praticas sociais cada
vez mais complexas.

Assim, constatam-se, em paralelo ao avango de programas de Internet, plataformas,
aplicativos, etc., interesses de integracdo destes recursos potenciais ao mundo do trabalho,
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incluindo-se experiéncias e reflexdes sobre o impacto destes ao ensino. Nesse sentido,
imbuido de praticas cada vez mais complexas para compreender 0 mundo, 0s sujeitos
recebem estimulos simultdneos evocados ndo apenas pelo plano estatico da palavra
escrita ou ouvida. Integradas e maltiplas, o jogo de imagens que se impde no cotidiano
para sua interpretacdo num curtissimo espaco de tempo, envolve a imagem do objeto e a
representacdo de sujeito, e o suporte da tela de um computador, expondo informacgdes
com todos 0s recursos simultaneamente.

Um aspecto a se destacar deste ambiente que comegcam a permear as praticas
educativas é a reflexdo sobre o posicionamento por meio da lingua e da imagem. Barton
e Lee afirmam que:

Espacos de escrita em novas midias digitais ndo s6 oferecem oportunidades para textos
multilingues e autorrepresentacdo, mas também servem como novos dominios para as
pessoas expressarem suas opinides e atitudes em muitos temas, juntamente com os modos
tradicionais de comunicacdo como a conversa face a face e textos escritos (2015, p. 117).

A afirmacdo dos autores relaciona o termo posicionamento a postura. Para eles,
trata-se de um conceito atil em linguistica e variam em niveis micro e macroestruturais.
Escolha de verbos e estruturas de sentencas, por exemplo, nao sao aleatorias e promovem
diferencas nas declaracbes que evocam crencas, certezas e conhecimento. Tal
especificidade é identificada como uma postura epistemoldgica, e pode ser exemplificada
com marcadores-chave, tais como verbos cognitivos: pensar, achar, saber, entre outros.
Esta postura contrasta com a postura afetiva, em que verbos como adorar, amar,
exprimem sentimentos e atitudes dos falantes sobre o que enunciam.

Plataformas e sites como o Youtube e Facebook funcionam como espacos de escrita
online em que os falantes sdo incentivados a manifestarem posturas via producao,
compartilhamento, discussdo e avalia¢do das opinides publicas. A informacéo sobrevive,
circula e assume uma vida curta, média ou longa em funcdo da adesao dos falantes que
orbitam nesse universo. Convenhamos, eles crescem exponencialmente a cada minuto.

E dessa complexidade, que o topico se ocupa, evidenciando a necessidade de se
ampliar a ritualizagdo das tarefas escolares para além do livro didatico. Seria mesmo isso
necessario ou nao se trataria de mais um modismo para a educagdo?

As bases que regulam a educacdo bésica ndo tratam o uso das tecnologias da
informacdo e comunicagcdo como um modismo; elas ja representam investimentos que
incluem varios programas governamentais: uso de tablets, capacitacdo docente em
plataformas digitais, registro de cadernetas online, etc.

A utilizacao das tecnologias como potencial pedagogico ndo exclui o desafio de que
a variedade de links, aplicativos ou redes pode trazer, em especial pela distragdo, em tirar
o foco do objeto a ser ensinado (Moran 2014). Contudo, esse excesso de informacdo e as
maltiplas formas de apresentacdo deveriam funcionar como motivacdo para a atuagdo
docente, ndo como um problema. E a abundéncia pela facilidade do acesso e gratuidade
do hoje em detrimento da escassez e alto custo de outrora.

As afirmacdes postas se encaminham no sentido de argumentar que a decisdo em
utilizar um material digital e definir um objeto de ensino depende muito mais da escolha
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do paradigma de ensino que influencia as acdes do professor do que pela escolha do
material ou objeto de ensino em si.

Nesse sentido, ha que se apontar duas consideracdes. Uma, em relacdo aos materiais
didaticos, e outra, em relacdo a nocdo de paradigma. Materiais didaticos sdo objetos
utilizados pelos professores para servir ao ensino com vérias fungdes; dentre elas: atuar
como fonte de referéncia, complementar e ampliar os conteudos, e apresentar um
conjunto de atividades para o ensino-aprendizagem, distribuindo tais materiais de acordo
com a progressao do curriculo escolar.

Ele assume seu valor em funcdo da ampliacdo do sistema de ensino, que faz uso de
professores sobrecarregados e mal remunerados, sem tempo suficiente para realizar as
atividades de ensino de forma mais individualizada. Em outras palavras, os materiais
didaticos sdo objeto/instrumento/suporte aonde o objeto (leitura, no caso em foco) esta
ancorado.

A outra consideracdo diz respeito a relacdo entre os paradigmas, tradicional versus
da complexidade para as praticas docentes (Freire & Leffa 2013). No tocante ao
paradigma tradicional, tem-se o professor como o centro das informagbes e da
transmissao do saber - a escolha do suporte e do objeto é de sua responsabilidade; para o
segundo, tem-se o aluno como centro, a escolha do suporte e do objeto precisa ser
negociada, compartilnada. Neste deslocamento, o papel do professor passa a ser o de
mediador, destituindo-se a expressdo ‘ensinar para aprender’ para ‘aprender a aprender’,
implicando, nesse processo, ambos — professor e aluno.

Considerando que estamos defendendo um tratamento pedagdgico para 0 uso das
tecnologias em sala de aula, nosso Ultimo ponto a destacar toma como ponto de partida a
postagem de imagens que circularam e impactaram usuarios da Internet e telespectadores.
Com ela, buscamos identificar quais as evidéncias de préaticas de leitura realizadas nos
ambientes digitais selecionados e caracterizar os meios pelos quais a escolarizagdo destas
praticas se manifestam.

5. Manifestacgdes de praticas de leitura (ndo) escolarizadas

O aprofundamento deste topico considera dois suportes veiculados pelo YouTube e
Facebook. Estas plataformas materializam o objeto (noticia) que se torna evidente a partir
do contato do usuario com o video e a fotografia. Ao explicitar os sentidos, registrados
no espaco reservado aos comentarios, observamos as posturas que se sobressaem a partir
das praticas de leitura, fruto do compartilhamento de usuérios das redes sociais com a
noticia, e de suas formas de interacdo. Vejamos a Figura 1 que reproduz a imagem de um
garoto ferido e alguns comentarios a ele referentes, para ilustrar nossas reflexdes:
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<« = = 5 gVk&feature=youtu.be

You Tuhe 2 Q Pesquisar

B >l o) o15/1:11

O horror da guerra na Siria

You Rt R Pesquisar Q

limpos por Adblock para o Youtube ™ [EIEITg
O horror da guerra na Siria

afpbr

70.668 9.161 visualizagbes
+ Adicionara e Compartinar  ses Mais i o7 P

Publicado em 18 de ago de 2016
A imagem de uma crianga que scbreviveu a um atagque aérec na cidade de Aleppo esta correndo o mundo e causando comogdo. O menino
ferido representa o horror do conflito na Siria “'ATEN(;E«G EDITORES: O VIDEO TEM IMAGENS DE PESSOAS FERIDAS*™®

MOSTRAR MAIS

Figura 1. Captura de tela do video O horror na guerra da Siria®

A Figura 1 focaliza a imagem de um video, com duragéo de um minuto e onze segundos,
divulgado no YouTube com o titulo de O horror da guerra na Siria. A reproducéo
ilustrava o indice de 9.161 visualizacbes, na data em que a imagem foi capturada na
plataforma, apds trinta e dois dias de alocacdo na rede, totalizando uma média de 286
acessos por visualizacdo/dia. A exibicdo dessa imagem possibilita a manifestacdo de
praticas de leitura que reverberam a partir de comentarios. A Figura 2 que segue, refere-
se a implicacdo dos comentarios em relacdo aos videos, tornando-se um importante
instrumento de aferi¢cdo na producdo de sentidos. Vejamos:

3 <https://www.youtube.com/watch?v=YdHnD1JxqVk&feature=youtu.be>. Consultado em 13 set. 2016.

DIACRITICA, Vol. 34, n.° 1, 2020, p. 26-40. DOI: doi.org/10.21814/diacritica.321



ESTUDANDO TEXTOS EM REDES SOCIAIS 33
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Sinto uma dortristeza de saber que pessoas inocentes (criangas idosos,adultos), sofram nesses paises com guerras,dia pos
dia!

AT N

m _ 2 semanas atras
m meu Deus que triste

onder- 1 g W

enguanto muitos se preocupar com olimpiadas e Pokémon olha o que estd acontecendo no mundo e o povo né se importar
Responder - 2 1y W

2 semanas atras
& meu deus que crueldade

Responder » 2 g W

-2 SeMmanas atras

putz

g M

. 2 semanas atras
Terrivel né

Responder - 1y #
> 2 semanas atras (editado)
| N&o tem realmente explicacdo, o seu olhar diz tudo o que ele senti naquele momento , enquanto todos os dias acordamos e s6
nos importamos conosco e com gue ndo temos e precisamos conquistar pessoas sdo tratadas com essa crueldade, eu gquem

sou eu ndo posso fazer muita coisa a ndo ser pedir a Deus que tenha piedade desse povo e dessa terra chamada Siria

onder+ 1 ufg W
J _ 1 semana atras
L]

We ja esta fazendo muita coisa Matalia,ao pedir a Deus piedade a essas pessoastbm fico muito triste e sou mais um a
pedir a Deus piedade.

Responder - 1l B

1 Triste demais

Responder - 1 g M

_ 1 semana atras
Andr i - . . -
épl:;u o bixinho ;(... Meu Deus. pessoal orem por ele e também pra que Deus arranque esse mal do mundo pela raiz. meu coragdo se
’ parte guando olho pra o bixinhe ;(... isso foi desumano ndo entendo porgue a Siria ainda ta de pé, sd trazem dor, conflitos e
mortes.

Responder « 1y M

_ 1 semana atras
. ja chorei tanto, oh meu anjinho Papai do céu e Mama&e do céu vai cuidar de vocé, tudo ficard bem.
s i I
T

N I - <o atrés
g9
7

Onde iremos parar com falta de amor ao préxime, serd que a gandancia vale tanta maldade!
Responder + 1y M

Figura 2. Comentérios do video de youtube O horror da guerra na Siria- Crencas e tematica*

4 <https://www.youtube.com/watch?v=Y dHnD1JxqVk&feature=youtu.be>. Consultado em 13 set. 2016.
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A Figura 2 exibe doze comentarios, cujo registro de posturas/posicionamentos relaciona-
se a imagem e mobiliza crencas ao evidenciar a teméatica da noticia.> Estas posturas
envolvem processos cognitivos desenvolvidos pelos usuarios, conforme a relacdo
imagem e léxico € evocada na memdria, e se constituem como uma atividade
significativa, apesar de pouco inovadoras. Os trechos recortados a seguir pdem em relevo
a afirmag&o. Vejamos:

2 semanas atras (editado

T I

f N&o tem realmente explicacdo , o seu olhar diz tudo o que ele senti naguele momento , enquanto todos os dias acordamos e s6
nos importamos conosco e com que ndo temos e precisamos conguistar pessoas sdo tratadas com essa crueldade, eu quem

sou eu ndo posso fazer muita coisa a nfo ser pedir a Deus que tenha piedade desse povo e dessa terra chamada Siria

=

Figura 3. Comentario em relagao ao video de youtube O horror da guerra na Siria: Imagens e
Crengas

Na Figura 3 destacam-se a imagem e a crenga como aspetos substanciais para evidenciar
os processos de leitura. A expressdo “0 seu olhar diz tudo o que ele sente naquele
momento” destaca o reconhecimento do usuério sobre sentimentos negativos em relagdo
a humanidade e sua incapacidade de julgar os atos de crueldade. Ao lado desse
reconhecimento, a sensibilidade ao problema € expressa no trecho “enquanto todos os
dias acordamos e s6 nos importamos conosco e com que ndo temos e precisamos
conquistar”.

Esse trecho revela um engajamento em que o leitor compara experiéncias de vida,
categorizando os seres humanos em dois grupos- os egoistas “sO Nnos importamos
€ON0SCcO”, nos quais se inclui; e os outros — “pessoas que sao tratados com essa crueldade™.
Por fim, o desfecho de seu posicionamento reverbera no fragmento “eu quem sou eu nao
posso fazer muita coisa a ndo ser pedir a Deus que tenha piedade desse povo e dessa terra
chamada Siria”. A redengdo se confirma na comparagio entre a impoténcia do ser mortal,
“eu quem sou eu ndo posso fazer muita coisa” e a esperanca na divindade, ao pedir,
através de oracdo um ato piedoso para 0 povo e para a sua terra.

Os variados conhecimentos (linguistico, ndo verbal, textual e de mundo) sdo
ativados e colaboram simultaneamente para a producdo de sentido. N&o sdo sinalizadas
hierarquias nessa mobilizacdo; importa mais a progressédo das ideias (afirmacdo do
sofrimento infantil) que desencadeia uma finalizag&o da tens&o estabelecida inicialmente
(a esperanca de um ato piedoso da divindade).

Como ¢ sabido, as leituras sdo multiplas, porque multiplos séo os leitores. Os
processos de leitura se relacionam n&o apenas ao objeto lido, mas também ao sujeito® que
mobiliza as estratégias para desempenhar o referido processo. Vejamos o trecho
reproduzido na Figura 2, terceiro comentario, na sequéncia:

5 Os nomes dos comentadores (pseuddnimos ou ndo) mesmo sendo de dominio publico tiveram seus
registros alterados sem prejuizo a manutencéo da originalidade do documento em anélise.

6 Note-se que o sujeito que frequenta as redes sociais esta sendo denominado no artigo, indistintamente
por usuario, falante e leitor destituido de uma marcacdo teérica. O objetivo é tdo somente designar aquele
que esta realizando préticas de leitura e assume os varios papéis, simultaneamente, como membro
participante de uma comunidade de praticas letradas comum — por afinidades e outros agrupamentos.
(Barton & Lee 2015)

DIACRITICA, Vol. 34, n.° 1, 2020, p. 26-40. DOI: doi.org/10.21814/diacritica.321



ESTUDANDO TEXTOS EM REDES SOCIAIS 35

enguanto muitos se preocupar com climpiadas e Pokémon clha o que esta acontecendo no munde e o povo né se importar
Responder » 2 iy M

Figura 4. Comentario em relagéo ao video de youtube O horror da guerra na Siria: Descrengas

A Figura 4 evidencia um leitor descrente em relacdo a solidariedade do ser humano. A
mengdo aos termos “olimpiadas” e “Pokémon”, no fragmento “enquanto muitos se
preocupar com olimpiadas e Pokémon” é uma evidente referéncia de conhecimento
textual e discursivo sobre o evento esportivo que mobiliza todos os continentes e um
aplicativo que estava sendo noticiado em varios meios de comunicacao, sensibilizando os
jovens para mais uma novidade do mundo virtual.

A producédo de sentidos desse leitor é construida a partir da comparacgdo entre o
superdimensionamento de fatos (0s jogos) em detrimento da minimizagdo de outro
acontecimento (a guerra), explicitado em “olha 0 que esta acontecendo no mundo”. Nesse
caso, seu posicionamento é de descrenca total e sem salvacdo, pois um povo que se
preocupa mais com a euforia promovida pelos jogos do que com o sofrimento promovido
pelas guerras ndo pode expressar outro tipo de reacdo sendo a indiferenca, expressa em
“@ 0 povo né se importar”.

Analisemos 0s processos de leitura implicados em uma fotografia reproduzida no
Facebook, e comparemos 0s posicionamentos dos leitores presentes nos comentarios
expostos na Figura 5. Vejamos:

-

B

17 mil curtidas 990 comentarios 67 mil compartilhamentos

Figura 5. Reproducéo de fotografia sobre cotidiano infantil em situacdo de guerra’

<https://www.facebook.com/photo.php?fbid=10207023679531037&set=a.10200861090430161.107374
1826.1251382188&type=3&theater>. Consultado em 13 set. 2016.
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A Figura 5 reproduz a imagem de duas criancas, que posaram para a foto, tirando uma
selfie com uma sandalia. Trata-se de um jogo de imagens em que um fotdgrafo captura a
simulacdo de uma pose. Esta imagem tem sido compartilhada, publicamente na rede
social mencionada, e destaca o indice de 17 mil curtidas, 990 comentarios e 67 mil
compartilhamentos, no momento da captura para a producao deste texto. Nem é preciso
fazer célculos para constatar que a imagem ‘viralizou’ na rede.
Para a apreciacdo das estratégias de leitura realizadas ante essa imagem, recortamos
cerca de 18 comentéarios para aferir as formas de construir sentidos pelos usuérios. A
figura a seguir retne-o0s. Vejamos:
ﬂ—oue mi
Curtir - Responder K71
m _l-.-leu Deus!

Curtir - Responder 72

B8V Curtir - Responder - &% 2
¢
S & .
o

Curtir - Responder 71

ﬁ _F.-leu coragio dai muita.
E
SN Curtir - Responder 73

i% I - s abencoa, libdos.

s Curtir - Responder 73
I _alguém sabe em q pais foi feita?
' Curtir - Responder 92
_Ind\a. Bangladesh, Nepal, Paguistio ? Parecem
indianitos os begenicos, tio fofinhos!
Curtir - Responder
" _Pensei afegis. Procurei o fotdgrafo, mas ndo tem

esta foto. Parece montada com a cortina por tras, mas esta muito fofa e
passa bem a inocéncia. S0 sou curiosa..rs

Curtir - Responder

I i gente burral
3 50 que igual a vcs ainda noll!

N&o sabem analisar a foto & ja vBo logo deduzindo Que os garotos s3o pobres!
Tem um ou dois comentarios legais so que o resto da vontade de furar os olhos
pra néo ver tanta baboseira.

Curtir - Responder - £22
2" I - oo ot ¢ engracada mas ndo se iludam.
Bl © que estava o fotdgrafo a fazer 13 nesse preciso momento?
Curtir - Responder
_O pequeno fico cerio lindos kkkk
B Curtir - Responder
74 I = D=us . enquanto q poderosos Se esbaldam em luxo
- Curtir - Responder

_Crianga sendo crianga, mesmao na pobreza sabe ser feliz
brincando g4

Curtir - Responder

I = 2

8 A Curtir - Responder
Curtir - Responder 2

Sem saber eles estio retratando a realidade da esmagadora
L maioria das crian¢as do mundo. Deus os abengoe e coserve tanta pureza das
almas deles.

Curtir - Responder - €72

I H<=heheh q carinhas , Verdade Amiga jura

- Curtir - Responder 1

Figura 6. Comentarios sobre a fotografia: condicdo infantil através de posicionamentos®

8<https://www.facebook.com/photo.php?fhid=10207023679531037&set=a.10200861090430161.107374
1826.1251382188&type=3&theater>. Consultado em 13 set. 2016.
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A Figura 6 acima apresenta uma amostra de comentarios explicitados em torno da
imagem. Apesar da diversidade, foi possivel agrupa-los em torno de posicionamentos que
se revelam em relacdo a tematica veiculada, pela condic¢do infantil, financeira, da
nacionalidade e da producéo da foto. Vejamos cinco trechos (Figuras 7-12) recortados da
Figura 6 para uma apreciagdo mais refinada do que Barton e Lee (2015) denominam de
posturas:

Curtir - Responder - €7 1

m _I-.-Ieu Deus!

Curtir - Responder - €92

Curtir - Responder - €5 1

Figura 7. Comentérios sobre a fotografia: condicéo infantil através de interjeicdes e desenhos.

A Figura 7 rene quatro posicionamentos com a predominancia de dois tipos de
estratégias para manifestar a compreensdo da foto pela ‘condicdo infantil’. Tais
estratégias puderam ser reveladas a partir de expressdes linguisticas, com valor de
interjeicdo, expressas em “Que lindos” ou “Meu Deus!”, e a partir de imagens
disponibilizadas como substitutivas de expressdes linguisticas, a exemplo do coragédo
duplo, verificado na terceira linha da figura sete, e de algo ou alguém chorando,
constatado na ultima linha da figura sete, através da abundancia de lagrimas decorrente
da imagem.

E importante destacar que o processo de construgdo de sentidos foi desencadeado
pelo apelo visual, que a imagem capturada parece traduzir o ideal de criangas inocentes e
puras. A ativacdo de conhecimentos € suscitada por um conhecimento experiencial com
que uma brincadeira infantil, desperta criatividade e imaginacdo como o ‘faz de conta’ (a
utilizacdo de um calcado em substituicdo ao telefone celular), uma forma de simbolizar e
elaborar a realidade dos fatos, 0 novo e o velho integram-se em outras culturas. Vejamos
0 préximo trecho:

_Crianga sendo crianga, mesmo na pobreza sabe ser feliz

Curtir - Responder
Figura 8. Comentérios sobre a fotografia: condi¢do infantil vista pelo determininismo social
A Figura 8 apresenta um posicionamento relacionado a condigdo socio-econdémica das

criangas. Nesse caso, a estratégia utilizada provém de um conhecimento determinista em
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torno do universo infantil. Do lugar em que elas estdo, ndo poderiam fazer de outra forma,
e que, apesar da condicdo de pobreza, a brincadeira € o que domina a cena para manifestar
felicidade. Vejamos o préximo trecho:

il _alguém sabe em q pais foi feita?
Curtir - Responder - €32

E_India. Bangladesh, Nepal, Paquistdo ? Parecem

indianitos os begenicos, tAo fofinhas!
Curtir - Responder

Figura 9. Comentérios sobre a fotografia: condic¢do infantil em relac¢do & nacionalidade

A postura explicitada na Figura 9 esta relacionada a nacionalidade. A interacdo que se
estabelece entre as duas leitoras, pelo menos, exige uma resposta de quem |€ pistas pelas
roupas, sandalias, corte de cabelo, cor da pele, tracos genéticos, etc. Parece ser relevante
traduzir a imagem em nome de uma localizacdo geografica, e para além dos comentarios
mais romanticos. Ha outros na mesma direcdo. Acionam pistas imageticas para compor
um cenario que generaliza a condicdo das criancas em paises do mundo oriental. As
estratégias revelam atividades que constroem sentidos comprometidos com 0s
fundamentos histérico-politicos que nos alimentam o0s meios de comunicacao.
Contrariando essa percepcao, vejamos o trecho que segue:
m B - i o=nte burra!
A S0 que igual a ves ainda naolll
MAo sabem analisar a foto € ja v&o logo deduzindo Que os garotos so pobres!

Tem um ou dois comentarios legais s que o resto da vontade de furar os olhos
pra ndo ver tanta baboseira.

Curtir - Respander - £ 2

Figura 10. Comentarios sobre a fotografia: condicao infantil através da rutura cordial

O posicionamento que se revela na referida figura nega as pistas explicitadas por outros
leitores com uma acusagdo impaciente, expressa em “Ja vi gente burral S6 que igual a
vcs ainda ndo!!!”. Essa estratégia rompe com a cordialidade estabelecida na comunidade
e s6 merece algum crédito com a reiteracdo na expressao “nao sabem analisar a foto e ja
vao deduzindo Que os garotos sdo pobres!”. Apesar de ndo argumentar as razoes por que
a deducéo dos membros sobre a pobreza dos garotos nao esta correta, langa méo da duvida
0 que rompe com a unilateralidade dos posicionamentos.

A forma de ativacdo de conhecimentos do proximo trecho, embora com registro
linguistico diferente da Figura 10, parece romper com o senso comum de ler a fotografia
pela superficialidade do que a imagem evoca. Vejamos a Figura 11:

fﬁ B - oo -t ¢ cngracada mas ndo se iludam.

i O que estava o fotografo a fazer 13 nesse preciso momento?
Curtir - Responder

Figura 11. Comentarios sobre a fotografia: condicdo infantil na interacdo entre comentador
e imagem
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" _Fensei afegas. Procurei o fotbgrafo, mas nao tem
esta foto. Parece montada com a cortina por tras, mas esta muito fofa e
passa bem a inocéncia. S0 s0U curiosa..rs

Curtir - Responder

Figura 12.Comentarios sobre a fotografia:posicionamento com base me crencas

A Figura 11, ao apresentar registros como “0 que estava o fotografo a fazer 14 nesse
preciso momento”, destaca um leitor que interage com a imagem e atribui um sentido de
desconfianga; discordando da maioria dos membros, que enfatizam a pureza ou
ingenuidade infantis. Para este leitor, o tema é outro, a imagem das criancas é sé a ponta
do iceberg.

Ja o outro registro, na Figura 12, delimitado em “Pensei afegds. Procurei o
fotografo, mas ndo tem esta foto. Parece montada com a cortina por trds” sinaliza que a
leitora adotou um posicionamento que interage com outros, hum mesmo nivel de
pertencimento de crengas, ao ler a imagem, e afirmando linguisticamente, aparentemente
com mais certeza, ao escolher a nacionalidade deles, utilizando o verbo pensei, em
“pensei afegds” (Barton & Lee 2015). Por outro lado, constata-se a estratégia
interacional, nas outras formas de perceber a imagem, nesse caso, ilocucional, com o
questionamento sobre a autoria dos creditos da imagem e a intencdo da montagem do
cenario, em, “Procurei o fotografo, mas nao tem esta foto. Parece montada com a cortina
por tras”. Apesar da perspicacia da leitora, ela ndo desautoriza as demais producdes de
sentido, mesmo que a sua concluséo, “parece montada” corrobore para uma interpretagéo
semelhante a Figura 11.

H& quem, sendo um estudioso ou ndo, das praticas de leitura presentes nestes
suportes, constate que o melhor das postagens sdo os comentarios. De fato, a partir das
evidéncias linguisticas e multimodais, e protegidos pelo anonimato ou ndo, 0s usuarios
revelam posturas, que traduzem a comunidade.

6. Para concluir...

A interpretacdo dos comentarios € o que oferece pistas para que entendamos o objeto
leitura, mobilizado pelos usuarios. As praticas de leitura realizadas em contextos digitais,
ndo escolarizados- como acima descritos- tomam o tema, de forma soberana, como
evidéncia de estratégias de apreensao de sentido, tanto no video quanto na fotografia. As
manifestacdes sdo recorrentes tanto em recursos imageticos (Figura 7 — coracfes e uma
figura infantil chorando) quanto linguisticos, destacados em registros variados. A
predominancia dessa estratégia sinaliza uma comunicacdo baseada numa atribuicao de
sentido linear, pouco problematizadora da realidade.

Outras estratégias, por outro lado, rompem com essa linearidade e, por vezes,
costumam provocar reacoes diversas. Nos exemplos ilustrados, foi possivel constata-las,
com relagdo a um comentario destacado em relacdo ao video (Figura 4) e a dois
comentérios destacados para a fotografia (Figura 11 e 12). Trata-se de alguns indicios em
que o leitor rompe com o estabelecido e articula outras possibilidades de sentidos,
desconstruindo o senso comum para reinventa-lo. Estas estratégias nao séo tao recorrentes
quanto as que se relacionam a apreensdo do tema, e nao se pode atribuir essa dificuldade
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aos materiais que servem de ancoragem para 0 objeto a ser lido, no caso a reproducédo da
imagem do video e da fotografia.

A utilizacdo das préticas de leitura realizadas em ambientes digitais se assemelha
as praticas de leitura escolarizadas. Esta constatacdo destaca que as estratégias ativadas
pelos leitores estdo baseadas na superficialidade das evidéncias. As escassas
manifestacdes de estratégias que mobilizam outras evidéncias nem sempre aparentes ja
apontam para uma necessidade de redimensionar o ensino de leitura em outros moldes e
com outros desafios, em especial ao se dimensionar o ensino de texto/géneros (Araljo &
Silva 2015).

Ao professor, resta a compreensao de que o material digital, ao ser didatizado, terd
tantas semelhancas quanto o livro didatico. A mudanca que se faz urgente nédo diz respeito
ao dominio de um instrumento tecnoldgico, com sua linguagem multimodal — ou de um
aplicativo especifico, mas de uma mentalidade de resisténcia de ensino, desconhecendo-
-se 0s objetos que rodeiam o aprendiz e desconhecendo-se o proprio objeto a ser ensinado
—a leitura ou a escrita. A mudanca implica na revisdo de comportamentos e atitudes em
relacdo as estratégias tedrico-metodoldgicas para se tratar o texto e o objeto de ensino.
Além disso, revela um paradigma que pde o professor como um sujeito reflexivo de suas
praticas para além de conhecedor delas.
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