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Resumen

Actualmente, el campo educativo ha mostrado un particular interés en transformar las
acciones pedagdgicas para alinearlas coherentemente con los objetivos de aprendizaje. Sin
embargo, es comun encontrar desafios relacionados con la falta de estrategias curriculares que
permitan una formacién integral y de calidad. Este estudio tiene como objetivo potenciar el
pensamiento matematico de los estudiantes de secundaria de una institucién educativa rural del
departamento del Huila mediante la aplicacion del método Lesson Study. El objetivo es
reconstruir las practicas docentes para fortalecer las competencias de comprension lectora a
través de ciclos de reflexién y procesos de retroalimentacion, que conduzcan a una ensefianza y
aprendizaje enriquecidos con mecanismos efectivos que aseguren la formacion de habilidades y
destrezas.

La investigacion adopta un enfoque cualitativo, utilizando el disefio de Investigacion
Accidn (1A), alcance descriptivo y paradigma sociocritico. EI docente investigador explora 'y
realiza un analisis reflexivo de la realidad educativa segun el contexto investigado, con el fin de
comprender, transformar y reconstruir précticas formativas. Como resultado, el estudio destaca el
alcance y la intencion de la planificacion curricular del &rea como un aspecto clave para obtener
mejoras en el aprendizaje de los estudiantes. En conclusidn, se enfatizan los beneficios del
Estudio de Clase en la formulacion de la propuesta pedagdgica, ya que permite mejorar
sustancialmente los procesos de planificacion que se ajustan efectivamente a los requerimientos,
necesidades y expectativas de los estudiantes de hoy.

Palabras claves: practica de ensefianza (PE), Lesson Study (LS), matematicas, habilidades de

comprensién lectora, ciclos de reflexion.



Abstract
Currently, the educational field has focused its interest on teaching practices,
transforming pedagogical actions to coherently articulate them with learning goals. Where it is
common to find difficulties in relation to the lack of curricular strategies that enable

comprehensive and quality training.

The present investigation arises with the purpose of potentiating mathematical thinking in
secondary school students of a rural educational institution in the department of Huila, through
the application of the Lesson Study method with the objective of reconstructing teaching
practices to strengthen the skills in reading comprehension, through cycles of reflection and
feedback processes. This leads to the enrichment of teaching and learning with effective

mechanisms that ensure the formation of skills and abilities.

Similarly, the research adopts a qualitative approach of Action Research (Al) design,
descriptive scope and under a socio-critical paradigm. In which, the research teacher explores
and performs a reflective analysis of the educational reality according to the investigated context;
in order to understand, transform and rebuild training practices. By way of results, the scope and
intention of the curricular planning of the area is highlighted as a key aspect to obtain
improvement in student learning. In conclusion, the benefits of the Lesson Study in the
formulation of the pedagogical proposal that allows obtaining a substantial improvement in
planning processes that effectively adjusts to the requirements, needs and expectations of today's

student are highlighted.

Keyword: teaching practice (PE), Lesson Study (LS), mathematics, reading comprehension

skills, reflection cycles.
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Introduccion

En la actualidad, uno de los mayores retos en la educacion es dar sentido y funcion a las
practicas de ensefianza, que vayan acordes a la formacion integral de los estudiantes, con el
propdsito de formar nifios y jévenes integros que logren superar carencias y potencializar
habilidades tanto cognitivas como sociales, en especial en areas tan fundamentales como las
matematicas (Montafiez y Rubio, 2019).

En donde, de acuerdo con Gonzalez (2018) se establece que una de las ciencias
estudiadas mas antiguas por la humanidad, ha sido sin duda alguna las matematicas, pasando por
infinidad de etapas, ciclos y tiempos. De ahi, a que las investigaciones en el campo educativo
hoy en dia busquen analizar aspectos tan relevantes como las practicas de ensefianza alrededor de
esta &rea del conocimiento y del proceso comprensivo lector; con el fin de indagar aspectos y
elementos de la realidad educativa de acuerdo con el contexto que conlleven a dar
transformacion al proceso formativo, y de esta manera contribuir a la formacion integral y de
calidad (Cézares et al., 2020).

Desde estas consideraciones, Alba y Atehortta (2018) manifiestan que al hablar de
précticas de ensefianza se hallan tanto las caracteristicas como las acciones constitutivas que el
docente dentro de su labor profesional desarrolla. Lo que es necesario reconstruir con el fin de
idear nuevas estrategias y procesos que permitan dar apoyo tanto a la ensefianza como al
aprendizaje de los estudiantes (Valbuena et al., 2021). Las caracteristicas de la ensefianza de
acuerdo con Rochina et al. (2020) hacen alusién al proceso complejo, singular y dinamico. La
primera caracteristica que trata de la complejidad corresponde a la interaccion de varios
miembros o interlocutores. La segunda, la singularidad hace referencia a que cada PE es

diferente, dado a que las condiciones y el contexto situacional cambian a la par de como varian
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los participantes, los escenarios y demas elementos del entorno escolar. Y, por ultimo, en tanto a
la caracteristica relacionada con el caracter dindmico se halla los entornos cambiantes desde los
que subyacen la necesidad de realizar actualizaciones periodicas al proceso formativo para
responder a las expectativas, necesidades y requerimientos del estudiante de hoy en dia
(Trigueros y Ceballos, 2021). Por lo que, no basta sélo con conocer e indagar la realidad; se
deben incorporar nuevas estrategias didacticas y pedagdgicas, que vayan acordes a los diferentes
ritmos de aprender en procesos de implementacién efectivos; tanto en acciones constitutivas de
planeacion e implementacién como en la evaluacion de los aprendizajes (Quintero, 2022).

Dentro de los motivos personales de la docente investigadora se denota el interés por
reconstruir la préctica de ensefianza mediante acciones coherentes ajustadas a un modelo
constructivista, que propicie un escenario de aprendizaje significativo, en el que los estudiantes
logren adquirir habilidades, competencias y destrezas en el rea de matematicas en temas
relacionados con el uso comprensivo del conocimiento matematico. Asimismo, se destaca la
importancia de tomar en cuenta los aportes del proceso de retroalimentacion entre pares
académicos con el fin de mejorar la practica de ensefianza mediante el analisis reflexivo de
experiencias similares al fendmeno estudiado.

En tanto, a los aportes al campo cientifico y académico esta investigacion provee
informacion valiosa que amplia la comprension de este fendmeno mediante la generacion de
nuevo conocimiento, que busca dar mejora a la labor docente, tanto en la forma de pensar como
de actuar; adquiriendo elementos desde la planeacién, la implementacién y la evaluacion que
conlleva a emplear estrategias, apuestas y recursos que favorecen la ensefianza y el aprendizaje a

través de un liderazgo pedagdgico (Martini y Albornoz, 2019).
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Desde estos planteamientos, Vanegas y Fuentealba (2019) sefialan que los elementos
formativos que se adquieren a partir de la reflexion pedagogica conllevan a determinar la
efectividad de algunas propuestas curriculares analizando cuales son aquellas que favorecen o
limitan el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, permitir la apropiacién de aquellas estrategias,
recursos y herramientas qué posibiliten el alcance de las metas de aprendizaje.

De otra parte, en tanto a los aportes sociales se establece la oportunidad de mejora, que
subyace de las buenas practicas pedagdgicas que se consiguen al establecer reflexiones que
transforman la realidad educativa y conllevan a la reconstruccién de las PE. Lo que, sin duda,
contribuye a la formacidn cognitiva, socio afectiva e intelectual del individuo para que
intervenga de forma sostenible en la sociedad mediante una posicion critica y competente.
Igualmente, dentro de las razones politicas se destaca la articulacion entre las practicas de
ensefianza con los lineamientos y disposiciones que vienen desde el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y organismos internacionales como La Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE); los cuales orientan los elementos a tener en cuenta en el
proceso formativo para que el educando logre desarrollar sus habilidades y responda
asertivamente a las demandas del contexto nacional e internacional; posicionandolo de forma
competente y generando personas integras que den aporte y solucién a problemas de su
cotidianidad (OCDE, 2021).

La metodologia de la investigacion se manejo bajo un paradigma de caracter sociocritico
que permite construir nuevos conocimientos de manera autorreflexiva, en este caso particular
alrededor de las précticas de ensefianza. En tanto, al enfoque se empleé el cualitativo, el cual
permite investigar bajo un ambiente natural (Hernandez, 2016). De la misma manera, el alcance

de la investigacion es descriptivo en el que se realizan interpretaciones alrededor de los
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acontecimientos y hallazgos del estudio. Todo esto, bajo el disefio de Investigacion por Accion
Pedagdgica (AIP) que permite llevar a cabo intervenciones con el proposito de realizar un
proceso reflexivo, el cual facilite la identificacion de elementos de la realidad y con esto generar
aportaciones al ambito socioeducativo.

El método adoptado por esta investigacion corresponde a la Lesson Study (LS), autores
como Macias y Mera (2019) al igual que Eliott (2019) afirman que este método nace a partir de
las necesidades del contexto global, con el fin de mejorar la ensefianza y aprendizaje mediante
acciones reflexivas que conducen a dar apropiacién a las apuestas pedagdgicas y didacticas que
favorecen la aprehension del conocimiento y con ello, consolidan el aprendizaje significativo.

Lo que, sin duda, conlleva a reconstruir las experiencias de la PE por medio del trabajo
colaborativo, mejorando la labor profesional mediante una reflexion de las précticas en donde se
adoptan acciones, apuestas, estrategias y recursos necesarios para dar solucion efectiva a las
barreras que subyacen en el proceso formativo del aula. La poblacion obedece a los estudiantes
que hacen parte de la trayectoria profesional de la docente investigadora, en el periodo
correspondiente a la etapa investigativa 2020 y 2021. En donde se conto con la participacion de
80 estudiantes de grado sexto en el 2021 y 90 en el afio 2022 de la Institucion Educativa Villa de
los Andes del centro Poblado de Belén, la Plata-Huila.

Dentro de las técnicas e instrumentos investigativos se denota la observacion participante
y los grupos focales mediante formatos de planeacion y rejilla de LS en la que la investigadora
hace parte del estudio en su rol como docente y de examinador. En tanto, a las apuestas
pedagdgicas y didacticas se establecen las bases y teorias del constructivismo y el aprendizaje
significativo. Ante esto, Guerra (2020) expresa que el sujeto es el responsable de la construccion

de su propio conocimiento; esta corriente pedagdgica provee acciones que favorecen la
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ensefianza, incorporando nuevas experiencias de aprendizaje y facilitando la aprehension de
temas tan relevantes como la comprension lectora en el area de matematicas.

Por consiguiente, se adoptan elementos en el en el marco de la Ensefianza para la
Comprension (E.p.C) en el que la docente investigadora desarrolla mejoras continuas en sus
acciones pedagdgicas a partir de reflexiones, y con esto posibilita la adquisicion y desarrollo de
habilidades de pensamiento en sus estudiantes. Lo que se constituye en un elemento fundamental
gue permite cerrar brechas en la ensefianza y aprendizaje mediante la puesta en marcha de
acciones coherentes ajustadas a las necesidades particulares en la que se acogen aspectos de la
teoria constructivista y el aprendizaje significativo.

Finalmente, esta investigacion se compone de ocho capitulos. El capitulo 1 obedece a los
antecedentes de la préctica ensefianza del estudio en donde se consigna cada uno de los hitos
sobre la préctica de ensefianza. En el capitulo 2 se halla el contexto en el que se desarrolla la
practica de ensefianza, junto con las definiciones del macro curriculo, meso curriculo y micro
curriculo. El capitulo 3 narra la practica de ensefianza al inicio de la investigacion en donde se
encuentran aspectos de la planeacion, implementacion y evaluacion de la ensefianza, junto con la
formulacion, descripcién del problema investigativo y objetivos; lo que responde a las acciones
consecutivas.

En el capitulo 4 se evidencia la metodologia de la investigacion, en dénde se encuentra el
paradigma sociocritico empleado por este estudio junto con el enfoque, el alcance de la
investigacion y el disefio. Asi mismo, se denota la poblacion el tipo de muestreo, la muestra, las
técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion y las apuestas pedagdgicas en

donde se observa el paradigma pedagogico constructivista que rige este estudio; junto con los
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aportes del enfoque de aprendizaje significativo y los aspectos en el marco de La Ensefianza para
la Comprension (E.p.C).

En el capitulo 5 se hallan los ciclos de reflexion, en el cual se desarrolla en torno a siete
(7) ciclos. Asimismo, en el capitulo 6 se muestran los analisis e interpretaciones de los datos. En
tanto que, se trata el respectivo analisis e interpretacion de los datos y la informacidn obtenida
inicialmente sobre las précticas de ensefianza y el crecimiento progresivo sobre las mismas, ya
que, a medida que la docente investigadora va adquiriendo nuevos elementos pedagogicos, los va
implementando a través de las acciones constitutivas.

Asi pues, luego de un analisis profundo desde la Lesson Study, con los pares académicos,
le permite al docente investigador continuar con los elementos positivos y transformar tanto el
discurso como la préctica, tomando en cuenta las recomendaciones dadas después del ejercicio,
teniendo claro, que lo que se pretende es ver reflejado el cambio en el trabajo del docente para
con los estudiantes, incluyendo estrategias innovadoras y aulas agradables para generar multiples
espacios de aprendizaje. En el capitulo 7 se establecen las comprensiones y aportaciones al
conocimiento pedagogico. Por ultimo, en el capitulo 8 se disponen las conclusiones y
recomendaciones de esta investigacion. Teniendo como referencia que el objetivo general es,
reconstruir la practica de ensefianza de matematicas a partir de la Lesson Study para el desarrollo
de habilidades de la comprension lectora en los estudiantes de basica secundaria; en el que
subyacen los objetivos especificos correspondientes a la identificacion, formulacion y evaluacion
de los procesos de ensefianza con el propdésito de mejorar el aprendizaje de los estudiantes

mediante la implementacion de ciclos reflexivos de ensefianza.
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Capitulo |
1. Antecedentes de la Préactica de Ensefianza

De acuerdo con la literatura cientifica y académica la labor docente constituye diversas
acciones y funciones, dentro de las que se destacan las practicas de ensefianza (PE). Ante esto,
Hernandez y Aguilar (2008) expresan que las PE se entienden como una actividad intencional
caracterizada por su complejidad, singularidad, dinamismo, inmediatez y simultaneidad. La cual,
s6lo cobra sentido en el contexto en el que se desenvuelve, cuyo propdsito es que otros
individuos aprendan algo, permitiéndoles contribuir y transformar la sociedad a partir de una
intervencion competente (Rodriguez, 2019).

En este sentido, Alba y Atehortta (2018) sefialan que dentro de las practicas de
ensefianza se hallan las acciones constitutivas, que abarcan: la planeacion, la implementacion y
la evaluacién de los aprendizajes. La primera, la planeacion segun Carriazo et al. (2020) hace
referencia a la previa seleccion y organizacion de todas las actividades curriculares de la
Institucion de una area particular en funcién de los objetivos y en relacién con los recursos que
se disponen para llevar a cabo cada una de las clases. Estos recursos pueden ser humanos,
econdmicos y/o materiales. Dentro de estas acciones de planeacion, se dispone del tiempo
previsto para abordar cada una de las teméticas de los conceptos estructurantes que van
articulados a los Estandares Basicos de Competencias, los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) y los Resultados Previsto de Aprendizaje RPA (Garcia et al., 2019).

De manera, que la planeacién se encarga de delimitar los fines, objetivos y metas de
aprendizaje, junto con aquellas metodologias, acciones y estrategias que se emplean para lograr
alcanzar tales fines; resultando un instrumento mas no un objetivo ni un fin (Carriazo et al.,

2020). Estas acciones desarrolladas desde la planeacion, de acuerdo con Carriazo et al. (2020)
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conllevan a organizar las actividades, su ejecucion y tener control de las diversas tareas
pedagdgicas que surgen en funcion de los objetivos, metas de aprendizaje y recursos dispuestos
para tales fines; constituyéndose como un aspecto fundamental que posibilita que se desarrolle la
PE con miras a fomentar el interés, la participacion y el aprendizaje.

En cuanto a la implementacion, Bérquez y Diaz (2014) sostienen que obedece a una
ejecucion de las actividades, estrategias y acciones plasmadas en la planeacion, en donde se
encuentran inmersos los procesos metodolégicos, pedagdgicos y didacticos que el docente
desarrolla, creando asi un escenario formativo que posibilita la adquisicién de ciertos
conocimientos y por ende el desarrollo de habilidades y competencias en torno a un tema o
conocimiento especifico. De igual forma, Perdomo (2020) destaca la importancia, de esta accion
constitutiva como el enfoque que le permite al docente emplear métodos y elementos para el
desarrollo de sus clases, generando que el estudiante logre motivarse para aprender y con esto
favorecer el desarrollo del aprendizaje significativo, el cual debe estar ajustado a los
requerimientos, el contexto social y la aplicabilidad que éste le pueda dar en el medio.

Por Gltimo, la accion constitutiva de la evaluacion de los aprendizajes la cual muestra los
aprendizajes adquiridos, desarrollados y perfeccionados por los estudiantes, es un elemento
determinante relacionado con la capacidad de transformar el pensamiento del educando para la
mejor toma de decisiones y la resolucion de problemas (Latorre, 2019). Esto conlleva, a
favorecer la autonomia, la seguridad, el analisis critico y la creatividad entre muchas otras
facultades y talentos que el individuo obtiene en la interaccion diaria con el conocimiento, y que
aporta a su desarrollo integral (Perassi, 2013).

Ante esto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) manifiesta que la evaluacion de

los aprendizajes constituye un elemento esencial para la mejora de la calidad educativa, que
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arroja diferentes tipos de informacion, que permiten tomar mejores decisiones y entender cémo
se manejan los procesos de ensefianza y aprendizaje (MEN, 2008). De forma, que el uso
pedagdgico que se le dan a estos resultados orientan el trabajo de las instituciones, los docentes y
padres de familia; de ahi a que sirva de herramienta para potenciar los aprendizajes y los
procesos que ocurren en el aula, fortaleciendo la calidad, y articulando las acciones hacia el
alcance de los estandares basicos de competencias (Mollo y Medina, 2020).

En este orden de ideas, se hace conveniente analizar de igual forma las caracteristicas de
las PE, la cual se fundamenta en ser singular, compleja y dinamica. Es singular dado a que cada
leccion es distinta a las demas; por tanto, se debe personalizar las acciones que se llevan a cabo
de acuerdo con el entorno del estudiante, sus requerimientos, necesidades, expectativas y
demandas (Perochena y Matilde, 2017). De otra parte, Maturana (2019) expresa que la
singularidad debe ser Unica e irrepetible, dado a que es un fenbnmeno que se compone de
multiples acciones interrelacionas, que tienen una intencionalidad clara de ensefiar y que toma
sentido en el contexto en que se desarrolla.

De forma similar, la complejidad de acuerdo a Alba y Atehortta (2018) se relaciona con
la interaccion entre el docente, el estudiante y el conocimiento, en el que se manifiesta como un
proceso que puede tener limitaciones tanto objetivas como subjetivas. Ademas de que existe una
diferencias entre las variables, relacionadas con: el contexto, el tipo de poblacién, las
limitaciones de aprendizaje, los ritmos de aprendizaje, las inteligencias multiples, la diversidad,
los recursos disponibles, los tiempos de trabajo, los imprevistos, las relaciones intra e
interpersonales entre los miembros educativos (Isaza, 2020).

Desde esta perspectiva, se analiza el caracter dindmico para lo cual Valdivia y Fernandez

(2020) plantean que la sociedad cambia a razon de los avances tecnoldgicos, sociales, culturales
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y cientificos, generando cambios en la poblacion, que repercuten en la necesidad de hacer
reestructuraciones orientadas hacia las nuevas necesidades, expectativas e intereses; de ahi que
las PE se ajusten a las nuevas demandas, para lograr formar de manera integral, competente y asi

alcanzar las metas de aprendizaje.

Hitos sobre la Experiencia de la Ensefianza

En tanto, a la trayectoria profesional de la docente investigadora, asi como los principales
hitos de la experiencia de la ensefianza desde el momento que inicid su labor como docente,
hasta llegar al inicio de la investigacién de sus practicas de ensefianza (PE), se hallan los
siguientes elementos de analisis:

Se da inicio, con informacién del perfil profesional de la docente investigadora la cual es
Licenciada en Basica Primaria con Enfasis en Matematicas de la Universidad del Magdalena y
Especialista en Ludica Educativa en la Fundacion Universitaria Juan de Castellano. Tiene una
experiencia docente de 20 afios, en los que ha sido maestra de preescolar, primaria y bachiller;
orientando inicialmente es escuelas multigrados de la zona rural, para posteriormente orientar el
area de matema@ticas en basica secundaria con grados sextos y séptimos.

El primer hito de la practica de ensefianza se ejercio en el afio 1995 en la Escuela Rural
Mixta EI Tambo, del Municipio de Almaguer, Cauca. La institucidn se caracterizaba por ser una
sede de escuela multigrados, con estudiantes de primero a quinto. EI PEI basicamente esta
conformado por lo elementos basicos. Sin embargo, no existia cohesion entre las acciones
desarrolladas y las estrategias propuestas, por lo que no lograban materializarse, ni mucho menos
dar alcance a los objetivos de aprendizaje. En esta institucién, se ingresé a cubrir una licencia por

problemas de salud de la docente en propiedad; alli se desempefid en funciones de orientacion de
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clases de grado primero a quinto en todas las areas académicas (escuela multigrados) con
dieciocho (18) estudiantes. Al llegar al aula, se evidencié como los estudiantes al llevar mas de
un mes sin clases, no tenian nocién del orden ni de la disciplina. Y aunque, en ese momento no
se contaba con una adecuada preparacion pedagogica, ni experiencia y mucho menos con los
elementos didacticos que esta poblacion requeria para alcanzar a desarrollar habilidades, se
procedid a desarrollar acciones que permitieran alcanzar ciertas metas concretas de aprendizaje.
En términos generales, se logra identificar que los estudiantes no tenian las habilidades ni
destrezas en areas basicas como lenguaje y matematicas, encontrandose por debajo del nivel
escolar que estaban cursando.

Ademas, de que se iniciaron labores académicas con los estudiantes sin haber hecho un
diagndstico de los aprendizajes, no habia guia de actividades acordes a cada nivel escolar, por lo
que las cosas no salieron muy bien. No se disponia de una orientacion frente a la planeacién, al
igual que se desconocia el ritmo de aprendizaje, la diversidad y las capacidades especiales de
cada uno de ellos. En la ilustracion 1, se evidencian algunas acciones de la implementacion que
hasta el momento consistia en entregar libros y fotocopias para que desarrollaran con una breve
explicacién de lo que debian hacer. Lo cual basicamente no conllevaba a desarrollar ni el
aprendizaje significativo, ni autonomia u otra destreza.

lHustracion 1
Acciones de implementacion primer hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 1 se muestra algunas evidencias fotograficas del primer hito de la
ensefianza en el afio 1995.
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El segundo hito de la practica de ensefianza fue en ese mismo afio 1995 en la escuela
rural El Tablén, del municipio de Almaguer con el grado segundo. La institucion se caracterizaba
por ser una escuela multigrado de la zona rural en la que se encontraban las acciones
pedagdgicas poco eficientes dado a que no se disponia de la planeacion, ni del material para
trabajar de forma correcta. Dentro de las funciones se halla la orientacion de todas las areas en el
grado segundo. La poblacién se caracterizaba por ser un grupo homogéneo de 24 estudiantes, los
cuales eran disciplinados y trabajaban juiciosos. Esta experiencia durd 15 dias en la que se
encontraron elementos muy gratos en relacion con el talento de algunos nifios que enriguecian la
experiencia de la docente investigadora y la motivaba a seguir formandose profesionalmente para
ensefiar de manera competente.

En la ilustracion 2, se evidencian algunas acciones de implementacion en la cual los
aprendizajes de los estudiantes habian adquirido un proceso més sélido en donde se reciben con
habilidades basicas en relacion con el tema de nociones de cantidad, y luego, se avanza hacia el
tema de suma y resta, generando que el educando relacione lo que aprende con lo que ve en su
cotidianidad.

llustracion 2

Acciones de implementacion segundo hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 2 se muestra evidencias fotograficas del segundo hito de la ensefianza en

el afio 1995 con el grado segundo de primaria en la I.E. EI Tablén, del municipio de Almaguer.
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El tercer hito de ensefianza fue en el afio 1999, en donde la docente investigadora obtuvo
el nombramiento por primera vez en el departamento del Valle del Cauca, en la Escuela Rural El
Otofo. Caracterizada por ser una escuela unitaria, en la que se desarrollaban labores de
preescolar a quinto. La institucion tenia multiples debilidades relacionadas con los escasos
recursos, la falta de energia eléctrica, no habia acceso al agua potable, era una zona de dificil
acceso y por tanto los nifios debian caminar por periodos prolongados para poder llegar a la
escuela. Del mismo modo la poblacién de 27 estudiantes se encontraba en extrema pobreza, al
igual era un grupo en extra-edad, dado a que la poblacion oscilaba entre los 5 y los 18 afios.

En la ilustracion 3 se muestra algunas acciones de implementacion de la PE en donde se
evidencias aprendizajes basicos relacionados con actividades sencillas en la que los estudiantes
desarrollaban dia tras dia ejes tematicos especificos de las diversas areas. Sin embargo, no habia
uso comprensivo del conocimiento, ni habilidades ni mucho menos destrezas que les permitiera
aplicar lo aprendido en su cotidianidad. Al contrario, llevaban a cabo procesos de aprendizaje
mecanizados en el que no se evidencia el progreso cognitivo del estudiante.

llustraciéon 3

Acciones de implementacion del tercer hito de la ensefianza
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Nota. En la ilustracion 3 se muestra evidencias fotogréficas del tercer hito de la ensefianza en el

afio 1999 con escuela multigrados de la Escuela Rural El Otofio, del departamento del Valle del
Cauca.
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Asimismo, de acuerdo con el anterior hito, es de resaltar que en ese tiempo la docente
investigadora tenia 22 afios, carecia de experiencia y preparacion pedagogica; por lo que se le
dificultaban las acciones de planeacion, implementacion e inclusive de evaluacion. De forma que
ocurrieron maltiples fallas, dentro de las que se destacan la falta de actividades a un sélo
estudiante que estaba en grado preescolar; en la que en muchas ocasiones debido a la falta de
tiempo y el no contar con una planeacion, con tiempos programados pasaba toda la jornada sin
trabajar, sumado a que era un estudiante con solo 4 afios y medio de edad, por lo que requeria
mayor atencién y dedicacion.

Por tanto, los nifios de primero s6lo alcanzaron a escribir algunas palabras muy basicas
como mama, papa, tomate, entre otras siguiendo alguna cartilla tradicional, dado a que el tiempo
no alcanzaba y era dificil trabajar con todos a la vez; atender los diferentes ritmos y edades en las
que se encontraban los estudiantes de la institucion. En tanto, al grado tercero en adelante como
estaban méas avanzados, lograron un poco mas de progreso, pero consumia el tiempo de la
jornada en ellos, dejando a un lado los grados inferiores. Ante estos hechos, la docente
investigadora sentia una responsabilidad grande en relacion con la dificil situacion que se
presentaba en las escuelas multigrado, por lo que termind por renunciar al trabajo pensando en
que no estaba lo suficientemente preparada para asumir el cargo.

El cuarto hito, se desarroll6 en el afio 2004, en la Escuela Rural Patio Bonito, se trabajé
con los grados de preescolar a tercero. La escuela se caracterizaba por presentar falencias en
cuanto a la ejecucion de las acciones del PEI y ademas no se hallaba planeacion, ni actividades,
ni libros para el trabajo del aula. Las funciones de la docente consistian en orientar clases de
preescolar a tercero, sin embargo, hasta ese momento aln se contaba con escasa experiencia en

las escuelas multigrados, no obstante, se optd por conseguir libros de cada grado y tomar las
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tematicas mas relevantes de cada area, hacer un listado de ellas y empezar a organizar las
actividades de cada dia para cada grado. De forma, que se atendia a todos a la vez, sin embargo,
no se podia prestar la atencion necesaria que algunos estudiantes requerian.

La planeacion en este hito de la ensefianza consistia, en organizar las tematicas similares
en los grados 3°, 4°, y 5° con la Unica diferencia que la complejidad era diferente a cada ciclo, y
se aprovecho el tiempo para hacer orientaciones de acuerdo con el tema abordado y de alli,
subyacian las actividades individuales y personalizadas iban de acuerdo con cada nivel. Por
tanto, fue una experiencia mas facil y agradable para el ejercicio docente.

En donde los aprendizajes de los estudiantes mostraban falencias relacionadas con
procesos de lectoescritura deficientes, no sabian leer con solvencia, ni daban uso comprensivo de
lo que leian. En tanto, al area de matematicas se hallaba barreras de aprendizaje en donde los
estudiantes no tenian las bases necesarias para asimilar el nuevo conocimiento. Razon por la
cual, se les dificulta llevar a cabo procesos relacionados con multiplicaciéon, division, nimeros
naturales, enteros y fraccionarios. Ademas, de que no tenian la capacidad para resolver por si
mismos problemas en donde se involucraran operaciones basicas con su respectiva respuesta y
analisis (ver ilustracion 4).
llustracién 4

Acciones de implementacion del cuarto hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 4 se muestra evidencias fotogréficas del cuarto hito de la ensefianza en el
afio 2004 en los grados 3°, 4° y 5° de la Escuela Rural Patio Bonito del departamento del Cauca.
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Dentro de este mismo hito, se analiza un hecho bastante complejo en el que los
estudiantes aseguraban que existian dos grupos del mismo grado tercero, unos que no sabeny
otros que saben. Lo cual, llama la atencién dado a que es un hecho dificil de entender en el que
es evidente como algunos estudiantes sobresalen por encima de otros y difieren
considerablemente en el avance de sus aprendizajes. Ante este dificil panorama, se toman
decisiones en las que se da inicio con un trabajo de nivelacion para los nifios que iban atrasados
de tal forma que se logra homogenizar el curso. Siendo, tan impresionante la experiencia que uno
de los nifios que estaba en el grupo de los que supuestamente “iban atrasados” en los siguientes
afios ocupd el primer puesto. Comprobando, que los estudiantes requieren de motivacién para
salir adelante y lograr las metas de aprendizaje propuestas. A consecuencia de esto, se desarrolld
un trabajo mancomunado con padres de familia, junta de accion comunal y comunidad en
general por mas de 6 afios, en los que se hizo participe desde la responsabilidad social de la
formacién de més de 60 estudiantes, logrando implementar los grados 4° y 5° y aumentar la
matricula, tanto que fue nombrado otro docente en la sede.

El quinto hito de la ensefianza se desarroll6 en el afio 2011, con practicas de ensefianza en
la Institucion Educativa Villa de los Andes, del centro poblado de Belén de la Plata, Huila. En el
que se recibio el grado segundo. Esta institucion ya contaba con un mejor desarrollo del PEI,
existia planeacion ajustada a los estandares basicos, se le ofrecia apoyo al docente en cuanto a
recursos y elementos para el desarrollo de las clases. Las funciones consistian en orientar todas
las asignaturas del grado segundo, a un grupo poblacional de 26 estudiantes. Al analizar el grupo,
se hall6 que la mayoria de los estudiantes estaban en un nivel académico muy bajo, indicando
que se encontraban por debajo del nivel escolar de acuerdo con el grado. Dentro de la evaluacion

de los aprendizajes, se observo que la mayoria de los estudiantes no sabian leer ni escribir y no
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rendian lo suficiente en las actividades escolares diarias. En tanto, al area de matematicas los
estudiantes tenian nociones basicas, pero las falencias en la lecto-escritura, no permitian que
avanzaran y articularan un texto con el desarrollo de los procesos que permitieran alcanzar las
metas concretas de aprendizaje establecidas por el gobierno nacional. Resultando, que no
lograban usar comprensivamente el conocimiento de esta area en la resolucion de problemas
sencillos, por lo que no entendian, se frustraba generando aiin mas barreras de aprendizaje. En
relacion, a estos hallazgos, se inici6 con actividades de nivelacion en contra jornada, hasta que
alcanzaron procesos solidos de lectura y escritura, al igual que la adquisicion de nociones basicas
en matematicas para la resolucion de problemas, mejorando sus condiciones académicas y
adquiriendo un mejor desempefio. Lo anterior, se evidencia en la ilustracion 5.

llustracién 5

Acciones de implementacion del quinto hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 5 se muestra evidencias fotograficas del quinto hito de la ensefianza en el

afio 2011 en el grado segundo de la I.E. Villa de los Andes del municipio de la Plata, Huila.

El sexto hito de la experiencia fue en el afio 2012 en la misma institucion Villa de los
Andes, aqui ya existe una malla curricular para aplicar con estudiantes de GRADO PRIMERO;
pero, habia un estudiante con Necesidades Educativas Especiales (NEE) con dificultades

auditivas, y no habia docente para atender este tipo de estudiantes, asi que la docente no sabia
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coémo abordar las explicaciones de la clase, por lo que el nifio no sabia leer ni escribir. De manera
que, a partir de esa situacion, se ided una estrategia ensefianza a través de imagenes y sefias, 1o
cual funciono para hacer comprender algunas palabras y eso fue una situacion gratificante, que
brindd seguridad y tranquilidad al ejercicio como docente. No obstante, el estudiante fue retirado
de la Institucion justo cuando ya estaba dando indicios de avance. Asimismo, en cuanto a las
reflexiones de la PE de este hito se hallan acciones mucho mas planificadas, en donde ya se
contaba con experiencia pedagogica que permitia que la docente lograra adecuar las acciones
hacia los diversos ritmos de aprendizaje.

Las acciones diagnosticas de implementacion dejan en evidencia que los aprendizajes de
los estudiantes eran nulos, dado a que antes de iniciar con la PE los nifios no sabian leer ni
escribir, no identifican fonemas ni el abecedario. En tanto, a las matemaéticas identifican los
nameros hasta el 20, pero se les dificultaba sumar y restar al igual que resolver problemas. Una
vez, iniciada la labor docente se hallan avances en los aprendizajes de los estudiantes en el que se
consolido la lectura comprensiva, la escritura, la metacognicion. Y en el pensamiento
matematico lograron sumar y restar con destreza al igual que comprender y dar solucion a
problemas de su cotidianidad (ver ilustracion 6).
llustracién 6

Acciones de implementacion del sexto hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 6 se muestra evidencias fotograficas del sexto hito de la ensefianza en el

afio 2012 en el grado primero de la I.E. Villa de los Andes del municipio de la Plata, Huila.
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El séptimo hito se desarroll6 en el 2015 con grado primero, de la misma Institucién, la
cual contaba con mas preparacion en tanto a los elementos de planeacion y algunas acciones de
implementacion que posibilitaban un mejor ejercicio docente. Alli el grupo se caracterizaba por
ser homogéneo; sin embargo, existia un estudiante quien se identificaba por ser un nifio con
problemas de comportamiento, mostrandose agresivo con los comparieros y esto pasaba en
ocasiones repetitivas. Y pese, a que se realizaron varios trabajos de acompafiamiento con los
padres de familia, seguia mostrandose agresivo con los demas estudiantes.

Dentro del seguimiento que se le hizo a la familia, se observé que el padre del estudiante
era agresivo, lo castigaba de forma violenta, y lo encerraba en lugares oscuros, lo cual generaba
que se convirtiera en un nifio nervioso, sin control de sus emociones y siguiera siendo violento.
Para ello, se inicid un trabajo de concienciacién con el padre de familia llegando a compromisos
de mejorar estas situaciones y se logré un cambio positivo del estudiante. Analizando
posteriormente, que el ejercicio docente no solamente abarca los elementos cognitivos en el
desarrollo de cada area del conocimiento, sino que, se incluyen elementos sociales, afectivos,
motivacionales y relaciones que hacen parte del proceso y que son de vital importancia para el
desarrollo integral del individuo.

En tanto, a los aprendizajes hallados mediante el proceso de implementacion se observa
cémo los estudiantes en comparacion con los grados anteriores estaban mas nivelados y
receptivos facilitando procesos de lecturas béasicas e inicio de la escritura. En tanto, a la parte de
matematicas, se logra implementar herramientas tecnoldgicas, lo que permite mayor asimilacion
de procesos de forma simultanea en la que se logra dar avance hacia las sumas llevando y restas
prestando, de igual forma, identifican con facilidad el tipo de operacidn que se requiere para dar

respuesta a problemas cotidianos (ver ilustracion 7).
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llustraciéon 7

Acciones de implementacion del séptimo hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 7 se muestra evidencias fotogréficas del séptimo hito de la ensefianza en
el afio 2015 en el grado primero de la I.E. Villa de los Andes del municipio de la Plata, Huila.

En el afio 2016, ocurre el octavo hito con el grado preescolar de la misma institucion la
cual hasta ese momento se estaban haciendo adecuaciones tanto en el PEI como de forma interna
en cada una de las areas con el fin de brindar mejores elementos metodolégicos para lograr
establecer un escenario de aprendizaje acorde a las necesidades donde los estudiantes lograr
aprender de forma efectiva. Las funciones en ese grado se caracterizaban por la orientacion de
todas las areas académicas, el grupo era homogéneo, aunque existian algunos nifios que al igual
gue con el anterior hito, presentaban comportamiento de agresividad, en este caso reflejaba era la
falta de autoridad.

Sin embargo, también es de reconocer que, pese a esta situacion, los nifios eran muy
inteligentes, aprendian muy rapido y se dejaban mirar sus virtudes. Se hizo el acompafiamiento
domiciliario y de esta manera se logr6 un trabajo muy de la mano con los familiares quienes eran
las personas que mas permanecian con ellos y asi mostraron un mejor nivel en el

comportamiento de los nifios y dieron mejores resultados comportamentales y académicos.
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Indicando una vez, méas que el desarrollo social, emocional y afectivo constituyen parte esencial
del proceso formativo.

Desde estos planteamientos, se identifica como los estudiantes al pertenecer al sector
rural hasta el momento nunca habian recibido una educacién formal, por tanto, los aprendizajes
son escasos. Con la PE la docente inicia un trabajo intenso en cada una de las dimensiones
comunicativas, socioafectivas, corporal, estética, ética, cognitiva y sensorio- motriz que les
permite alcanzar ciertas destrezas, habilidades y competencias que los ubica asertivamente para
el siguiente afio (ver ilustracion 8).
llustracién 8

Acciones de implementacion del octavo hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 8 se muestra evidencias fotograficas del octavo hito de la ensefianza en el

afio 2016 en el grado preescolar de la I.E. Villa de los Andes del municipio de la Plata, Huila.

Luego, de estas experiencias en la parte de primaria se pasé a la secundaria en el afio
2019, en donde se encontr6 una dindmica educativa, muy diferente, caracterizada por muchos
ambientes diversos y cambiantes, en donde era notable los casos de indisciplina. La institucion
seguia progresando en la ejecucion del PEI, se contaba con nuevas estrategias desde el area de

matematicas que incluian participacion en ferias cientificas, dias matematicos, actividades de
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socializacion e integracién curricular. Sin embargo, los grupos eran dificiles, con elementos
disciplinarios complejos de abordar; y aunque pese a que ya se contaban con estrategias para dar
solucion a los problemas del aula, en ocasiones se disponia méas tiempo del planeado para
resolver problemas y situaciones de comportamiento que dar prioridad al desarrollo del area. Del
mismo modo se analiza el hecho, de que detras de cada historia de indisciplina existe un motivo
gue genera estos brotes de agresividad. Al igual, que son grupos que se caracterizan por
estudiantes de mas edad, quienes manifiestan vacios o inconformismos a través de su
comportamiento; de manera que reitero que se puede atender a este grupo poblacional que son
vulnerados, contribuyendo como docente a su formacion integral. En donde se hace necesario
brindar acompafamiento tanto al estudiante como el padre de familia para que se logre avanzar
en el comportamiento y de esta manera facilitar la aprehension.

Los aprendizajes de los estudiantes de grado sexto mostraban debilidades en relacion al
manejo de tablas, operaciones basicas, falta de habitos de estudio, escaso ritmo de aprendizaje,
no lograban entender la situacion problema ni darle solucién, por lo que constantemente pedian a
la docente explicacion de lo que debian hacer. Es decir, no habia habilidades de comprension
lectora. Lo anterior, se evidencia en la ilustracién 9.

lustracion 9

Acciones de implementacion del noveno hito de la ensefianza

Nota. En la ilustracion 9 se muestra evidencias fotograficas del noveno hito de la ensefianza en el

afio 2019 en el grado sexto del area de matematicas de la I.E. Villa de los Andes.
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llustracion 10

Linea de tiempo de los hitos sobre la experiencia de la ensefianza desde el afio 1995 hasta el 2019.

1995 1995 1999 2004 2004 2011 2012 2015 2016 2019
Inicio de la labor  Pracfica de Experienciacon  Experienciaenla  Culminacion de Finalizacion  de Experiencia Culminacion de la  Experiencia Inicio en el 2020
docente en ensefianza  en grados de Escuela Patio estudios  para  estudios de relacionados con especializacion en felacionada con  dela Maestria en
escuela grado segundo.  preescolar a Bonito congrados obtener titulo de  pregrado, proyectos Ladica Educativa. acompafiamiento  Pedagogia.
multigrados. quinto. de primero a normalista obteniendo titulo educativos y y apoyo para
tercero. superior. de Lic. Basica con poblacion  con favorecer la parte
Enfasis en NEE. comportamental
Matematicas.

Nota. En la ilustracién 10 se muestra los hitos en la ensefianza en 10 puntos histdricos que van desde el afio 1995 y 2019, junto con la

experiencia profesional que se fue adquiriendo durante el ejercicio docente. Elaboracion Propia (2022).
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Capitulo 11
2. Contexto en el que se Desarrolla la Préactica de Ensefianza Estudiada

En este apartado se describen el contexto particular en el que se llevo a cabo el proceso
investigativo. Autores como Zapata (2018) define que el contexto hace referencia al ambiente en
que se desarrolla ciertas situaciones, encontrandose inmersos ciertas caracteristicas fisicas,
sociales y culturales, que definen el comportamiento humano.

De manera similar, Bronfenbrenner (1987, citado por Grife y Esteban, 2012), manifiesta
que el ser humano se ve inmerso en multiples escenarios de acuerdo al contexto. En el que, los
ambitos socioculturales y educativos influyen en la forma de pensar y actuar. De alli la
importancia de indagar por los elementos de este contexto particular para incluir acciones y
estrategias efectivas articuladas a las necesidades, requerimientos y expectativas puntuales.

Reciprocamente, Cenoz y Perales (2000) establecen que el contexto en el que se desarrolla
la ensefianza y aprendizaje es una de las variables méas estudiadas por diversas investigaciones y
estudios cientpificos, dado a que incide en los procesos formativos de la humanidad. Dichas
variables o factores inciden en el aprendizaje del educando, pues enmarcan aspectos personales,
factores ambientales y sociales. De manera, que estos aspectos que la persona percibe, componen
la forma en que desarrolla tanto su forma de ver del mundo, como de aprender; contibuyendo a
su desarrollo tanto cognitivo como intelectual, emocional y fisico (Latorre, 2022).

En este proceso de ensefianza y aprendizaje tanto el docente como el estudiante y su
contexto forman parte esencial para que los procesos se den correctamente. Por lo que, los
elementos del contexto particular inciden en muchos aspectos, por ejemplo; para la planeacion se
debe conocer el contexto para proyectar las estrategias y actividades que van articuladas a los

Estandares Basicos por Competencias y los DBA (Hurtado, 2020).
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De otra parte, Guerrero et al. (2018) establecen que las herramientas pedagogicas son las
que conllevan a desarrollar la planeacién y el grupo de estudiantes a quien va referida la practica
de ensefianza. De ahi a que una buena planeacidn genera préacticas de ensefianza adecuadas, con
la que se puede elaborar los RPA los cuales indican el desarrollo del pensamiento y avance en
los conocimientos de los estudiantes y con su aplicacion se puede lograr formar sujetos
competentes para la sociedad (Alba y Atehortua, 2018).

Desde esta perspectiva De Longhi (2009) sefiala que los contextos situacionales
linguisticos y mentales, hoy en dia es un factor que se encuentra inmerso en todos los escenarios
relacionados con el campo del conocimiento y con otras disciplinas. Por lo que se establece
como un reto en la educacion, la necesidad de adecuar las propuestas didacticas a las
caracteristicas e intereses particulares de los estudiantes y a las problemaéticas sociales en las que
se insertan las instituciones educativas.

Dentro de este orden de ideas, se halla la posibilidad de acercar a los estudiantes al
conocimiento mediante escenarios de aprendizaje idoneos, en donde se hallen inmersas
diferentes estrategias tanto pedagogicas como didacticas, que adectan las acciones hacia el
contexto situacional o social, en el que se encuentran las escuelas, los padres, los estudiantes,
docentes, y deméas miembros de la comunidad educativa (Ballestas y Pedroza, 2016).

Del mismo modo, De Longhi (2009) expresa que hoy mas que nunca se puede ver como el
docente y los estudiantes pertenecen a comunidades linguisticas muchas veces diferentes,
ademas de que el contexto situacional y mental alberga aspectos no observables directamente en
las clases, pero que se activan ante la demanda de la tarea. De alli a que las nuevas estrategias
estén encaminadas a concebir motivar e insertarse adecuadamente ante los intereses y

expectativas el estudiante de hoy en dia; en el que se realice una mirada previa al contexto y
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situacion actual, y de esta forma crear propuestas innovadoras de impacto que conlleve al
desarrollo comunidades sostenibles (Ramirez, 2020).

Entre tanto, Kemmis (2014, citado por Ballestas y Pedroza, 2016), afirman que de acuerdo
a la teoria de las arquitecturas de la practica pedagdgica se proporcionan elementos a los
docentes para crear nuevas formas de reflexionar, comprender, analizar, innovar y teorizar acerca
de sus practicas en el aula, con el fin de transformar la educacién en el contexto particular en el
que se desarrolla. Todo esto a través de una investigacion accion participativa en el que se tiene
en cuenta que los docentes son agentes de transformacién social.

Es por ello que, actualmente la escuela no es considerada tan solo el centro en dénde se
imparten conocimientos y tiene la tarea de ensefiar, sino que va mucho mas alla al ser un espacio
en donde convergen diferentes formas de pensamiento y con ello, se halla la oportunidad de crear
espacios de transformacion de la propia realidad para que desarrollen las habilidades,
competencias y destrezas necesarias que permitan contribuir a una sociedad mas justa e
incluyente, respetuosa de la diversidad y de los derechos fundamentales (Leivas, 2019).

Ante este hecho, las transformaciones requieren un cambio de actitud tanto de docentes
como de estudiantes en donde surja la oportunidad de aprender y desaprender, bajo un
compromiso verdadero en el que se empodere de la labor investigativa en el aula, se socialicen
las préacticas de ensefianza y se reretroalimenten de manera clara y coherente con otros pares
académicos, permitiendo asi indagar sobre las causas y consecuencias de algunas précticas
pedagdgicas; asi como aquellos factores que inciden de forma negativa y positiva sobre la
ensefianza y aprendizaje (Luengas, 2020).

En funcién de lo planteado, para el desarrollo del individuo el contexto sociocultural, la

apropiacion y las relaciones que susciten de este forman parte esencial para su formacion y
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avance. Para lo cual, Bronfenbrener (1987, citado por Gifre y Esteban, 2012), sostiene que la
perspectiva ecoldgica abarca el desarrollo de la persona, lo cual conlleva cambios que perduran a
lo largo del tiempo y se obtiene de la manera en que el individuo percibe y se relaciona con el
ambiente. Ademas que estas habilidades que desarrolla son indispensables para comprender e
interpretar la realidad, dotandolo de caracteristicas Unicas que forman parte de la personalidad y
su desarrollo social, posibilitandole crear relaciones con otros individuos.

Cabe sefialar, que la educacién bajo una perspectiva ecoldgica es un fenémeno social,
histdrico y cultural que se esparce en distintos contextos de la vida, entre las distintas esferas
sociales como la familia, el trabajo, la politica y la escuela, entre otros (Gifre y Esteban, 2012).
En el que la educacidn se proyecta mas alla de un espacio en donde se ensefia, siendo el
escenario en donde convergen distintas formas de pensamiento, creando la oportunidad de crear
relaciones sociales que se apoyan entre si y se extienden a la comprension de la realidad y la
intervencion a las necesidades de la sociedad (Ramirez y Tesén, 2022).

A partir de las anteriores consideraciones, se presentan el analisis del contexto desde
niveles de concrecion curricular, los cuales estan tipificados en cuatro (4) niveles, definidos
dentro del marco de la investigacion. Ante esto, Maturana y Caro (2021) expresan que el macro
curriculo dispone de lineamientos que orientan los programas curriculares académicos. En
donde a nivel nacional se halla las disposiciones y lineamientos acordes al articulo 5 de la Ley
115 (1994), que establece los fines de la educacion.

Lo mismo ocurre con Goodson et al. (2008) quienes expresa que el macro curriculo hace
referencia a los consensos a nivel internacional derivado de acuerdos, convenciones o leyes,
recogiendo las tendencias globales y transversales. Asi mismo, las politicas de origen nacional,

leyes, lineamientos, las orientaciones o criterios metodoldgicos generales para cada programa
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académico tomando en consideracion, objetivos, contenidos especificos, competencias que
alcanzaran los estudiantes, orientaciones metodoldgicas, criterios de evaluacién. Un marco
global necesario para enrutar, hacer realidad y contribuir a la construccion y desarrollo del
profesional desde la perspectiva nacional e internacional. Como actores dinamizadores de esta
concrecion se encuentran expertos politicos, cientificos, antropdlogos, psicélogos, sociélogos,
pedagogos y profesores (Oviedo, 2014).

Dicho esto, en la I.E. Villa de los Andes en lo referente al macro curriculo posee préacticas
de ensefianza que se fundamentan en los lineamientos, leyes y disposiciones de la Constitucién
Politica de Colombia de 1991. Estos lineamientos conllevan a la construccion y aplicacion del
PEI de conformidad con los derechos y deberes consagrados en la Constitucion Nacional, la Ley
General de Educacion 115 de 1994 y todas las normas reglamentarias existentes para tales fines
(Zapata, 2019). Dentro de estas normativas, se halla el articulo 41 de la Ley 107 (1994), que
establece que, para poder obtener el titulo de bachiller en cualquiera de sus modalidades, todo
estudiante, deberd haber cursado cincuenta horas de estudios constitucionales.

De otro lado, la Resolucion 02151 de 1994 establece criterios generales para la
evaluacion del rendimiento escolar teniendo en cuenta el articulo 148 de la Ley 115 (1994), que
designan valores porcentuales a cada uno de los periodos del afio escolar para la obtencién de la
calificacion final. En tanto, a los articulos 3 y 4 del Decreto 1860 (1994), se establece las
disposiciones de tipo pedagogico, curricular y administrativo para los establecimientos publicos,
entre otros, en donde se da aplicabilidad de los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA).
Comprendidas como una herramienta dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los
saberes basicos, que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion

escolar, de primero a once, y en las diversas areas del conocimiento (Vargas et al., 2019).
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Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) poseen una estructura coherente ajustada a
los Lineamientos Curriculares del MEN y los Estandares Basicos de Competencias (EBC).
Ahora bien, en tanto al meso curriculo esta investigacion, autores como Espinoza (2019) sostiene
que cada L.E. posee la autonomia para establecer aspectos y elementos que conllevan al
reconocimiento del contexto sociocultural; indagar sobre el contexto institucional, sobre el cual
se pretende incidir de manera inmediata mediante acciones de formacion.

En el que, acorde con Aragdn (2013) se estima que dentro de este meso curriculos se
halla el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y sus apuestas misionales, su vision, la
organizacion, los actores, administracion, los recursos disponibles y la relacion con el entorno. El
disefio curricular institucional de los programas de formacion articulados, sus objetivos,
metodologias, recursos, concepciones y criterios de evaluacion. Estos elementos, proveen
aspectos que son articulados y empleados en las practicas de ensefianza a partir de un método
particular que conlleva al alcance de los objetivos y metas de aprendizaje. En donde se ven
inmersos la utilizacion de recursos, medios y las planeaciones curriculares del area, al igual que
las diferentes técnicas para la evaluacion de los aprendizajes (Marini, 2019).

Siguiendo este referente, la institucion esta ubicada geograficamente al sureste del
departamento del Huila, en uno de los centros poblados de mayor trascendencia social, cultural y
econodmica del municipio que lleva por nombre Belén. La institucion Educativa Villa de los
Andes es de caracter oficial, cuenta en la actualidad con ocho sedes, incluida la sede
administrativa, localizadas en el Centro Poblado Belén y las diferentes sedes rurales como son:
Villa de los Andes, Alto Rico, La Florida, La Maria, La Reforma, El Pescado, EI Arrayan, El
Congreso (PEI, 2021).

En la actualidad, acorde con la informacién del Proyecto Educativo Institucional PEI
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(2021) se muestra como la institucion atiende 854 estudiantes mixtos, atendidos por 41 docentes,
un docente orientador, un administrativo, un rector y dos coordinadores. Se inicié con una
matricula de 891 y por cuestiones de traslados, retiros y ausentismo, a la fecha hay una diferencia
de 37 estudiante. Asimismo, la institucion cuenta con dos jornadas, mafiana y tarde, distribuidas
asi; en la mafiana asisten los estudiantes de secundaria en un horario normalmente de 6:15 a
12:15, en la jornada de la tarde asisten los estudiantes de la primaria, en una jornada escolar de
12:30 a 5:30p.m. Funcionan dos grupos de preescolar y por cuestiones de planta fisica, un grupo
es atendido en la mafiana y el otro grupo en la tarde para ocupar el mismo salén.

De otra parte, respondiendo al articulo 2 y 3 del Decreto 1850 (2002), se establece los
elementos organizativos de la jornada escolar y la jornada laboral de directivos y docentes. En la
que, acorde a la jornada escolar se disponen de horas de clase con 60 minutos, en relacion con lo
contemplado en el PEI institucional, organizadas en periodos de 55 minutos de clase para dar los
respectivos descansos y atender las dos jornadas.

La institucion, desarrolla el Proyecto de Articulacion de la media Técnica con el SENA,
desarrollado con el Programa Sistemas Agropecuarios Ecolégicos a partir del afio 2019, con los
estudiantes del grado décimo de la Institucion; también se cuenta con el desarrollo del proyecto
de servicio social llamado “huertas caseras una alternativa para la sostenibilidad alimentaria de
la poblacién vulnerable de los adultos mayores del centro poblado de Belén” con el fin de
prestar un servicio a la comunidad y a la vez, poner en practica sus saberes sobre las técnicas
agropecuarias. Ademas de incentivar el valor de la solidaridad con las personas del grupo
poblacional del adulto mayor quienes se encuentran en estado de vulnerabilidad.

Esto da cumplimiento a la mision de la Institucion encaminada a formar integralmente a

los estudiantes, haciendo énfasis en los valores en el marco de la inclusion, la diversidad y los
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derechos humanos, para que desde su quehacer inicien una proyeccién emprendedora que
contribuya al desarrollo de la regién. En tanto, al enfoque pedagdgico que se proyecta las
practicas de ensefianza esta orientados a ofrecer a los estudiantes la posibilidad de desarrollar sus
habilidades mediante un modelo constructivista que favorezca el aprendizaje significativo
(Mellado y Chaucono, 2019).

Se parte de aqui para definir desde este paradigma, a través de las preguntas orientadoras
que busca responder a: como se aprende, cOmo se ensefia, cuales son las metodologias y las
didacticas mas apropiadas para lograr las metas de aprendizaje propuestas. En cuanto, al
estudiante se entiende como un constructor activo de su conocimiento, mientras que el docente y
el contexto social y cultural se constituyen en mediadores que permiten el avance y desarrollo
del estudiante (Vergara et al., 2020).

En consecuencia, el rol del docente en este punto no sera simplemente el transmisor de la
informacion y el conocimiento, sino que sera un generador de posibilidades, puesto que estimula
la curiosidad y ayuda a los estudiantes a desarrollar sus capacidades. En funcion de las apuestas
didacticas se hallan aquellos procesos orientados al reconocimiento y solucion de las
problematicas del entorno socio cultural, en el que se hace necesario establecer estrategias tanto
pedagdgico como didacticas que se vinculen eficazmente al proceso pedagdgico y disciplinario
como una posibilidad de aprendizaje efectivo (Lastre, 2020).

De forma, que las secuencias concertadas como facilitador del abordaje de las
problemadticas y situaciones del acto educativo conllevan a promover aprendizajes dindmicos,
factibles y significativos. En este marco de consideraciones, Frade (2008) manifiesta que la
secuencia didactica hace referencia a una serie de actividades articuladas entre si, que conllevan

al desarrollo de ciertas competencias en el estudiante.
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Tobdn et al. (2010) sefialan que las secuencias didacticas son un conjunto articulado de
actividades de aprendizajes y de evaluacion que con la mediacion del docente alcanza
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos y de métodos de ensefianza y
aprendizaje. En relacidn con este tema, en la metodologia de planeacién de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, al igual que la evaluacion de los aprendizajes, se hallan las secuencias
didacticas en las cuales se articulan estrategias de proyectos formativos con un enfoque
socioformativo bajo una perspectiva constructivista. La metodologia de estas secuencias
didacticas que han sido concertadas considera elementos relevantes, tales como: la situacion
problema del contexto, competencias a formar, procesos metacognitivos, evaluacion y recursos
para el aprendizaje (Tobon et al., 2010; Rosas et al., 2019).

Ante los argumentos expuestos anteriormente, esta investigacion asume una estructura en
las secuencias didacticas bajo un enfoque constructivista que promueve el aprendizaje
significativo adoptando el método de Lesson Study. Ademas, de los elementos de la Ensefianza
para la Comprension (EpC), en donde se considera pertinente algunos elementos que se ajustan
al contexto y las condiciones de la practica de ensefianza. Estableciendo asi, acciones
constitutivas de practica y en el desarrollo de las habilidades de la comprensién lectora en el area
de matematicas, que permiten transformar y mejorar las acciones mediante un enfoque
constructivista que posibilita el aprendizaje significativo y da aplicabilidad a los conocimientos
adquiridos bajo un escenario formativo abierto.

Por Gltimo, el micro curriculo se halla como una estructura concreta y definida que esta
relacionado con todo lo que se debe aplicar y hacer en el aula. Ante esto, Fernandez (2018)
establece que las acciones pedagdgicas se materializan en los conocimientos que asimila los

estudiantes, y estos de logran al articular las acciones de las PE con lo establecido por los
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Estandares Basicos por Competencias (EBC) y por ende los Derechos Basicos de Aprendizajes
(DBA). Los DBA constituyen una propuesta de un conjunto de saberes fundamentales,
relevantes y significativos que al incorporar en la ensefianza garantizan la igualdad educativa
(MEN, 2015).

Ante esto, los DBA se manifiestan como un complemento de los EBC, que contribuyen a
la construccion colectiva que dan apropiacion y aporte a los planes de estudio, las mallas
curriculares y la planeacion de las clases bajo los parametros de la autonomia escolar. Todo esto
con el proposito de establecer ruta de accién para alcanzar las Metas de Mejoramiento Minimo
Anual MMA del pais (MEN, 2022). De otra parte, Goodson et al. (2008) expresan que el hano
curriculo refiere a las condiciones y circunstancias especiales que tienen lugar en el aula de clase,
en relacién existente que hay entre el docente y el estudiante. En el que, el docente asegura el
aprendizaje de forma significativa, mediante la incorporacion de estratégicas pedagogicas y
didacticas en el aula.

En este aspecto las practicas de ensefianza que la docente investigadora adopta estan
articulados a los fines de la educacion, se relacionan con aspectos como el articulo 1y 2 de la
Ley115 (1994), en el que se establece competencias relacionadas con: aprender a conocer,
aprende hacer, aprender a convivir y aprender a ser. Todo esto, con el propésito de crear
sociedades mas competentes, mediante acciones y procesos formativos orientados hacia: la
potencializacion sdel aprendizaje cooperativo, el trabajo mediante el constructismo, educar en
valores, ensefiar con calidad, igualdad y equidad, participar y gestionar el conocimiento y
trabajar conjuntamente con otros docentes, padres de familia y demas miembros de la comunidad

para favorecer la inetrvencion de los estudiantes (Sanahuja, 2019).
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Como futuros profesionales, se debe estar en capacidad de trabajar en equipo, coordinar
acciones con toda la comunidad educativa, ampliar, repensar y reconstruir las nuevas estrategias
para ensefiar y aprender, propiciar ambientes de participacion de los estudiantes tanto dentro del
aula como por fuera de ella. Asimismo, se halla la importancia de educar en valores, principios,
actitudes y control de las emociones que favorezca la creacion de un clima escolar idéneo para la
convivencia, posibilitando el trabajo en equipo, motivando al estudiante a aprender, y generando
acciones para la mejor toma de desiciones en la resolucién de situaciones problemas (Riquelme
et al., 2020).

Estos espacios de tolerancia y construccién de identidades abiertas en algunas ocasiones
se logran al incorporar estrategias didacticas y pedagdgicas que favorezcan el aprendizaje.
Dentro de las apuesta metodologicas se halla las acciones constructivista orientadas hacia el
aprendizaje significativo, que conllevan a desarrollar un trabajo interactivo, cooperativo y
dinamico con diversas actividades la que el estudiante puede adquirir y perfeccionar sus
habilidades entorno al pensamiento matematico y la comprension lectora, como elementos
esenciales para comprender el mundo que los rodea (Villota, 2020).

La ensefianza en el aula debe darse a través de un trabajo innovador y recursivo que de
atencion a la diversidad y a las diferentes necesidades que los estudiantes presenten;
identificando elementos de la experiencia profesional y personal; empleandola para reconstruir
las practicas mediante acciones coherentes, eficientes y eficaces que apunten hacia el alcance de
las metas de aprendizaje concretas que se han establecido previamente (Vidal et al., 2019). Las
técnicas de ensefianza empleadas se relaciona con la generacion del autoaprendizaje, la
utilizacion de la gamificacion o ludificacion (juegos), retroalimentacion, debates, resimenes,

participaciones colaborativas, aprendizaje cooperativo, aprendizaje basado en problemas y retos;
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gue surgen como una apuesta pedagogica y metodologica que adapta la ensefianza a las nuevas
necesidades y propositos particulares de cada estudiante.

En relacion con la idea anterior, también se define un sistema de nivelacion adecuado,
que permita atender a la poblacién que tiene diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, o que
segun el diagnostico esta en desventaja frente a otros individuos del mismo grupo o grupos del
mismo nivel escolar. Ofreciendo espacios y técnicas evaluativas pertinentes que ofrece una
atencion personalizada, para que el estudiante tenga la posibilidad de manifestar sus dudas e
inquietudes y de esta manera logre la nivelacion (Engel y Coll, 2022).

En los casos de estudiantes con NEE cognitivo, se le adaptan las actividades a un nivel en
el que el estudiante logre aprender y trabajar las mismas teméticas de acuerdo con sus
condiciones diversas o en caso tal las limitaciones que posea. Las précticas de ensefianza de la
docente investigadora se ven en ocasiones con debilidades, dado a que la institucion carece de un
sistema donde se incluya la pluriculturalidad, a pesar de que se encuentra ubicado cerca de varios
resguardos indigenas y estos estudiantes sufren cambios bruscos en el momento de ingresar la
institucion, en algunos casos termina en desercion escolar. De manera, que uno de los principales
retos desde las PE es dar solucidn a esta problematica o mitigar mediante acciones de
acompafiamiento al estudiante para que logren insertarse correctamente en la nueva realidad
educativa, todo esto bajo parametros de equidad, igualdad y calidad (Burgo et al., 2019).

También es conveniente aclarar que, la situacion planteada en el parrafo anterior no es
una constante, porque han ingresado muchos estudiantes indigenas quienes presentan muy
buenos resultados académicos. Y en los casos de fallas, si el estudiante ha presentado excusa, se

le dan tiempos prudentes para ponerse al dia con las actividades desarrolladas en su ausencia.
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En cuanto a la atencién desde las PE a los estudiantes con capacidades diferentes y
habilidades excepcionales, aungque no existe desde la planeacion curricular un modelo flexible
ajustado a las necesidades particulares de este grupo poblacional, en la planeacion de aula y las
acciones llevadas a cabo alli, se consideran todos aquellos elementos que favorecen la ensefianza
y aprendizaje. Dentro de estos elementos se hallan las estrategias que conllevan a la
identificacién de la diversidad en el aula, y los elementos que conllevan a la generacion de
cambios pertinentes en los contenidos curriculares, la incorporacion de nuevos recursos, el
analisis de las instalaciones locativas y el material de aprendizaje dispuesto para la ensefianza.

De este modo, también se hace una reconstruccion de los métodos, técnicas e inclusive de
las actitudes del docente, frente a la forma de abordar las tematicas, los mecanismos que
garantizan el aprendizaje de forma significativa y los elementos que favorecen la resignificacion
de la experiencia educativas para este grupo poblacional. Por lo que, uno de los aspectos méas
importantes es la reconstruccion de las practicas de ensefianza y la capacitacion oportuna que el
docente debe poseer para ofrecer espacios idéneos para el intercambio del conocimiento. De
igual forma, la actitud es el eslabdn primordial para el éxito de la educacién inclusiva. De alli a
gue como docentes tengamos la capacidad de ser eficientes e incluyentes con todos aquellos
estudiantes que presenten ritmos de aprender diversos, habilidades especiales y necesidades
particulares (Garcia , 2019).

A partir de lo expuesto, se hace evidente la necesidad de atender con calidad y equidad
las necesidades tanto comunes como especificas que presentan los estudiantes en el aula.
Transformando la escuela los escenarios de aprendizaje mediante acciones claras y contundentes

que brinden oportunidades de aprendizaje a todos. Del mismo modo, se debe considerar aquellas
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estrategias que acaban con la exclusion y por consecuencia mitigan las actitudes negativas y la
falta de atencion a la diversidad.

Ante este hecho, Mula et al (2002) manifiesta que existen diferentes actitudes que los
profesores manifiestan en relacion con los alumnos con necesidades diversas y que pueden
influenciar el proceso de ensefianza. Esta se relaciona con: la responsabilidad, rendimiento,
formacion y recursos, clima de aula, relacion social, desarrollo emocional y creencias; que, al no
ser considerados, regulados podrian dificultar el proceso de ensefianza y por ende reducir el
aprendizaje. Ante esta perspectiva, De Longhi (2009) sefiala que dentro de los desafios
educativos se halla en ocasiones la falta de concepcidn de los referentes individuales y sociales,
asi como de las motivaciones, intereses y afectividad que son elementos fundamentales que
deben ser considerados para reconstruir la préctica de ensefianza y de esta manera ofrecer los
elementos didacticos, comunicativos y disciplinarios necesarios para generar propuestas
innovadoras que conduzcan al éxito educativo.

Por otro lado, de acuerdo a las rutas de Kemis (2014) para tranformar la ensefianza en el
aula, se consideran necesario generar acciones coherentes, complejas y conjuntas que permitan el
logro de unos resultados especificos. En el que se hace necesario definir aquellas acciones que se
desarrollan de manera dindmica y que constituyen un referente para reconstruir la ensefianza

(Ballestas y Pedroza, 2016).
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Capitulo 111
3. Préctica de Ensefianza al Inicio de la Investigacion

En este capitulo se presenta la sintesis de la practica ensefianza de la docente
investigadora, junto con las acciones constitutivas previas al inicio del proceso investigativo. Alli
se describen las concepciones, elementos, errores, debilidades, técnicas de ensefianza y métodos,
entre otros, que se llevaron a cabo antes de iniciar este estudio.

Cabe resaltar, que la docente investigadora entendia que las PE eran la forma en que se
orientaba las clases, dejando a un lado la concepcion de las acciones constitutivas que abarcan
elementos de la planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Y mucho menos,
se consideraba aquellas estrategias que permitian realizar reflexiones sobre las PE para mejorar

el proceso formativo y contribuir a la formacion de habilidades y competencias.

3.1. Acciones de Planeacion

En cuanto a la planeacidn, la docente investigadora anteriormente consideraba relevante,
unos momentos de la clase como la ambientacion, el desarrollo del tema y la evaluacion,
aspectos que se aproximan minimamente a una planeacién adecuada. Sin embargo, hoy en dia se
conoce que la planeacion es unas de las acciones de ensefianza, mas determinantes y que marcan
las pauta que direccionan el proceso y la calidad de éste.

Por tanto, la planeacidn consistia en un mero proceso tradicionalista, en la que se no se
posibilita las herramientas y espacios de aprendizaje para que el estudiante logre aprender
significativamente. En tanto, a las practicas de ensefianza a nivel institucional se acordaban los
ejes tematicos, con sus respectivos indicadores de logros con los pares académicos al iniciar el

afo escolar, o en algunos casos al finalizar el afio.
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Sin embargo, este ejercicio de planeacion no articulaba algunas veces los estandares
basicos por competencias (EBC) ni muchos menos los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA);
por lo que las clases a desarrollarse eran manejadas hacia el desarrollo de contenidos, mas no
hacia la formacion de aprendizajes que les permitieran a los estudiantes indagar, desarrollar y
aplicar sus conocimientos. Ni mucho menos, desarrollar habilidades entorno a la comprensién
lectora que condujera al desarrollo del pensamiento critico en areas tan esenciales como las
matematicas.

De manera, que la docente investigadora hasta ese punto no concebia mas que desarrollar
contenidos, sin evaluar ni interpretar la realidad educativa de su proceso de ensefianza, para idear
estrategias que conllevaran a reconstruir las PE para dar mejora al proceso. Por lo que, los
procesos se reducian a un proceso de planeacion con bajo alcance y sin articulacion hacia el
aprendizaje significativo.

Visto de esta forma, el desarrollo de las clases a partir de esta planeacién se concebian
unos pequefios elementos del contexto social y educativo. Que servian para establecer elementos
considerados en la planeacion para el desarrollo de clases. No obstante, estas acciones se
muestran poco eficientes. En donde en algunos casos, estas planeaciones ni siquiera existian, por
lo que la docente investigadora tenia que anotar en un cuaderno las teméticas que se debian ver
en el afio escolar, y algunas acciones para desarrollarlas, en donde se apoyaba de las teméticas
expuestas en los libros; que en algunos casos incluso estaban desactualizados y sin articulacion a

los estandares basicos por competencias.
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llustracion 11

Planeacion previa al proceso investigativo

Contentad M)

e L e ——

3 ‘f‘-" } Al I
Yale I‘/t\/“¢ ,‘)/,4,‘,.‘., .
era dedanndo AT |,\, Acte
) B e
WV oEAEion®
Es una. loz que e enciende en la 2 “(
e i lownirada ‘po . eatero x—.x’/‘u

iviciakive de DEOD Y

Nota. En la ilustracién 2 se muestran algunas acciones de la PE en la planeacién previa al

proceso investigativo. Elaboracion Propia (2011).

En la ilustracion 11 se evidencia la planeacion previa a la investigacion, en donde es claro
que hacia falta una serie de elementos entre ellos, los mas importantes relacionados con el
contexto situacional del educando que permitiera una planificacion coherente ajustada a las
necesidades y habilidades espaciales de cada estudiante, articuladas con los EBC y que conlleven
a la construccion de una educacion con calidad. Generando asi oportunidades que permitan
consolidar la autonomia institucional y fortalecer el aprendizaje de forma significativa (Frade
Rubio, 2009). Por lo que los aprendizajes de los estudiantes a través de esa planeacion deficiente
que se hallaba en la PE inciales generaba barreras de aprendizaje que ocasionaba dificultan en
procesos de aprehension; ademas de no permitir el uso comprensivo del conocimiento ni su
aplicabilidad en el medio. Sin embargo, con una mejora en el proceso de planeacién ajustado a
las nuevas dinamicas sociales y educativas se asumen nuevos roles desde la ensefianza, que

conlleven a generar capacidades que permitan actuar con autonomia y tomar decisiones
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coherentes que den aportes a la construccion de una sociedad equitativa e igualitaria, hacia el

establecimiento de la paz.

3.2. Acciones de Implementacion

Partiendo del hecho, de que las acciones de implementacion constituyen el ejercicio del
docente que se desarrolla en el aula de clases. En el que autores como Kemmis (1993, citado por
Ballestas y Pedroza, 2016), manifiestan que las acciones de implementacion obedecen a las
diferentes actividades que guian, ayudan y conducen hacia el alcance de distintas tareas de
aprendizaje.

Dentro de esta perspectiva, las acciones de implementacion consistian en procesos
basicos en las que al momento de la ambientacion solo se referia a planear una actividad que
aproximara al estudiante al tema a tratar en la clase. Desde este punto ya se visualiza que la
ensefianza era tomada como la transmision de contenidos. No obstante, en el momento del
desarrollo del tema, la planeacion era desarrollar con actividades en las que, como su nombre lo
indica, se le daba relevancia al tema o contenido en desarrollo. Por tanto, era caracterizada por
actividades muy mecanicas, mediante modelos tradicionalistas y poco participativos, que no
permitian el desarrollo significativo de los aprendizajes.

Asimismo, no se concebia hasta ese punto la incorporacion de recursos ni mucho menos
estrategias didacticas y pedagogicas que atendieran efectivamente las necesidades del educando,
y con esto posibilitara la creacion de escenarios formativos capaces de ensefiar con calidad y
pertinencia. Lo que ocasionaba dificultades en el aprendizaje de los estudiantes dado a que al no
disponer de un escenario enriquecido que posibilitara la adquisicion de habilidades y
competencias, dificilmente se podria dar uso comprensivo de los conocimientos adquiridos.

Ademas, que las estrategias, recursos y herramientas en la ensefianza y aprendizaje constituyen
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acciones eficaces que dan acompafiamiento y regulan el proceso metacognitivo que favorece la
adquisicion de nuevos aprendizajes.

De igual forma, tampoco se estimaba la articulacion que debe existir alrededor de los tres
momentos fundamentales que forman parte del tridngulo o triada didactica el cual es un modelo
pedagdgico propuesto por Jean Houssaye (1986, citado por Ruiz, 2020), que sostiene que este
enfoque surge en busca de alejarse de los modelos conductistas que centra el interés en el papel
del profesor como “controlador” del conocimiento. De manera, que se asume una postura en la
que existe una relacion entre el conocimiento, el estudiante y el docente. En este sentido, el
conocimiento, se trata de un material tangible que constituye un conjunto de informacién, datos,
experiencias, teorias e ideas que estan dispuestas para que otro aprenda. Por tanto, el estudiante
en este punto, debe asumir el papel de “recibir” el conocimiento no desde una actitud pasiva,
sino desde papel activo en el que interiorice los conocimientos, de alli a que este motivado y
abierto a aprender. A continuacién se expresa la triada didactica propuesta por Jean Houssaye
(1986) en la ilustracién 12,
lustracién 12

Organizador gréfico de la triada didactica
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Nota. En la ilustracion 12 se muestra la triada didactica. Elaboracion propia adaptada al modelo

pedagdgico propuesto por Jean Houssaye (1986, citado por Ruiz, 2020, p.1).
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Atendiendo la ilustracion 12, se muestra como el papel del docente desde su PE debe
estar en capacidad de transmitir el conocimiento empleando las acciones y recursos necesarios
para lograr hacerlo de forma efectiva. Permitiendo, sumar al crecimiento a nivel cognitivo y
social. Cabe considera ademas, en las clases no se manejan una estructura clara de trabajo, que
partiera de una planeacion previa efectiva y ajustada al contexto social y educativo del educando.
Por lo que las acciones se mostraban poco eficientes y no lograban materializarse en los
esfuerzos del docente.

Lo que repercutia que algunas clases no tuvieran el tiempo necesario para ejectutarsen
correctamente y otras tematicas no se vieran o en su defecto se vieran de forma esporadica,
retrasando el aprendizaje de los estudiantes y generando la aparicién de barreras que dificultan la
aprenhension en temas tan relevantes para el sujeto como la comprension lectora y la resolucion
de problemas matematicos. Adicional a esto, el hecho de que se tuvieran estudiantes en escuela
multigrados ocasionaba que la interaccion en el aula no fuera la mejor, por lo que se propiciaba
ambientes en donde los estudiantes no lograban concentrarsen ni aprender mediante espacios de
participacion e intervencién con el conocimiento. Ya que no se contaba con los espacios para
hacerlo con todos y cada uno.

Por su parte, las actividades y contenidos de los aprendizajes eran poco acordes a los
intereses de los estudiantes. Donde no se hallaba articulacion entre lo que se orientada en el aula,
con los intereses, demandas, requerimientos, expectativas y necesidades. En el que ademas, los
contenidos en muchas ocasiones se veian limitadas al desarrollo de una gran cantidad de guias o
de actividades de libros que la institucion proveia para escuelas multigrados. Ante esto, las clases
eran rutinarias, mecanicas y los estudiantes perdian el interés por aprender. En el que muchas

veces la desmotivacion ocasionaba multiples barreras en lo poco que se aprendia y bajaba el
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nivel de desempefio académico; ocasionando con esto, la generacion de actividades de nivelacion
que ocasionaba mas trabajo para la docente investigadora.

En tanto, a los referentes de calidad propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional
para la accion de ensefianza en el aula, en ese punto del trabajo profesional no eran considerados,
ni tenidos en cuenta. De manera que, las acciones de implmentacion se limitaba a procesos
rapidos sin articulacién en donde el objetivo era abarcar mas y mas tematicas sin ningun nivel de
apropiacién ni aplicacion al entorno.

De otra parte, en cuanto a la exploracién de los saberes previos lo cual es un proceso
desde la implementacion que se lleva a cabo al iniciar la clases, e introducir de forma lldica el
tema mediante acciones dindmicas en donde se establece un escenarios que propicia la
articulacion del antiguo conocimiento con el nuevo. Se observaban procesos ineficientes, en
donde no eran considerados estos elementos pedagdgicos de vital importancia para el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

De forma que, no se ofrecian las herramientas para el individuo lograra adquirir nuevos
aprendizajes mediante ideas de anclaje que favoreciera la forma en que se iba a recibir los
nuevos conocimientos. Ante esta problematica, autores como Borquez y Diaz (2014) manifiesta
que la PE debe estar encaminada a promover la activacion de los conocimientos previos de
forma efectiva, en el que se favorezca la ensefianza y aprendizaje. Y todo esto se logra, al
establecer y ejecutar las estrategias didacticas y pedagdgicas adecuadas que posibiliten el éxito

de esta accion de implementacion.
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llustracion 13

Acciones de implementacion previas al proceso investigativo

Nota. En la ilustracion 13 se muestran algunas acciones de la PE en la implementacion previa al

proceso investigativo. Elaboracion propia (2011).

Analizando la ilustracion 13 se halla algunas evidencias del proceso de implementacion
en donde la docente se limitaba a desarrollar procesos tradicionalista. Que no daba lugar a la
participacion y el tiempo de la clase se iba en el desarrollo de guias. De igual forma, se observa
que a pesar del escaso conocimiento de la docente investigadora en torno a aulas inclusivas y
constructivista se desarrollan pequefias acciones que permitian el trabajo colaborativo y el
aprendizaje autonomo que hoy en dia se conoce que son la clave para afianzar el proceso
formativo.

De esta forma, en las acciones de implementacion se halla una gran cantidad de fallas que
ocasionan sin duda alguna barreras en la ensefianza y aprendizaje, dificultando la aprehension del
conocimiento y dificultando el desarrollo de las nuevas habilidades y competencias articuladas a
las nuevas demandas sociales y educativas. En este orden de ideas, dentro de las principales
problematicas se hallaban modelos tradicionalista, poca participacion, escasa imersion del tema,
temas vistos superficialmente, baja comunicacion entre los estudiantes, escasa interaccion con el

conocimiento, baja motivacion e interés por aprender, no habia activacion de saberes previos,
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escasa aplicacion de recursos y estrategias didacticas y pedagogicas. Elementos que sin duda
alguna, no proyectaban las acciones hacia las demadas y necesidades del educando, no
favorecian el desarrollo y adquisicion de habilidades en areas tan elementales como las
matematicas; en la que las acciones poco eficientes no lograban materializarse y dificultaban la
aprehension del conocimiento y desencadenaban un bajo rendimiento académico en el area,

manifestando ademas problemas comportamentales y hasta la desercion estudiantil.

3.3. Acciones de Evaluacion

En el caso de las PE en el area de matematicas, se observan acciones limitadas en la
evaluacion que consiste en desarrollar un nimero de operaciones limitadas, que sélo conducen a
la ejercitacion, segun el tema. Es este orden de ideas, el proceso consistia en una mera accion de
memoria, en el que se repetia el proceso y se adquirian algunos conocimientos por repeticion.
Sin embargo, en el momento de la evaluacion, se restringia y limitaba a preguntas cerradas,
preguntas con Unica respuesta, donde el estudiante tenia que escribir lo que la profesora queria
leer o si la evaluacion era de forma oral, el estudiante no tenia muchas opciones; tenia que decir
lo que la profesora queria escuchar.

Asimismo, hasta ese momento las PE en cuanto a la evaluacion se veia con escasa
formacidn y experiencia en donde la docente investigadora no poseia de los elementos que le
permitieran evaluar los aprendizajes de forma pertinente. Y aunque se trabajo de manera
inadecuada por mucho tiempo. En ese entonces como ahora, siempre fue prioridad brindar a los
estudiantes todas las ayudas posibles para que salieran adelante. No obstante, no existian los
mecanismos correctos desde la planeacién y la implementacién, lo que desencadend problemas

que repercutian en que la evaluacion no permitiera ni evidenciara el progreso del estudiante.
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En relacion con la idea anterior, el Ministerio de Educacién Nacional (2008) manifesto
que en cuanto a la evaluacion de los aprendizajes, el proceso debe estar caractterizado por un
proceso permanente el que se incluyan acciones eficientes desde la planeacion, ejecucion,
analisis y seguimiento institucional. Como medio que conlleve a la comprension y promocién de
como surge el aprendizaje; identificando las potencialidades como las debilidades de cada
estudiante y por ende del grupo.

De forma, que hasta ese punto las evaluaciones no ofrecian los elementos necesarios para
identificar las necesidades puntuales de cada estudiante. En donde incluso en algunas ocasiones
se les dejaba sacar el cuaderno, con el objetivo de que no hubiese pérdidas masivas que
conllevaran a parar el proceso formativo y dedicar mayor tiempo para su mejor aprehension.

Para ese entonces, no se tenia en cuenta el desarrollo del pensamiento del estudiante,
sino, cumplir con los contenidos propuestos. De igual forma, las evaluaciones se limitaban a
preguntas abiertas en donde el estudiante debia de forma memoristica responder. No obstante,
hoy en dia se habla de procesos mas complejos en el que el estudiante logre desarrollar
habilidades basicas como la interpretacion, argumentacion y proposicién mediante preguntas de
seleccion multiple o Unica respuesta tipo ICFES en el que logre manifestar los conocimientos
que ha aprendido y la forma en que deben emplearlos para la mejor toma de decisiones y con ello

contribuir de manera significativa a la construccion y avance de la sociedad.
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Acciones de Evaluacion previas al proceso investigativo
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Nota. En la ilustracion 14 se muestra algunas acciones de evaluacion llevadas a cabo

previamente al trabajo investigativo. Elaboracién propia (2011).

De acuerdo con la informacion de la ilustracion 14, se hacen evidentes procesos
evaluativos mal encaminados, en donde no se concebian elementos de vital importancia. Dejando
a un lado practicas evaluativas que conllevaran a la mejora de la calidad del aprendizaje.
Considerando que en la actualidad la evaluacion es fundamental para la mejora de la calidad de
la ensefianza. Ademas de que, debe desarrollarse mediante una actividad compleja que exige
trabajo colaborativo con los diferentes pares académicos, permitiendo reflexionar y organizar a
través de la reconstruccion de la practica de ensefianza elementos que causen innovacion y
establezca una calidad educativa acorde a las necesidades y focalizada hacia la solucién de los
problemas. Por tanto, el docente debe estar en capacidad de reconocer que la evaluacion es la
forma mas eficaz de recoger informacidn sobre los diferentes niveles de logro de aprendizaje de
sus estudiantes y para esto debe idear instrumentos de calidad que le permitan establecer la

evaluacion como un mecanismo favorecedor del aprendizaje.
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Podriamos resumir a continuacion en la tabla 1 las fortalezas y debilidades en las

acciones constitutivas de la PE de la docente investigadora previas a este proceso investigativo,

ademas de establecer aspectos de mejora, encaminadas a mejorar el proceso formativo mediante

la puesta en marcha de los principios que orientan la educacion de calidad.

Tabla 1

Fortalezas y debilidades de las PE antes de iniciar la investigacion

PE Fortalezas Debilidades Aspectos de mejora
- Obtencién de - Sélo se concebia importante - Incorporacion de
recursos para el avanzar en las tematicas lineamientos
desarrollo de - No habia articulacion con los nacionales
clases EBC ni los DBA Inclusion de EBC,
- Se desarrollaban - No se estimaba los referentes DBA, RPA.
temas acordes a nacionales ni mucho menos los Inclusion de
lo expuesto por internacionales estrategias didacticas
la Institucion - No se establecia la activacion de y pedagogicas para
saberes previos la ensefianza
. - Se estimaba desarrollar clases Formacion de
Planeacion - . -
tradicionalista con escasa habilidades y
participacion. competencias
- El aprendizaje se concebia Canales de

como s6lo un desarrollo de
contenidos mas no se
habilidades

No se consideraba incluir
estrategias didacticas ni
pedagdgicas

participacion e
interaccion con el
conocimiento
Inclusién de modelos
flexibles ajustados a
las demandas y NEE
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-Se expresa el - Escasa articulacion entre la -Inclusion de
interés por planeacion y la implementacion estrategias dindmica
ensefiar cada vez - Acciones enfocadas hacia la para activar saberes
mejor transmisién del conocimiento previos

- Se interesa - Modelos tradicionalistas y poco -Establecer preguntas
porque el participativos previas y exploracién
estudiante - No habia comunicacion asertiva de las habilidades de
aprenda con los estudiantes que pensamiento.

- Mantenian permitiera comunicar los DBA - Incorporar acciones
relaciones de y los RPA. participativas en
respeto, - Modelos poco flexibles en donde el estudiante
cordialidad y donde se desconocia la muestre interés por

Implementacion paciencia con diversidad. investigar e ir mas
los estudiantes. - Tareas mecanicas, repetitivas y allade lo que le
con escasa inmersion en el ofrece el docente.
tema. - Ajustar el método de
- Falta de recursos y estrategias ensefianza hacia la
que promuevan el interés por diversidad del aula.
aprender. -Ejercicios
- No se potencializaba el participativos,
desarrollo de habilidades de dindmicos e
pensamiento. innovadores que

conlleven a la
formacion de
competencias.

-Interés por -Escasa articulacion entre las - Evaluaciones
indagar el avance  acciones constitutivas previas permanentes
de los estudiantes  (planeacién e implementacién) - Ajustes a la forma de
-Ejercicios bésicos  con la evaluacion de los evaluar
en donde se aprendizajes - Inclusion de
evaliade forma  -Evaluaciones desarticuladas a los elementos desde la
muy general requerimientos nacionales MEN planeacion, ejecucion,
-Evaluacion del e ICFES y en pruebas analisis y seguimiento
trabajo diario, internacionales como PISA institucional.
Evaluacién de mediante -Escasas acciones de planeacién, - Evaluacion de
aprendizajes participacion ejecucion, analisis y seguimiento aprendizajes mas no
institucional de las evaluaciones de contenidos
mediante procesos permanente - Evaluaciones
-Escasa comprension de la dinamicas y acordes a
evaluacién como medio para la los diferentes ritmos
promocion del aprendizaje. de aprendizaje
- Facilitar los
mecanismos para
promover el

aprendizaje.

Nota. En la tabla 1 se muestras la fortalezas, debilidades y aspectos de mejora en las tres
acciones constitutivas de la PE de la docente investigadora desarrollados previamente al proceso

investigativo. Elaboracion Propia (2022).
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3.4. Sintesis del Problema de Investigacién

La docente investigadora orienta el desarrollo de los procesos académicos y las acciones
de ensefianza en educacion secundaria en las asignaturas de matematicas con tres grupos del
grado sexto. Sin embargo, algunas clases se ven limitadas por la transmisién de la informacion
dado a que los tiempos no permiten abarcar la totalidad de las actividades programadas desde la
planeacion. No obstante, la docente procura en sus clases realizar actividades de aproximacion al
conocimiento con indagacion sobre conocimientos previos y con esto generar un escenario
dindmico que posibilite la aprehension del conocimiento de forma significativa.

De igual forma, la docente considera la importancia de reconstruir la PE hacia el
constructivismo en el que los estudiantes sean los propios constructores de su conocimiento y
con esto facilitar los espacios, recursos y estrategias para que adquieran y desarrollen habilidades
y competencias que les permitan poner en préctica los saberes adquiridos.

Asimismo, hasta ese punto de la PE procesos en su mayoria mal orientados que no
conllevan al desarrollo de habilidades de pensamiento, que le permitan actuar competentemente
frente a las demandas educativas como sociales. De manera, que se hace indispensable
flexibilizar el método de ensefianza, mediante diversas acciones que conllevan a reflexionar
sobre la realidad educativa e intervenir en ella hacia la mejora de la calidad.

Todo esto, mediante una PE ajustada al desarrollo de clases dinamicas en el que se
demuestre con propiedad, las habilidades entorno a una ensefianza coherentes y pertinente, en
que se identifique las diferentes formas de ensefiar, aprender y evaluar; y con esto obtener
mejores resultados enmarcando el buen desempefio del estudiante en el area de matematica y

evitando asi el bajo desempefio en el area o hasta la desercién estudiantil



67

Evitando posibles surgimientos de problemas comportamentales y otras barreras de
aprendizaje ocasionada por la baja motivacion y el deseo a aprender del estudiante. En donde
hoy en dia es claro, que la desmotivacion es uno de los problemas escolares mas frecuentes y de
mayor dificultad para el docente. Y que surge como consecuencia del continuismo de modelos
tradicionalistas que no promueven el interés a investigar, adquirir habilidades ni mucho menos
ensefiar el uso que se le puede dar al conocimiento en la toma de decisiones. De forma, que el
estudiante al no saber qué hacer con lo que va a aprender, pierde interés y por ende disminuye su

proceso de aprehension (Bérquez y Diaz, 2014).

3.5. Formulacion y Descripcion de la Investigacion

En este apartado, se describe la formulacion del trabajo investigativo junto con algunos
aspectos descriptivos en relacion con preguntas orientadoras que enmarcan el proceso de

ensefianza.

3.5.1. Formulacién Problema

¢Cémo reconstruir la practica de ensefianza de la matematica a partir de la Lesson Study
para el desarrollo de habilidades de la compresion lectora, en los estudiantes de basica

secundaria?

3.6. Objetivos
3.6.1. Objetivo General
Reconstruir la practica de ensefianza de matematicas a partir de la Lesson Study para el

desarrollo de habilidades de la comprension lectora en los estudiantes de basica secundaria.
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3.6.2. Objetivos Especificos

e Identificar como se desarrollan los procesos de las practicas de ensefianza frente al
desarrollo de habilidades para la comprension lectora al inicio de la investigacion.

e Formular una propuesta pedagdgica en el area de matematicas, que permita reconstruir la PE
y con esto, favorecer el aprendizaje en los estudiantes a través de la implementacion de los
ciclos reflexivos de ensefianza.

e Evaluar los efectos de la propuesta pedagodgica de la PE mediante la incorporacion de la
Lesson Study para la mejora del aprendizaje de los estudiantes entorno a la comprension

lectora y el pensamiento critico matematico.

3.7.  Supuestos y Constructos

3.7.1. Supuestos

e Las actividades diagnosticas conllevan a generar actividades de aprendizaje que fortaleceran
las habilidades de comprension lectora del area de matematicas.

e Lacomprension lectora de los estudiantes se fortalecera mediante las reflexiones pedagogicas
que conllevan a la reconstruccion de la PE mediante el trabajo colaborativo.

e Las acciones continuas de retroalimentacion, valoracion y reconstruccion de la PE aseguran la
puesta en marcha de aprendizajes bajo un enfoque constructivista que conlleva a que los

estudiantes obtengan un mejor desempefio académico.

3.7.2. Constructos
e Comprension lectora: Entendida como la capacidad para entender todo aquello que leemos,

ya sea de forma verbal o no verbal.
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e Metacognicion: Permite la autoevaluacion de los procesos de aprendizaje y concientizacion
que cada persona puede tener de sus conocimientos.

e Practica de Ensefianza: Establecida como una préactica intencional, caracterizada por su
complejidad, multiplicidad, inmediatez, simultaneidad que cobra sentido de acuerdo con el

contexto en donde se desarrolle.
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Capitulo IV
4. Metodologia de la Investigacion
En este capitulo se describen los elementos metodoldgicos que hacen parte de la
investigacion, observando el paradigma, el enfoque, el disefio, el alcance, los instrumentos para
la recoleccién y analisis de la informacidn junto con las actividades que enmarcan el

procedimiento.

4.1. Paradigma

Partiendo de los objetivos de la investigacion, se evidencia un paradigma de caracter
sociocritico, que permite construir conocimiento de manera autorreflexiva, ya que busca
transformar las practicas de ensefianza a partir del interés y las necesidades de mejorar las
planeaciones de las practicas de ensefianza de los docentes del grupo, generandose asi una
capacitacion reciproca entre los investigadores de manera autbnoma (Loza et al., 2020).
Asimismo, el paradigma sociocritico profundiza en las problematicas de la comunidad educativa
y realizar una investigacion a través de una participacion progresiva con la poblacion objeto de
estudio. De esta manera, convierte a todos los participantes en agentes activos de la
investigacion, llevando a cabo un proceso mas profundo y dinamico en la que todas las partes
entran a enriquecer y proveer la informacion que se requiere para el crecimiento y buen
desarrollo del proceso investigativo (Vera y Jara, 2018).

De otro lado, de acuerdo con Vargas y Ronddn (2012) el paradigma sociocritico en la
formacion del docente puede asumir una motivacion intrinseca en su practica en el aula, en el
que es necesaria la reflexion y la evaluacion de la comunidad educativa. Siendo el docente el
principal responsable de construir los saberes pedagdgicos, teniendo en cuenta la realidad y el

contexto del estudiante. Por lo que las practicas docentes deben apuntar a un ejercicio reflexivo y
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practico. En donde se observa, analiza y se toman decisiones en funcion de las necesidades y
requerimientos del estudiante. En este sentido, el docente reflexivo sera capaz de analizar y
evaluar los elementos, situaciones, contextos y conocimientos que se encuentran inmersos en su
proceso de ensefianza. Permitiéndole retroalimentar uno a uno estos elementos, en busca de una
mejor accidn, ajustando sus ayudas pedagdgicas y redefiniendo modelos de ensefianza en

funcién de un mejor aprendizaje (Aguilar y Barroso, 2015).

4.2. Enfoque

En este mismo sentido, el enfoque es cualitativo para lo cual Herndndez y Mendoza
(2018) sefialan que este enfoque conlleva a investigar sin necesidad de un plan estructurado,
permitiendo explorar el contexto del estudio en su ambiente natural. Lo que permite, adquirir
informacion mas detallada que responde al por qué suceden los fenGmenos socioeducativos. En
el que, a través de la observacion y la descripcion del trabajo tanto en el diagndstico como en la
construccion y retroalimentacion de los ciclos de reflexién, se logra transformar la realidad
educativa desde las planeaciones y de esta manera resignificar las practicas de ensefianza.

Es asi, como esta investigacion al adoptar el método cualitativo conlleva a orientar un
proceso bajo el estudio de la realidad en un ambiente natural. Todo esto, bajo el analisis del
contexto socio cultural en que se obtienen datos y se interpretan sus significados. Del mismo
modo, dentro de las particularidades del método cualitativo se establece el enfoque positivista en
donde se estudia el mundo real para desarrollar una teoria (Friese, 2017).

Lo anterior, permitira comprender las dindmicas educativas y con ello brindar informacion
importante que le permite a la docente investigadora actuar oportunamente ante las necesidades
del educando, posibilitando asi una educacion personalizada orientada a fortalecer habilidades de

comprension lectora en torno al area de matematicas. De igual forma, es de suma importancia
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realizar investigaciones como esta en donde se analicen las oportunidades de mejora que ofrecen
las reflexiones de las practicas de ensefianza promoviendo asi, acciones de transformacién que
reestructuren el modelo de ensefianza y aprendizaje al igual que flexibilice el curriculo,
convirtiéndose en un reto pedagdgico con miras a ofrecer oportunidades bajo un ambiente

reflexivo en donde se ofrece un espacio abierto de interaccidn e inmersién con el conocimiento.

4.3. Alcance

Del mismo modo, por sus caracteristicas la investigacion tiene un alcance descriptivo,
dado a que el proceso de interpretacion se da a partir de la narracion de lo que acontece y permite
evidenciar los avances a través de la misma investigacion (Ramos, 2020). Asimismo, en tanto al
disefio es de caracter practico puesto que permite resolver un problema con destreza a través de
la transformacion de las practicas de ensefianza, implementando los ciclos de reflexion.

De otra parte, segin Hernandez et al. (2004) las investigaciones de alcance descriptivo
conllevan especificar las caracteristicas mas relevantes del objeto o fenémeno estudiado; como,
por ejemplo, el cdmo es y de qué manera se manifiesta el problema a investigar; permitiendo
evaluar diversos componentes y variable. Del mismo modo, dentro del proposito del alcance
descriptivo se destaca la oportunidad de describir en detalle las caracteristicas que hacen parte de
las causas y consecuencias de la poblacién objeto de estudio, para asi a partir de éstas establecer
reflexiones, en donde la docente investigadora tendra méas herramientas para evaluar sus

procesos de ensefianza y transformarla a través de una mejor comprension de esta.
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4.4. Disefo de la Investigacion

Por otro lado, el disefio aplicado es el de Investigacion por Accion Pedagdgica (1AP) el
cual se establece como principio orientador para el desarrollo metodoldgico, partiendo que de

acuerdo con Colmenares y Pifiero (2008), establece que

La investigacion por accion es un proceso de reflexion en donde se busca entender y
mejorar la comprension de un determinado fenémeno, en el que participa el investigador

con un doble rol; el de investigador y el de participante. (p. 94)

De forma similar, Colmenares y Pifiero (2008) al igual que Borda (2013) expresan que la
investigacion por accion nace en las décadas de los 40 como una forma de resolver problemas
practicos urgentes en donde el investigador debia asumir el papel de agente de cambio. De ahi,
hasta la actualidad el enfoque ha transitado por grandes vertientes epistemoldgicas y socioldgicas
hasta formar parte fundamental en la investigacion del contexto educativo. Inicialmente se fue
incorporando pequefias ideas hasta que se consolidé como una forma de investigar la realidad
social y educativa con miras a transformar y mejorar procesos desde una mejor interpretacion de

los fendmenos sociales y psicolégicos.

En este sentido, Labra et al. (2005) suponen que la Investigacion Accidn constituye una
opcién metodolodgica de gran importancia que permite expandir el conocimiento mientras da
respuestas a problematicas concretas. Y a su vez, posibilita al investigador asumir un papel de
agente de cambio social que lo involucra activamente en el proceso generando aportes
sustanciales a la sociedad. Es asi, que la IA tiene como objeto de estudio explorar las practicas o
acciones educativas en ambientes naturales dentro y fuera del aula, permitiendo recopilar
informacion acerca de los modelos pedagdgicos empleados, la gestion, las acciones

comunitarias, las politicas educativas entre muchos otros aspectos (Colmenares y Pifiero, 2008).
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Teniendo en cuenta que el disefio de la investigacion se desarrollo mediante la IAP en la
calidad de investigadora se llevo a cabo procesos secuenciales en donde se indago aspectos
relevantes entorno a las PE y cada una de las acciones constitutivas; que conllevaron a mejorar el
entendimiento y la comprension de este fendmeno. De forma, que estos procesos investigativos
no sélo permitieron indagar la realidad de la muestra poblacional participantes entorno a la
comprension lectora de problemas matematicos; sino que posibilito ampliar la comprension
hacia la basqueda de una reconstruccion de las PE encaminadas a desarrollar aprendizajes
significativos mediante un proceso metacognitivo capaz de atender las necesidades, intereses y
expectativas de los estudiantes acordes al contexto.

En tanto, al rol como docente permitid reconstruir las précticas de ensefianza a través de
procesos continuos de retroalimentacion y ciclos de reflexién, que favorecio los procesos de
ensefianza y aprendizaje con los estudiantes de sexto grado, incorporando nuevas y mejores
técnicas, estrategias, herramientas, recursos, métodos y acciones coherentes que permiten formar

en competencias para que logren responder ante las demandas actuales de la sociedad.

4.5. Método de la Investigacion: Lesson Study (L.S)

De igual forma, la investigacion se basa en el método de la Lesson Study la cual segun
Macias y Mera (2019) establece gue es una metodologia investigativa que mejora la practica
educativa originalmente empleada en Japon. Sin embargo, en los Gltimos afios se ha destacado en
el Norte Ameérica y recientemente en Europa. Asi mismo es un proceso caracterizado por el
desarrollo profesional docente en donde se emplea con el propdsito de mejorar la practica
educativa, centrando su interés en un estudio colaborativo de las practicas de ensefianza, en la
que analiza criticamente con el objetivo de identificar la forma en que los estudiantes aprenden

(Stigler y Hiebert, 1999).
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En sintesis, la Lesson Study es el trabajo de investigacion que desarrollan un grupo de
docentes que se encuentran regularmente durante un periodo de tiempo largo para disefiar,
experimentar y analizar el desarrollo de una leccién; donde el docente es consciente que para
mejorar su practica de ensefianza se hace indispensable narrar sus experiencias para luego
revisarlas y retroalimentarlas de manera que contribuyan a la aprehension significativa del
conocimiento (Macias y Mera, 2019).

En tanto a la metodologia que usa la Lesson Study se aplica la planeacion ciclica, es decir,
avanza paso a paso, se desarrolla por ciclos. En donde se implementan técnicas como la
observacion participante, ya que el investigador narra 'y a la vez hace parte del proceso de
investigacion. También se desarrollan los grupos de discusion en diferentes niveles, entre pares y
grupo de estudio. La informacion y registros se llevan en instrumentos como matriz, formatos de
planeacion, rejilla (Macias y Mera, 2019).

De esta manera, la Lesson Study es una metodologia inclusiva que pretende mejorar la
practica de ensefianza a partir de un analisis critico que centra su interés en la forma en que se
ensefa para lograr el aprendizaje en el educando. Por tanto, constituye una herramienta entre los
docentes, que posibilita el enriquecimiento de la ensefianza, mediante el compartir de précticas,
habitos, relaciones interpersonales, estructuras y herramientas, todo esto ayuda a que su trabajo
como docentes se enriquezca y a través del trabajo colaborativo ayuden a mejorar sus practicas
(Chokshi y Fernandez, 2004).

En tanto, a la incorporacion a la labor docente de la investigadora mediante el método de la
Lesson Study a través de la técnica de observacion participante, destaca la oportunidad de
implementar acciones de ensefianza coherentes ajustadas a las demandas del estudiante de hoy en

dia. En el que, los grupos de discusion favorecia la reconstruccion la ensefianza mediante el
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trabajo colaborativo entre pares acadéemico. Dichos procesos de retroalimentacion enriquecian
las metodologias, herramientas pedagdgicas y las estrategias didacticas para incorporar acciones
hacia la creacion de un ambiente formativo incluyente y capaz de formar en competencias tanto
cognitivas, como sociales, afectivas y fisicas que consolidan el aprendizaje significativo, en
aspectos tan relevantes para el sujeto como lo es la comprensién lectora. En tanto, a las etapas

que desarrolla la Lesson Study se halla en la tabla 2.

Tabla 2

Etapas de desarrollo de la Lesson Study

Meétodo de Lesson Study

1. Definir el problema.

2.Ensefiar y observar la leccion.

3.Disefiar cooperativamente una “leccion experimental”.
4.Recoger las evidencias y discutir.

5.Analizar y revisar la leccion.

6. Desarrollar la leccidn revisada en otra clase y observar de nuevo.

7.Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la experiencia.

Nota. En la tabla 2 se muestra las etapas del desarrollo del método de la Lesson Study,

adaptado de Macias y Mera (2019, p.2).

En este mismo sentido, se describe cada una de las fases que sefiala Soto y Pérez

(2001) para llevar a cabo el método de Lesson Study son:



1

Fase 1. Definicidn del problema. Se inicia con una actividad de conformacion de un
grupo de investigacion, en el marco de la maestria en Pedagogia de la Universidad de la
Sébana, de tres docentes, proveniente de Instituciones de caracter oficial del departamento
del Huila y un profesor asesor. En un primer acercamiento, se identificaron los problemas
que surgen en el ejercicio docente, en donde la mayoria de los docentes participantes
reconocen que estas debilidades surgen al continuismo de modelos tradicionalistas que
refleja aprendizajes mecanicos, repetitivos y con escasos niveles de aprehension en donde no
se da posibilidad a la mejora continua ni a la adquisicion de habilidades y competencias.

Ante esto, surgen los siguientes interrogantes en relacion con la PE:

¢ Cuales son los elementos que componen las practicas de ensefianza de la docente
investigadora y de qué manera se pueden planear acciones de mejora que permitan
reconstruir su ensefianza en el aula hacia una mejor aprehension del conocimiento
matematico?

¢De qué elementos dispone una estrategia didactica o pedagogica que parta de la
reflexion y direccione los procesos de ensefianza hacia el desarrollo de las habilidades de
pensamiento matematico y la lectura comprensiva de los estudiantes de grado sexto?

¢Qué actividades se pueden plantear desde las acciones constitutivas que conlleven a la
reconstruccion de las practicas de ensefianza y el desarrollo de habilidades entorno a la
lectura comprensiva, al igual que conlleven a evaluar con un sentido formativo?

Fase 2. Ensefiar y observar la leccion. En esta fase se estableceran desde la planeacion
acuerdos con el grupo colaborativo que conlleven a definir aspectos relevantes entorno a la
planeacion de las clases. Ademas de definir los instrumentos para la recoleccion de la

informacion, tiempos de planeacion, implementacion y evaluacion. Mediante esto,
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posteriormente cada docente elaborara de forma individual su planeacion de clase. En este
sentido, en el proceso investigativo se llevaron a cabo acciones contundentes con el grupo
colaborativo haciendo preguntas hacia la forma en que se desarrollaban las PE, para a partir de
esta informacion definir los instrumentos que posibilitaban la recoleccidn de los datos. Y de esta
manera, dar mejora a las planeaciones, los momentos de implementacion y evaluacion ajustadas
a fortalecer las habilidades de la comprension lectora en situaciones problemas del area de

matematicas.

Fase 3. Disefiar cooperativamente una “leccion experimental. Esta fase también se
conoce como planificar la investigacion, es el espacio en el que cada docente lleva a cabo el
desarrollo de la clase en el aula y disefio de los instrumentos que conllevan a la recoleccion
de la informacion. Para un posterior analisis e interpretacion de los datos. Algunas de las
técnicas e instrumentos que se disefian para la recoleccion de estos datos, son: videos, diarios
de campo, transcripciones, evidencias fotograficas y trabajos de los estudiantes.

En relacion a lo anterior, el proceso investigativo consistio en un proceso de
retroalimentacidn constante entre pares académicos y el asesor, que permitié disefar
instrumentos capaces de indagar a profundidad los temas y aspectos objeto de analisis. Entre los
que se destacaron las evidencias fotograficas, los diarios de campo y el trabajo desarrollado por

los estudiantes participantes en el estudio.

Fase 4. Recoger las evidencias y discutir. Esta fase también es conocida como la
ensefianza de la leccion, en el que se aplican los instrumentos para la recoleccion de los datos,
esto conlleva al analisis de las clases. Asimismo, dicha informacién se comparte entre el grupo
de pares académicos o colaborativo, con el fin de hacer interpretaciones alrededor de la realidad

educativa.
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De acuerdo con las consideraciones anteriores, la investigacion permitié compartir de
forma periddica con el grupo de pares académicos o colaborativo, con el propdsito de hacer
interpretaciones alrededor de la realidad educativa observada. En este proceso de interpretacion
se tuvo en cuenta la escala de Wilson (1992) en donde se establecen las sugerencias,
valoraciones, preguntas orientadoras, expresiones, aclaraciones e inquietudes que se requiere

acorde a las acciones que fueron desarrolladas en el aula.

Fase 5. Analizar y revisar la leccion. En esta fase de analiza la informacion recabada a
través de los instrumentos. En donde cada docente realiza una observacion de los instrumentos y
la informacién recolectada con sus pares académicos; con el fin de evaluar las acciones
constitutivas de su PE. Una vez se hace esto, se analizan los resultados mediante un grupo de
discusion con su grupo colaborativo en el que se comparten percepciones y observaciones que
muestran el nivel de trabajo, las fortalezas y debilidades en las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes en el contexto social y

educativo de cada docente investigadora.

Una vez, se recoge la informacion en el proceso investigativo se procede a la fase de
analisis mediante el grupo colaborativo con el proposito de aumentar la comprensién entorno al
tema estudiado. En el que, cada una de las acciones constitutivas de la PE fueron analizadas y se
respalda con un fundamento tedrico. Asimismo, las percepciones obtenidas en esta fase
conllevaron a identificar fortalezas y debilidades tanto en el proceso de ensefianza como en el de
aprendizaje, que permitieron a la docente investigadora reconstruir las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion de los aprendizajes, hacia el fortalecimiento de habilidades y

competencias en el componente lector de las matematicas.



Fase 6. Desarrollar la leccidn revisada en otra clase y observar de nuevo el
proceso. En esta fase se lleva a cabo acciones en el que cada docente a partir de la toma de
nota de las observaciones realizadas en la fase anterior recopila acciones que permitan hacer
reflexiones sobre su PE y con esto, de mejora a los aspectos en donde se hallan debilidades,
y por tanto ameritan cambios para la mejora del proceso.

Teniendo en cuenta que ya se ha desarrollado un proceso de retroalimentacion, en
donde se han destacado debilidades y fortalezas mediante ciclos reflexivos. En este punto, se
desarrolla nuevamente analisis de los procesos ejecutados en el aula, con el proposito de
volver a identificar aspectos y oportunidades a mejorar asociadas a la forma de ensefiar y
aprender. De forma, que en esta oportunidad se evalta nuevamente el proceso a fin de
perfeccionar la PE y crear un ambiente totalmente enriquecido que favorezca la adquisicion

de competencias.

Fase 7. Discutir, evaluar y reflexionar sobre las nuevas evidencias y diseminar la
experiencia. Esta fase de caracteriza por llevar a cabo un proceso de discusion, evaluacion y
reflexion de las experiencias en relacion a las PE de cada uno de los docentes investigadores
con sus pares académicos, a fin de crear procesos de mejora en su proceso de ensefianza y
aprendizaje, a partir en este caso puntual de una reconstruccion de sus PE mediante la
incorporacion de modelos constructivistas que generen aprendizajes significativos en
relacién a la comprension lectora y con esto, al fortalecimiento del pensamiento critico
matematico.

De acuerdo con lo anterior, este proceso investigativo adoptado mediante el modelo de

la Lesson Study conlleva a mejorar las PE a largo plazo, dado a que los pasos que se dan
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entorno a la mejora de la ensefianza son lentos. Permitiendo modificar de forma progresiva
un sistema, haciendo aportaciones a la cultura de la ensefianza y con ello consolidar los
procesos de aprendizaje a lo largo de la vida escolar de los estudiantes (Macias y Mera,
2019). Asimismo, al analizar, reflexionar e identificar los hallazgos se observan
oportunidades de mejora que permiten transformar la realidad educativa acorde a las
condiciones y aspectos del contexto situacional. Lo que genera, que se atiendan tanto los
requerimientos como las necesidades, intereses y expectativas de los estudiantes, bajo un
escenario de aprendizaje mas inclusivo, equitativo y provisto de valores éticos y morales que

favorecen la creacién de una sociedad mas justa y sana.

4.6. Unidades de Andlisis

De acuerdo con Hernandez y Mendoza (2018) las categorias de analisis hacen referencia
a los temas que dan informacidn basica de los datos a interpretar el fendmeno estudiado. Asi
mismo establecen que el proceso de categorizacion hace posible la clasificacion tanto teorica
como conceptual que permite definir criterios que orientan el transcurso de la investigacion a

continuacion en la tabla 3 se expone algunas categorias de andlisis de este trabajo investigativo.

Tabla 3

Categoria de analisis de la Investigacion

Formulacion
Objeto Del de la Objetivo - - Categorias
Estudio pregunta General Objetivos Especificos Aprioristicas

investigativa
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Practica de
ensefianza PE

¢Como
reconstruir la
practica de
enseflanza de
la matematica
a partir de la
Lesson Study
para el
desarrollo de
habilidades de
la compresion
lectora, en los
estudiantes de
basica
secundaria?

Reconstruir la
practica de
ensefianza de
matematicas a
partir de Ia
Lesson Study
para el
desarrollo de
habilidades de
la
comprension
lectora en los
estudiantes de
basica
secundaria.

Identificar cobmo se desarrollan los
procesos de las précticas de
ensefianza frente al desarrollo de
habilidades para la comprensién
lectora al inicio de la investigacion.

Formular una propuesta
pedagégica en el area de
matematicas, que permita

reconstruir la PE y con esto,
favorecer el aprendizaje en los
estudiantes a través de la
implementacion de los ciclos
reflexivos de ensefianza.

Evaluar los efectos de la propuesta
pedagogica de la PE mediante la
incorporacién de la Lesson Study
para la mejora del aprendizaje de
los estudiantes entorno a la
comprension  lectora 'y el
pensamiento critico matematico.

Planeacion

Intervencién

Evaluacion de
aprendizajes

Nota. En la tabla 3 se muestra las categorias de analisis del proceso investigativo. Elaboracion

propia (2022).

4.7.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de la Informacién

De acuerdo con Jara (2018) las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la

informacion se llevan a cabo mediante un método sistematico en el que se recaban elementos

representativos entorno a fendmenos como aquellos sociales o de accion pedagdgica,

Informacion que permite posteriormente ser analizada y con esto, sacar reflexiones e

interpretaciones que permitan la transformacion de la practica educativa.

De acuerdo con esto, en el transcurso del proceso investigativo se emplean técnicas de

observacion participante, grupos de discusion o focal, retroalimentacion por pares y asesor, y

documentacion narrativa. Estas técnicas, permiten recolectar la informacion mediante
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instrumentos como: fichas de planeacion, diarios de campo, rejillas de Lesson Study, protocolo

de retroalimentacion y rejillas.

4.7.1. Observacion Participante

De acuerdo con Taylor y Bogdan (1984) la investigacion qué involucra la interaccion
social entre el investigador y los informantes mediante un escenario social o un contexto
como el educativo, se hallan procesos como la observacion participante que constituye una
forma cualitativa de observar, que permite conocer en un entorno natural lo que ocurre en
torno a un problema o fendmeno estudiado. En este sentido, la observacion participante se
llevo a cabo durante las diferentes acciones constitutivas de la practica de ensefianza, en
donde la docente investigadora indagé mediante actividades de observacion aspectos
relevantes en torno a la planeacion acciones de implementacion y evaluacion.

De manera, que a partir de esta técnica la docente en su rol de investigadora lleva a
cabo procesos de observacion e interpretacion de los diferentes fendmenos que se dan a
partir de sus propias practicas de ensefianza, con el propdésito de comprenderlas y mejorarlas.
El registro de la observacion se llevo a cabo mediante fichas de planeacion, diarios de campo

y rejillas de Lesson Study.

4.7.2. Grupos Focales

La técnica del grupo focal se entiende como un espacio de opinion que permite captar
el sentir, pensar y el vivir de los individuos, generando auto explicaciones para obtener datos
cualitativos (Hamui y Varela, 2013). De esta manera, la realizacion de grupos focales

permiten realizar retroalimentacion y conversatorios a partir de los cuales de hallan datos y
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elementos relevantes de estudio, que hacen parte posteriormente del cambio paulatino en

cada ciclo de reflexion.

4.7.3. Retroalimentacidn por Pares y Asesor

Segun Contreras (2018) la retroalimentacion por pares le permite al docente investigador
planear entorno a sus reflexiones y valoraciones. Lo que genera que tanto las acciones de
planeacion como de implementacion y evaluacion de aprendizajes puedan ser evaluadas con el

proposito de dar mejora en el proceso.

En este orden de ideas, la retroalimentacion de la docencia por pares es una modalidad de
evaluacion en la que dos 0 mas docentes participan de un proceso que otorga informacion
relevante sobre la ensefianza a partir de un trabajo colaborativo, en el que se evalua la accion
profesional como la aplicacion de ciertas técnicas y métodos.

Una vez hecho esto, se hace reuniones con el asesor en el que se comparten las
percepciones frente a las dimensiones analizadas de la ensefianza, aprendizaje y el pensamiento
de cada una de las docentes frente a sus PE. A partir de lo anterior, se obtienen datos los cuales

son sistematizacos en la rejilla Lesson Study (L.S) en la fase de evaluacion y reflexion.

4.7.4. Instrumentos

4.74.1. Formatos de Planeacion.

La planeacion que se emplea estd en el Marco de Ensefianza para la Comprension (E.p.C)
en el que estas fichas constituyen un instrumento de analisis, dado a que permite la organizacion
de las ideas y pensamientos que conllevan a la confrontacidn y contrastacién de otras

producciones, que facilitan la reflexion y dan acceso a la informacion.
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Marco de Ensefianza para la Comprension (E.p.C) posibilita organizar los elementos
como el PEI, el modelo pedagdgico, contextualizacion del grupo de estudiantes, hilo conductor,
los referentes de calidad, las actitudes a promocionar los desempefios de comprension y las
habilidades y competencias especificas del area y de la comprension lectora que conducen al

desarrollo del pensamiento critico matematico.

4.7.4.2.  Diarios de Campo.

Segun Valverde (2001) el diario de campo se comprende como un instrumento que
conlleva a la recoleccién de la informacion que permite reconocer en este caso puntual, el
reconocimiento de aspectos entorno al desarrollo de la clase. Asimismo, este diario permite hacer
anotaciones en tiempo real acerca de reflexiones y comprensiones frente aspectos tanto
metologicos como descriptivos en relaciona al proceso de la ensefianza y aprendizaje, y las

habilidades de pensamiento que se hallan inmersas en cada parte del proceso.

4.7.4.3. Rejilla Lesson Study (LS).

La rejilla de la LS es un instrumento que contempla las fases de planeacién, intervencién
y reflexion de las propias préacticas de ensefianza. Permitiendo ofrecer una vision mas amplia de
las actividades desarrolladas en clases, y correlacionarlas en este sentido con los propdsitos y
metas de aprendizaje. Todo esto, a través de un proceso ajustado a las necesidades puntuales del
contexto educativo y en colaboracion con el grupo de trabajo. De forma que, a partir de esta
rejilla se describe de qué manera se cumplieron o no con los propositos planteados y se disponen
de las evidencias que demuestran que efectivamente los estudiantes alcanzaron una aprehension
significativa. Del mismo modo, se obtienen reflexiones como resultados que permite reconstruir
las PE desde una evaluacion formativa orientada a establecer calidad, igualdad y equidad. A

continuacion, se muestra la rejilla Lesson Study desarrollada por esta investigacion.



Tabla 4
Rejilla de Lesson Study
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Nota. En la tabla 4 se muestra la rejilla de LS desarrollada por la docente investigadora en la que se sistematiza la informacion en

la matriz elaborada por el docente asesor Gerson Maturana.
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4.8. Apuestas Pedagogicas

Esta investigacion se identifica con el paradigma pedagdgico del constructivismo,
asume el enfoque de Aprendizaje Significativo y se apoya en los elementos del marco de la

Ensefianza para la Comprensién (E.p.C).

4.8.1. Paradigma Pedagdgico Constructivista

La investigacion, se fundamenta en la corriente del constructivismo social en la que se
sostiene que el lenguaje, la interaccién y el medio son determinantes en el aprendizaje del
individuo. Ademas que, de acuerdo con los aportes de Piaget (1975) se establece que el
conocimiento es el resultado de la interaccién entre el sujeto y la realidad en la que se ve
inmerso; a partir de esta afirmacion el autor establece un acercamiento del constructivismo
concebido como la corriente pedagogica que se desarrolla de forma continua y significativa
en el aula, y se ajusta a las necesidades del educando, posibilitando el desarrollo de
competencias y habilidades que conllevan a dar solucion a las problematicas.

De otra parte, en Vygotsky (1979) planted ideas del constructivismo sociocultural sobre
como la interaccién constante con nuevas experiencias ocasionan el desarrollo de nuevas
habilidades y, con ello nuevos conocimientos a partir del desarrollo cognitivo que el sujeto
posea. Lo que conlleva analizar que cada una de las experiencias que adquiere el individuo forma
parte esencial de su desarrollo cognitivo, social y afectivo; de ahi la importancia de transformar
los contextos educativos a partir de la reestructuracion y el analisis de las practicas de ensefianza
y aprendizaje, con modelos flexibles ajustados a las necesidades y expectativas del educando que

conlleven a la adquisicion de competencias y transformen la realidad educativa.
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Entre tanto, Ordofiez et al. (2020) expresan, que el constructivismo en los ultimos afios ha
sido reconocido como un enfoque pedagdgico de gran utilidad que transforma los escenarios
educativos y flexibiliza la ensefianza a favor de la consolidacion del conocimiento; lo que resulta
ser un elemento favorecedor del aprendizaje, dado a que brinda la posibilidad de incorporar
multiples herramientas y recursos, entre ellos los de caracter reflexivo. Del mismo modo,
Vargas y Acufia (2020) sefialan que la educacion debe estar en capacidad de asumir retos
relacionados con la mejora de los espacios formativos a través de enfoques constructivistas, en el
que, el estudiante adquiera su propia vision de la realidad y desarrolle mediante un proceso
dindmico e interactivo mejores interpretaciones del mundo; esto, en gran medida parte del
andlisis critico de la practica de ensefianza mediante reflexiones solidas en las que se determina

cudles son aquellas estrategias y herramientas que contribuyen a una calidad de formacion.

4.8.2. Enfoque de Aprendizaje Significativo

En tanto, al aprendizaje significativo Roa (2021) manifiesta que la educacion viene
enfrentada diversos cambios y desafios en relacion con las necesidades y demandas sociales y
educativas de los estudiantes, que conllevan adaptar el proceso de ensefianza y aprendizaje a la
nueva realidad. Todo esto, con el fin de disminuir los modelos tradicionalistas, poco
participativos en donde se memoriza la informacion y se educa al estudiante de una forma
pasiva. De esta manera, el aprendizaje significativo nace como una garantia en el que, el
estudiante asume protagonismo activo en la construccion de sus conocimientos y los incorpora a
sus estructuras de pensamiento, permitiéndole actuar competentemente en su entorno. Es asi, que
el aprendizaje significativo asume un cambio curricular, en donde el estudiante debe ser un

aprendiz consciente, responsable y constructor de su propio conocimiento; de igual manera,
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estara en capacidad de atribuir valor a lo que aprende y un sentido personal (Machorro y Valdez,
2019).

De otro lado, dentro del método de ensefianza se hallan las acciones, secuencias,
actividades y operaciones que el docente realiza con el fin de obtener ciertas metas de
aprendizaje (Saez, 2018). En este sentido, al hablar de métodos de ensefianza constructivista se
plantean acciones y actividades que conducen a la construccion del conocimiento, donde el
estudiante es el agente de su propio aprendizaje, por ende, es la persona capaz de relacionar lo
gue aprende con su entorno e intervenir en él por medio de una participacion, dindmica y

significativa.

4.8.3. Marco de la Ensefianza para la Comprension (E.p.C)

Del mismo modo, en el transcurso de la investigacion la docente investigadora fue
implementando paulatinamente elementos de la ensefianza para la comprension en donde
consider0 pertinentes algunos elementos que se ajustan al contexto y las condiciones de su
practica de ensefianza, estableciendo asi, acciones constitutivas de practica y en el desarrollo de
las habilidades de la comprensidn lectora en el area de matematicas; que permitieron transformar
y mejorar las acciones mediante un enfoque constructivista que posibilita el aprendizaje
significativo.

La Ensefianza para la Comprension tiene un enfoque constructivista, que conlleva a
establecer procesos de reflexion de los que sucede en el aula de clase. De esta manera, de
acuerdo con Stone (1999) entre los elementos del marco de la E.p.C, subyacen las metas de
comprension orientadas a cuatros dimensiones a desarrollar, que estan propuestos en forma de

preguntas.
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Elementos Marco Conceptual Ensefianza para la Comprensién
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Nota. En la ilustracion 15 se muestras las dimensiones y/o elementos a desarrollar en la E.p.C.

Elaboracion propia (2022).

Los desemperios son los elementos mas importantes que involucran directamente al

estudiante en los procesos comprensivos y el desarrollo de las habilidades en torno a un area

especifica. De manera que, dentro de los desempefios pasan por tres etapas secuenciales: la

exploracion, la investigacion guiada y el proyecto final de sintesis. Del mismo modo, los

anteriores elementos son preguntas orientadoras que le permiten al docente identificar la ruta

para el manejo curricular en el aula. Ante esto, Barrera'y Ledn (2014), expresan que

A partir de los topicos se posibilitan la visualizacion de las oportunidades en conexion

con otros temas y los propios intereses del investigador, tanto del maestro como de los

estudiantes inmersos en el estudio. En funcion de lo planteado, también se hallan los

elementos que enmarcan las comprensiones que el docente espera que sus estudiantes
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alcancen en un determinado tiempo para la aprehension de ciertos conocimientos y el

desarrollo de ciertas habilidades y competencias. (p.48)

Asimismo, los desempefios de comprension son acciones que deben ir acompafiados de
procesos de reflexion, evidenciando de forma clara lo que los estudiantes hacen y logran
desarrollar. Asi como las acciones que brindan soporte y acompafiamiento a cada proceso de
formacién. En tanto, a la evaluacion diagndstica se denota un proceso progresivo orientado a
comprender qué tanto estan aprendiendo los estudiantes, la forma en que lo hacen y lo que le
hace falta saber para alcanzar con éxito las diferentes metas de aprendizaje. En el marco de la
Ensefianza para la Comprensién es determinante destacar los desempefios de comprension, dado
a que se disefian de forma secuencial. Ante esto, autores como Stone (1999) sefialo que se
enmarcan tres etapas: la etapa de exploracion, la de investigacion guiada y la de proyecto final de
sintesis. A continuacion, se muestra la ilustracion 16 en donde se muestran las etapas de los

desemperios de Comprension.

llustracién 16

Etapas de los desempefios de Comprension

- Conlleva a establecer - Se lleva a cabo

- Resumen de forma
una conexidn entre el mediante la utilizacién clara lo que
topico generativo y los de ideas en donde el comprendieron los

docente determina estudiantes
cuales con los ejes
centrales que conllevan

a la comprension

intereses y experiencias
del estudiante

- Ofrece la oportunidad
de indagar sobre lo que
saben tanto docentes
como estudiantes, al
igual que establecer lo
que desean aprender y
con que finalidad.

- Ofrece los elementos
que posibilitan la
reconstruccion de la PE

Poyectos de sintesis

- Es una estrategia
constructivista de
ensefianza que se
desarrolla de forma

" | activa |_
- — s .

- Se establece como un
elemento de suma
importancia que aporta
a la calidad educativa

Investigacion guiada

Etapa de exploracion

Nota. En la ilustracion 16 se muestras las etapas de los desempefios de Comprension, las cuales
obedecen a: etapa de exploracidn, investigacion guiada y proyecto de sintesis. Elaboracion
propia (2022) en adaptacién a lo expuesto por Alba y Atehortla, (2018) en Material Seminarios
practicas de ensefianza.
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Del mismo modo, es posible desarrollar el pensamiento y construir el conocimiento
durante el desarrollo de las actividades que se planean en los 3 momentos de la E.p.C; en el que
el estudiante es el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, Y tiene la libertad de explorar
saberes previos, construir conocimiento a partir de lo que hace, formula sus propias reflexiones,
compartir sus ideas con las ideas de otros, libertad de expresar lo que piensa, diferir de las ideas

de otros, en fin; es autdnomo.

4.8.4. Visibilizacién del Pensamiento

Uno de los temas de mayor relevancia en los procesos investigativos alrededor de las PE
es poner en el eje central el pensamiento de los estudiantes. Dado a que la indagacion de esto
conlleva a la generacion de una herramienta que posibilita la indagacion de los conocimientos
previos y de esta manera incluir nuevos conocimientos a partir de los ya existentes. Ante esto,
Richhart et al. (2014) sefialan que se debe hacer visible el pensamiento, pues esto brinda
informacion que el docente requiere para desarrollar desde las acciones constitutivas
oportunidades que conlleven a una mejor aprehension del conocimiento, y con esto el desarrollo
de nuevas habilidades y competencias.

Es por ello, que Richhart et al. (2014) muestran las rutinas de pensamiento como
procesos, patrones y procedimientos que se emplean de forma repetitiva para manejar y
direccionar los procesos hacia el cumplimiento de metas o tareas especificas de aprendizaje. Lo
anterior, conlleva al andlisis de las tres formar de visualizar el pensamiento o en este caso las
rutinas de pensamiento. Estas son: como herramientas, como estructuras y como patrones de
comportamiento. De esta manera, en la tabla 5 se expresan las rutinas de pensamiento, seguin
Richhart et al. (2014) agrupadas en tres categorias:

- Para presentar y explorar



- Para sintetizar y organizar

- Para profundizar

Tabla 5

Rutinas y categorias principales de pensamiento
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Para presentar y explorar

Para sintetizar y organizar

Para profundizar

Conlleva a:
- Ver, pensar y cuestionarse

- Explorar las formas que
conlleva a activar el
conocimiento previo

- Puente 3-2-1: activacion del
conocimiento previo
(cuestionarse y planear)

- Toma de decisiones

- Observaciones detalladas
hacia la construccion e
interpretacion de la realidad

Establece:

-Captar la esencia de lo que
sucede

- Hacer mapas mentales que
permitan organizar el
conocimiento previo,
conectarlo y elaborar nuevos
conocimientos

- Construir conexiones,
desafios, conceptos y
cambios

-Reflexionar,  analizar vy
enfocar la atencibn a

aspectos particulares

- Cambios en relacion con:
antes pensaba ahora pienso:
reflexién y metacognicion.

Permite:

- Razonar conforme a la

evidencia

- Crear puntos de vista que
conlleven a analizar a partir
de diferentes perspectivas

- Tomar posiciones

- Monitorear, identificar
sesgos Yy hacer preguntas

- Apoyar, afirmar y cuestionar
teorias

- Identificar complejidades

- Extraer  informacion vy
establecer proceso de mejora

Nota. En la tabla 5 se expresa las rutinas y categorias principales de pensamiento. Elaboracion

propia (2022) en adaptacion a lo expuesto por Richhart et al. (2014).

4.9. Analisis De Datos

Se hace a partir del método de la triangulacion, donde se emplean técnicas e instrumentos

para la recoleccion de la informacion. Se examinan los datos y la informacidn recolectada, en

esta investigacion se emplearon diferentes instrumentos, como rejillas, formatos de planeacion y

escaleras de retroalimentacion.



94

De acuerdo con Okuda y Gomez (2005) para efectuar una triangulacion de los datos se
deben considerar diferentes pasos o etapas que conllevan a realizar un correcto analisis de los

hallazgos encontrados. De esta manera tenemos:

e Actividades de seleccion de la informacion obtenida mediante la aplicacion de los
instrumentos y técnicas investigativas, resaltando aquellos que tengan mayor pertinencia
y relevancia.

e Realizacion de la triangulacion de cada categoria y subcategoria, agrupando los datos y

clasificandolos para obtener resultados y conclusiones.

e Triangulacion de la informacidn referente a las acciones constitutivas de la préctica de
ensefianza, lo cual permite establecer reflexiones de cada uno de los ciclos reflexivos.

e Triangulacion de los instrumentos empleados tales como: rejillas de planeacion escaleras
de retroalimentacion, rubricas, registros fotograficos y videos.

e Triangulacion de la informacion de los elementos tedricos y conceptuales que se
establecieron por medio de la revision y discusion reflexiva ademas de los diferentes
aportes de los autores mas relevantes acerca de las teorias que dan soporte al trabajo

investigativo
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Capitulo V
5. Ciclos de reflexion

En este capitulo se describen los ciclos de reflexion llevados a cabo durante el proceso de
investigativo. En donde se establecen los elementos mas relevantes desde las acciones
constitutivas referentes a la planeacion, actividades de implementacion y evaluacion. Todo esto
para generar un proceso de reflexién y mejora de la practica de ensefianza entorno a la
comprension lectora de las matematicas con grado sexto.

En este sentido, el proceso de reconstruccion de la PE esta orientado a brindar cambios a
partir de reflexiones, que impacte la realidad educativa y establezca proceso de calidad
orientados a formar hombres y mujeres con igualdad y equidad. Asimismo, se tiene en cuenta
tanto las necesidades del estudiante como los intereses, expectativas, demandas y requerimientos.
Que van de la mano al contexto social y educativo de las poblaciones objeto de estudio. Por
tanto, la reflexion se define como un proceso vital en la reconstruccion de las PE en el que se
analizan aspectos claves de la practica, la experiencia y las acciones que se llevan a cabo dia a

dia en el aula de clases.

5.1. ¢Qué son ciclos de Reflexion?

Alba (2015) manifiesta que los ciclos se reflexion posee el gran potencial de mejorar la
educacién, mediante la busqueda de nuevas oportunidades de crecimiento que aportan
significativamente a la forma en que se ensefia. Desde esta perspectiva, los ciclos de reflexion
conllevan al desarrollo paulatino de habilidades investigativas en el que el docente logra dar

mejora a su PE y con esto, favorecer el aprendizaje de sus estudiantes. Para que sean estos,
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quienes desarrollen la capacidad de comprender su realidad y actuar con autonomia, liderazgo y
competencia en la sociedad para transformar.

De hecho, Schon (1992) consider6 que la actividad reflexiva del docente de matematicas
sobre sus préacticas de ensefianza deberia constituir parte esencial de su formacion. Asimismo,
Goldrine (2000) sefiala que aquel proceso reflexivo genera un cambio en las perspectivas propias
provocando nuevos procesos de transformacién. En donde la finalidad de generar de estos
procesos de reflexion es permitir evidenciar cémo se llevan a cabo la formacion y de qué forma
podemos mejorarlo para conseguir la consolidacion del conocimiento. En esta perspectiva, la
estructura que se adopta para el desarrollo de estos ciclos reflexivos es a través del grupo
colaborativo de los tres pares académicos.

Se requiere con ello, que los pares académicos permitan a traves de juicios evaluar la
calidad del proceso y reconocer aquellas fortalezas y debilidades que se hallan entorno a la PE,
brindando elementos de andlisis que direccionan las acciones y la toma de decisiones hacia la
mejora de la ensefianza (Contreras, 2018).

Dentro de este orden de ideas, la investigacion accidn es un proceso caracterizado por su
caracter ciclico en el que, en cada proceso se complementan el uno al otro, para establecer el
desarrollo de acciones y reflexion. En el que los ciclos de investigacion, de acuerdo con Labra et
al. (2005) muestran la forma en que estan constituidas cada una de las fases que conllevan a la
planificacion, actuacion, observacion y reflexion.

De esta manera, se observa la ilustracion 17 en el que se establece el cuadro de espiral de

investigacion accion de Lewin (1946):



llustracién 17

Cuadro de espiral de Ciclos de Investigacidon- Accion segun Lewin (1946)

o Plan
Planificar R
revisado

SN 7 RN

Reflexionar 1 Actuar Reflexionar 2 Actual

e, N, T

Observar Observar

Nota. En la ilustracion 17 se muestra el cuadro de espiral de ciclos de Investigacion — Accion

segun Lewin (1946), adaptado de Rodriguez (2010).

Partiendo de lo anterior, la docente investigadora llevo a cabo siete (7) ciclos de reflexion
que se iniciaron en el segundo semestre del 2020, hasta el momento de consolidar este informe.
Cada ciclo de reflexion constituye una serie de acciones y modificaciones de la PE, a partir de las
cuales se enmarcan nuevas formas de concebir el rol del docente para favorecer el aprendizaje en
el aula.

En el que, los ciclos de reflexion son abordados desde el rea de matemaéticas en grado
sexto. Mostrando los ciclos de reflexion mediante la estructura propuesta por Maturana (2020) de
la siguiente manera:

- Introduccion y/o contextualizacion

- Nombre del ciclo

- Habilidad para fortalecer

- Desempefio para alcanzar o resultados propuestos del aprendizaje

- Descripcion del ciclo y cambios introducidos en las acciones constituidas

- Précticas de ensefianza concebidas
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- Acciones de planeacion

- Acciones de implementacion

- Acciones de evaluacion de los aprendizajes

- Trabajo colaborativo

- Aspectos que se identifican como debilidades y aspectos a fortalecer
- Evolucion del ciclo frente a las practicas de ensefianza PE

- Reflexiones generales sobre el ciclo

- Proyecciones para el siguiente ciclo

En este sentido, se muestra la ilustracion 18 que representa los seis ciclos de reflexion
llevados a cabo en el proceso investigativo.
llustracion 18

Representacion ciclos de reflexion durante la investigacion

Ciclo Preliminar

Ciclo V1. Reconstruccion

de la ensefianza como Ciclo I. Identificacion las
resultado de un proceso de practicas de ensefianza
reflexion constante
Ciclo V. Practicas de Ciclo Il. Acciones
ensefianza orientada al constitutivas enfocadas en
desarrollo de habilidades la Ensefianza para la
de Comprension Lectora Comprension
Ciclo IV Interpreto mis Ciclo Ill. Reconstruccion de
propias practicas de las practicas de ensefanza
ensefianza para a partir de la solucién de
reconstruirlas problematicas reales

Nota. En la ilustracion 18 se representa los ciclos de reflexidon que lleva a cabo la docente para

su proceso investigativo. Elaboracion propia (2022).
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5.2. Ciclo de Reflexion Inicial o Preliminar

Esto ciclo describe el momento que da inicio al proceso investigativo, en el que se
conforma el grupo focal integrados por tres profesoras de Instituciones oficiales del
Departamento del Huila, en el marco de investigacion en maestria en pedagogia de la
Universidad de la Sébana.

El primer acercamiento, se realiza con el asesor de la investigacion en un espacio
altamente significativo en el que se ofrecen elementos con relacion a los instrumentos que
conlleva a dar un primer diagndstico acerca de los problemas en la PE y con ello, el aprendizaje
de los estudiantes. Se inicia, con el reconocimiento de cada una de las fortalezas y debilidades de
cada profesional a partir de diversos cuestionamientos como: ¢Qué ensefio? ¢para qué ensefio?
¢coémo ensefio? ¢ Qué evalud? ¢para qué evalud? y ;Como se evalta? De acuerdo con estos
interrogantes surgen las siguientes respuestas:

¢ Qué ensefio? Como docente ensefio segun lo orientado por el MEN y la Institucion
sobre el area, tomando como guia lo que esta plasmado en la malla curricular. La cual se elabora
a la par de las exigencias del Ministerio Nacional de Educacion a través de los Estandares Basico
por Competencias (EBC) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Del mismo modo, se
tiene en cuenta elementos propios del contexto situacional en el que se consideran aspectos
relacionados con el ambiente, el contexto, el grupo, la edad, aspectos culturares, las necesidades
y habilidades especiales y otros intereses propios de cada estudiante.

Al orientar el area de matematicas, se halla un proceso caracterizado por desarrollar
habilidades entorno al razonamiento matematico, en donde los estudiantes deben estar en

capacidad de hacer conjeturas, organizar y argumentar a partir de bases matematicas en base a
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procedimientos, teoremas y ecuaciones numéricas, geométricas y algebraicas, diversas
situaciones gue dan respuesta a ejercicios y problemas.

Este proceso se desarrolla de forma secuencial en el que se busca a traves de espacios
idoneos formar competentemente a los estudiantes entorno a los componentes: numérico-
variacional, geométrico- métrico y aleatorio- sistema de datos. No obstante, se caracteriza por ser
un proceso con algunas debilidades en donde en ocasiones se hallan dificultades en relacion con
aspectos comportamentales que dificultan la ensefianza y aprendizaje. Ademas, en algunas
situaciones en el afan de dar avance en el desarrollo de los temas se obvian elementos
fundamentales, como la activacién de las ideas previas, actividades de acercamiento y
aplicabilidad. Al igual que la participacion de los estudiantes que favorezcan el desarrollo de la
autonomia y el trabajo colaborativo.

En este sentido, el qué ensefio se ve afectado en multiples ocasiones por situaciones en
donde se observan diferentes niveles de aprehension, en donde al tratar de homogeneizar el
grupo se trata de parar en algunos temas, darle apoyo y acompafiamiento y luego dado a la falta
de tiempo de pasan otros temas con mayor rapidez. Dejando a un lado, la incorporacion de
estrategias didacticas y pedagogicas que favorecen el aprendizaje significativo y de esta forma,
dificultando la ensefianza y aprendizaje.

¢ Como ensefo? La estructura de la clase generalmente sucede en tres momentos:
momento uno, en el que en ocasiones puede ser una lectura del tema o un recordatorio del tema
anterior. En ocasiones se muestra un video o se hace una actividad ludica.

En el momento dos, se hace una clase magistral en la que se dictan los temas y el
estudiante consigan en su cuaderno, lo cual sélo conlleva al trabajo memoristico. En el momento

tres, se hace un cierre del tema con actividades de ejercitacion en donde el estudiante desarrolla
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ejercicios y luego los presenta para ser calificados. Algunas veces se varia con el desarrollo de
talleres, exposiciones, juegos y participaciones que se califican.
Asimismo, en algunas ocasiones cuando existe el tiempo para hacerlo reviso las
herramientas pedagdgicas y recursos, con las que cuenta la institucion y de ahi, verifico
cuéles puedo emplear, relacionar las tematicas con datos y usos que se puedan utilizar del
contexto. En la que, aunque existe un interés por hacer las clases mas ludica siempre existen
condiciones que inciden directa e indirectamente con el desarrollo pleno de clases dinamicas al

orientar matematicas.

Se plantea entonces que, en la realidad se experimentan diversas situaciones en la que,
pese a las buenas intenciones, las acciones no logran materializasen. Asimismo, el como ensefiar
debe posibilitar la ruta hacia el aprendizaje colaborativo, la autonomia, la incorporacion de
nuevas estrategias pedagdgicas y didacticas, las cuales deben posibilitar el uso de material
adecuado, la resolucion de problemas en donde el estudiante este en capacidad de explorar

diversas situaciones de solucién a interrogantes de su cotidianidad.

No obstante, en relacién con la lectura comprensiva se denota acciones de un alcance
bajo en que las clases de matematicas se ven caracterizadas por realizar lecturas de textos cortos,
gue en ocasiones pese a la brevedad de las clases se quedan cortas hacia el alcance de las metas

de aprendizaje planteadas.

¢Para qué ensefio? En tanto a, para que se ensefia se haya como primera instancia el
deseo de que los estudiantes adquieran habitos adecuados que conlleven a su implementacion, y
con esto se mejore la calidad de vida. Y aunque existen diversas metas que Se pueden poner en

marcha para lograr estos objetivos y otros; ain se denotan acciones poco eficientes que al no ser
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articuladas con el uso de las herramientas correctas provocan que los retos no logren asumirse y

los objetivos no se alcancen.

Por otro lado, se hace evidente la necesidad de ensefiar adecuadamente para lograr
contribuir al desarrollo metacognitivo del estudiante, estando en capacidad de activar las ideas
previas y con esto, incorporar nuevas experiencias de aprendizaje, orientadas al desarrollo de
habilidades y competencias. En este mismo sentido, se haya el deseo de mejorar los espacios de
comunicacion, para formar en valores y atender efectivamente la diversidad y las habilidades

especiales que se muestran dia a dia en el aula de clases.

En definitiva, el para qué ensefio debe estar orientado a la contribucién de hombres y
mujeres sanos que den aporte y contribucion a la sociedad, a que se formen en ambientes
asertivos y promuevan todo tipo de habilidades sociales, afectivos, cognitivos, intelectuales y
fisicos. Que como resultado permita atender diversas problematicas de la sociedad hacia la
construccion de un mundo mas equitativo en el que se solidarice con el projimo y se fomente el

aprendizaje significativo.

¢ Qué evalud? Respecto a que evalud se denotan al principio de esta investigacion fallas
en el proceso, en donde se concebia la evaluacion de tematicas mas no de aprendizajes. Como
docentes debemos estar en capacidad de aprender a discernir entre que es importante o no al
evaluar. En el que no sélo enfoquemaos la evaluacion de los aprendizajes, hacia la repeticion de
teorias, elementos conceptuales y ejercitacion basica de algunos ejercicios matematicos. Es un
proceso que va mucho mas alla de la mera clase tradicional. Es un espacio en el que se debe
fomentar las habilidades de pensamiento, asociadas al razonamiento, el analisis critico, la

interpretacion, la generacion de propuestas y alternativas de solucion.
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¢Como evalué? la realidad educativa muestra que el como evaluar en muchas ocasiones
estd condicionado en la evaluacion de temas a través de talleres, quices, evaluaciones
esporadicas, participaciones en clases y algunos juegos. Sin embargo, se desconocen la forma
correcta de evaluar, que evaluar, como hacerlo y con qué frecuencia. Ademas de establecerse
como una herramienta que conlleva a la mejora del proceso formativo, en el que los estudiantes
obtengan una mejora en la ensefianza, que favorezca sus habilidades de pensamiento, mejoren su
desempefio académico y se dé alcance efectivo a las demandas educativas en donde pruebas
nacionales como las Pruebas Saber y la de caracter internacional PISA cada dia estan mas
preocupados por lo que aprende el estudiante como lo aprende y para que lo aprende. Por tanto,
no es solo es una tarea de evaluacién de contenidos, se debe propiciar las bases para formar
competentemente en habilidades que permitan acceder al mundo académico y profesional de

forma asertiva.

¢Para que evalu6? Finalmente, en cuanto a para qué se evalla la realidad es que en
ocasiones se denota como un proceso en el que se cumplen ciertos requisitos que forman parte de
la formacion academica y comportamental. No obstante, la situacion actual sugiere que debe ser
un proceso en el que se promueva la evaluacion por competencias. En este orden de ideas, desde
las disposiciones del MEN se expresa que se debe evaluar al estudiante conforme a las tres

competencias basicas: saber, el saber hacer y saber ser.

Todo esto, posibilitara la mejora de la calidad educativa en el que se crean oportunidades
que favorecen la metacognicion y que no sélo esté orientada a evaluar al educando. Sino que va
mas alla en un proceso que avalla los recursos, herramientas y estrategias que el docente
incorpora en la ensefianza y que condicionan si el estudiante realmente aprende o no con dichos

aspectos.
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De modo que, la evaluacién no solo tiene el proposito de favorecer las metas de calidad,
fijadas en los Estandares Basicos por Competencias, los DBA y los RPA; sino que generan
beneficios en el que, si el docente aprovecha desde una reflexion de su PE crea mejoras

sustanciales que contribuye a cambiar la realidad educativa.

En este orden de ideas, también se hayan algunos interrogantes que surgen en este ciclo
de reflexién, relacionado con: ¢Quién soy? A lo que luego de hacer una introspeccion se
responde, que soy una docente que pretende contribuir en la transformacion de la sociedad,
puesto que a través de las practicas de ensefianza ademas de impartir los saberes en areas tan

esenciales como las matematicas.

En tal sentido, Delgado (2021) plantea que la ensefianza debe estar en sintonia con la
forma en que el individuo percibe el mundo, de tal manera que se puede lograr una educacion
integral. Asimismo, de acuerdo con Martinez y Samanes (2009) se hace indispensable estudiar el
contexto y de la realidad tal como el individuo la vive, asi pues, el estudiante podra encontrar
sentido a lo que se hace, lo que aprende y lo que vive. A la vez, aprovecha estos espacios de
aprendizaje donde se logra desarrollar habilidades y competencias de cada individuo, lo que en

adelante sera reflejado como el ser, el saber y el hacer.

Lo que se podria resumir en que, el docente debe estar a la vanguardia de las
actualizaciones educativas, en lo referente a lo que ensefia, tener en cuenta y aplicar los niveles
de concrecion para integrar estrategias de ensefianza que tengan en cuenta los contextos, los
ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes; debe buscar que las clases sean agradables para
cambiar las tradicionales frases: la matematica es muy dificil, no me gusta la matematica, el area

que mas se me dificulta es la matematica, entre otras.
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De este modo, se debe lograr que las practicas de ensefianza incorporen métodos,
estrategias y actividades ladicas, que posibiliten una reconstruccion de la realidad, enfocada a
crear nuevas concepciones frente a la matematica, ofreciéndole al estudiante, la idea que las
matematicas no son dificil s6lo requiere el uso de ciertos tipos de habilidades.

De lo anterior se puede concluir que, si el docente es una persona abierta al cambio,
permite la transformacién y comparte con sus pares académicos esas reflexiones y
transformaciones del saber en sus practicas de ensefianza, ya es un verdadero vocero y
multiplicador de las buenas practicas que el sistema educativo pide a gritos puesto que la
sociedad es cambiante y las nuevas generaciones exigen actualizacion en la forma de ensefar.

Por otra parte, la evaluacion es un proceso que debe ser integral, se deben utilizar
diferentes estrategias de evaluacion en las clases, teniendo claro que la evaluacion es permanente
y formativa, esto permite incluir variadas estrategias de evaluacion, estos son algunos de los
ejemplos de como se puede evaluar; por medio de exposiciones, trabajo en equipo, dindmicas,
talleres en clase, consultas, conversatorios, lluvia de idea, entre otras.

Por lo tanto, los criterios de evaluacion van de acuerdo con las actividades que se
proyecten para realizar en las clases, de igual forma al ser evaluacion integral, se debe tener en
cuenta la parte del conocimiento y también la parte comportamental, la responsabilidad,
puntualidad, trabajo en clase, entrega de compromisos en clase, comportamiento y participacion
en la clase.

Del mismo modo, otra situacién que se debe reconocer es de que, se pueden
presentar casos de estudiantes con mayor nivel de desarrollo en algunas habilidades méas que en
otras, por lo que, se debe tener en cuenta dichas cualidades y particularidades en los educandos

en el momento de evaluar. Después de esta introspeccion sobre la practica de ensefianza de la
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docente investigadora de este estudio, se concluye que existe un interés en el marco del proceso
de investigacion de la Maestria en Pedagogia, sobre un aspecto o problema que seria conveniente
trabajar: ¢ Qué estrategias puedo implementar en mis clases de matematicas para contribuir al
desarrollo de las habilidades de comprensién lectora de mis estudiantes?

En respuesta a este interrogante se denota en primera instancia, la aplicacién del método
de Lesson Study que permite analizar mediante analisis reflexivos las PE. Para luego a partir de
esta informacion incorporar acciones mediante un enfoque constructivista que direccionan las
actividades hacia la construccion de un aprendizaje significativo. En el que, se posibilita la
creacion de escenarios abiertos de aprendizaje, que da mejora a la ensefianza. Y con esto, se
reconstruye la PE para fortalecer el desarrollo de habilidades en relacion con la comprension
lectora en el area de matematicas.

Ahora bien, dentro de estas estrategias efectivas para la ensefianza de las matemaéticas, se
debe fomentar el trabajo colaborativo a la par de la autonomia. En el que se deben ofrecer
escenarios interactivos en el que el estudiante pueda interactuar con el conocimiento y de esta
forma desarrollar todo tipo de habilidades principalmente aquellas cognitivas, afectivas y de
metacognicion.

En resumidas cuentas, se debe permitir a los estudiantes mediante la lectura comprensiva
explorar diversas vias de solucidn, que conlleven a que éstos generen aportes significativos tanto
en el &mbito académico como el profesional. Asimismo, la ensefianza de las matematicas en la
actualidad requiere generar una cultura matematica. Tomando en cuenta que uno de los fines de
la educacidn es formar ciudadanos cultos, en el que se capacite en calculos complejos y retos
mentales que generen capacidades, todo esto bajo un espacio de interdisciplinariedad en el que

conecte las matematicas con otras areas del conocimiento.
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5.3. Ciclo I. Identificacion de las Practicas de Ensefianza (P.E.)

5.3.1. Contextualizacion

En el sector educativo el trabajo docente se ve provisto de diversas situaciones de tension
en el que debe a diario reflexionar sobre sus métodos de ensefianza y con esto, reconstruir sus PE
con el proposito de ofrecer un ambiente de trabajo acorde que favorezca el aprendizaje. Sin
embargo, son escasas las posibilidades de intercambiar con los pares académicos conocimientos
alrededor de aquellas acciones desde su ensefianza que deben mejorar para fortalecer el
desarrollo de habilidades. De manera, que esta oportunidad de pertenecer a un grupo focal
constituye una oportunidad Unica que genera cambios sustanciales a partir de la comprensién y el
reconocimiento de las practicas de ensefianza.

A continuacion, en la tabla 6 se describe el primer ciclo de reflexion el cual se desarrolla
con estudiantes de grado sexto en el area de matematicas. En el que se busca fortalecer las
habilidades de lectura comprensiva que conducen al desarrollo del pensamiento critico
matematico para las interpretaciones de problemas. Es asi, como a partir de una clase dinamica
se llevan a cabo acciones desde la planeacion, recursos, grabacion de clases, toma de datos en
diarios de campo.

Tabla 6

Identificacion del ciclo |

Area Matematicas

Habilidad para Comprension Lectora — resolver situaciones problemas
fortalecer

Foco de la Losnumeros naturalesy las operaciones basicas

leccion

Conceptos Pensamiento numérico

estructurantes

del &rea

Objetivo general  Resolver situaciones reales del contexto a través del razonamiento, haciendo uso de
los nimeros enteros y las operaciones basicas.



108

Competencia Comunicacién, razonamiento, formulacion tratamiento y resoluciéon de problemas
con nimeros enteros

RPA No se concebian hasta el momento

Metas de - Planeacion articulada al PEI, a los estandares y DBA

Ensefianza para - Recursos para la activacion de las ideas previas

la Comprension - Recursos, herramientas y estrategias para la ensefianza

- Valoracion continua
- Retroalimentacién constructiva y valorativa

Nota. En la tabla 6 se muestra la habilidad a desarrollar, el RPA y las metas de comprensiéon del

Ciclo I. Elaboracion de la autora (2021).

5.3.2. Descripcién del Ciclo
5.3.2.1.  Acciones de Planeacion.

Para la planeacion de clase se inicia de forma intencional con un esquema tradicional, en
la que se denota los temas, recursos, objetivos y momentos de la clase. Se inicia con la basqueda
del tema para la clase sobre “numeros enteros” el cual fue tomado de diversas fuentes de
internet. Una vez obtenidos los elementos que se van a trabajar de forma conceptual y tedrica se
procede a disefiar las actividades de exploracion, confrontacion y construccién conceptual. De
forma que la clase se desarrolle mediante tres momentos: el inicio, la aplicacion y la evaluacién
de los aprendizajes. Para el inicio se propone desarrollar mediante una pregunta
problematizadora, éste es un primer acercamiento que permita activar las ideas previas. Una vez
hecho esto, luego se planea realizar un conversatorio dirigido entorno al desarrollo de cuatro
preguntas. Luego se procedera a la aplicacién o fase de confrontacién en la que los nifios deberan
resolver actividades individuales y grupales en donde haran lectura de los problemas y los

resolveran de acuerdo con sus conocimientos. Ver Anexo A. Acciones de Planeacion Ciclo I.
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5.3.2.2.  Acciones de Implementacion.

Las acciones de implementacion obedecen a las actividades de confrontacion que la
docente investigadora desde su planeacion ha propuesto con el fin de ejecutar una serie de
acciones que conlleven a obtener aprendizajes concretos en los estudiantes de forma
significativa. Teniendo en cuenta lo anterior, se da inicio con el desarrollo de las actividades de
exploracion en donde los estudiantes responde a las preguntas: ¢Qué han escuchado sobre los
nameros naturales? ¢ Qué nimeros crees que conforman el conjunto de los nimeros naturales?
¢Cudles son los digitos? ¢Cudl es la diferencia entre nimeros digitos y nimeros naturales? ¢ Qué
operaciones recuerdas que se pueden desarrollar con los nimeros naturales?; que orientan el
conversatorio. Todo esto, para lograr una activacion del antiguo conocimiento o preexistente con
el nuevo que sera desarrollado mediante la clase.

De manera siguiente, se procede a la realizacion de la actividad de confrontacion en la
que se busca realizar un acercamiento del tema en primera instancia con un video alusivo a los
numeros naturales para que hagan conjeturas. A partir de esto, se procede a la realizacion de
ejercicios mentales sencillos y operaciones combinados. Para luego, pasar al tablero de forma
rapida y desarrollar unos ejercicios en donde se hayan operaciones basicas mediante
participacion voluntaria. Una vez hecho lo anterior, se procede a realizar un juego en el que se
disponen de fichas en el tablero, las cuales contienen operaciones, que al ser escogidas tendra
que desarrollar. Al finalizar estas actividades, los estudiantes consignan en sus cuadernos los
ejercicios resueltos en clase junto con algunos elementos tedricos y conceptuales del tema.
Ademas de leer las indicaciones junto con la resolucidn de otros ejercicios propuestos por la

docente.



110

Al terminar los ejercicios propuestos, los estudiantes preguntan de forma automatica si
deben desarrollar mas ejercicios, a lo que la docente le contesta que, si y proyecta en el televisor
algunas situaciones problemas, para que cada estudiante desarrolle en su cuaderno esta actividad.
Ante todo, esto la docente investigadora detecta en este punto la necesidad de realizar una pausa
para una mayor explicacion del tema para un grupo de estudiantes que no logran comprender el
tema y les crea dificultad dar solucion a los ejercicios.

De forma, que en este punto la docente ve la necesidad de incluir estrategias mas
dindmicas que incluyan los diferentes ritmos de aprendizaje y que le permita dar mejor
aprovechamiento de su tiempo para que logre priorizar en estos nifios. De forma que se involucre
recursos como los tecnoldgicos en donde los nifios este desarrollando aprendizajes de forma
autonoma que le dé la facilidad a la docente desplazarse hacia el sitio de trabajo de cada
estudiante evaluar su progreso, determinar sus debilidades y ayudar mediante estrategias de
apoyo y acompafiamiento. De esta manera, se consolidan las PE mediante la incorporacion de

estrategias que ofrezcan un escenario abierto que favorezca el aprendizaje de forma integral.

5.3.2.3.  Acciones de Evaluacién de los Aprendizajes.

Finalmente, en el cierre de este ciclo la docente investigadora a través de unas situaciones
problemas de la vida diaria busca dar uso al conocimiento mediante su aplicacion, en donde los
estudiantes desarrollan en sus cuadernos las operaciones que conllevan a dar solucion a la
situacion problémica. Del mismo modo, una vez hecho esto se dejan para la casa una tarea de

indagacion en la que deben buscar situaciones similares a las expuestas en clase y responderlas.
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Para la evaluacion de los aprendizajes del ciclo | se busca mediante la lectura dar uso
comprensivo de las situaciones problemas expuestas en donde se requiere el uso de las
habilidades de pensamiento matematico junto con la solucion a través de operaciones basicas.

No obstante, en este ciclo se realizan evaluaciones muy generales que no conllevan a
realizar evaluaciones continuas en donde se visualice el progreso de cada estudiante, asi como
valoracion a partir de estos resultados para detectar las barreras en la ensefianza y aprendizaje y
de esta forma adecuar los espacios de formacion con estrategias mas incluyentes que conlleven a
la calidad educativa. Del mismo modo, se analiza la forma inadecuada del aprovechamiento del
tiempo en el aula, en ocasiones se acorta por las dificultades de disciplina u otros factores
conllevando a que los temas se vean de manera superficial. Lo anterior se evidencia en la
ilustracion 19, en la que se resaltan los procesos de planeacion que llevo a cabo la docente, al
igual que algunas acciones de implementacién y evaluacion de los aprendizajes en el que los
estudiantes desarrolla ejercicios y situaciones problemas en el aula de forma desarticulada al
contexto y los lineamientos del MEN (ver Anexo B. Acciones de Implementacion Ciclo 1).
lustracién 19

Acciones constitutivas sobre el ciclo de reflexion |
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Nota. En la ilustracion 19, se muestran las acciones constitutivas del ciclo 1. Elaboracion propia

(2021).



112

En relacion, a la evaluacion de los aprendizajes se establece la ilustracion 20 en donde se

muestran el esquema de la evaluacion de los aprendizajes del Ciclo | (Ver

Anexo C. Acciones de Evaluacion de Aprendizajes Ciclo I).
lustracion 20

Esquema de evaluacion de los aprendizajes Ciclo |

Durante la clase

_ -No  se lograron  establecer
El estudiante Se evidencia escaso uso estrategias de aprend!gaje que
resuelve 'y formula de  estrategias  de promuevan la comprension lectora
problemas mediante comprensién  lectora ni el pensamiento matematico
lecturas para posibilitarle  al - Se observan debilidades
comprensivas de estudiante un espacio por parte de algunos nifios que no
situaciones de aprendizaje que le logran comprender ni responder
cotidianas permita  desarrollar | | POrsi mismo
| habilidades

Resultados Al finalizar la clase

propuestos de

aprendizaie

Nota. En la ilustracion 20 se muestra el esquema de evaluacién de los aprendizajes, Ciclo 1.

Elaboracion propia (2021).

5.3.3. Trabajo Colaborativo
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Este apartado esta orientado a propiciar un espacio para dialogar con el grupo de trabajo

sobre los resultados del ciclo, teniendo en cuenta que para este ciclo se han realizado acciones

desde la planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes. Tomando como insumos

los formatos y rejillas de la planeacion del ciclo I, los videos de las clases y los diarios de campo.

Estos elementos brindan informacion para el proceso de retroalimentacion retomando el

modelo propuesto por Wilson (1999) el cual establece que para que este proceso se realice

adecuadamente se debe seguir los siguientes pasos: clarificar, valorar, expresar o comunicar

inquietudes o sugerencias. A continuacion, se expresa la tabla 7 en donde se define el protocolo

escalera de retroalimentacion. Ver Anexo D. Proceso de Retroalimentacién — grupo de trabajo

colaborativo Ciclo I.

Tabla 7

Protocolo escalera de retroalimentacion

Observaciones

acciones Clarificar Valorar Expres_‘.a 0 Sugerir
- comunicar
constitutivas
¢En qué tipo de Se evidencia la ¢A través de qué Se sugiere
situaciones de la planeacion e actividades el  incorporar
cotidianidad el implementacion estudiante  logra  estrategias y
Pl . estudiante emplea en el marco de la de manera  recursos que
aneacion ; . .
los numeros E.p.C. efectiva  activar  conlleven a
naturales ? sus ideas previas?  mejorar la
comprensién
lectora.
¢Cuales son Se valora ¢Deberia Hacer
aquellas el trabajo de los incluir recursos retroalimentaciones
actividades que estudiantes, la novedosos que a nivel general que
favorecen el comunicacion, la permita atender de permita favorecer
desarrollo de participacion. forma individual el el aprendizaje
habilidades de Las aprendizaje de colectivo
Intervencion comprension indicaciones de la cada estudiante?
lectora? clase son claras Incluir
¢{Cémo estrategias
hace uso el didacticas y
estudiante de las pedag6gicas que
ideas previas? promuevan el

desarrollo de la
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comprension
lectora y el
razonamiento
I6gico matematico

(De qué Existen (De  qué Se
manera el evaluaciones a manera podemos recomienda
estudiante nivel general que cambiar la realizar
favorece su permiten concepcion del continuamente
aprendizaje al visualizar el estudiante en la lecturas alusivas al
realizar avance de los diferencia  entre tema de nlmeros
continuamente estudiantes calificar y evaluar naturales para
L evaluaciones tipo para favorecer el incentivar y
Evaluacion de o
e saber en donde se Se aprendizaje? promover la
aprendizajes . . L
encuentran evidencia una comprension
lecturas mejora sustancial lectora
comprensivas? en la resolucion de
problemas en

donde se involucra
la  comprension
lectora con
ndmeros naturales

Nota. En la tabla 7 se muestra la retroalimentacién de las acciones constitutivas. Elaboracién

propia (2021).

5.3.4. Aspectos que se Identifican como Débiles a Mejorar o Fortalecer

La docente investigadora en este punto inicia en su proceso de identificacion de los
aspectos que debe mejorar desde su practica de ensefianza con el fin de dar mejora a los procesos
de la planeacion, la implementacion y la evaluacion de los aprendizajes. En el caso de la
planeacion, se haya la necesidad de mejorar las acciones que se van a desarrollar mediante la
incorporacion de estrategias que conlleven a una activacion adecuada de los saberes previos.
Asimismo, se denota la falta de ejecucion de estrategias didacticas, pedagogicas y demas
herramientas que conlleven a que los estudiantes adquieran habilidades de pensamiento mediante
el desarrollo de su comprension lectora. Por otro lado, se observa la necesidad de establecer
evaluaciones continuas que conlleven a emplear este medio evaluativo, como una herramienta

que contribuya a la mejora del proceso en el aula al lograr visualizar las debilidades de los
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estudiantes en su proceso de aprendizaje y con esto identificar las barreras de la ensefianza y
aprendizaje. Ante esto, se dispone también la tabla 8 en donde se visualiza las fortalezas y

dificultades de la P.E. para el ciclo I.

Tabla 8

Fortalezas y Dificultades de las PE, Ciclo |

Practicas de

Fortalezas Debilidades
ensefianza
- Se planea bajo un formato - Estd orientado hacia el desarrollo de
- Se plantean objetivos una temética concreta mas no en el
- El tema que se va a tratar es  desarrollo de habilidades
[lamativo -La actividad propuesta para la
Planeacion activacion de los conocimientos previos
tiene un alcance bajo
- No se incorporan estrategias para
favorecer el aprendizaje
- Se favorece la participacién - No existe mecanismo de articulacion
- Se observa el interés del estudiante entre el temay la parte vivencial
por participar - No se comunican los RPA a los que se
- Se  realizan  actividades en desean llegar
Implementacion ocasiones de forma dindmica - En ocasiones se evidencia desinterés
por parte del estudiante al igual que
algunos nifios no logran comprender el
tema
- No se favorece la interaccion entre los
estudiantes
Evaluacion de - Se brinda apoyo a los estudiantes - No se establece acciones claras que
gue muestran debilidades conlleven al cumplimiento de los
aprendizajes - Se inicia con el conocimiento de  objetivos y metas de aprendizaje
saber evaluar en vez de calificar propuesta para este tema

Nota. En la tabla 8 se describen las fortalezas y dificultades de la practica de ensefianza del Ciclo

I. Elaboracion propia (2021).

5.3.5. Evolucion del ciclo frente a las préacticas de ensefianza PE
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En este punto, la docente investigadora realiza una identificacion de sus practicas de
ensefianza que le permite hacer reflexiones preliminares que luego son compartidas con los pares
y de esta manera de inicia con la reconstruccion de la ensefianza mediante el reconocimiento de
debilidades y fortalezas. Asimismo, la docente en esta parte del proceso investigativo es
consciente de que los procesos de autorreflexion al igual que el trabajo colaborativo ofrecen
aportes que le permite reconstruir su ensefianza mediante una modificacion progresiva de sus
concepciones. Este ciclo es considerado como aceptable, no obstante, se hayan diversos aspectos
que deben ser considerados para lograr dar mejora en la formacién y contribuir a la calidad
educativa y promover el desarrollo de la comprension lectora. La ilustracion 21 muestra las

caracteristicas mas sobresalientes de la evolucién del ciclo I.

lustracion 21

Evolucion de las practicas de Ensefianza Ciclo |

Planeacion Implementacion Evalucion de los
-Adaptacion acorde al PEI -La comunicacion, la aprendizajes
-Se envidencia participacion y la *Hubd valoracidon continua
estandares interaccion con el de aprendizajes
-Estrategias: Valoracion conocimiento y entre +Actividades de
continua de los companeros mejoro. socializacion que
aprendizajes, estrategias -Estrategias: Preguntas positibilita la .
comunicativas y de dirigidas hacia metas retroaliemntacion de
participacion concretas de . pares njg:dlante
-Se establecio objetivos aprendizaje, valoracion valoracion y de manera
para cada actividad continua, se emplearon visual.
las ideas previas del +Se incluye procesos de
estudiante autoevaluacion y
-Se promovio el trabajo espacios de reflexion
colaborativo que permitia a nivel

grupal afianzar los
conocimientos

Nota. En la ilustracion 21 describe la evolucion de las précticas de ensefianza del Ciclo |I.

Elaboracion propia (2021).
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5.3.6. Reflexion del Ciclo

Este momento de reflexion se define como un momento sumamente importante para la
docente investigadora en donde se evidencia los avances que impulsa la reflexion de la
ensefianza y con esto favorece la reconstruccion de estas. Al reflexionar sobre la planeacion en
este ciclo se observa la posibilidad de contribuir a la mejora de este mediante la interpretacion de
la realidad bajo un escenario natural de observacion en el que se ofrece nuevos elementos y
concepciones que le permite al docente incluir nuevas habilidades a su proceso de ensefianza,
ademas de evidenciar los elementos que deben ser considerados para promover escenarios
abiertos de aprendizaje que contribuyan al desarrollo de las habilidades comunicativas de
comprension lectora. Todo esto favorece la incorporacion de nuevas estrategias y recursos
enfocados a dar la posibilidad de que el estudiante mejore sus habilidades de pensamiento y de
esta manera de aprovechamiento de sus conocimientos hacia la solucion de problemas de la vida
cotidiana.

En este sentido, la planeacion constituye un elemento favorecedor para la reconstruccion
de las practicas de ensefianza en el que a partir de este siglo se destacan elementos como: el uso
racional del tiempo dispuesto para cada actividad y eje tematico, claridad en la elaboracion de
actividades direccionadas a dar alcance y cumplimiento efectivo de los RPA, todo esto enfocado
bajo la Ensefianza para la Comprension E.p.C. que le permite a la docente investigadora
reconstruir su practica de ensefianza mediante la consideracion de ciertos elementos que
conllevan a que las acciones se ejecuten de forma adecuada.

En cuanto a las acciones de implementacion se evidencian procesos comunicativos
organizados, incluyentes provisto de participacion en el que se activan los saberes previos que

permiten articular el conocimiento antiguo con el nuevo; generando asi un balance perfectamente
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disefiado en el que se favorecen los procesos de aprehension. Del mismo modo, se implementan
acciones como el desarrollo de juegos, participaciones a nivel individual y grupal que favorecen
la comunicacion entre los estudiantes y de esta manera se posibilita el aprendizaje colaborativo.
No obstante, dentro de los procesos de intervencion se hallan algunas debilidades o barreras de
ensefianza en donde se requiere mas tiempo para ensefiar a los estudiantes que presentan mas
falencias en el tema. De manera, que se hace indispensable disponer de tiempo, recursos y
estrategias para favorecer el aprendizaje hacia la compresion lectora y la resolucién de
problemas con nimeros naturales de todos los nifios.

Por otro lado, en tanto a la evaluacion de los aprendizajes la docente investigadora
desarrolla de manera continua procesos de valoracion continua que dan lugar a
retroalimentaciones visuales, valorativas y constructivas que permite que cada estudiante
reconozca sus debilidades y potencialice las destrezas. Sin embargo, existe una dificultad que
repercuten en el desempefio académicos del estudiante al no lograr comprender la diferencia
entre calificar y evaluar.

De igual forma, sea haya la necesidad de dar aprovechamiento de los resultados que
ofrecen la evaluacion con el propdsito de dar mejora las acciones constitutivas y de esta manera
favorecer la reconstruccion de la ensefianza. En este orden de ideas, el hecho de realizar
valoraciones continuas en cada una de las clases permite que la docente escuche de forma
permanente y evidencia el progreso de cada estudiante, permitiéndole incorporar nuevas
estrategias y recursos que le permitan favorecer su aprehension y formar nuevas habilidades
entorno a elementos tan esenciales como la comprension lectora.

En cuanto a las actitudes y habilidades de los estudiantes se observa que siguen

instrucciones, son perceptivos, dindmicos y demuestran constante interés por aprender. No



119

obstante, en cuanto a las habilidades de comprensién lectora no se logro dar avance dado a que
desde las acciones constitutivas no se considerd dar un enfoque de mayor profundidad que

permitiera desarrollar habilidades de pensamiento entorno a este tema.

5.3.7. Proyeccion Derivada del Ciclo

La proyeccion se concibe como los elementos y acciones que ayudaran a mejorar las
acciones constitutivas de la P.E. que seran usadas en el siguiente ciclo de reflexion. En la
planeacion se hallan procesos de revision y retroalimentacion del curriculo en donde se ajustan
las temaéticas a los estandares y los DBA. Del mismo modo, se establecen mediante secuencias
didacticas momentos de la clase en donde se definen el inicio, desarrollo y cierre.

En tanto, a la implementacion se conciben los recursos que posibilitan la activacion de los
saberes previos, al igual que se desarrollan las actividades programadas con el tiempo y el
espacio acorde que favorezca el desarrollo de las habilidades de comprension lectora.
Finalmente, en cuanto a la evaluacion de aprendizajes se denotan valoraciones continuas que
favorecen la retroalimentacion de forma constructiva. Ademas de establecer los primeros
cambios en la concepcion entre evaluar y calificar. A continuacion, se describe las categorias de
analisis, las aprioristicas y emergentes del ciclo I.

Tabla 9

Categorias aprioristicas y emergentes del ciclo de reflexion |

Categorias apriori Categorias
Objeto de estudio gorie P Subcategorias emergentes en el
de analisis .
ciclo |
Retroalimentacién anual Fundamentacion
del curriculo curricular
. . ., Secuencias didacticas Modelo educativo
Practicas de enseflanza  Planeacion . .
articuladas a los enfoque pedagdgico
principios misionales de articulado a las

la Institucion y el actividades a desarrollar
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Implementacion

Evaluacion
aprendizajes

de

modelo

Incorporar aspectos del
contexto situacional
Tiempo y espacios para
desarrollo de la clase
Métodos y recursos para
la ensefianza-
aprendizaje

Competencias basicas:
saber, ser, saber hacer.

Autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion.

Valoracioén del ser

Caracteristicas del
estudiante
Comunicacion asertiva
Actividades de
activacion del

conocimiento

Trabajo colaborativo
Incorporacion de
herramientas didacticas
y pedagogicas
Retroalimentacion
valorativa, constructiva
y visual.

Reflexion del ciclo para
la mejora de la accion
pedagogica.

Nota. En la tabla 9 se muestras las categorias aprioristicas y emergentes del ciclo I. Elaboracién

propia (2021).

5.4. Ciclo Il. Acciones Constitutivas enfocadas hacia la E.p.C.

5.4.1. Contextualizacién

En la ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas es fundamental trabajar las habilidades

de pensamiento de manera que el estudiante consolide sus destrezas permitiéndole entender y dar

solucion a problemas sencillos de su cotidianidad.

Asimismo, la comprension lectora se halla como un elemento fundamental desarrollado a

través del habito de la lectura que mejora as condiciones sociales y humanas, permitiéndole

pensar con reflexion y desarrollar aspectos cognitivos que le ayuda a ejercitar todas sus

funciones cerebrales y de esta manera contribuir a través de su aporte a la comunidad en la que

se desenvuelve. De manera, que las habilidades comunicativas lectoras posibilitan al estudiante
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saber comunicarse con otros mediante el uso de destrezas linguisticas, orales y de comprensién
que no son desarrolladas en un Gnico momento, al contrario, es un proceso de construccion
permanente que se forma a lo largo de la vida y se enriquece de acuerdo con las experiencias
formativas y de aprendizaje (Isaza y Castafo, 2010). Ante esto, el docente debe crear
experiencias de aprendizaje adecuadas que le permitan al estudiante adquirir destrezas entorno a
este componente tan esencial, para generar oportunidades que conlleven al 6ptimo
desenvolvimiento del educando en la cotidianidad.

El ciclo Il se realiza con estudiantes de grado sexto, en el area de matematicas mediante
el foco de pensamiento aleatorio. Con el propésito de desarrollar las habilidades de comprension
lectora a partir de actividades de inmersion e interaccion con el conocimiento. A continuacion, se
describe en la tabla 10 la identificacion del ciclo.

Tabla 10

Identificacion del ciclo 11

Area Matematicas

Habilidad para Comprensidn Lectora — reconocimiento y sistematizacién de datos
fortalecer

Foco de la Sistema aleatorio
leccion

Conceptos Pensamiento aleatorio
estructurantes
del area

Objetivo general  Reconocer que una informacién organizada, puede ser sistematizada a través de
diferentes medios.

Competencia Comunicacién, razonamiento, formulacion tratamiento y resolucion de problemas
con ndmeros enteros.
Elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos.

RPA Implementar correctamente el método del conteo en la recoleccion de la informacién
conocimiento para obtener datos exactos.
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Emplear la técnica de recoleccion de datos en actividades escolares y

RPA familiares y establecer conclusiones concretas a partir de la informacion.
proposito
RPA método Recolectar y organizar datos de situaciones del contexto, con el fin de sistematizar la
informacion
RPA Socializar los resultados del proceso de conteo, recoleccion y sistematizacién de
comunicacion datos aplicado

- Planeaciones inadecuadas sin articulacion con otras areas

Metas de - Planificacion curricular articulada al PEI, a los estandares y DBA
Ensefianza para - ldentificar oportunidades para dar alcance a los RPA
la Comprension - Falta de recursividad para la activacion adecuada de los saberes previos

- Falta de recursos, herramientas y estrategias para la ensefianza
- Valoracion continua
- Retroalimentacion constructiva y valorativa — actividades de socializacion.

Nota. En la tabla 10 se describe la identificacion del ciclo Il. Elaboracion de la autora (2021).

5.4.2. Descripcion del Ciclo
5.4.2.1. Acciones de Planeacion.

Las tematicas descritas desde la planeacion para abordar el pensamiento aleatorio estan
orientadas hacia el desarrollo de la comprensién lectora para la solucion de problematicas. De
esta manera, se inicia con una activacion de las ideas previas mediante la siguiente pregunta
problematizadora: ¢ Como aplicar el uso de la recoleccion de datos en las actividades escolares y
vivencias familiares? Para la planificacion se lleva a cabo un esquema intencional en donde se
denota del objetivo general, los RPA, el estandar, el DBA y las competencias. Asimismo, para la
aproximacion conceptual del tema se da busqueda a través de diversas paginas de internet. De
donde se obtienen elementos conceptuales, tedricos y procedimentales que son empleados para
desarrollar cada una de las actividades de las clases.

Para el disefio se tiene como referente curricular las mallas de aprendizaje de matematicas
de grado sexto de la I.E. al igual que los estandares. No obstante, se plantean metas de

comprension de proposito, contenido, metodo y comunicacion; en donde autores como Wilson
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citado por Barrera 'y Ledn (2014) manifiestan que la ensefianza interactta en la medida que los
estudiantes construyen comprensiones reflexivas que lo acercan al conocimiento. Asimismo, se
define la comprension como “la capacidad de pensar y actuar acorde a los que se sabe para
resolver problema” (Barrera y Ledn, 2014, p. 27).

Para el logro de las metas de comprensidn se estructura la planeacién mediante tres
momentos: el inicio, la intervencion y la valoracion y/o evaluacion de aprendizajes. Para el
primer momento, se dispone de un conversatorio en el que se indaga por el concepto que los
estudiantes tienen sobre dato y en qué situaciones de la vida real creen que se puedan usar.
Luego de concibe desarrollar una clase participativa en la que los estudiantes deberan participar
mediante la lectura y su comprensién de situaciones problémicas en donde se haya el tema de
datos y su sistematizacion. Una vez hecho esto, se concibe planificar actividades ludicas
mediante el lanzamiento de dados y una encuesta que analiza situaciones concretas. Finalmente
se establece evaluar mediante acciones valorativas y de retroalimentacion cada una de las

actividades desarrolladas.

5.4.2.2.  Acciones de Implementacion.

En tanto, a las actividades de confrontacién se desarrolla primero una actividad de
acercamiento mediante la resolucién de una pregunta problematizadora, la cual ofrece una vision
general del tema. Una vez hecho esto, se procede a desarrollar los siguientes interrogantes: ¢Qué
entiendes por dato? ¢En qué situaciones de la vida real crees que se pueden usar los datos? Con
estas preguntas se pretende dar una aproximacién conceptual con base a pequefas situaciones

problemas que posibilitan su interpretacion.
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Una vez desarrollado la activacién de los saberes previos, se procede a realiza un
conversatorio sobre el concepto de datos, tipos de datos, formas de clasificar, organizar, tabular y
graficar. Lo cual provee al estudiante el conocimiento y los procedimientos necesarios para
entender el tema y dar aplicabilidad a este. Para lograr una mayor inmersion, se dispone de
diferentes imagenes y lecturas cortas que se proyectan en el televisor, en donde se ofrece cierta
situacion problema junto con algunos datos, que cada estudiante debera interpretar, organizar,
tabular y graficar dando respuesta al problema y socializandolo con el grupo posteriormente.

Posterior a ello, se resuelven inquietudes se da mayor aclaracion del tema, para luego
iniciar con dos actividades ludicas, una mediante el lanzamiento de datos y la otra mediante la
realizacidn de una encuesta. Estas dos actividades permiten que el estudiante logre desarrollar de
forma asertiva sus habilidades en torno al tema. No obstante, en el desarrollo de las actividades
propuestas por la docente se observa que existen algunas barreras principalmente en donde el
tiempo dispuesto no logra dar alcance a las metas establecidas, al igual a que se observa un grupo
significativo de estudiantes, quienes no logran comprender y resolver de forma &gil cada una de
las actividades dispuesta en el taller. Ante esto, la docente investigadora considera la necesidad
de incluir estrategias, recursos y herramientas que permitan dar mejor aprovechamiento del
tiempo, al igual que favorezcan la atencion personalizada sobre todo de aquellos estudiantes que
requieren de un proceso mas complejo y particular.

Por lo que, desde las acciones de intervencion se denota la importancia de saber
administrar los tiempos para el desarrollo de la clase y lograr articular los temas y el desarrollo
de estos, hacia las necesidades, expectativas y requerimientos de cada estudiante. Consolidando

de esta forma las PE un proceso constante que requiere reconstruir las acciones formativas.
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5.4.2.3.  Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes.

La evaluacion de los aprendizajes se lleva a cabo mediante acciones de valoracion
continua que dan lugar en cada clase, asimismo se organizan y ejecutan acciones de
retroalimentacion en donde el estudiante expone sus inquietudes y la docente explica para
ampliar o dar claridad. Del mismo modo, cada una de las actividades empezando por las de
activacion de los saberes previos seran consignadas en el cuaderno para su valoracién apreciativa
del trabajo en clase junto con la participacion.

Finalizando esto, la docente considera pertinente desarrollar un compromiso extra-clase
en donde los estudiantes deben indagar algunos datos sobre platos favoritos, y cantidad la
cantidad de productos como arroz, papa, pasta, carne y pollo, que consumen en la semana; para
luego representarlos mediante graficas. No obstante, a pesar de todas estas actividades la docente
una vez mas hasta este punto de la investigacion no logra dar articulacién con la meta de
ensefianza hacia la comprension lectora, en donde los estudiantes desarrollen de forma efectiva
habilidades de pensamiento.

Por lo que se requiere considerar este aspecto de suma importancia en los posteriores
ciclos. Al igual que no se concibe el desarrollo de pruebas y talleres tipo saber con seleccion
multiple o de Unica respuesta en donde los estudiantes logren desarrollar competencias basicas
hacia la interpretacion, argumentacion y proposicién. Lo anterior, se evidencia en la ilustracion
22 en procesos de planeacion llevados a cabo por la docente, y las acciones de implementacion y
valoracion de los aprendizajes mediante guias y trabajos colaborativos (Ver Anexo F. Acciones

de Implementacion Ciclo I1).

llustracién 22

Acciones constitutivas sobre el ciclo de reflexion 11
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Nota. En la ilustracion 22 se muestran las acciones constitutivas del ciclo 11. Elaboracién propia
(2021).
En tanto, a las acciones relacionadas con la evaluacion de los aprendizajes del Ciclo 11, se

denota la ilustracion 23.

llustracion 23

Esquema de evaluacién de los aprendizajes Ciclo 11

Durante la clase

Reflexion grupal en la que se ofrece

Implementar || - |

rrectamente el mé s i iali
3& eaionie:)e € enetodlg Se  observan valoracion | Un ﬁspacm para  socializar 'y
ecolecion . de I continua y procesos de | retroalimentar.
; o retroalimentacion permanente. | T OS¢ aprecia un alto grado de
informacion para inmersion del tema por parte del

obtener datos exactos.

Resultados propuestos de

Se desarrollan comprensiones
a partir de la pregunta
problematizadora y la
activacion de los sabres

_ previos

estudiante.
- No se logra desarrollar habilidades
de comprension lectora mediante el

\_método de conteo y la recoleccion de

aprendizaje datos.

Al finalizar

Nota. En la ilustracion 23 se muestra el esquema de evaluacion de los aprendizajes, Ciclo II.
Elaboracion propia (2021).

5.4.3. Trabajo Colaborativo
Luego de haber observado la planeacién, el video de la clase y el diario de campo, las

compafieras de la docente investigadora junto con ella se disponen a realizan un proceso de
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retroalimentacién aplicando la escalera de retroalimentacion propuesta por Daniel Wilson

(1999). De esta manera, se expresa la tabla 11 en donde se define el protocolo escalera de

retroalimentacion para el ciclo 1l. Ver Anexo H. Proceso de Retroalimentacion — grupo de

trabajo colaborativo Ciclo 1.

Tabla 11

Protocolo escalera de retroalimentacion Ciclo 11

Observaciones

Expresa 0

acciones Clarificar Valorar . Sugerir
. comunicar

constitutivas
¢Qué tipo de -Se evidencia ¢De qué Se sugiere concretar
técnicas ha planeacion acorde a manera el vy desarrollar
empleado el la malla curricular, estudiante acciones que den

L estudiante para PEI y se dispone de logra cumplimiento a las

Planeacion ~
recolectar y los RPA. comprender la metas de ensefianza
sistematizar -Planeacion acorde al  importancia para la
datos? marco de la E.p.C. del tema para comprension.

su vida diaria?

-Existe ¢Cudle Incluir  de
¢El estudiante gestion el aula para s son aquellas forma  permanente
logra recolectar, favorecer el estrategias, recursos novedosos
clasificar, aprendizaje recursos 0 dentro  de
sistematizar y -Indicaciones herramientas esos las TIC para dar
graficar clara se escucha y que favorecen manejo efectivo del
informacion de participacion la aprehension tema

L acuerdo con -Las del
Intervencion . . - .
situaciones del preguntas conocimiento Realizar
contexto? orientadoras para continuamente
conllevan a la sistematizar y situaciones
activacion del graficar los problemas en donde
conocimiento previo  datos? se hallen inmersas
lecturas para
favorecer la
comprension

-Existe ¢De Se

¢Coémo valoraciones qué manera se recomienda realizar

se puede realizar continuas. puede con mayor

Evaluacion de valoraciones desarrollar regularidad pruebas
aprendizajes continlias Retroaliment  pruebas y tipo saber acordes a
orientadas a acion valorativa talleres tipo las demandas

mejorar la Saber gue nacionales e

ensefianza y

Se observan

contribuyan al

internacionales que
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aprendizaje? habilidades bésicas desarrollo de favorezcan el
en el proceso de habilidades de desarrollo de
conteo, recoleccién y comprension habilidades.
sistematizacion ~ de lectora?
datos.

Nota. En la tabla 11 se muestra la retroalimentacion de las acciones constitutivas. Elaboracion

propia (2021).

5.4.4. Aspectos que se Identifican como Débiles a Mejorar o Fortalecer

El proceso de reflexion del ciclo 11 se permite visualizar algunos aspectos que se
identifican como debilidades que conllevan a la mejora a partir de una reconstruccion de la
practica de ensefianza, que posibilite ofrecer un escenario formativo capaz de promover y
desarrollar habilidades de comprension lectora, asi como las habilidades de pensamiento
aleatorio propias del foco de la leccion escogido para este ciclo de reflexion.

En el caso planeacion, se observa debilidades que afectan el proceso de ensefianza
aprendizaje en el que se requiere que la docente investigadora de mayor articulacion con el
estandar y los RPA para lograr incorporar las actividades de manera pertinente que conlleve al de
las metas planteadas. Asi mismo desde la planificacion se debe concebir las estrategias que
favorezcan la activacion de los conocimientos previos, dado a que hasta este punto la docente se
limita activar mediante preguntas sin hacer uso de otros recursos con los que el estudiante se ve
familiarizado de forma constante y qué de cierta manera atrae mas el interés y motivacion para
aprender de una forma diferente. Tal es el caso de las TIC que se fundamenta como un recurso
que atrae el interés del estudiante por aprender y lo impulsa a interactuar con el conocimiento de
forma constante, ofreciéndole una rapida activacion de sus conocimientos previos.

De otro lado, en cuanto a la implementacidn pese a que existe un interés claro del docente

por desarrollar un espacio dinamico abierto al aprendizaje capaz de asumir retos, aln se observan
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debilidades en donde las acciones no logran materializarse a favor de procesos de mayor
aprehension. Por lo que se observa la falta de recursos y estrategias novedosas, que permitan dar
mejor uso y aprovechamiento del tiempo y con esto se logre dar interaccion con el conocimiento
de forma permanente, rapida y agil.

Por ultimo, en tanto a la evaluacién de los aprendizajes a comparacién del ciclo
preliminar y el ciclo de reflexion | se observa una mejora sustancial en donde se hacen
valoraciones de manera continua, que permite visualizar el progreso de cada uno de los
estudiantes. No obstante, en ocasiones a raiz de la falta de tiempo, no se logra socializar en la
amplitud que se requiere para dar mayor explicacion y claridad en el tema; del mismo modo no
se lograr desarrollar otro tipo de estrategias como las pruebas tipos Saber que conlleven a
consolidar el desarrollo de habilidades en la comprension lectora y con esto el pensamiento
aleatorio. Ante esto, se dispone también la tabla 12 en donde se visualiza las fortalezas y
dificultades de la P.E. para el ciclo II.

Tabla 12

Fortalezas y Dificultades de las PE, Ciclo |1

Practicas de

ensefianza Fortalezas Debilidades
Planeacion - Se planifica bajo el enfoque de la - Estd orientado hacia el desarrollo de
EpC temaéticas mas no de aprendizajes
- Se consideran algunos referentes - Existe una escasa recursividad para la
desde el MEN activacion de las ideas previas
- En cada plan de aula se dispone de - Las metas propuestas desde los RPA no
los objetivos juntos con los RPA logran materializarse mediante las
- Se dispone de una gestion del actividades propuestas
tiempo para dar avance en el
aprendizaje
Implementacion - La comunicacion en el aula es - Falta planear y desarrollar actividades
organizada y asertiva que estimulen las habilidades de
- Se denota el interés por favorecer ~ comprension lectora
el aprendizaje - Los tiempos que se establecieron no

- favorecen las acciones valorativas
- No se favorece la interaccion entre los
estudiantes
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Evaluacion de - Se brinda acompafiamiento - No se desarrolla evaluaciones ni talleres
aprendizajes permanente al estudiante tipo  Saber  ajustadas a  los
- Se ofrecen espacios de requerimientos y demandas educativas

retroalimentacion de carécter nacional e internacional.

Nota. En la tabla 12 se describen las fortalezas y dificultades de la practica de ensefianza del

Ciclo Il. Elaboracion propia (2021).

5.4.5. Evolucidn del ciclo frente a las practicas de ensefianza PE

En este apartado, la docente investigadora realiza una identificacion de la evolucién de
sus PE que permite evaluar su progreso y de esta manera continuar con su proceso de
reconstruccion de sus practicas de ensefianza. Aunque este ciclo se ve favorecido con diversos
elementos desde la planeacion con la inclusion de los RPA, la intervencion con el desarrollo de
actividades ludicas como juegos y encuestas; y la evaluacion de aprendizajes con valoraciones
continuan; aun se hallan debilidades en donde las metas no logran materializarse. Es decir, en
cuanto a la planeacion no se logran planificar actividades pertinentes que conlleven a dar alcance
a las metas establecidas desde los RPA de conocimiento, método, proposito y comunicacion. Al
igual que en la intervencidn se haya un escaso uso de recursos en donde no se incorporar las TIC
u otros. De manera, que existen vacios hasta este punto que deben ser considerados en pro de dar
mejora en la formacion y contribuir a la calidad educativa y promover el desarrollo de la
comprension lectora. La ilustracién 24 muestra las caracteristicas mas sobresalientes de la

evolucion del ciclo 1.



llustracién 24

Evolucion de las practicas de Ensefianza Ciclo |1

Planeaciéon

-Se realizan RPA

continua de
aprendizajes,
planificacion
estrategias
comunicativas

-Adaptacidon acorde
PEI, al estandar y el DBA

-Estrategias: Valoracion

participacion en el aula

Implementacion

-La comunicacion, la
participacion v la
interaccion con el

conocimiento v entre
companeros mejoro.
-Estrategias: Preguntas
dirigidas hacia metas
concretas de
aprendizaje, valoracion
continua, se emplearon
las ideas previas del
estudiante

«Se promovio el trabajo
colaborativo
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Evaluacion de los

aprendizajes

~Hubd valoracidn continua
de aprendizajes

-Actividades de
socializacion que
positibilita la
retroaliementacion de

pares mediante
valoracion y de manera
visual.

-Se incluye procesos
valoraciéon continua que
dan respuesta del vance
de cada estudiante

Nota. En la ilustracion 24 describe la evolucion de las practicas de ensefianza del Ciclo II.

Elaboracion propia (2021).

5.4.6. Reflexién del Ciclo

Este momento de reflexién del ciclo Il se define como un espacio determinante que da

lugar a procesos de reconstruccion de la PE. La planeacion, se ve favorecida con la articulacion

al PEI, al modelo pedagdgico de la I.E. sin embargo, los RPA establecidos no logran alcanzarse

porque no se planifican de forma coherente las actividades que permiten dar alcance a estas

metas puntuales. Del mismo modo, desde la intervencion pese a que se tratar de dar el méximo
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uso y aprovechamiento del tiempo libre, algunas acciones logran extenderse quedando otras sin
el tiempo que requieren para dar profundizacion al tema, tal es el caso de las valoraciones y
socializaciones de tipo grupal que se hacen al finalizar la clase.

Por otro lado, desde la implementacidn se observa como en muchas ocasiones el contexto
situacional del estudiante pasa sin ser percibido ni tomado en cuanto, a la hora de ensefiar. En
donde el estudiante al no tener claro porque debe aprender lo que se le esta ensefiando, carece de
interés y motivacion por ir mas alla de lo que se le estd mostrando. De forma que, si no se logra
mostrar la importancia que tiene ese aprendizaje para la vida del estudiante, éste dificilmente va
a aprender de forma significativa.

En tanto, a la evaluacion de los aprendizajes pese a que existen valoraciones continuas
que dan muestran del avance de cada estudiante, y en este sentido, también favorece la aparicion
de barreras de aprendizaje por parte de algunos nifios; la falta de estrategias de comprension
lectora articuladas al tema de pensamiento aleatorio no favorece la adquisicion de habilidades. Al
igual que no se logra desarrollas pruebas tipo Saber que permitan asumir retos actuales conforme

a los dispuesto desde el MEN.

5.4.7. Proyeccién Derivada del Ciclo 11

Este apartado concibe los elementos y acciones particulares que permiten dar mejora y
contribucion a las P.E. En este sentido, surge el primer analisis orientado a dar mejora al proceso
de planeacion en donde se halla la necesidad de ajustar las acciones y/o activades hacia el
alcance de metas planteadas que permitan adquirir los RPA programados para el pensamiento

aleatorio. De forma que, las actividades es decir talleres, evaluaciones, dindmicas individuales y
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grupales permitan formar las habilidades de comprensidn lectora necesarias para asumir
situaciones concretas que ademas favorezcan el pensamiento aleatorio.

En cuanto, a la implementacion se observa la necesidad de ajustar las dindmicas
educativas con las caracteristicas propias de cada individuo, reconociendo sus potencialidades,
habilidades especiales, debilidades y aspectos a fortalecer. De manera, que se logre articular
asertivamente lo que se ensefia hacia las necesidades puntuales. Del mismo modo, se debe
favorecer los espacios mediante el uso de recursos, herramientas y estrategias, para atraer el
interés y el deseo por aprender de cada estudiante y promover de esta manera el aprendizaje

significativo.

Finalmente, en tanto a la evaluacion de los aprendizajes se observa la evolucion continua
de procesos de valoracion. No obstante, se hace indispensable evaluar tipo Saber para que el
estudiante logre. A continuacion, se describe las categorias de andlisis, las aprioristicas y

emergentes del ciclo 11.

Tabla 13

Categorias aprioristicas y emergentes del ciclo de reflexion |

Objeto de estudio  Categorias de Subcategorias Categorias emergentes en
analisis Aprioristicas el ciclo 11
Précticas de ensefianza  Planeacion Revision,  ajuste y Fundamentacion curricular
retroalimentacion del Modelo educativo
curriculo Enfoque pedagogico

Plan de aula ajustados a Lineamientos del MEN
los DBA, RPA y

estandares bésicos por

competencias

Implementacion Contexto situacional Caracteristicas, necesidades y
Inclusion de estrategiasy  requerimientos del estudiante
recursos didacticos Plan de aula acorde a los RPA
Establecimiento de Mecanismos efectivos para la
tiempos, espacios, participacion y divulgacion de
recursos y actividades los aprendizajes.
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Evaluacion
aprendizajes

de

Acciones participativas y
comunicativas

Valoracién continua
Retroalimentacién
Evaluaciones tipo Saber
Co, hetero vy
autoevaluacion

Procesos continuos de
valoracion a nivel individual y
grupal

Retroalimentaciones de tipo
valorativa y constructiva
Incorporacién de pruebas tipo
Saber que favorezca la
comprension lectora y el
pensamiento aleatorio

Nota. En la tabla 13 se describe las categorias aprioristicas y emergentes del ciclo Il. Elaboracién

propia (2021).

5.5. Ciclo I11. Reconstruccion De Las Practicas De Enseflanza A Partir De La Solucion De

Problematicas Reales

5.5.1. Contextualizacion

El ciclo Il esta orientado a desarrollar habilidades de comprension lectora mediante el

foco de fracciones del pensamiento numérico. No obstante, pese a que es un tema bastante

complejo para los estudiantes, la docente investigadora ha decidido incluirlo dentro de sus

procesos de reconstruccion de la ensefianza para que le brinde elementos de anélisis que luego

seran empleados para mejorar su PE. Y de esta manera lograr desarrollar el pensamiento critico

en los estudiantes. En este mismo sentido, el ciclo se desarrolla en el area de matematicas con

estudiantes de grado sexto, a partir de las habilidades de pensamiento de la observacion e

interpretacion de problemas reales que ofrecen situaciones sencillas de la realidad. Es de anotar

que, es de suma importancia desarrollar habilidades de la compresion lectora, puesto que incide

en gran mayoria, en la interpretacion, el andlisis y la resolucidn de situaciones del contexto en

actividades diarias, el cual en adelante lo conlleva a ser un individuo solucionador de sus propias

situaciones.
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Entre tanto, el pensamiento numérico se define como la capacidad matematica de
interpretar los nimeros, simbolos, sus significados y las relaciones que le permiten al estudiante
establecer avances en su desarrollo cognitivo y de esta manera responder a los cuestionamientos,
fendmenos y problemas que emplean elementos numéricos (Cardenas, 2017). El ciclo 111 se
realizo6 en el primer periodo académico del afio 2022. Del mismo modo, se dispone de la tabla
14 en la que se describe la identificacion del ciclo 111,

Tabla 14

Identificacion del ciclo 111

Area Matematicas

Habilidad para Comprension lectora médiate situaciones problemaéticas reales
fortalecer

Foco de la Fracciones
leccién

Conceptos Pensamiento numeérico
estructurantes
del &rea

Utilizar las expresiones numéricas en forma de fraccion y los diferentes procesos en
Objetivo general la resolucion de situaciones de su contexto.

Formulacion tratamiento y resolucion de problemas.
Competencia
Elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos

Conocimiento: Identificar qué es una fraccion y los términos que la componen.
Propdsito: Reconoce que las fracciones estdn presentes en muchas situaciones
dentro de su entorno familiar

RPA Método: Representa fracciones a través de nimeros y representaciones graficas de
forma escrita y a través de la modelacién con material del medio.
Comunicacion: Argumenta el tema de las fracciones a través del trabajo realizado
con materiales del medio.

- Actividades articuladas a dar alcance al RPA

- Valoracion continua

- Métodos y recursos para la activacion de los saberes previos

- Retroalimentacién constructiva y valorativa de los aprendizajes

Metas de
Enseflanza para
la Comprension
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Nota. En la tabla 14 se muestra la habilidad a desarrollar, el RPA y las metas de comprension del
Ciclo Ill. Elaboracién de la autora (2022).

5.5.2. Descripcién del Ciclo
5.5.2.1.  Acciones de Planeacion.

La planeacion de clase emplea como referentes los elementos curriculares al igual que los
Estdndares Béasicos de Competencias del area de matematicas para grado sexto (MEN, 2004), las
mallas de aprendizaje de matematicas (MEN,2017) y los conceptos y teorias que se recopilan
mediante investigaciones de internet y de algunos libros que se disponen en la I.E.

De acuerdo con esto, se plantean las metas de comprensién en las diferentes dimensiones
del conocimiento, método, propdsito y comunicacion; orientadas a que el estudiante desarrolle
habilidades que le permitan comprender y resolver situaciones o problemas reales que observa en
su cotidianidad. Con respecto a lo planteado, se articulan las metas con los desempefios que
conllevan a la exploracion, investigacion guiada, sintesis, resolucién de problemas y ejercitacion
de problemas mediante actividades de lectura comprensiva. Al igual que su respectiva valoracion
continua. De esta manera, la planificacion de la clase se desarrolla mediante los tres momentos:
inicio o activacion de los saberes previos, momento de intervencion en donde se desarrolla las
habilidades propias de comprension lectora y pensamiento numéricos y finalmente se dispone del
momento de cierre y proceso de retroalimentacion.

Para el momento de inicio, se empieza con una pregunta problematizadora que hace
referencia a: ¢podemos identificar el uso de fracciones en algunas de nuestras actividades
diarias? Con esto, se busca dar aproximacion del conocimiento en donde el estudiante establece
relaciones con situaciones cotidianas. Una vez hecho esto se concibe realizar una lluvia de ideas

en donde el estudiante a travées de técnicas de observacion debe construir conceptos basicos sobre
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el tema. Posteriormente se planea desarrollar actividades de ejercitacion en donde se realizan
situaciones reales en donde se emplean frutas que conllevan a realizar experimentaciones y
analisis de situaciones en donde se representan problemas con fracciones. Una vez hecho esto, se
consolida mediante el desarrollo de un taller para luego dejar como tareas actividades en donde
deben realizar experimentaciones sencillas en el que mediante una guia el estudiante desarrolla
de forma autdbnoma saberes y de esta manera da solucion a problemas reales de su cotidianidad.
Se espera que al finalizar las actividades extra-clase los estudiantes en la siguiente clase
socialicen lo desarrollado mediante un grupo de discusion. Anexo I. Acciones de Planeacion
Ciclo 1.

5.5.2.2. Acciones de Implementacion.

Ahora bien, en el momento de intervencion de acuerdo con lo estipulado en la planeacion,
la docente e investigadora realiza las rutinas de pensamiento con el objetivo de centrar el interés
en la clase, comunicar el objetivo; ademas de activar los saberes previos mediante un video
alusivo al tema. Una vez hecho esto, se procede a la observacion de imagenes que representan
particiones ademas se establece por medio de lluvia de ideas, elementos conceptuales mediante
rutinas de pensamiento (veo, pienso y me pregunto).

De otro lado, en busca de ofrecer un espacio de participacion se pasan varios estudiantes
al tablero con el &nimo de socializar en un proceso similar a un grupo de discusion en donde la
docente provee ciertas preguntas que orienta la participacion de los estudiantes, que al ser
desarrolladas va formando conocimientos significativos que permiten que logren comprender
situaciones problemas; y de esta manera den solucion efectiva a problematicas reales de su

cotidianidad. Anexo J. Acciones de Implementacion Ciclo I11.
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Con este tipo de ejercicios, se posibilita el reconocimiento de problemas reales y, a su vez
se hace posible que los estudiantes desarrollen destrezas en relacion con la comprension lectora.
Estos ejercicios ludicos ofrecen la oportunidad de autoevaluar sus aprendizajes mediante el
trabajo cooperativo y la escucha activa. Estos ejercicios muestran un buen nivel de participacion,
evidenciando el interés y la motivacion de aprender mediante juegos y actividades ladicos
recreativas. Pasado 20 minutos en esta actividad, se procede a realizar grupos de cuatro
estudiantes y se orientan ciertas indicaciones en donde los estudiantes deben desarrollar
ejercicios practicos en donde deben realizar particiones y escribir las fracciones resultantes. En
esta actividad, se evidencia un alto grado de inmersion con el conocimiento que le permite a cada
estudiante mediante trabajo colaborativo aprender y dar aplicabilidad. Dando paso al desarrollo
de habilidades de comprension lectora y las de pensamiento numérico. Finalmente, cuando se
han realizado estos ejercicios de experimentacion se da inicio al desarrollo de una guia en la cual
el estudiante debe hacer lectura comprensiva de diversos problemas, resolverlos y luego

socializar con el grupo.

5.5.2.3.  Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes.

A través del proceso permanente de interaccion entre los estudiantes se denota la
valoracion continua, enfocada al desarrollo de la comprension lectora que prioriza en el
aprendizaje significativo. De esta manera se observa algunas destrezas el educando en relacién
con la capacidad de interpretar un problema, establecer sus causas, consecuencias y por ende dar
solucion a estas mediante ejercicios que requieren el uso de fracciones. En la ilustracién 25 se
denota la evaluacién de los aprendizajes mediante los resultados observados de la clase, al igual

que se muestra el RPA que conlleva a que los estudiantes den alcance efectivo de la meta de
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aprendizaje provista para este ciclo de reflexidon (Ver Anexo K. Acciones de Evaluacién de

Aprendizajes Ciclo I11).

llustracién 25

Esquema de evaluacion de los aprendizajes Ciclo |11

Durante la clase

Reconoce que las
fracciones estan
presentes en muchas
situaciones dentro de
su entorno familiar.

Se evidencia valoracion
continua de los
aprendizajes, al igual
que procesos de
retroalimentacion en
donde se hace un
monitoreo constante del
avance de cada
estudiante.

]
Resultados

propuestos de
aprendizaie

Se logra dar avance en el proceso
formativo mediante la
incorporacion de situaciones reales
y actividades que favorecen la
comprension lectora.

Se incorporan actividades ludicas
que afianzan los conocimientos

Al finalizar la
clase

Nota. En la ilustracion 25 se muestra el esquema de evaluacion de los aprendizajes, Ciclo 1ll.

Elaboracion propia (2022).
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De igual forma, se muestra la ilustracion 26 se evidencia el trabajo desde la planeacion e
intervencion para el ciclo 111, en donde la docente promueve mas la participacion, al igual q se
enfoca en dar aplicabilidad de los conceptos, temas y teorias mediante ejercicios cotidianos que
atraen el interés y el deseo de aprender. Asimismo, en tanto a la evaluacion de los aprendizajes
de opta por consolidar el tema mediante ejercitaciones continuas que muestran el avance de los
estudiantes.
llustracién 26
Acciones constitutivas sobre el ciclo de reflexion 111
proats el aaaund

T4 el L |a00un i buny ep
B ond | edoundedireseotfiacdoc
catidiCne NI T7. E—

Nota. En la ilustracion 26 se muestran las acciones constitutivas del ciclo 111. Elaboracion propia

(2022).

5.5.3. Trabajo Colaborativo

Ahora bien, para evaluar las acciones de ensefianza, en el marco de la Lesson Study, el
grupo colaborativo se apoya en el protocolo de escalera propuesto por Wilson (1999), quien
afirma que “para orientar la construccion de experiencias orientados a dar mejora a la ensefianza,
se sugiere seguir los siguientes pasos enfocados a: clarificar, valorar, expresar inquietudes y

hacer sugerencias” (p.2). Todo esto en base a la retroalimentacion realizada con las comparieras
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investigadoras (ver Anexo L. Proceso de Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo

Ciclo 111).

Tabla 15

Protocolo escalera de retroalimentacién Ciclo 111

Observaciones Clarificar Valorar Expres_a 0 Sugerir
A.C. comunicar

¢Cuédles son las Se evidencia la ¢Cual es la Se sugiere favorecer el
situaciones de la planeacion efectividad que  desarrollo de
vida cotidiana que adecuada e ofrece la habilidades de
ofrece acercamiento  implementacion implementacidé  comprension  lectora
a la comprension de  de las metas para nde recursosy mediante ejercicios y

Planeacion los nameros la  comprensién actividades situaciones problema

fraccionarios?

¢De qué manera las

actividades de
experimentacion
contribuyen a
afianzar los
conocimientos
sobre nimeros

fraccionarios?

Intervencién

¢Por qué no es usual
que las clases estén
provistas de forma
permanente de

Evaluacion de evaluaciones  tipo

aprendizajes Saber en donde se
potencialice la
comprensién
lectora?

en el marco de la
E.p.C.

Se da
valoracion a la
participacion  del
estudiante, su
interés y el grado
de inmersién con
el conocimiento.
Ademas de usar
recursos ladicos
que atraen el
interés del
estudiante por
aprender.

Existen valoracién
continua que
muestra el avance
de cada estudiante

Se desarrollan
habilidades en
comprensién
lectora mediante
situaciones

lidicas en la
aprehension de
los  ndmeros
fraccionarios?

¢ Deberi
a incluir
recursos
regularmente
para atraer el
interés del
estudiante?

;Como
se ve
favorecido el
aprendizaje de
los estudiantes
al realizar
gjercicios  de
ejercitacion con
situaciones
reales?

¢(De
manera
podemos
disponer de
mas tiempo
para desarrollar
evaluaciones y
talleres  tipos
Saber
orientadas

queé

de la vida real.

Hacer
retroalimentaciones
valorativas que
favorezcan la
aprehension del

conocimiento

Incluir
estrategias didacticas y
pedagdgicas que
promuevan el
desarrollo de la
comprension lectora y
el razonamiento
numérico

Se recomienda realizar
continuamente lecturas
alusivas al tema
fraccionarios en donde
se favorezca la
comprension  lectora
mediante la resolucién
de situaciones de la
vida real.
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problemas de la hacia la
vida real comprension
lectora?

Nota. En la tabla 15 se muestra la retroalimentacién de las acciones constitutivas del Ciclo I1IlI.

Elaboracion propia (2022).

5.5.4. Aspectos que se Identifican como Débiles a Mejorar o Fortalecer

Los aspectos que conllevan a identificar las fortalezas y los aspectos de mejora del ciclo

Il se dispone mediante la tabla 16.

Tabla 16

Fortalezas y Dificultades de las PE, Ciclo I11

PE

Fortalezas

Debilidades

Planeacion

Implementacion

Evaluacion
aprendizajes

de

- Se planifica mediante una malla
curricular gque dispone de estandar,
objetivos, DBA.

- El tdpico es llamativo

- Se consideran aspectos del contexto
situacional

- Los presaberes son insumos para el
desarrollo de la clase

- Las actividades son disefiadas acorde
al modelo pedagogico

- La participacion y la comunicacion
se ve favorecida

- Se observa el interés y un alto grado
de inmersién del estudiante por
participar

- Se realizan actividades dindmicas,
ludicas y de experimentacion que
favorecen la  aprehension  del
conocimiento.

- Se brinda apoyo a los estudiantes
gue muestran debilidades

- Se inicia hace valoraciones continuas
al igual que procesos de
retroalimentacion

- Algunas

- Se plantean varias actividades ludicas

que producen en ocasiones dispersion
en los estudiantes
situaciones
dificultan

problemas
muestran algunos

estudiantes

para

En ocasiones no se logra desarrollar la
profundidad en el tema que se desea
Algunos RPA tienen bajo alcance
Algunos  estudiantes no  logran
participar ni entender al méximo las
actividades propuestas

No hay balance entre el tiempo de
trabajo y las participaciones

- No se establece acciones claras para la

comprension lectora mediante

evaluaciones tipo Saber.
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Nota. En la tabla 16, se describen las fortalezas y dificultades de la practica de ensefianza del

Ciclo Il1. Elaboracién propia (2022).

5.5.5. Evolucidn del ciclo frente a las practicas de ensefianza PE

Como resultado del proceso reflexivo entorno a las acciones constitutivas de las practicas

de ensefianza el primer acercamiento que denota la evolucion es el aprendizaje de la docente

investigadora en relacion con las ventajas que ofrece la incorporacion de recursos, metodologias

y estrategias didacticas y pedagogicas que favorecen la ensefianza y aprendizaje. Asimismo, la

interpretacion de situaciones reales permite que se de aprovechamiento de las habilidades de

pensamiento al igual que la comprension lectora.

lustracién 25

Evolucion de las practicas de Ensefianza Ciclo |

Planeacion

*Se envidencia
estandares

continua de los

comunicativas y de
participacion

para cada actividad

Nota. En la ilustracién 27 describe la

Elaboracion propia (2021).

«Adaptacion acorde al PEI

«Estrategias: Valoracion

aprendizajes, estrategias

+Se establecio objetivos

Implementacion

«La comunicacion, la
participacion y la
interaccion con el
conocimiento y entre
comparneros mejoro.

sEstrategias: Preguntas
dirigidas hacia metas
concretas de
aprendizaje, valoracion
continua, se emplearon
las ideas previas del
estudiante

*Se promovio el trabajo
colaborativo

Evalucion de los
aprendizajes
«Hubo valoracion continua
de aprendizajes
«Actividades de
socializacion que
positibilita la
retroaliemntacion de
pares mediante
valoracion y de manera
visual.
+Se incluye procesos de
autoevaluacion y
espacios de reflexion
que permitia a nivel
grupal afianzar los
conocimientos

evolucion de las practicas de ensefianza del Ciclo IlII.
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5.5.6. Reflexion del Ciclo

Con el foco escogido se concluye que, en el aula de clases se debe llevar con mayor
regularidad situaciones reales que permitan exponer un escenario vivencial en donde los
estudiantes den aplicabilidad de sus conocimientos y de esta manera, inculcar desde la
responsabilidad social la obligacidén que tenemos cada uno, como ciudadano de dar aporte y
solucion a problematicas reales.

En este mismo sentido, en cuanto a la planeacidn se hace indispensable considerar
elementos desde la concrecion curricular que conlleve a establecer las aportaciones conceptuales
y teodricos que el estudiante debe aprender y que le resulten de utilidad para resolver situaciones
problemas reales. Asimismo, se resalta la importancia de establecer los métodos y recursos desde
la ensefianza que conlleven a que estas metas de aprendizaje establecidas se cumplan. Por lo que,
al no disponer de los elementos pedagogicos y didacticos pertinentes y articulados a un buen
proceso de ensefianza y aprendizaje, las acciones no lograran materializarse. Ni mucho menos se
ofreceran escenarios formativos de calidad e igualdad que favorezca la aprehension es aspectos
claves como la comprension lectora. De forma, que en la planeacion pese a que se trabajé de
forma ladica y dinamica hace falta la concepcion de escenarios de mayor profundizacion, en
donde los estudiantes mediante el debate o grupos de discusion logren dar mayor aplicabilidad de
lo aprendido para la resolucion de problematicas reales.

Por otra parte, en cuanto a la implementacion, aunque se trabajo de forma novedosa y
Ilamativa con mdltiples recursos didacticos entre estos el juego y la experimentacién; se logra
evidenciar el bajo alcance en donde los estudiantes no logran desarrollar habilidades entorno a su
capacidad comprensiva, la argumentacién y la proposicion. De alli a que se debe disponer de un

método de ensefianza mas efectivo que promueva todas estas habilidades en el estudiante.
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Hecho, que solo se logra realizar cuando el docente tenga pleno conocimiento de su PE y del
alcance que estas tienen sobre la vida de sus estudiantes. Al igual, que la recursividad,
creatividad y buena disposicion para establecer un escenario abierto de aprendizaje.

En tanto, a los aportes de los pares colaboradores se valora la oportunidad de compartir
posturas, juicios y apreciaciones con respecto a las PE. Ademas de realizar reflexiones a nivel
grupal que conlleva a poder visualizar los aspectos que debe mejorar la docente investigadora
para favorecer la ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se denota la importancia de poner en
marcha las habilidades de pensamiento relacionadas con veo, pienso y actuo; para que de esta
manera los estudiantes den aplicabilidad y uso del conocimiento que adquieren.

Finalmente, en cuanto a la evaluacién de los aprendizajes se denota la valoracién
continua el cual es un instrumento sumamente util que le permite al docente visualizar el
progreso de cada estudiante. No obstante, en muchas ocasiones se evidencia que la falta de
tiempo o hasta el manejo inadecuado de este, que ocasiona que las teméticas no se vean en la
profundidad en la que se plantea, quedando con una baja ejercitacion las pruebas de tipo Saber,
en donde se pone en marcha todas las competencias del educando, entre estas las de uso

comprensivo del conocimiento matematico.

5.5.7. Proyeccién Derivada del Ciclo
Las proyecciones que se derivan del ciclo se denotan en la tabla 17.
Tabla 17

Categorias aprioristicas y emergentes del Ciclo 11l

Objeto de estudio Categorias de Subcategorias Categorias
analisis aprioristicas emergentes en el
ciclo 111

Préacticas de ensefianza Planeacion Retroalimentaci Fundamentacié
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Implementacion

Evaluacion
aprendizajes

de

on del curriculo

Metas de
concrecion curricular

Secuencias
didacticas articulas a
situaciones reales

Contextualizaci

6n a la realidad del
estudiante

Distribucion del
tiempo, recursos y
actividades

Desarrollo  de
actividades que
favorezcan el
aprendizaje
significativo

Valoracién
continua

Procesos de
retroalimentacion

Seguimiento de
los métodos evaluativos

n curricular
Establecimiento
de los RPA
Activacion  de
saberes  previos Yy
acciones claras de
ensefianza

Concepcién de
contexto situacional

Ajuste y
flexibilizacion del
curriculo, método de
ensefianza

PE enfocadas en el
modelo constructivista
y el trabajo colaborativo

Evaluacion
continua, permanente y
de calidad ajustada a las
habilidades especiales
de cada estudiante

Retroalimentaci
o6n  constructiva y
valorativa.

Nota. En la tabla 17 se describen las categorias aprioristicas y emergentes para el ciclo Ill.

Elaboracién propia (2022).

5.6. Ciclo IV. Interpreto Mis Propias Practicas De Ensefianza Para Reconstruirlas

5.6.1. Contextualizacion

En la actualidad, es cada vez mas notorio la importancia de la accion de ensefiar y formar

personas con capacidades reflexivas que conlleven a la solucién de problemas y a la toma de

decisiones coherentes y responsables. No obstante, existe una ambiguedad a la hora de establecer

cuéles son aquellas acciones que conllevan a desarrollar un proceso de ensefianza aprendizaje de
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calidad en donde el estudiante adquiera las competencias habilidades necesarias para actuar

competentemente en el mundo.

En este sentido, el ciclo IV esta enfocado a la comprensidn de las précticas de ensefianza
para de esta forma comprender la realidad educativa y generar acciones que permitan reconstruir
la accion pedagogica. Eligiendo, como foco de la leccion los cuerpos geométricos orientados en
el &rea de matematicas con los estudiantes de grado sexto. Asimismo, se dispone de la habilidad
de la comprension lectora a partir de situaciones reales en donde el estudiante a partir de su
comprension da solucidn efectiva a un problema de uso cotidiano. En la tabla 18 se describe la

identificacion del ciclo IV.

Tabla 18

Identificacion del ciclo 1V

Area Matematicas

Habilidad para Comprensién lectora — representacion de cuerpos geométricos
fortalecer

Foco de la Cuerpos geométricos

leccion

Conceptos Pensamiento métrico y sistema de medidas
estructurantes

del area

Objetivo general Representar objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas.

Competencia Representa y construye formas bidimensionales y tridimensionales con el apoyo en
instrumentos de medida apropiados.

RPA Conocimiento: Identifica qué son los cuerpos geométricos y los elementos que los
componen.

Propdsito: Comprendera que los cuerpos geométricos se pueden clasificar segun su
forma, en poliedros y cuerpos redondos

Método: Construye cuerpos geométricos con diferentes materiales y los reconoce
por su nombre segln sus propiedades.

Comunicacion: Expone su trabajo describiendo en sus construcciones los
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respectivos elementos y caracteristicas.

Metas de - Concrecion curricular
Ensefianza para - Planeacion efectiva y coherente articulada a los RPA, DBA'y EBC.
la Comprension - Valoracién continua y Retroalimentacion de la PE

- Recursos para la ensefianza y aprendizaje
- Pruebas Saber

Nota. En la tabla 18 se describe la identificacion del Ciclo V. Elaboracion Propia (2022).

5.6.2. Descripcion del Ciclo

5.6.2.1.  Acciones de Planeacion.

Para la planificacion de la clase, la docente investigadora inicia con una pregunta en
relacion a: ¢ Como articular las tematicas para que se desarrolle un escenario formativo capaz de
desarrollar habilidades entorno a la comprension lectora? ¢ Qué deseo que mis estudiantes
aprendan? ¢;cual es el propdsito de que los estudiantes se desarrollen competentemente en lectura
critica? Una vez decidido esto, se procede al desarrollo del plan de aula el cual esta ajustado o
sujeto a las metas de concrecidn curricular, en donde se dispone de los EBC, DBA 'y los RPA; en
donde se espera que el estudiante logre desarrollar el pensamiento métrico y sistema de medidas,
al igual que este en capacidad de representar objetos tridimensionales desde diferentes posiciones
y vistas; todo esto mediante la interpretacion de lecturas comprensivas.

Desde esta perspectiva, se plantea organizar una serie de acciones y actividades
formativas ajustadas a las necesidades de los estudiantes y sujetas al PEI flexibilizando el
método de ensefianza y posicionando al estudiante en un espacio vivencial de aprendizaje.
Dentro del momento de la activacion de los saberes previos se dispone de una lectura reflexiva al

igual que una guia para que los estudiantes logren desarrollar un grupo de discusion en donde
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deben emplear sus conocimientos previos sobre el tema de figuras geométricas y de esta manera
dar solucidn al problema de forma oportuna y correcta. Posterior a esto, se procede a describir la
meta o proposito de la clase, los objetivos, la competencia y los RPA. Con el objetivo de que el
estudiante logre comprender al maximo la finalidad y el propdsito de la clase, y de esta manera
se motive por aprender y dar aplicabilidad al conocimiento aprendido.

Asimismo, el propdésito de la clase es que el estudiante comprenda que los cuerpos
geométricos se pueden clasificar segun su forma, en poliedros y cuerpos redondos. Una vez
establecido esto se dispone de una actividad de observacién en donde los estudiantes desarrollan
destrezas entorno a las rutinas de pensamiento: veo, pienso y escribo. Donde cada uno a partir de
una idea y frase relacionada con la imagen el estudiante debera poner la idea y/o concepto dentro
de una figura geométrica. Posteriormente, se concibe elaborar un trabajo practico en el que los
estudiantes deben emplear plastilinas y palillos para la elaboracion de cuerpos geométricos. Al
terminar con esto, se planea realizar actividades de socializacion y divulgacion de resultados en
donde cada estudiante compara sus experiencias. Ver Anexo M. Acciones de Planeacion Ciclo
V.

5.6.2.2.  Acciones de Implementacion.

Ya en la implementacion, segun lo dispuesto desde la planeacion la docente investigadora
inicia con las rutinas de pensamiento (veo, siento y actud) para centrar la atencion de los
estudiantes. Ademas, se le comunica el objetivo de la clase, y se muestran figuras al igual que un
video para activar los saberes previos. Una vez hecho esto, se procede a formular y responder la
pregunta problema que permite activar los conocimientos previos mediante actividades de
socializacion a nivel grupal. Del mismo modo, se elabora un listado en el tablero con las ideas y

aportes sobre el tema relacionado con los conceptos de: figura geométrica, cuerpo geometrico,
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geometria, cara, vértice y lado. Hasta este momento, los estudiantes muestran interés y
motivacion, siendo participes de las actividades propuestas por la docente para activar los
presaberes. Ver Anexo N. Acciones de Implementacion Ciclo 1V.

Posterior a ello, se da inicio con una actividad ludica en la que los estudiantes deben
escribir palabras, ideas o frases relacionadas con las imagenes correspondientes. Todos estos
aportes permiten hacer una aproximacién a la construccion conceptual del tema. Una vez hecho
esto, la docente inicia con una construccion tedrica y conceptual sobre los elementos y
caracteristicas de los cuerpos geométricos.

Hecho lo anterior, se desarrolla un trabajo tedrico practico en el que se construyen
cuerpos geométricos empleando materiales como plastilina y palillos, de esta manera cada
estudiante a través de sus habilidades deberd construir de forma manual cuerpos geométricos de
forma novedosa. Desde este planteamiento, se observa que los estudiantes muestran bastante
interés por aprender mediante actividades recursivas y ludicas en la que los aprendizajes se
desarrolle de forma dindmica mediante una interaccion continua con los conocimientos.

De forma, que estas actividades del ciclo IV muestra una constante integracion entre los
estudiantes, que favorece la aprehension del conocimiento en temas tan esenciales como la
comprensién de cuerpos geométricos. No obstante, esta actividad se queda corta en alcance y no
logra dar articulacion con la habilidad que conlleva a la comprensién lectora. Dado a que la
docente no logra desde la planeacion ni la implementacién desarrollar actividades de
profundizacion en la que se desarrolle y potencialice habilidades en torno a la comprensién de

situaciones problemas en donde se hallen ejercicios practicos sobre cuerpos geométricos.

5.6.2.3.  Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes.
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Al igual que los otros ciclos de reflexion, este se caracteriza por llevar a cabo

valoraciones continuas en las que se plantean constantes escenarios en donde los estudiantes

tiene la posibilidad de interactuar entre si y con el conocimiento potencializando el aprendizaje

significativo. Asimismo, se desarrollan constantes procesos de retroalimentacién en los que se

socializan los resultados de cada una de las actividades de intervencion. Ver Anexo N. Acciones

de Evaluacion de Aprendizajes Ciclo V. A continuacidon, se muestra la ilustracion 29 en donde

se denota la evaluacidn de los aprendizajes mediante los resultados observados de la clase del

ciclo IV.

llustracién 268

Esquema de evaluacion de los aprendizajes Ciclo IV

Construye cuerpos
geométricos con diferentes
materiales y los reconoce
por su nombre segln sus

propiedades, sus
caracteristicas y los
elementos que los
componen.
Resultados
Propuestos de
Aprendizaje

Durante la clase

Se establece valoracion
continua en donde se evidencia
retroalimentacién constructiva
y valorativa que permite dar un
constante monitoreo al estado
de la comprension de los
estudiantes.

Existe una autoevaluacion grupal e
individual que  muestra el
desempefio de los estudiantes sobre
el tema. No obstante, se logra
observar que hace falta actividades
evaluativas de mayor profundidad
en donde se desarrolle las
competencias basicas del
aprendizaje mediante pruebas Saber.

\ Al finalizar la clase | /

Nota. En la ilustracion 28 se muestra el esquema de evaluacion de los aprendizajes, Ciclo 1V.

Elaboracion propia (2022).
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Desde estas consideraciones, se halla la ilustracion 29 en la que se evidencia procesos
maés consolidados en relacion con el uso de estrategias TIC por parte de la docente tanto para las
acciones de planeacion como para procesos de implementacion y evaluacion. Ademas, de que se
hace uso comprensivo del conocimientos con actividades de modelacion en donde los estudiantes
elaborar esquemas de las figuras geométricas y cuerpos regulares e irregulares que les permite
comprender y dar profundidad al tema.
lustracién 29

Acciones constitutivas sobre el Ciclo IV

Nota. En la ilustracién 29 se muestran el proceso de planeacion e implementacién del Ciclo 1V.

Elaboracion propia (2022).

5.6.3. Trabajo Colaborativo

En funcion de lo planteado en el anterior apartado, a la hora de evaluar las acciones de
ensefianza en el marco de la Lesson Study, el grupo colaborativo apoyado en la escalera de
retroalimentacién dispuesto por Wilson (1999) se hallan diversos aportes que permiten dar
interpretaciones y reconstruir las PE en funcidn de aprendizajes mas solidos para los estudiantes
en donde estén en capacidad de comprender y dar utilidad al conocimiento en la resolucion de

problemas y la mejor toma de decisiones. Por todo lo anterior, se describe la tabla 19 en donde se
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describe la retroalimentacion realizada con las compafieras investigadoras. Ver Anexo O.

Proceso de Retroalimentacidn — grupo de trabajo colaborativo Ciclo 1V.

Tabla 19

Protocolo escalera de retroalimentacion Ciclo IV

Observaciones Clarificar Valorar Expresa o Sugerir
A.C. comunicar
¢De qué manera se Articulacion con ;Cudles son los Considerar aspectos
pueden incorporar las metas de elementos contextuales que
situaciones reales concrecion conceptuales y  permitan  planificar
ajustadas a los curricular, la tedricos que le coherentemente las
nuevos elaboracién de un  permite al actividades a
Planeacion aprendizajes? plan ajustado a estudiante desarrollar. Disponer
las necesidades adquirir una de elementos
de los estudiantes ~ postura critica conceptuales que le
frente a lo que permitan adquirir
aprende? posturas y
argumentos
¢Cuales son los El uso de ¢De qué Se sugiere
recursos didacticos recursos manera se puede incluir mas elementos
y pedag6gicos que novedosos atrae dar que conlleven al
conllevan a que los el interés de los aprovechamiento fortalecimiento de la
estudiantes estudiantes, se al conocimiento observacion, el
adquieran una destaca la previo para andlisis y la
mayor aprehension participacion y la potencializar un interpretacion.
del conocimiento?  interaccion escenario Proponer
constante con el vivencial con diferentes métodos
conocimiento experiencias que conlleven a la
Intervencién abiertas de aprehension

aprendizaje?

significativa del
conocimiento y sobre
todo con aquellas
relacionadas con la
comprension lectora,
la  resolucion  de
problemas reales de la
cotidianidad vy la

mejor toma de

decisiones.
¢Por qué es Valoracid ¢De qué Se sugiere
importante incluir n continua manera se debe considera elementos
pruebas tipo Saber Retroalim  promover la evaluativos de mayor
Evaluacion de que favorezcan la entacion evaluacion alcance que permitan
aprendizajes interpretacion, constructiva y continua en reforzar las
argumentacion  y valorativa donde el habilidades del

proposicién? Participaci  estudiante estudiante

On del estudiante y identifique sus
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proceso
interactivo

habilidades y
destrezas?

Proponer
evaluaciones, talleres
y quices de tipos
Saber que favorezcan
la comprension
lectora.

Nota. En la tabla 19 se muestra la retroalimentacion de las acciones constitutivas del Ciclo V.
Elaboracion propia (2022).

5.6.4. Aspectos que se Identifican como Débiles a Mejorar o Fortalecer

Los aspectos que conllevan a identificar las fortalezas y los aspectos de mejora del ciclo

IV se dispone mediante la tabla 20.

Tabla 20

Fortalezas y Dificultades de las PE, Ciclo IV

PE Fortalezas Debilidades
- Se concibe aspectos claves desde la - Se plantean varias actividades ludicas y
malla curricular, se dispone del de didlogo colectivo que podria
estandar, objetivos, DBA. producir dispersion en los estudiantes
- El tépico es llamativo e interesante -El tema no logra desarrollarse en
Planeacion - Se consideran aspectos del contexto  relacion con la capacidad comprensiva,

Implementacion

- Se

situacional

Los presaberes son considerados como
insumos para el desarrollo de la clase
Las actividades son disefiadas acorde al
modelo pedagégico

- La participacion y la comunicacion se

ve favorecida en todo momento

- Se observa el interés y un alto grado de

inmersion e interaccion con el

conocimiento

- Se realizan actividades dinamicas y

ludicas que motivan y atraen el interés
del estudiante

promueven estrategias  de
participacion y comunicacién

- Los recursos utilizados son pertinentes

para el aprendizaje

guedando muy limitado al verse de
manera superficial.

- En ocasiones no se logra desarrollar la

profundidad en el tema debido a que las
actividades ladicas requieren mas
tiempo.

- Alguno RPA tienen bajo alcance en

donde en este caso puntual sélo se dio

articulacion al de método vy
comunicacion quedando el de propdsito
y conocimiento con una escaza
articulacion y desarrollo.

- Algunos  estudiantes no  logran

participar ni entender al maximo las
actividades propuestas, evidenciandose
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la participacion de los mismos
estudiantes.

- Falta hacer clases vivenciales en donde
se involucre la capacidad comprensiva
del conocimiento y del mismo modo se
genere la reflexion y postura critica.

- Se brinda apoyo a los estudiantes que - Se hace indispensables evaluaciones de
Evaluacion de  muestran debilidades mayor profundidad en la que se
aprendizajes -Se hace valoraciones continuas y  involucre pruebas tipos Saber
procesos de retroalimentacion

Nota. En la tabla 20 se describen las fortalezas y dificultades de la practica de ensefianza del
Ciclo V. Elaboracion propia (2022).

5.6.5. Evolucidn del ciclo frente a las practicas de ensefianza PE

Como resultado del proceso interpretativo y reflexivo de las acciones constitutivas de las
PE en el ciclo 1V, se observa una evolucion significativa que muestra procesos de interpretacion
y mejora de la docente investigadora. En el que es claro, la incorporacion de elementos
conceptuales, tedricos y practicos que favorecen el proceso de ensefianza y aprendizaje mediante
la articulacidn de estrategias, recursos y herramientas que ofrecen un escenario vivencial y real.
Del mismo modo, se describe el siguiente ilustrador grafico en el que se muestra la evolucion de
las PE del ciclo IV en cada accion constitutiva.
llustracion 27

Evolucion de las practicas de Ensefianza Ciclo 1V



Planeacién
Concrecion curricular
Adaptacion acorde al

PEI

Estrategias de
intervencion y
evaluacion

Objetivos y metas de
aprendizaje
Participacion activa

Intervencion
Comunicacion,
participacion e
interaccion  con el
conocimiento
Preguntas dirigidas a
activar el conocimiento
previo

Promocion del trabajo

colaborativo
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Evaluacién de los
aprendizajes
Valoraciones continuas
Retroalimentacion
constructiva

Actividades de
socializacion

Procesos autoevaluativos
y aprendizaje
colaborativo

Nota. En la ilustracion 30 describe la evolucion de las practicas de ensefianza del Ciclo V.

Elaboracion propia (2021).

5.6.6. Reflexion del Ciclo

Partiendo de que este ciclo de reflexidn esta orientado a dar interpretacion de las PE para

a partir de esto reconstruirlo a favor del proceso de ensefianza y aprendizaje, todo esto mediante

el foco o eje tematicos de los cuerpos geométricos con nifios de grado sexto, se observa que pese

a que se hallan acciones de mejora en cuanto a la concepcion de diversos elementos que dan

aporte a la ensefianza orientada por la docente investigadora, ain se hallan algunas debilidades

relacionadas con la falta de articulacion con estrategias de lectura comprensiva relacionada con

situaciones reales que favorezcan la resolucién de problema y mejore la toma de decisiones.

En cuanto a la planeacidn, se consideran aspectos desde la concrecién curricular en el

contexto actual de la ensefianza. En la que se tiene en cuenta elementos conceptuales y tedricos
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que apoyados con diversas estrategias, recursos y herramientas favorecen el aprendizaje. No
obstante, en el proceso de interpretacidn de este ciclo se observa que estas estrategias escogidas
no logran dar alcance y aprovechamiento maximo que favorezcan y consoliden las habilidades
de comprensién.

En tanto a la implementacién, se observan acciones de mejora en donde la docente
investigadora logra atraer el interés del estudiante mediante un tépico llamativo interesante en el
gue logra construir modelos a partir de materiales de uso cotidiano. Asimismo, se ve favorecida
la activacion de los conocimientos previos mediante la generacion de preguntas. Sin embargo, se
observa que existe un exceso de uso de estos recursos (preguntas) en la activacion de los
presaberes, haciéndose evidente la necesidad de involucrar otras dindmicas y recursos como por
ejemplo juegos, actividades de exploracion, lectura de cuentos, narraciones, dramatizaciones,
analogias, imégenes, lluvia de ideas, grupos de discusion, actividades de experimentacion entre
muchas otras que estan disponibles y a nuestro alcance.

Finalmente, en tanto a la evaluacion de aprendizajes se denota que pese a que existe un
interés claro en donde la docente investigadora muestra valoracion continua y progresiva de los
conocimientos de todos y cada de uno de sus estudiantes; existen aspectos tan esenciales como
la comprensidn lectora que no esté siendo desarrollado de la forma en que se espera, dado a que
no se desarrollan dindmicas evaluativas que favorezcan la adquisicion de habilidades entorno a
este aspecto tan fundamental para todo estudiante. Que, sin duda, contribuye a la resolucién de
problemas y a la mejor toma de decisiones para la vida y con ello, intervenir sosteniblemente en

la de su comunidad.

5.6.7. Proyeccién Derivada del Ciclo
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Las proyecciones que se derivan del ciclo se denotan en la tabla 21.

Tabla 21

Categorias aprioristicas y emergentes del Ciclo IV

Categorias de Subcategorias Categorias
Obijeto de estudio analisis aprioristicas emergentes en el
ciclo IV
Concrecion curricular Fundamentacion
., curricular, RPA y metas
Plane_auon acorde a las 4, aprendizaje.
necesidades
Planeacion . L Concepcidn de
Secuencias  didacticas  gjomentos conceptuales
articulas a situaciones y tedricos que favorecen
real_es_ y la toma de § aprendizaje
decisiones

Practicas de ensefianza »
Implementacion

Evaluacion
aprendizajes

de

Contextualizacion a la
realidad, manejo
asertivo del tiempo

Desarrollo de
actividades que
favorezcan el
aprendizaje

significativo mediante

la incorporacion de
estrategias, recursos y
herramientas

Valoracién continua

Procesos de
retroalimentacion

Evaluaciones tipo Saber

Concepcidn de contexto
situacional

Ajuste y flexibilizacion
del curriculo, método de
ensefianza

PES enfocadas
en el modelo
constructivista y el
trabajo colaborativo

Evaluacion continua

Procesos de
retroalimentacién
Autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacién

Nota. En la tabla 21 se describen las categorias aprioristicas y emergentes para el ciclo IV.

Elaboracion propia (2022).
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5.7. Ciclo V. Précticas De Ensefianza Orientadas Al Desarrollo De Habilidades De
Comprension Lectora
5.7.1. Contextualizacion

Desde la realidad, en donde se plantea la necesidad de formar estudiantes mas
competentes en el area de matematicas y con el proposito de que los estudiantes logren dar
solucion a las situaciones que se presentan en los diferentes contextos, en este ciclo se encuentra
una oportunidad para trabajar con los estudiantes del grado sexto desde el area de matematicas.
De tal forma que adquieran las habilidades necesarias para atender y dar respuesta a situaciones
reales mediante la consolidacion de habilidades de pensamiento, entre estas las de mayor interés
como la comprension lectora.

Dado a lo anterior, el trabajo de este ciclo estara centrado en el desarrollo de las
habilidades del pensamiento hacia la comprension lectora, enfocando en la suma y resta de los
numeros enteros. Debido a que, éste es un elemento sumamente importante, que puede ser
utilizado como medio para comunicar e intercambiar ideas, experiencias, aplicar y adquirir
nuevos conocimientos sobre cdmo emplear los nimeros enteros en la solucion de diferentes
situaciones que se pueden dar en su contexto; propiciando asi el desarrollo del pensamiento y por
ende expresar nuevas ideas, pensamientos y sentimientos que construye sobre lo que le rodea; y
de esta manera iniciar a construir un pensamiento méas amplio y critico. El cual, parte de la
curiosidad por encontrar razén de las cosas y el impulso por encontrar solucién a otras y de esta

manera se ira involucrando en su ambiente. De lo anterior, se denota la tabla 22.

Tabla 22

Identificacion del ciclo V

Area Matematicas
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Habilidad para
fortalecer

Foco de la
leccion
Conceptos
estructurantes
del area

Objetivo general

Competencia

RPA

Metas de
Ensefianza para
la Comprension

Comprension lectora — resuelve problemas empleando la suma y resta con nimeros
enteros

Suma y resta de los nimeros enteros

Pensamiento y sistemas numéricos

Resolver de manera precisa operaciones y situaciones que involucren suma y resta de nimeros
enteros.

Formulacion tratamiento y resolucion de problemas.

Conocimiento: Reconocer los numeros que pertenecen al conjunto de los nimeros
enteros.

Propdsito: Relacionar los nimeros enteros positivos y negativos en las situaciones
cotidianas.

Método: Desarrollar operaciones aritméticas de manera precisa y eficiente con nimeros
enteros, en diferentes situaciones.

Comunicacion: Socializar a sus comparfieros situaciones contextualizadas y
gjercicios haciendo uso de los nimeros enteros y sus respectivos procesos de suma y
resta.

- Concrecion curricular

- Planeacidn efectiva y coherente articulada a los RPA, DBA 'y EBC.
- Valoracion continua y Retroalimentacion de la PE

- Recursos para la ensefianza y aprendizaje

- Pruebas Saber

Nota. En la tabla 22, se encuentra la descripcion del ciclo V. Elaboracion de la autora (2022).

5.7.2. Descripcion del Ciclo

5.7.2.1.  Acciones de Planeacion.

Dentro de la planeacion el primer referente que se toma es el concepto estructurante que

relaciona la malla curricular de area y a partir de este, se tiene en cuenta como referente los

estandares y DBA para grado sexto segun el MEN, competencias del area que se ajustan para

desarrollar la planeacion, de igual manera, el grado a quien va dirigida la proyeccion de la

practica de ensefianza y el contexto en el que se va a desarrollar. Una vez hecho esto, se plantean

las metas de comprension en las diferentes dimensiones del conocimiento, método, propésito y
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comunicacion; orientadas a que el estudiante desarrolle habilidades que le permitan comprender
y resolver situaciones o problemas reales que observa en su cotidianidad. Con respecto a lo
planteado, se articulan las metas con los desempefios que conllevan a la exploracién,
investigacion guiada, sintesis, resolucion de problemas y ejercitacion de problemas mediante
actividades de lectura comprensiva. Ver Anexo P. Acciones de Planeacién Ciclo V.

Asimismo, dado a que se busca consolidar habilidades entorno a la comprension lectora,
se concibe la realizacion de diversas actividades de exploracion en las diferentes dimensiones,
buscando que de esta manera el estudiante, despierte su curiosidad por encontrar la razén de las
cosas, que indague alternativas para dar solucion a otras, asi ira involucrando sus saberes de
suma y resta en su realidad contextual; despertando mas interés por las cosas, encontrara mas
sentido a su existencia y al de su entorno, esto lo conlleva a participar de forma mas activa en las
situaciones que ocurran a su alrededor.

De modo que, desde la planeacién, se proyectan tres momentos importantes para el
desarrollo de una clase, el momento del inicio, donde se exploran los saberes que el estudiante
trae sobre el tema a trabajar, el momento de la confrontacion, aqui el estudiante haré praxis de
las habilidades de la comprension lectora a través de diferentes actividades que a la vez
desarrollan el pensamiento numérico; en el momento de cierre de la clase, se verifican los
alcances logrados en la clase y se interviene con un proceso de realimentacion donde sea
necesario.

Asi pues, inicialmente, se aplica una rutina de pensamiento conocida como “veo, pienso y
me pregunto”, la cual se da a partir de una imagen proyectada; seguidamente se continda con un
conversatorio sobre las producciones, de los aportes hechos por los estudiantes sobre lo que

observan en la imagen, la cual esté relacionada con los nimeros enteros, la suma y resta de los
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mismos. A continuacion, se desarrollan algunas actividades de aplicacion sobre el tema con el fin
de estimular el pensamiento y reafirmar los conocimientos adquiridos al respecto.

Seguido a esto, se proyecta un video donde el estudiante tiene la oportunidad de
confirmar sus conocimientos e ideas sobre nimeros enteros, dando participacién a la
interpretacion y comprension de la informacion sobre su contenido. Por otra parte, también se
desarrolla un trabajo en equipo con el &nimo de generar interaccion entre los integrantes del
equipo de trabajo y mas adelante sera socializado ante todo el grupo.

De igual manera se concibe el desarrollo de otra actividad a partir de la elaboracién de
fichas didacticas, las cuales seran utilizadas como herramienta para conocer y desarrollar el
proceso de suma y resta de nimeros enteros a partir de la lectura y comprension de diferentes
medios que enriquecen al estudiante de saberes sobre los nimeros enteros y sus operaciones
basicas sumay resta. Una vez terminada esta actividad se concibe la realizacion de juegos en
donde se emplean fichas con pequefios ejercicios de nimeros enteros para finalizar el cierre con

solucién de situaciones reales en donde se involucran operaciones con nimeros enteros.

5.7.2.2.  Acciones de Implementacion.

Luego, llega el momento de la implementacion en donde se inicia con lo planeado en este
ciclo de reflexion, al igual que la puesta en marcha de la rutina de pensamiento “VEO, PIENSO
Y ME PREGUNTO?”, para aproximar al estudiante a sus saberes previos sobre los nimeros
enteros y de esta manera capturar su atencion durante el proceso, donde el estudiante sera el
protagonista de su propio conocimiento, el cual serd incentivado a partir de diferentes actividades
y estrategias para que logre tanto el avance en sus saberes sobre los nimeros enteros, como en el

crecimiento progresivo en el desarrollo de sus habilidades en la comprensién lectora. Al emplear
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recursos llamativos como las TIC se posibilita que los estudiantes capten el interés y se sientan
motivados por aprender.

Luego, en busca de ofrecer un espacio de participacion se pasan varios estudiantes al
tablero con el &nimo de socializar en un proceso similar a un grupo de discusién en donde la
docente provee ciertas preguntas que orienta la participacion de los estudiantes, que al ser
desarrolladas va formando conocimientos significativos que permiten que logren comprender
situaciones problemas; y de esta manera den solucién efectiva a problematicas reales de su
cotidianidad. Con este tipo de ejercicios, se posibilita el reconocimiento de problemas reales y, a
su vez se hace posible que los estudiantes desarrollen destrezas en relacién con la comprensién
lectora.

Estos ejercicios ludicos ofrecen la oportunidad de autoevaluar sus aprendizajes mediante
el trabajo cooperativo y la escucha activa. Estos ejercicios muestran un buen nivel de
participacion, evidenciando el interés y la motivacion de aprender mediante juegos y actividades
Iudicos recreativas. Pasado 20 minutos en esta actividad, se procede a realizar grupos de cuatro
estudiantes y se orientan ciertas indicaciones en donde los estudiantes deben desarrollar
ejercicios practicos en donde deben realizar particiones y escribir las fracciones resultantes. Ver
Anexo Q. Acciones de Implementacién Ciclo V.

En esta actividad, se evidencia un alto grado de inmersion con el conocimiento que le
permite a cada estudiante mediante trabajo colaborativo aprender y dar aplicabilidad. Dando
paso al desarrollo de habilidades de comprensién lectora y las de pensamiento numérico.
Finalmente, cuando se han realizado estos ejercicios de experimentacion se da inicio al
desarrollo de una guia en la cual el estudiante debe hacer lectura comprensiva de diversos

problemas, resolverlos y luego socializar con el grupo.
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5.7.2.3.  Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes.

Las acciones evaluativas de aprendizajes en este ciclo se reflexion se llevan a cabo
mediante actividades de valoracion continua al igual que procesos de retroalimentacién. Las
evaluaciones en este ciclo inician con el analisis e interpretacion de una imagen que pretende
aproximar a los estudiantes al conocimiento sobre nimeros enteros, donde practican el nivel de
lectura literal, y a la vez el inferencial. El primero porque la imagen contiene informacion que
permite en si su lectura directa; en el segundo caso, la imagen permite también hacer lectura
inferencial, por lo que, a partir de la informacidn contenido en la imagen proyectada, permite ir
mas alla de la parte literal y llegar a hacer conjeturas sobre lo que el estudiante piensa a partir de
lo que observa. Ver Anexo R. Acciones de Evaluacion de Aprendizajes Ciclo V.

En este punto, una vez mas se da valoracion continua a los procesos tanto individuales
como grupales. Asi como se denota la capacidad de desarrollar habilidades y destrezas entorno a
la comprension del tema y la interpretacion de textos con situaciones reales. En donde los
estudiantes logran dar uso comprensivo de su conocimiento, y con esto, establecer causas,
consecuencias y por ende dar solucidn a estas mediante ejercicios que requieren los numeros

enteros. A continuacion, se establece la ilustracion 31.

llustracién 31

Esquema de evaluacién de los aprendizajes Ciclo V
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" Durante la clase
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Se logra dar avance en el
aprendizaje de los
estudiantes entorno a la
capacidad comprensiva

Se hace retroalimentacion
valorativa y constructivista

Al finalizar la clas |

Nota. En la ilustracion 31 se muestra el esquema de evaluacion de los aprendizajes, Ciclo V.

Elaboracion propia (2022).

En la ilustracion 32 se evidencia el trabajo desde la planeacion, intervencion y

evaluacion de los aprendizajes para el ciclo 111, en la que se ajustan los procesos hacia acciones

maés coherentes. Para ello, la planeacion tiene en cuenta los aspectos dispuestos por los planes de

aula de la institucion en la que se tiene en cuenta estandares y métodos mas participativos. En

tanto, a la implementacion se hallan actividades que involucran acciones participativas en donde

los estudiantes dan aplicabilidad de lo aprendido y finalmente, en cuanto a la evaluacion e

aprendizajes se opta en ese momento por hacer grupos de discusion en el que los estudiantes

pasan al tablero y se discute alrededor de una tematica especifica.

lustracién 32
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Acciones constitutivas sobre el Ciclo V

Nota. En la ilustracion 32 se muestran las acciones constitutivas del ciclo V. Elaboracién

propia (2022).

5.7.3. Trabajo Colaborativo

En tanto, al trabajo colaborativo que conlleva a la valoracion de las acciones de
ensefianza, en el marco de la Lesson Study, el cual se apoya en el protocolo de escalera
propuesto por Wilson (1999), quien sefiala que para orientar la construccion de experiencias
orientados a dar mejora a la ensefianza, se sugiere seguir los siguientes pasos enfocados a:
clarificar, valorar, expresar inquietudes y hacer sugerencias”, todo esto a partir de las
aportaciones que ofrecen las compafieras investigadoras. A continuacion, se denota la tabla 23 en
donde se describe la escalera de retroalimentacion de este ciclo reflexivo. Ver Anexo S. Proceso
de Retroalimentacidn — grupo de trabajo colaborativo Ciclo V.
Tabla 23

Protocolo escalera de retroalimentacion Ciclo V

Observaciones Clarificar Valorar Expresa o Sugerir
A.C. comunicar
¢En qué tipo de Se evidencia la ¢Cuéles son las Se sugiere emplear
L situaciones se planeacién e actividades que otros elementos
Planeacion

hayan inmersas implementacion en posibilitan la recursivos desde las
las operaciones el marco de la E.p. adquisicion de TIC que favorezcan la
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Intervencién

Evaluacion
aprendizajes

de

con nlmeros
enteros?

¢Cuales son los
recursos y
herramientas que
posibilitan la

adquisicion  de
habilidades  de
comprension

lectora de forma

continua y
permanente?
(Qué tipo de
valoraciones  se
deben
implementar para
favorecer el
aprendizaje
significativo
entorno  a la
solucién de

problemas reales?

C

Se valora
retroalimentacion
constructiva

Comunicacion
asertiva
Participacion

la

Estrategias ludicas

mediante el juego

Valoraciones

continuas
Retroalime
ntacién
constructivista
Participaci
on y espacios de
socializacion  que
favorecen el

aprendizaje
colaborativo

habilidades
entorno a la
comprension
lectora con
nimeros
enteros?

¢De qué manera
se pueden
incluir

estrategias que
activen los
presaberes para
la  generacién
del nuevo
conocimiento?

¢Cuales son los
recursos que
conllevan a la
interaccion

activa con el
conocimiento?
¢(Como podeos
hacer para
reconstruir la
forma en que
tradicionalmente
se evalla?

aprehension.

Hacer
retroalimentaciones
mediante grupos de

discusién que
favorezcan la
interpretacion de

situaciones reales
Incluir estrategias

novedosas y
llamativas que
consoliden el
aprendizaje y
fortalezcan el
razonamiento  logico
matematico

Dar avance en la
consolidacion de
aprendizajes
aprovechando al
méaximo el tiempo
disponible

Se recomienda realizar
diariamente  lecturas
comprensivas alusivas
al tema desarrollado,
para que el estudiante
estimule su intelecto y
favorezca el desarrollo
de habilidades de
pensamiento

Nota. En la tabla 23 se muestra la retroalimentacion de las acciones constitutivas del Ciclo V.
Elaboracion propia (2022).

5.7.4. Aspectos que se Identifican como Débiles a Mejorar o Fortalecer

Los aspectos que conllevan a identificar las fortalezas y los aspectos de mejora del ciclo

V se disponen mediante la tabla 24.

Tabla 24
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PE Fortalezas Debilidades
- Se concibe aspectos claves sobre la - En ocasiones las actividades ludicas
malla curricular, el EBC y DBA. como el juego o videos pueden causar
- Topico llamativo e interesante que  dispersion en la atencién de los
capta el interés del estudiante por  estudiantes
aprender - Existen debilidades por parte de
Planeacion - Los presaberes son los insumos de la  algunos estudiantes que no logran dar

Implementacion

Evaluacién de

aprendizajes

clase

Las actividades estan disefiadas
acordes a las necesidades de los
estudiantes,  sus  intereses Yy
expectativas

- Existe  participacién
comunicacién asertiva

- Se observa un alto grado de interés y
motivacion del estudiante por
aprender

- Se realizan actividades dinamicas,
ludicas y de experimentacion que
favorecen la  aprehension  del
conocimiento matematico.

activa vy

Se realizan valoraciones continuas
Procesos de retroalimentacion

Se valora el esfuerzo del estudiante
Se ofrece acompafiamiento y apoyo
escolar en todo momento

Se atienden las particularidades de
cada estudiante

comprension de lo que leen, ni mucho
menos gjercitacion empleando
operaciones con nimeros enteros.

Algunos aspectos tematicos no logran
versen en la profundidad deseada

Los RPA de método quedan de corto
alcance dado a que en ocasiones no se
dispone del tiempo necesario para
ejecutarlos asertivamente

Algunos estudiantes no logran dar su
méaximo esfuerzo, ni participan en clase
En ocasiones se da uso excesivo de los
mismos  recursos,  evitando la
incorporacion de otros.

En ocasiones las pruebas Tipo Saber
que estdn encaminadas a fortalecer la
comprension lectora se ven de forma
superficial, lo que conlleva a que no se
le de el m&ximo aprovechamiento a este
recurso.

Nota. En la tabla 24 se describen las fortalezas y dificultades de la practica de ensefianza del

Ciclo V. Elaboracién propia (2022).

5.7.5. Evolucion del ciclo frente a las préacticas de ensefianza PE

Como resultado del proceso reflexivo entorno a las acciones constitutivas de las practicas

de ensefianza se denota evolucion que favorece la ensefianza y aprendizaje. Todo esto, parte del

proceso de reflexion continua que conlleva a la reconstruccién en donde se analiza la realidad
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educativa incorporando elementos del contexto situacional, al igual que estrategias, recursos y
herramientas que favorecen el desarrollo de habilidades de pensamiento. Ante esto, se denota la

ilustracidn 33 en donde se describe la evolucion de las practicas de ensefianza del ciclo V.

llustracién 28

Evolucidn de las précticas de Ensefianza Ciclo V

Planeacién Intervencién Evaluacion de los

Concrecion curricular
Adaptacion acorde al
PEI, al DBAy EBC
Contexto situacional

Comunicacién asertiva
participacion e
interaccion  con el
conocimiento

aprendizajes
Valoraciones continuas
Retroalimentacion
constructiva

Modelo curricular Preguntas dirigidas a Actividades de socializacion
flexibilizado activar el conocimiento Procesos autoevaluativos y
Estrategias para el previo aprendizaje colaborativo
aprendizaje Promocion del trabajo
colaborativo __— colaborativo y

auténomo

Nota. En la ilustracion 33 describe la evolucion de las practicas de ensefianza del Ciclo V.

Elaboracion propia (2022).

5.7.6. Reflexion del Ciclo

Este ciclo reflexivo esta enfocado a las practicas de ensefianza orientada al desarrollo de
la comprensidn lectora, en donde se establece una vez mas la importancia de que el estudiante se
vea beneficiado desde la reconstruccion de las PE en donde el docente al ser el encargado directo
de favorecer la ensefianza y aprendizaje debe estar en capacidad de proveer los escenarios
enriquecidos con recursos Yy estrategias que posibiliten la adquisicion de habilidades de

pensamiento.
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De manera, que al analizar este ciclo de reflexion e inicia por la planeacion en donde se
interpreta la capacidad de mejora que la docente investigadora hasta este punto de la
investigacion ha alcanzado, mostrando avances significativos en donde se concibe la concrecion
curricular, se da ajuste al PEI, a los DBA 'y los EBC; asi como se tiene en cuenta aspectos
fundamentales del contexto situacional que dan aporte a que la construccion del escenario
formativo sea un ambiente ideal, vivencial y dinamico que favorezca todo tipo de aprendizajes.
Dentro de los que se destaca principalmente el autbnomo y colaborativo, que conlleva a dar
solucion efectiva a problemas reales del entorno. No obstante, se denota a pesar de todas estas
mejoras y avances, las debilidades entorno a la distribucion inadecuada del tiempo, en donde
algunos ejes tematicos quedan con menor tiempo de ejercitacion; al igual que la baja articulacion
de estrategias novedosas y vanguardistas que atraigan el interés por aprender de forma diferente
y mantenga al estudiante motivado por avanzar en su aprendizaje.

En cuanto, a la intervencién o momento de implementacién se observa como pese a que
se establecen y se llevan a cabo mdltiples recursos didacticos entre estos el juego como la
herramienta mas empleada y aceptada por el educando. se hallan debilidades entorno al uso
excesivo de recursos como los videos y se descuida en ocasiones las acciones direccionadas
hacia la comprension lectora. La cual mas que ser un elemento fundamental del &rea de
matematicas, es un elemento esencial, inherente e importante en todos los procesos cognitivos,
comunicativos y de relacion que le permite al individuo resolver problemas mediante la mejor
toma de decisiones y la aplicacion de saberes especificos. De alli, a que sea un elemento
sumamente importante de fortalecer.

En tanto, al espacio de evaluacion de aprendizajes pese a que existen valoraciones

continuas en cada espacio formativo, donde se denota el interés por participar y el progreso de
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cada estudiante, existen debilidades entorno a la falta de tiempo que no posibilita dar mayor
acompafiamiento a los estudiantes que muestran dificultades para aprender los topicos
establecidos en este ciclo reflexivo.

Por otra parte, en relacidn con los procesos de retroalimentacion al ser un proceso
sumamente efectivo que se destaca por su capacidad de dar valor a cada aprendizajey a
socializarlos, para que luego construir nuevas experiencias de aprendizaje que favorece el trabajo
colaborativo, dando aporte sustancial sobre el tema y favoreciendo la solucion de problemas
reales de la cotidianidad que ejercita al estudiante en su responsabilidad social con otros
semejantes hacia la construccion de un mundo mas sano y sostenible.

Ante todo, esto expresado anteriormente se destaca también la generacion de habilidades
comprensivas, al igual que la interpretacion, argumentacion y proposicion que surge de la
constante articulacion con pruebas y talleres tipo saber en donde los estudiantes adquieren puntos
de referencia que le ayudan a analizar e interpretar. Del mismo modo, se muestra la oportunidad
de mejora que permite reconstruir la PE mediante el analisis reflexivo constante en donde los
recursos evaluativos tienen la oportunidad de ofrecer elementos que muestran informacion
relevante del avance del estudiante, al igual que la pertinencia y eficacia de los recursos y

estrategia empleadas.

5.7.7. Proyeccion Derivada del Ciclo

Las proyecciones que se derivan del ciclo V se denotan en la tabla 25.

Tabla 25

Categorias aprioristicas y emergentes del Ciclo V
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Objeto de Categoriasde  Subcategorias aprioristicas Categorias emergentes en el
estudio analisis ciclo 11
Practicas de Metas de concrecion curricular  Fundamentacion curricular
ensefianza ) ) .
., Contextos situacionales Establecimiento de los RPA
Planeacion

Implementacion

Evaluacion de
aprendizajes

incorporacién de estrategias

Contextualizacién a la realidad
del estudiante

Distribucion ~ del
recursos y actividades

tiempo,

Desarrollo de actividades que
favorezcan el  aprendizaje
significativo

Valoracién continua
Procesos de retroalimentacion

Seguimiento de los métodos
evaluativos

Activacion de saberes previos y
acciones claras de ensefianza

Ajuste y flexibilizacion del
curriculo, método de ensefianza

PE enfocadas al modelo
constructivista y el trabajo
colaborativo

Evaluacién continua,

permanente  Retroalimentacion
constructiva y valorativa.

Socializacion del avance de los
aprendizajes

Nota. En la tabla 25 se describen las categorias aprioristicas y emergentes para el ciclo V.

Elaboracion propia (2022).
5.8. Ciclo VI:
Reflexion Constante

5.8.1. Contextualizacion

Reconstruccion De La Ensefianza Como Resultado Un Proceso De

Teniendo en cuenta que la reflexion es la fuente del conocimiento, y que en este sentido

se establece como un medio que nos permite aprender para luego reconstruir acciones tan

esenciales como la ensefianza, este ciclo esta orientado a la reconstruccién de la ensefianza

mediante una mejora sustancial de las PE como resultados de un proceso de reflexion constante

en donde interpretamos la realidad educativa.
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Del mismo modo, se destaca la planeacion en la ensefianza y aprendizaje con un papel
determinante y protagénico en que la calidad de las acciones que el docente desarrolla en el aula
es de vital importancia. En este orden de ideas, este ciclo de reflexion final esta orientado a poner
en préactica todos los elementos formativos que la docente investigadora adquiri6 a lo largo de
esta investigacion, obteniendo una reconstruccion de su ensefianza en el area de matematicas,
para ello se dispone del foco de la leccion sobre operaciones de multiplicacion y division con
nameros enteros. Todo esto orientado a crear escenarios formativos como facilitadores del
conocimiento en donde se promueve el desarrollo de habilidades de comprensidn lectora para la
resolucion de problemas reales de la cotidianidad y la toma de decisiones. En la tabla 26 se

describe la identificacion del ciclo VI.

Tabla 26

Identificacion del ciclo VI

Area Matemaéticas

Habilidad para Comprension lectora — desarrollar procesos de multiplicacién y division de los
fortalecer nlmeros enteros

Foco de la Numeros enteros- multiplicacion y division
leccion

Conceptos Pensamiento numérico

estructurantes

del &rea

Objetivo general Reconoce y desarrolla los procesos de multiplicacién y divisién en los nimeros
enteros

Competencia Elaboracién, comparacion y ejercitacion de procedimientos.
Formulacion tratamiento y resolucion de problemas.

RPA Conocimiento: Comprender los procesos de la multiplicacion y la divisién en los
nlmeros enteros.

Propdsito: Reconocer en qué situaciones del contexto se hace necesaria la
aplicacion de la multiplicacién y la division para dar la respectiva solucién
desarrollando dichos procesos.
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Método: Desarrollar los procesos de multiplicacion y division en las diferentes
actividades propuestas y relacionarlas con situaciones de la vida real.

Comunicacion: Explica claramente los pasos que se deben seguir para desarrollar
multiplicaciones y divisiones con nimeros enteros, de igual manera menciona
algunas situaciones de la cotidianeidad en las que se hace uso

Metas de - Concrecion curricular
Ensefianza para - Planeacion articulada a los RPA, DBA y EBC.
la Comprension - Valoracion continua y Retroalimentacion de la PE

- Recursos para la ensefianza y aprendizaje
- Pruebas Saber

Nota. En la tabla 26 se describe la identificacion del Ciclo VI. Elaboracién de la autora (2022).

5.8.2. Descripcién del Ciclo
5.8.2.1.  Acciones de Planeacion.

Las acciones de planeacion se inician con un rastreo de los referentes curriculares en el
area de matematicas de grado sexto. De acuerdo con esto, se establecen y se describen los
procesos que conllevan al desarrollo de habilidades relacionadas con la comprension lectora para
la resolucidn de problemas con nimeros enteros especialmente con operaciones de
multiplicacion y division.

De acuerdo con esto, se disefia una planeacion y se selecciona el DBA de las mallas de
aprendizaje correspondiente a la interpretacion de nimeros enteros y racional con sus
operaciones para resolver problemas. Ante esto, la docente investigadora considera diferentes
situaciones problemas y para ello se proponen metas de comprensién, de conocimiento, método,
comunicacion y proposito. En este sentido, con el propdsito de llegar a estas metas de
comprension, la profesora identifica y selecciona los RPA al igual que las acciones, actividades,
estrategias y recursos que va a implementar con el propdsito de desarrollar habilidades de

comprension lectora para la solucion de problematicas.
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Se concibe dar inicio con una activacion de saberes mediante un video alusivo al tema, de
alli se parte a una socializacion grupal mediante un esquema que ofrece los pardmetros para un
grupo de discusion. Una vez hecho esto, se realiza una lectura comprensiva en donde para
resolverlo se debe emplear las operaciones con numeros enteros, todo esto teniendo en cuenta los
pasos que conllevan a dar interpretacion del problema, identificacion de los datos, analisis,
solucion y respuesta al problema.

Luego se planea una segunda actividad en la que mediante observacién y analisis de una
imagen se procede a dar lectura comprensiva, para ello se dispone de la activacion de las rutinas
de pensamiento (antes pensaba y ahora pienso). Se hace lectura, interpretacion del problema, se
comprende y se concluye dando solucién. Terminada esta actividad se prevé dar una pequefia
socializacion que permita afianzar los conocimientos y posibilitar el aprendizaje colaborativo.

Finalizado esta segunda actividad, se concibe realizar una actividad de experimentacion
de manera ludica con materiales del medio para construir una tabla de Pitagoras, la cual facilita
la realizacion de diversos ejercicios de multiplicacién y divisién de numeros enteros. Estas
actividades de ejercitacion posibilitaran el desarrollo de destrezas y habilidades de comprension
lectora a la par de la ejercitacion con operaciones basicas con nimeros enteros. Posterior a ello,
se concibe realizar ejercicios expositivos con situaciones problemas de la cotidianidad en donde
los estudiantes deben hacer uso del conocimiento. Para finalizar con una actividad de refuerzo
académico en donde se dispone de talleres, quices, evaluaciones, y juegos tipo Saber que
pretende desarrollar habilidades de interpretacion, argumentacion y proposicion para que los
estudiantes estén en capacidad de dar respuesta y solucién a los problemas mediante la mejor
toma de decisiones, en la que se asegura que éste esté formado capazmente para resolver

cualquier situacion que se le presente. Ver Anexo T. Acciones de Planeacién Ciclo VI.



176

5.8.2.2.  Acciones de Implementacion.

Las acciones de implementacién dan inicio con un momento de activacion de los saberes
previos para lo cual se dispone de un video alusivo al tema de nimeros enteros y resolucion de
situaciones problemas. En esta actividad se denota diversas habilidades en donde mediante la
observacion los estudiantes se aproximan al conocimiento e inician hacer sus primeros aportes a
nivel grupal. De forma, que resulta ser un elemento llamativo e interesante que les permite
visualizar de forma réapida los elementos mas esenciales del tema y dar aplicabilidad a
situaciones sencillas de su cotidianidad.

Una vez desarrollado lo anterior, se dispone a hacer una pequefia socializacion en donde
los estudiantes disponen de una pregunta problematizadora que enmarca el problema o tema a
tratar, para luego seguir armar un grupo de discusion el cual sigue ciertos pasos que conllevan a
que cada uno de su aporte a partir de procesos de observacion, interpretacion, analisis,
determinacion de datos, resolucion del problema (operacion basica) y respuesta. Permitiéndoles
de esta manera desarrollar habilidades en torno a la comprension lectora.

Posterior a ello, se dispone a desarrollar una tabla de Pitdgoras en donde cada estudiante
de forma ludica la cual se realiza mediante materiales del medio, alli se construye una serie de
multiplicaciones y divisiones con numeros enteros, los cuales deben solucionar paulatinamente
hasta completar la tabla. Una vez hecho esto, se socializa a nivel grupal observando aquellos
aspectos que mostraron mas familiaridad para el estudiante y por ende facilitaron su
comprension. De manera, que hasta este punto la docente logra visualizar que pese a todas las
acciones novedosas en busca de fortalecer la ensefianza aun existe un pequefio grupo de 4

estudiantes que muestran debilidades; sin embargo, mas que ser un problema generado por las
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PE de la docente investigadora, es una debilidad asociada a debilidades que los estudiantes traen
de afios anteriores, en donde no lograron consolidar asertivamente ciertos conceptos basicos que
aqui son empleados. Ver Anexo U. Acciones de Implementacion Ciclo VI.

Del mismo modo, en tanto a la siguiente actividad de intervencién en donde se realizan
situaciones problémicas en donde el estudiante debe usar las habilidades adquiridas para dar
solucion a problemas sencillos, se observa que existe en este punto un poco mas de solvencia que
enmarca que los estudiantes se estan formando competentemente. Dando solucién a problemas
mediante la mejor toma de decisiones, al igual que empleando de forma rapida y agil operaciones
que permite obtener respuesta de manera instantanea. Se finaliza con una actividad de aplicacion
de saberes, mediante ejercicios, pruebas y talleres tipo Saber que permite dar uso al
conocimiento y de esta manera desarrollar otras habilidades esenciales no sélo para el area de
matematicas sino para todas las areas en general, la cual se relaciona con la capacidad de
interpretar, argumentar y proponer; todo esto mediante diversas lecturas y situaciones problemas.
De forma, que ya en este punto de intervencion mediante la reconstruccion de las practicas de
ensefianza se observan procesos formativos coherentes, articulados a las metas basicas de
aprendizaje y con escenarios enriquecidos de multiples estrategias, recursos y herramientas que

dan aprehension significativa del conocimiento matematico.

5.8.2.3.  Acciones de Evaluacién de los Aprendizajes.
En este ciclo, se hace mucho mas evidente la evaluacion formativa apoyada de la
valoracion continua, la autoevaluacion y los constantes procesos de retroalimentacion que dan

soporte a la ensefianza y aprendizaje. De manera que en la ilustracion 34 se describe la



178

evaluacion de los aprendizajes del ciclo VI. Ver Anexo V. Acciones de Evaluacion de

Aprendizajes Ciclo VI.

llustracién 34

Esquema de evaluacion de los aprendizajes Ciclo VI

Reconocer en qué situaciones
del contexto se hace necesaria
la  aplicacion de la
multiplicacion y la division
con ndmeros enteros para dar

la  respectiva  solucion
desarrollando dichos
procesos.

Resultados

I_ Propuestos
Aprendizaje

Durante la clase l

Valoraciones contindias
mediadas por
autoevaluaciones
progresivas a nivel grupal
gue permiten afianzar los
conocimientos

potencializar aquellos que
no estan consolidados

Retroalimentacion valorativa y
constructiva
Procesos de autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion

Produccion de los estudiantes y
resolucion de situaciones problemas
mediante operaciones con ndmeros

de

enteros
. Al finalizar la clase

Nota. En la ilustracion 34 se muestra el esquema de evaluacion de los aprendizajes, Ciclo VI.

Elaboracion propia (2022).

Asimismo, en la ilustracion 35 se denota las evidencias de las acciones constitutivas del

ciclo reflexivo VI, en la que al analizar la planeacion se hallan acciones mas consolidadas en la

que la docente investigadora tiene en cuenta elementos del contexto situacional, al igual que los

requerimientos de los estudiantes y los lineamientos del MEN. De otra parte, en tanto a las

acciones de implementacion y evaluacion de los aprendizajes se hallan la incorporacion de

estrategias y recursos TIC que dan acompafiamiento al proceso y permiten incursionar hacia el
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uso comprensivo del conocimiento y la lectura comprensiva para la resolucion de problemas y
situaciones matematicas.
lustracion 35

Acciones constitutivas sobre el ciclo VI

Nota. En la ilustracién 35 se muestran las acciones constitutivas del ciclo VI. Elaboracion propia

(2022).

5.8.3. Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en el grupo se da con tres docentes quienes aportan a la
reconstruccion de las PE mediante valoraciones, sugerencias y determinacion de aspectos de
mejora acerca de la planeacion, implementacion y la evaluacion de los aprendizajes. Este ciclo
emplea la escalera de retroalimentacion de Wilson (1999) en el que se expresan las aclaraciones,
sugerencias, valoraciones e inquietudes que conllevan a establecer procesos de reflexion en torno
a la ensefianza y de esta manera se da mejora sustancial a los procesos para fortalecer la
aprehension en los estudiantes y favorecer el desarrollo de las habilidades entre ellas las de tipo
de comprension lectora. Por todo lo anterior, se describe la tabla 27. Ver Anexo X. Proceso de

Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo Ciclo VI.



Tabla 27

Protocolo escalera de retroalimentacion Ciclo VI
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Observaciones Clarificar Valorar Expresa o Sugerir
A.C. comunicar
¢Qué debo ensefiar y  Planeacion ¢Cuales son las Generar actividades de
de qué manera articulada a los actividades que mayor articulacion con
puedo incorporar DBAvyalos EBC favorecen el otras areas del
Planeacion estrategias para aprendizaje? conocimiento para
mejorar la Concreci6 generar acciones que
ensefianza? n curricular den uso al
conocimiento
¢De qué manera se Participacion del ¢Como se Actividades de mayor
articula la rutina de estudiante relaciona el profundizacién y
pensamiento con los Comunica DBA con las articulacion con
Intervencion puntos de vista de cidn asertiva habilidades de proyectos transversales
los estudiantes? Comprens pensamiento? y académicos.
ion del tema
¢De qué forma se Valoracion ¢Qué pasaria si  Situaciones de mayor
puede dar avance en continua se lograr complejidad que
Evaluacion de el aprendizaje al Retroalimentacion profundizar en conlleven a la toma de
aprendizajes emplear la Autoevaluacion el tema? decisiones
autoevaluacion Prueba Saber
formativa?

Nota. En la tabla 27 se muestra la retroalimentacion de las acciones constitutivas del Ciclo VI.

Elaboracion propia (2022).

5.8.4. Aspectos que se ldentifican como Débiles a Mejorar o Fortalecer

Los aspectos que se consideran como débiles a mejorar o fortalecer, después de

trascender a lo largo de los seis ciclos reflexivos se observa que la docente investigadora da

cuenta de la importancia de la reflexion a partir del analisis de las acciones constitutivas para

luego, dar claridad y mejora a la ensefianza.

Asimismo, a partir de este ciclo la profesora detecta desde las acciones de planeacion la

necesidad de fortalecer la alineacion de los DBA al igual que la concrecién curricular, la

planificacion de las preguntas generadoras del aprendizaje, asi como las de activacion de los
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saberes previos. Al mismo tiempo, se destaca la generacion de un tépico llamativo capaz de

captar el interés del estudiante por aprender. De esta manera, la docente investigadora considera

en este punto la necesidad de seguir fortaleciendo desde la planeacion, al igual que en el

momento de intervencion y evaluacidn con acciones coherentes y determinantes que aseguren el

aprendizaje significativo. Por otro lado, se destaca la necesidad de establecer e incorporar

estrategias didacticas y pedagdgicas capaces de incluir las necesidades y talentos especiales de

todos y cada uno de los estudiantes, incentivando el deseo de aprender y posibilitando la

aprehension tanto autbnoma como colaborativo mediante un escenario con experiencias abiertas

de aprendizaje y un modelo curricular flexible e inclusivo. En tanto, a la implementacion es

fundamental que la docente investigadora reconozca la importancia de fortalecer la

comunicacion asertiva en el aula, la visualizacion del pensamiento, el desarrollo de las

habilidades propias del &rea. En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes se establece la

oportunidad de mejora que ofrece las valoraciones continuas y los procesos de retroalimentacion.

Los aspectos que conllevan a identificar las fortalezas y los aspectos de mejora del ciclo VI se

dispone mediante la tabla 28.

Tabla 28

Fortalezas y Dificultades de las PE, Ciclo VI

PE Fortalezas

Debilidades

- Se conciben la  concrecién
curricular

- Se tiene en cuenta las necesidades
y talentos especiales

- El topico es llamativo e interesante

- los presaberes se establecen como
los insumos de la clase

- Las actividades se planean

articuladas al PEI, los DBA vy al

modelo pedagogico

Participacion del

Planeacion

Implementacion estudiante y

- Las actividades programadas de manera
ludica podrian  desencadenar la
dispersion

- Las acciones planificadas en ocasiones
no logran desarrollarse acorde al tiempo
previsto

- Las actividades no logran materializarse
y dar alcance a los RPA establecidos

- En ocasiones se desestima la
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Evaluacion de
aprendizajes

comunicacién asertiva

Se favorece la interaccion con el
conocimiento

Actividades dindmicas generadas
por la incorporacion de estrategias
didacticas y pedagogicas

Valoraciones continuas

Apoyo académico al estudiante
Retroalimentaciones valorativas y
constructivistas

capacidad que provee el aprendizaje
de tipo colaborativo

El desarrollo de aprendizajes en
ocasiones no se logra desarrollar en
la intensidad en la que se planea

Se desconoce que recursos conllevan
a establecer aprendizajes de forma
autébnoma

Se hace indispensables evaluaciones
con mayor regularidad tipo Saber en
donde el estudiante de wuso al
conocimiento adquirido

Nota. En la tabla 28 se describen las fortalezas y dificultades de la practica de ensefianza del

Ciclo VI. Elaboracion propia (2022).

5.8.5. Evolucidn del ciclo frente a las practicas de ensefianza PE

En este punto, la docente investigadora es consciente de la importancia de la reflexion

constante como elemento que moviliza y contribuye al pensamiento del docente, y al mismo

tiempo posibilita encontrar y disponer e los elementos que permiten el cambio y la

reconstruccion de aspectos tan esenciales y basicos como la ensefianza.

En este sentido, en este ciclo se reconoce la importancia de establecer acciones

coherentes ajustadas a los requerimientos, necesidades, expectativas e intereses del estudiante; al

igual que articulada al contexto situacional del educando, los cuales ofrecen los elementos que le

permiten al docente incorporar estrategias, recursos y herramientas capaces de formar

competentemente para la vida. Ante esto, se dispone del ilustrador grafico 36 en el que se

muestra la evolucion de las PE del ciclo VI.

llustracién 29

Evolucion de las préacticas de Ensefianza Ciclo VI



Planeacion
Concrecion curricular
Adaptacion acorde al
PEI, al DBAyY EBC
Contexto situacional

Intervencién
Comunicacién asertiva
participacion e
interaccion  con el
conocimiento

Evaluacién de
aprendizajes

los

Valoraciones continuas

Retroalimentacion
constructiva

Modelo curricular Preguntas dirigidas a Actividades de
flexibilizado activar el conocimiento socializacion
Estrategias para el previo Procesos

aprendizaje Promocién del trabajo autoevaluativos y

colaborativo

- colaborativo y

autbnomo

aprendizaje
colaborativo

l/’/
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Nota. En la ilustracion 36 describe la evoluciéon de las précticas de ensefianza del Ciclo VI.

Elaboracion propia (2022).

5.8.6. Reflexién del Ciclo

Teniendo en cuenta todos los aspectos y elementos anteriormente descritos en este ciclo

de reflexion, la profesora en este punto de la investigacion reconoce y comprende la importancia

de la reflexion en sus procesos de ensefianza, en donde se hace imperativo a partir de la

observacion y la autocritica generar acciones que conlleven a la reconstruccion de las PE para

favorecer el aprendizaje de los estudiantes en &reas tan esenciales como las matematicas.

En relacion con las acciones de planeacion se concibe la importancia de este elemento

dentro de las A.C. y lo fundamental en el proceso formativo, dado a que en este punto se dispone

de todos los elementos situaciones, didacticos y pedagogicos que el docente debe incorporar en

el aula para provocar un cambio en el pensamiento y favorecer la generacion de nuevos
aprendizajes. No obstante, este es un proceso muy complejo que no sélo depende de la

concrecion curricular, el reconocimiento del contexto situacional del educando o los estandares y
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lineamientos del area; va mas alla en un proceso complejo que requiere el dominio afectivo del
docente, las actitudes, la forma de ensefiar, métodos, capacidades del docente de asumir retos y
sobre todo saber qué ensefar, como hacerlo y de qué manera hacerlo para lograr cambios en la
realidad educativa, que conlleven a la solucidn de problemas reales y con esto se de aporte a la

construccion de la sociedad.

Por otro parte, en tanto al momento de la intervencidn, aunque existe mejoras continuas
en donde se da atencidn oportuna a los requerimientos del educando, mediante la incorporacion
de diversas estrategias entre ellas las TIC, se desconoce cuéles son aquellas que se muestran mas
favorables para la aprehension del conocimiento. Al igual que disponer de actividades que
favorezcan el aprendizaje autonomo a la par del colaborativo, mediante espacios abiertos de
aprendizaje que activen las habilidades de pensamiento. Del mismo modo, en este punto la
docente investigadora es mas consiente de la oportunidad que conlleva generar espacios de
participacion, comunicacion asertiva y constantes procesos de retroalimentacion. Finalmente, en
tanto a la evaluacion de los aprendizajes se observa valoraciones continuas en donde el
estudiante tiene la oportunidad de mostrar su avance al igual que sus debilidades, con el
propdsito de que la docente disponga de nuevas rutas de acompafiamiento que den refuerzo y de

esta manera se formen competentemente.

5.8.7. Proyeccion Derivada del Ciclo

Las proyecciones que se derivan del ciclo VI corresponden a las comprensiones que la
docente investigadora ha establecido hasta este punto. A continuacion, se dispone de la tabla 29
en la que se describe de las categorias de analisis, las subcategorias aprioristicas y categorias

emergentes.



Tabla 29

Categorias aprioristicas y emergentes del Ciclo VI
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Objeto de Categorias de Subcategorias aprioristicas Categorias
estudio analisis emergentes en el
ciclo IV
Précticas de Planeacion Fortalecer la concepcién del Fundamentacion

ensefianza

Implementacion

Evaluacion
aprendizajes

de

contexto situacional

Factores  psicosociales que
inciden en el aprendizaje
Manejo del tiempo,
planificacion  de  recursos,
estrategias y herramientas

Contextualizacion a la realidad,
manejo asertivo del tiempo
Desarrollo de actividades que
favorezcan el  aprendizaje
significativo ~ mediante la
incorporacién de estrategias,
recursos y herramientas

Valoracién continua
Procesos de retroalimentacion
Evaluaciones tipo Saber

curricular, RPA y metas
de aprendizaje.
Concepcién  de la
concrecion curricular
Aspectos conceptuales
y tedricos que favorecen
el aprendizaje
Concepcion de contexto
situacional

Ajuste y flexibilizacion
del curriculo, método de
ensefianza

PES enfocadas en el
modelo constructivista
y el trabajo colaborativo
Evaluacion continua
Procesos de
retroalimentacién
Autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion

Nota. En la tabla 29 se describen las categorias aprioristicas y emergentes para el ciclo VI.

Elaboracion propia (2022).

Capitulo VI

6. Hallazgos y Andlisis e Interpretacion de datos.

En este capitulo se describe la interpretacion de los datos obtenidos durante el estudio de

las practicas de ensefianza y los hallazgos que surgieron en torno al proceso investigativo. En el
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que, de acuerdo con Hernandez et al. (2018) se establece que a partir de la riqueza interpretativa
de la informacion se posibilita transformar la realidad educativa con aspectos de mejora que
enriquecen las experiencias y ofrecen los elementos que conducen hacia una educacion de
calidad.

Analizando los hallazgos en relacion con el primer objetivo especifico que establece
procesos enfocados a la identificacién de como se desarrollan los procesos de las practicas de
ensefianza frente al desarrollo de habilidades para la comprensién lectora al inicio de la
investigacion, se encuentra que al inicio de la investigacion se trabajo con la planeacién de cada
docente, segun lo habituado en el sitio de trabajo de cada uno. En el que, se hallan algunos
elementos muy importantes dentro de las planeaciones, pero luego de conocer la estrategia de
Lesson Study surge la necesidad de reconstruir las planeaciones y las précticas de ensefianza
dado a que hasta el momento las acciones llevadas a cabo no eran suficientes y no permitian dar
alcance al uso comprensivo del conocimiento a partir de un mejor entendimiento que solo se
consigue al consolidar y fortalecer la lectura comprensiva en la resolucion de situaciones
matematicas.

Ante esto, Carriazo et al. (2020) y Borquez (2014) sostienen que los procesos de
reflexion, retroalimentacién y seguimiento a las PE constituyen una herramientas desde la
planificacion educativa valiosa y determinante que orienta el proceso hacia la mejora continua de
la ensefianza. Consolidando no solo las acciones propias de la labor docente, sino
manifestandose en un proceso coherente ajustado al conetxto situacional del educando que forma
competentemente acorde a los requerimientos, necesidades y expectativas.

En tanto, al segundo objetivo especifico orientado a formular una propuesta pedagdgica

en el rea de matematicas, que permitiera reconstruir la PE y con esto, favorecer el aprendizaje
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en los estudiantes a través de la implementacion de los ciclos reflexivos de ensefianza. Se
evidencian un avance sustancial desde el trabajo docente en el que se toma como punto de
partida los hallazgos de la fase anterior, en la que se establecen aspectos de mejora,
oportunidades y retos. En relacion con estos hallazgos, se procedio al disefio de una propuesta
pedagdgica ajustada a los requerimientos particulares de la poblacion participante.

Con la aplicacion de esta estrategia, se halla proceso formativos coherentes mediados por
la Lesson Study, la cual ha dejado grandes ensefianzas en el equipo de trabajo, dado a que al
compartir las planeaciones, al hacer la revision y el analisis de ellas mediante la escalera de
retroalimentacion se reconocen aspectos claves desde la planeacion, implementacion y
evaluacion de los aprendizajes que conllevan a reconstruir la PE, mejora la calidad educativa y
propiciar ambientes formativos enriquecedores e inclusivos, en donde todos los estudiantes
pueden participar y fortalecer habilidades y competencias mediante un escenario abierto de
aprendizaje.

Desde estos planteamientos, se halla el analisis conforme al tercer objetivo especifico de
este proceso investigativo relacionado con la evaluacion de los efectos de la propuesta
pedagdgica de la PE mediante la incorporacién de la Lesson Study para la mejora del aprendizaje
de los estudiantes entorno a la comprension lectora y el pensamiento critico matematico. En el
que, se destaca la oportunidad de la docente investigadora para aumentar sus capacidades, dado a
que en este punto se concibe una gran cantidad de aprendizajes orientados a la reconstruccion de
las préacticas de ensefianza y acciones que conllevan a verificar, analizar e interpretar su accion
docente, permitiéndole reflexionar sobre su proceso y aclarar dudas e inquietudes que surgen

junto con el grupo colaborativo.
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De igual forma, también le permitio reconocer que, la parte de las aclaraciones es muy
importante puesto que es diferente la interpretacion que le da el autor de la planeacion a la
interpretacion que le da el lector; asi en los encuentros de socializacion de las practicas de
ensefianza se construyen grandes conclusiones al respecto porque se generan aprendizajes entre
pares académicos y proyecciones para tener en cuenta en las préximas planeaciones. Acorde a
esto, Alba y Atehortda (2018) expresan que estas acciones ayudan a enriquecer las practicas y a
reconocer la importancia de la implementacion de estrategias pedagdgicas y didacticas en el aula,
y a comprobar que los resultados de planeacion y aprendizaje en estudiantes han mejorado
notablemente. Al igual, de cémo estos han influido en el desarrollo del pensamiento matematico
y la forma en lo usan para responder competentemente en los diferentes contextos y realidades.

Estas afirmaciones, muestran el avance y el enriquecimiento en las PE de la docente
investigadora, que tuvo alcance no solo en las planeaciones, sino que transcendi6 hacia lo
implementando con acciones coherentes que mejoran su labor docente. En el que, las
planeaciones tienen mas sentido, estan articuladas a los estandares, DBA, y desempefio del
estudiante. Evidenciando importantes progresos hacia la puesta en marcha de escenarios
formativos incluyentes y enriquecidos que potencializan el uso de habilidades y fermentan con
compromiso el desarrolla de otras tan esenciales como las habilidades y el aprendizaje de los

estudiantes entorno a la comprension lectora y el pensamiento critico matematico.

Finalmente, la incorporacion de la Lesson Study conllevo a establecer procesos
continuos en donde se socializo los aprendizajes adquiridos por la investigadora, con los pares

académicos, al igual que con algunos actores de la institucion para contribuir al desarrollo del
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pensamiento y la comprension lectora en los estudiantes. Y de esta manera, formar seres
pensantes, criticos y competentes para la sociedad (Martinez y Echeverria, 2009). En este
sentido, a continuacion, se describe cada uno de los hallazgos y elementos de analisis de cada

ciclo de reflexién desarrollado.

6.1. Analisis por Ciclo de Reflexion

En el ciclo preliminar, se establecen elementos relacionados con que ensefia la docente
investigadora, como ensefia, para que se ensefia y como evalta. De acuerdo con esto, se observan
que la investigadora se caracteriza por llevar una planeacion e implementacion de las PE
orientada bajo los parametros del MEN y los elementos del PEI de la I.E. acordes al area de
ensefianza. Asimismo, los procesos de planeacion estan orientados a las exigencias de los EBC y
los DBA. No obstante, pese a que se concibe la importancia de los elementos propios del
contexto situacional, estos no son considerados en su mayoria, quedando aspectos como la edad,
los intereses, las necesidades y las habilidades especiales sin atencion oportuna, y mucho menos
con la articulacién en los procesos formativos.

Por otro lado, aunque el proceso de la PE inicialmente esta concebido como proceso
secuencial en el que se busca establecer un espacio formativo idoneo, existe diversas debilidades
relacionada como la forma en que se ensefia, en donde situaciones como la falta de recursos y
estrategias para la ensefianza y aprendizaje se muestran con un bajo alcance y no lograr
materializarse en acciones eficientes que conlleven al fortalecimiento de habilidades de
pensamiento tan esenciales como la comprensién lectora.

En funcion de lo planteado, se hallan acciones de baja articulacién en donde el macro

curriculo se concibe, sin embargo, el meso curriculo y el micro se ven con escasa
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materializacion, quedando aspectos como el contexto situacional, la edad, aspectos
socioculturales y necesidades particularidades, entre otros sin atencion. Por otro lado, se
observan que dentro de la forma en que se ensefia se conciben los tres momentos (planeacion,
implementacion y evaluacion) no obstante la evaluacion hasta este punto es mas por contenidos y
temas, que por aprendizajes.

Desde este analisis, se interpreta también la razén de para que ensefiar en donde se
evidencia que el objetivo de todo aprendizaje independiente del area del conocimiento es formar
competentemente hacia la toma de decisiones y la resolucion de problemas reales, y mas aun en
términos de comprensién lectora donde el estudiante debe aprender a interpretar y asumir una
posicion reflexiva frente a lo que lee (Carriazo et al., 2020).

Por su parte, en tanto a que se evalla se denota que al inicio de la experiencia la
investigadora de destaca por evaluar teméticas mas no aprendizajes, situacion bastante compleja
dado a que con esta forma de medir el avance del estudiante no se propicia el aprendizaje
significativo. De manera, que se denota fallas en la forma que se evalla hasta este momento del
estudio, exaltando que todo proceso evaluativo debe estar direccionado hacia el fomento de
habilidades de pensamiento, asociadas al razonamiento, el andlisis critico, la interpretacion y la
generacion de alternativas de solucién a problemas reales. Verificando que la forma de evaluar
hasta este punto de la docente investigadora consiste en un proceso sencillo en el que se valora
continuamente los procesos de cada estudiante, mediante quices, talleres y evaluaciones; al igual
que por medio de participaciones y algunos juegos. No obstante, no existe evaluaciones tipo
Saber en donde se fomente las habilidades de pensamiento relacionada con la capacidad de
interpretacion, argumentacion y proposicién. Asi, como la puesta en marcha de procesos de

retroalimentacion en donde se mejore la forma de ensefiar y por ende de aprender.
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En el ciclo I. Identificacidn de las préacticas de ensefianza. Se establece un proceso de
analisis e interpretacion del método de ensefianza de la docente investigadora con el proposito de
identificar elementos valiosos para luego reconstruir la PE, todo esto con el propdsito de
establecer un espacio formativo enriquecido capaz de formar competentemente a los estudiantes.
Asimismo, el foco de la leccidn escogido para este ciclo de reflexion es el de los nimeros
naturales, cuyo objetivo es permitir al educando resolver situaciones reales del contexto a través
del razonamiento, mediante la ejercitacion de operaciones basicas y la solucion de problemas
reales de la vida cotidiana. Del mismo modo, el concepto estructurante es el pensamiento
numérico enfocado hacia hacia la comprension en general que tiene una persona sobre los
nameros y las operaciones junto con la habilidad y la inclinacion a usar esta comprension de
forma flexible en juicios matematicos.

En efecto, en este proceso de identificacion de las PE se destaca la planeacion bajo un
formato en el que se plantean objetivos y se muestra el tema de manera llamativa. No obstante,
se observan fallas en donde no se logra una articulacion efectiva entre el macro curriculo, el
meso y el micro curriculo. En donde aspectos tan esenciales como el contexto situacional no se
concibe hacia la formacion de un ambiente de trabajo enriquecido que conlleve a la formacién de
competencias en el area de matematicas, dejando a un lado aspectos de vital importancia como la
edad, el contexto sociocultural, los intereses, expectativas, necesidades y ritmos de aprendizaje.

De la misma manera, existe debilidades en donde los procesos estan orientados a
desarrollar teméaticas mas no aprendizajes, en donde la activacion de presaberes es limitada y la
incorporacion de estrategias no favorece el aprendizaje ya que es poco recursiva y se saturan los

mismos recursos. En funcidn de lo planteado, en el momento de intervencion se identifican
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elementos como que se ve favorecida la participacion del estudiante, se realizan actividades
ocasionales en las que se desarrolla la clase de forma dindmica, incorporando preguntas sencillas
con el proposito de activar los presaberes. Sin embargo, existen debilidades asociadas con la falta
de concepcion de que una buena activacion de los presaberes conlleva a obtener los insumos
necesarios para generar nuevos conocimientos. Por otro lado, en cuanto a las estrategias
didacticas y pedagdgicas se hallan fallas en donde la clase no se desarrolla de forma vivencial,
por lo que se dificulta atraer el interés del estudiante al igual que la motivacion. Ademas, de
establecer relaciones entre lo que aprende en el aula y lo que pasa a su alrededor. Ante esto,
Garcia et al. (2019) sostienen que en el aula deben existir acciones coherentes que favorezcan el
aprendizaje significativo y propicien el uso comprensivo del conocimiento, y su aplicabilidad en
el medio.

También se observa, que en el momento de intervencion algunos estudiantes no logran
comprender al maximo el tema, quedando los aprendizajes vistos de forma superficial y con
escasa profundizacion. Al igual que los proceso no han sido orientados hacia la comprension
lectora al no existir actividades en donde se le permita al estudiante analizar, interpretar, obtener
informacion y responder a las preguntas. Por su parte, la evaluacion de los aprendizajes surge
como uno de los elementos de las acciones constitutivas de mayor preocupacion, dado a que se
concibe evaluar teméaticas mas no aprendizajes. Y pese, a que existen valoraciones continuas se
observan retroalimentaciones de bajo alcance donde no hay valoracion al progreso del estudiante

ni mucho menos reconstruccién de la PE para lograr dar mejora al proceso.

En el ciclo 1. Acciones constitutivas enfocadas en la ensefianza para la comprension

E. p. C. Se denota un proceso orientado a analizar la ensefianza y aprendizaje con el propoésito de
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mejorar el espacio formativo y contribuir al fortalecimiento de las habilidades de pensamiento.
El foco de la leccion escogido para este ciclo de reflexion es el sistema aleatorio cuyo tema
estructurante es el pensamiento aleatorio enfocado a ayudar a tomar decisiones en situaciones de
incertidumbre, de azar, de riesgo y de ambigtiedad por la falta de informacion confiable; en la
que se busca desarrollar habilidades y destrezas que le permitan dar solucién efectiva a
problemas reales de la cotidianidad.

El objetivo de este ciclo reflexivo esta orientado al analisis e interpretacion de las PE
mediante la E.p.C; cuyo objetivo de aprendizaje se enfoca hacia el reconocimiento de la
informacion de manera organizada, para sistematizar los datos mediante diferentes métodos y dar
solucion a problemas mediante la ejercitacién de operaciones basicas. Asimismo, en este punto
de reflexion ya se establecen los RPA los cuéles estan orientados al establecimiento de los logros
en el aprendizaje del educando. Definiendo asi, los RPA de conocimiento, método, proposito y
comunicacion.

Desde la planeacion se hallan un poco més de articulacion con las metas de concrecion
curricular, al igual que se toma en cuentas las disposiciones desde el MEN, el PEIl y los EBC. No
obstante, se hallan debilidades en donde no se hace gestion adecuada del tiempo por lo que
algunas actividades quedan con mas tiempos que otras. Del mismo modo, se observa que el
proceso sigue enfocado méas hacia el avance en la temética que hacia la consolidacion de
aprendizajes significativos. Por tanto, las metas propuestas no logran materializarse y algunos
RPA no van a tener el alcance deseado dado a que no existen las acciones que conlleven al logro
de estos. En este sentido, también se observa una escasa activacion de los saberes en donde se
usa de manera repetitiva preguntas y videos, dejando otros recursos sin empleabilidad. En tanto a

las estrategias didacticas y pedagogicas son escazas y no muestran la recursividad necesaria para
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atraer el interés y la motivacion necesaria para aprender y consolidar el conocimiento
matematico.

Retomando el analisis anterior, en la implementacion se observa procesos de
comunicacion asertiva acompafiados de espacios abiertos de participacion en los que el
estudiante logra dar aporte a la clase, mediante el uso comprensivo del conocimiento. Sin
embargo, pese a todas estas iniciativas en este momento de la clase se hace evidente la falta de
estrategias y recursos orientados a estimular las habilidades de comprension lectora; las cuales
pese a que, aunque existen algunas actividades orientadas a dar cumplimiento a este propdsito no
se logra desarrollar en la profundidad, los tiempos y la manera en que el educando lo requiere.

De forma que, al igual que la planeacién y la implementacion, la evaluacién de los
aprendizajes también se ven desarticulados en procesos que requieren ir mas alla de lo
superficial, permitiéndole al estudiante la maxima inmersion con el conocimiento al igual que
posibilitarle un ambiente de aplicabilidad en el que le de uso a sus conocimientos para la
resolucién de situaciones reales de la cotidianidad. No obstante, no todo el panorama es
desalentador, este ciclo reflexivo se ve caracterizado por brindar acompafiamiento continuo y
permanente a cada estudiante, la puesta en marcha de valoraciones continuas y retroalimentacion
proyectados a dar mejora a la formacion.

En el ciclo I11. Reconstruccion de las préacticas de ensefianza a partir de la solucion
de probleméaticas reales. Se denotan procesos orientados a establecer elementos de la PE que
posibilitan la reconstruccion hacia la resolucion de problemas reales en el que los estudiantes
desarrollen las habilidades de pensamiento y de comprensidn necesarias para dar el maximo
aprovechamiento y uso del conocimiento matematico. El foco de la leccién escogido son los

nameros fraccionarios escogido por ser un tema interesante, Ilamativo y de gran utilidad en el
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medio. El tema estructurante es el pensamiento numérico en el cual se busca ofrecer un escenario
de aprendizaje abierto en que el educando logre dar interpretacion a los nimeros sus significados
y relaciones para la resolucion y la comprension de fendmenos y problemas de la realidad.

El proposito de este ciclo es reconstruir las PE mediante la solucion de problemas reales
en donde se halle inmerso las tematicas acerca de los numeros fraccionarios, para ello se dispone
del objetivo relacionado con la utilizacion de las expresiones numéricas en forma de fraccién y
los diferentes procesos en la resolucion de situaciones de su contexto. Con la finalidad de que el
educando logre formular, tratar y resolver correctamente situaciones problemas; al igual que
elaborar, comparar y ejercitar mediante procedimientos. Del mismo modo, en este punto se
conciben los RPA de conocimiento, propdsito, método y comunicacion ajustados mediante la
concepcion de los EBC y los DBA,; al igual que otras disposiciones del MEN.

En tanto, a las acciones constitutivas momentos como la planeacion este este ciclo de
reflexion se ve favorecida dado a las concreciones curriculares en donde se da mayor ajuste y
articulacion, asi como que el tépico escogido es llamativo y permite dar aprovechamiento hacia
la resolucion de problemas reales. De igual forma, se consideran aspectos situacionales, en donde
los presaberes son empleados como insumos para el desarrollo de la clase y de esta manera
posibilitan la generacion del nuevo conocimiento. Sin embargo, en tanto a las debilidades se
conciben dar empleabilidad a los mismos recursos de forma que podria ocasionar desinterés en el
estudiante, al igual que algunos de estos recursos pueden ser considerados como distractores.

En tanto a la implementacion, se observan clases dinamicas provista de una buena
participacion del educando, elementos comunicativos y un alto grado de interés que contribuyen
a la formacion de conocimiento sélidos que dan aporte. No obstante, estos procesos se ven

desarrollados de manera superficial por lo que no se logra ofrecer la profundidad que el
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estudiante requiere para formarse competentemente. Por otro lado, se observan como no se logra
dar alcances algunos RPA como los de método y propoésito, dado a que no se proveen de las
actividades necesarias en cantidad para lograr estos objetivos.

Finalmente, en tanto a la evaluacion de los aprendizajes se observa como los estudiantes
cuentan con apoyo y acompafiamiento académico, al igual que se dispone de valoraciones
continuas. Sin embargo, las pruebas tipo Saber son escazas. Se valora en este ciclo concepcion
de las metas concrecion curricular, valoraciones continuas, participacion y estrategias dinamicas.
Se sugiere implementar estrategias y recursos de mayor inmersion que ofrezca la profundizacion
en el tema que el estudiante requiere para dar solucion adecuada a problemas reales. Asi como
una mayor puesta en marcha de actividades direccionadas a la comprension lectora con

situaciones de la realidad.

En el ciclo V. Interpreto mis propias practicas de ensefianza para reconstruirlas.

Cuya finalidad esta en lograr dar interpretacion a las PE para lograr establecer los
elementos que conllevan a la reconstruccion, para ello se dispone del foco de la leccion de
cuerpos geométricos, cuyo objetivo esta enfocado a la representacion objetos tridimensionales
desde diferentes posiciones y vistas. Y, cuya competencia esta proyectada hacia la representacion
y construccidon de formas bidimensionales y tridimensional con el apoyo de instrumentos de
medida apropiados. Disponiendo de los RPA al igual que las metas de E.p.C. orientadas a la
concrecion curricular, la valoracién continua y recursos para fortalecer la ensefianza y
aprendizaje.

Desde este planteamiento, la interpretacion de las acciones de planeacion muestra como

pese a que se conciben elementos claves de la malla curricular al igual que los DBAy los EBC y
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el tépico es llamativo existen debilidades enmarcadas en que las constantes actividades ludicas
podrian ocasionar dispersion generando baja concentracion. Del mismo modo, en tanto a la
implementacion se denota un proceso una vez mas en el que se da aprovechamiento de la
participacion, ademas de disponer de recursos didacticos que atraen el interés por aprender,
motivandola e incentivandolo a ir mas alla del conocimiento que el docente le provee en el aula.

Ahora bien, en tanto a las debilidades se interpretan que algunos RPA no logran
materializarse dado principalmente a que la docente no dispone del conocimiento para incorporar
estrategias mas novedosas, al igual que el tiempo en ocasiones es un elemento que al no saber
administrarlo juega en contra. Por otro lado, se observa como algunos estudiantes muestran
debilidades en la comprension del tema asociado a vacios conceptuales y procedimentales que
traen de afios anteriores y que no permiten que se articulen a los nuevos conocimientos.

En efecto, ante esto se observa la necesidad del docente se ofrecer un espacio vivencial
provisto de diversos recursos, estrategias y herramientas que le permitan al educando interactuar,
e incursionar a profundidad en los nuevos conocimientos y méas hacia el fomento de la capacidad
comprensiva del conocimiento matematico. Con esto, se espera que el estudiante logre resolver
problemas reales de la cotidianidad mediante la mejor toma de decisiones, la cual sélo se logra
cuando éste tiene dominio de los ejes tematicos, y no solo hablando de la parte conceptual y
tedrica sino de la accion procedimental que le permite dar uso comprensivo y empleabilidad de
lo que aprende.

Por Gltimo, al analizar la evaluacién de los aprendizajes se muestra como una vez mas los
procesos son provistos de valoraciones continuas en donde el docente de forma periddica evalta
el progreso del estudiante. Asi como, la generacion de procesos de retroalimentacion continuas,

valorativas y constructivas que se desarrollan mediante grupos de discusion y socializaciones
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permitiéndole al educando comprender mediante trabajo colaborativo el tema. Y aungue en este
punto, se inician con pruebas, talleres y evaluaciones tipo Saber sobre el tema orientadas a la
comprension lectora, las acciones no logran dar el maximo alcance permitiendo que estos
estudiantes obtengan los elementos que le permiten desarrollar habilidades, competencias y
destrezas hacia la comprensién de situaciones reales y su solucion. De forma, que se valora el
uso de recursos llamativos que atraen el interés, clases dinamicas provista de una buena
participacion y valoraciones continuas que miden el avance de cada estudiante.

En el ciclo V. Précticas de ensefianza orientada al desarrollo de habilidades de
comprension lectora. A partir de procesos de interpretacion previos se orienta las nuevas PE
hacia el desarrollo de habilidades de comprension lectora, mediante el foco de la leccion
escogido sobre los nimeros enteros mas especificamente la sumay resta con estos. De manera,
que en este ciclo se busca dar aprovechamiento a los elementos hasta ahora comprendidos por la
docente investigadora para mejorar el escenario de ensefianza y aprendizaje y fortalecer la
comprensién lectora. El foco se apoya del tema estructurante de pensamiento y sistemas
numeéricos en donde se concibe que el estudiante resuelva de manera precisa operaciones y
situaciones que involucren suma y resta con nimeros enteros.

Desde la planeacion, se resalta la capacidad de la investigadora de proponer topicos
Ilamativos que atraen el interés del estudiante y conllevan a que se puedan dar aplicabilidad
hacia la resolucion de problemas reales mediante la comprension de ellos. Asimismo, se
disponen de los medios para hacer una activacion de los presaberes de forma éptima que son los
insumos que conllevan a desarrollar clases dindmicas orientadas hacia el aprendizaje
significativo. En tanto, a la implementacién existe una participacion, continua que enriquece los

espacios mediante el aprendizaje colaborativo. Asimismo, se observan actividades de
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experimentacion en donde se llevan a cabo procedimientos, ejercitaciones y lecturas
comprensivas. No obstante, existen algunas debilidades en la que no se concibe el tiempo y la
profundidad de unos temas respecto a otros, dado a que en el area de matematicas al igual que
otras areas del conocimiento existe temas que requieren mayor namero de actividades para que
se logre dar aprehensidn al tema, y no queden vistos superficialmente.

Por otro lado, en cuanto a la evaluacion de los aprendizajes se siguen desarrollando
evaluaciones continuas que permiten visualizar el nivel de aprehension de cada estudiante, asi
como procesos de retroalimentacion que dan aporte al conocimiento mediante trabajo
colaborativo; atendiendo se esta manera las particularidades de los estudiantes, sus necesidades e
intereses. Asi como que se tienen en cuenta algunos elementos del contexto situacional
permitiendo al estudiante comprender porque debe aprender y de qué manera puede dar aporte a
su comunidad. En este mismo sentido, se desarrollan de forma pruebas tipo Saber que fuera de
fortalecer competencias basicas como: la interpretacion, argumentacion y proposicion; estan
encaminadas a mostrar la realidad para que el educando tome una posicion reflexiva en la que de
aporte desde su propia interpretacion de los hechos y fenbmenos.

En efecto, en este ciclo reflexivo se valora que la planeacion esté orientada a establecer
elementos vivenciales articulados con el marco de la E.p.C y las metas de concrecion curricular
en donde el mayor interés es ofrecer una educacion de calidad en el que el estudiante adquiera
capacidades entorno al saber, al hacer y el ser. Asimismo, se resalta los aprendizajes adquiridos
por los estudiantes en relacién con la comprension lectora, dado a que se logro incorporar
diversos recursos e iniciativas hacia el fortalecimiento de la comprension lectora. En el que, el
estudiante logra dar uso comprensivo al conocimiento, todo esto mediante mejores alternativas

que promueven el aprendizaje colaborativo, el desarrollo de habilidades de pensamiento y los
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elementos que posibilitan la adquisicion del aprendizaje. Por otro lado, se observa como las
nuevas habilidades y competencias de los estudiantes entorno a esta meta de aprendizaje,
permiten hacer inferencias, procesos de reflexion mas criticos y dar una mejor interpretacion de
lo que sucede a su alrededor. Con ello, segun Jara (2012) se sugiere emplear recursos TIC que
conlleven atraer mas el interés del estudiante mediante espacios interactivos que proveen

conocimiento de forma instantanea, sin limites de tiempo, ni espacio.

En el ciclo VI. Reconstruccion de la ensefianza como resultado de un proceso de
reflexion constante. Se proyecta la puesta en marcha de diversas acciones de reconstruccion del
proceso de ensefianza de la docente investigadora en la que se da aprovechamiento a los procesos
de reflexién que dieron lugar mediante este proceso investigativo. Para ello se dispone de foco de
la leccion los nimeros enteros por medio de la multiplicacion y division de estos. Todo esto bajo
el tema estructurante del pensamiento numérico que esta proyectado a lograr que los estudiantes
reconozcan y desarrollen procesos de multiplicacion y division con nimeros enteros que den
formulacion, tratamiento y resolucion de problemas reales de su medio.

La planeacion este punto de la investigacion esta mucho mas enriquecida, dado a que se
conciben un gran nimero de elementos de las metas de concrecion curricular, al igual que se
dispone de los medios y recursos para hacer una activacion de los saberes y de las actividades
que posibilitan la aprehension significativa del conocimiento. En efecto, la implementacion se ve
favorecida con espacios dinamicos de aprendizaje, provisto de participacion y aprendizaje
colaborativo en donde se logra dar maximo aprovechamiento al conocimiento y de esta manera
se desarrollan habilidades de pensamiento que favorecen la toma de decisiones y con ello, se

resuelven problemas reales de la cotidianidad. Asimismo, la evaluacién de los aprendizajes en
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este punto final de reflexidn se ve mejor estructurado, dato a que se estiman todas las formas de
evaluar, se concibe la importancia de hacerlo, como hacerlo y con que propoésitos, se disponen de
retroalimentaciones periddicas y se ofrecen los mecanismos para desarrollar competencias en el
saber, ser y hacer.

Desde este planteamiento, se valora la reconstruccion de la PE de la docente
investigadora guiada por una mejora sustancial en donde se conciben elementos determinantes en
la planeacidn, implementacion y evaluacion de los aprendizajes. En la planeacion se hallan
acciones articuladas a las metas de concrecién curricular, la activacién de los presaberes, y la
determinacidn de los recursos, métodos, tiempo y actividades que conllevan a desarrollar
competencias. En cuanto, a la implementacion se resalta el espacio formativo dinamico,
participativo y de aprendizaje colaborativo que la docente crea con la finalidad de dar el maximo
aprovechamiento y uso comprensivo al conocimiento. De forma que se desarrollan competencias
del saber, el hacer y el ser, que mejoran sustancialmente la toma de decisiones desde una mirada
reflexiva y critica en el que el estudiante concibe la necesidad de dar aporte a su medio y la
mejor forma de resolver problemas reales mediante la aplicacion de sus saberes. Por otro lado, se
sugiere traer al aula de clases recursos novedosos que permitan adaptarse a las necesidades y
habilidades particulares de cada estudiante, ir a su ritmo de aprendizaje y consolidar aquellos
saberes que no tiene una prehension eficiente.

Con todo lo anterior, a continuacion, se describe la tabla 30 en donde se muestran los
principales hallazgos derivados de los seis ciclos de reflexion, los cuales ofrecen elementos de
analisis e interpretacion que conllevan a reconstruir las PE de la docente investigadora, en

términos de categorias de analisis y subcategorias.
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Tabla 30

Categorias aprioristicas y emergentes de la investigacion de los seis ciclos reflexivos

203

Categorias aprioristicas

Objeto de Categorias Ciclo
Estudio Aprioristicas Prelimina Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3 Ciclo4 Ciclo5 Ciclo6 FINAL
r
Acciones de Trayectoria Planeacion  Concrecion Contexto La funcion Planeacié Recursos Planeacion
planeacion de estructurad  curricular situacional  de los n novedosos  acorde a las metas
enseflanza  a contenidos y orientada para la de concrecion
las preguntas alaE.p.C ensefianza  curricular
Acciones de Recursos Activacion  Comunicaci Gestién del Importancia  Desarroll ~ Trabajo Trabajo
intervencion e para la del saber on tiempo de la o de colaborativ  colaborativo
implementacion ensefianza participacio formulacion  habilidade o y error Participacion
n de preguntas s de como parte Desarrollo de
PE y retos pensamie  del o habilida_des de
mentales nto aprendizaje  pensamiento
Disposicion para
el aprendizaje
Acciones de Calificar o Valoracion Valoracion  Autoevalua Evaluacion Recursos  Evaluar Evaluacion
evaluacion de los evaluar en el aula continua cion formativa y medios para formativa
aprendizajes retroalimen para mejorar — Retroalimentacio
tacion evaluar metacognic  n
ion pruebas Aporte
tipo Saber  metacognitivo

Nota. En la tabla 30 se muestra las categorias aprioristicas y emergentes que surgen como resultados de los seis ciclos de reflexion.

Elaboracion propia (2022).
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6.2. Andlisis y Discusion de Subcategorias en la Planeacién

Teniendo en cuenta los hallazgos de la tabla 30 se hace una descripcion por subcategoria
de andlisis, de los resultados obtenidos a través de las rejillas de la Lesson Study y los aportes de
los pares evaluadores en cada una de las acciones constitutivas de los 6 ciclos de reflexion, que

surgieron durante la investigacion.

6.2.1. Subcategoria: activacion de los saberes previos

Los conocimientos previos es un principio de la pedagogia constructivista que surge a
partir de las teorias cognitivas en la que se plantea que el sujeto es capaz de construir sus propios
conocimientos ya que cuenta con conocimientos previos que le permite hacerlo (Lépez Recacha,
2009). De forma, que el conocimiento previo son todos aquellos conocimientos, habilidades y
actitudes con que cuenta el estudiante y le permite vincular el nuevo conocimiento mediante

acciones de mayor profundizacion.

Surge a partir de la teoria cognitiva que data desde los aportes de Piaget (1976) y
Vigotski (1920), pero es en la década de 1950 es que aparece como teoria cognitiva como tal, y
subyace en respuesta al conductismo. Ante esto, autores como Seibane, Ferrero, y Gramundo
(2015) expresan que en los procesos de aprendizaje se hallan redes conceptuales, marcos
cognitivos, esquemas mentales que activan los nuevos significados, de alli a que los saberes
previos sean considerados por muchos como los insumos para el desarrollo de la nueva clase. En
donde de acuerdo con Ausubel (1973) se planted que el aprendizaje del alumno depende de la

estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion.

De manera, que estos conococimientos previos son de suma importancia dado a que

conecta los nuevos saberes con los preexistentes mediante la estructura cognitiva, esto implica



205

reforzar nuevas ideas, conceptos y proposiciones, o en lo contrario replantearlas mediante un

mejor entendimiento y comprensién de ellas.

Acorde a lo planteado, en esta investigacion la docente se caracterizo por tener en cuenta
una activacion de saberes previos, que inicio con acciones tan sencillas como la visualizacion de
un video y algunas preguntas sencillas de la realidad, para luego trascender hacia el desarrollo de
retos mentales en donde se analizan situaciones reales y se daban solucién a problemas sencillos.
Asi como, se activaron las rutinas de pensamiento mediante acciones de ver, escuchar, tocar,
pensar, expresar entre otras. Situacion muy similar a la de los estudios de Lépez (2009) y
Seibane et al (2015) quienes conciben que una buena activacion de los saberes previos atrae el
intereés del estudiante por aprender y estabelcer relaciones con los conocimientos preexistentes

favoreciendo el aprendizaje y con esto el desarrollo de habilidades metacognitivas.

De forma, que el aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de
modo vivencial y mas aun cuando se le ofrece al estudiante la oportunidad de relacionar lo ya
aprendido con lo nuevo, reforzando su estructura cognitiva y dando una mejor intepretacién de lo
que hasta ahora conocia. A continuacion se denota la tabla 31 en donde se describe como era el

antes y el ahora de esta subcategoria de analisis.



Tabla 31
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Analisis de la categoria de planeacidn — subcategoria activacion de los saberes previos

Planeacion
Sub(;atggqua Antes Ahora
aprioristica
Activacion de A través de preguntas basicas se A partir de diferentes recursos
saberes  previos: daba acercamiento al tema sin pedagdgicos y didacticos se da

redes conceptuales,
marcos cognitivos

ningdn tipo de articulacion ni
profundizacion, ni mucho menos

acercamiento oportuno al
conocimiento; ademas de emplear las

y esquemas se ofrecia la oportunidad de rutinas de pensamiento con preguntas
mentales  previos entrelazar las habilidades, profundas que le permiten al
que activan los conocimientos y actitudes del estudiante establecer conexiones
nuevos estudiante con la generacion del entre sus conocimientos previos y el
significados. nuevo saber. nuevo conocimiento. Resolver retos

mentales y dar solucion desde el uso
comprensivo del conocimiento a
problemas reales de la cotidianidad.

Nota. En la tabla 31 se muestran la subcategoria emergente de la planeacion en donde se expresa
la activacion de los conocimientos previos, juntos con los hallazgos antes y después de la

investigacion. Elaboracion propia (2022).

De acuerdo, a lo anterior esta experiencia de reconstruccion de las PE permitié desarrollar
diversas oportunidades de mejora, orientadas a dar solucién a preguntas profundas, activar las
rutinas de pensamiento y dar acercamiento oportuno del tema, en donde los estudiantes emplean
los saberes previos para la construccion del nuevo conocimiento; todo esto mediante un espacio
vivencial de aprendizaje, articulado con estrategias didacticas y pedagogicas que atraen el interés
y le permiten reforzar las habilidades preexistentes en el tema. En tanto, a la contribucion de
esta subcategoria al fortalecimiento de las habilidades y la mejora de los aprendizajes en
comprension lectora se observa que una buena activacion de los saberes previos conlleva a que
se empleen destrezas y habilidades preexistentes en la comprension de los nuevos ejes tematicos,

logrando dar respuesta a preguntas introductorias del tema.
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De acuerdo con lo anterior, se muestra la ilustracion 37 en la que se expresa la evolucion
de esta subcategoria de andlisis desde que emergid hasta que se culminé el proceso reflexivo

orientado a la reconstruccion de las PE.

lustracion 30

Evolucion de la subcategoria de activacion de los saberes previos

.l.
l.

L
Nota. En la ilustracion 37 se muestran la evolucion de la subcategoria activacion del saber previo
desde que emergio hasta que finalizo el proceso investigativo. Elaboracion propia (2022).
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6.2.3. Subcategoria: concrecion curricular

La concrecidn curricular se entiende como todas aquellas decisiones que van adaptandose
a situaciones concretas de la Institucion, en esta se encuentran especificaciones de contenidos,
criterios de evaluacion, herramientas de evaluacion, recursos y estrategias para la ensefianza y el
aprendizaje (Guerrero, 2021). De forma, que el curriculo se establece como aquel instrumento en
el cual se desarrolla una construccion social, cultural e integrada hacia lo dindmico que se
convierte en la guia del profesor. Permite estimular la ensefianza de manera préactica y sostenible,

permitiendo dar alcance efectivo a los objetivos y metas de aprendizaje propuestos.

Del mismo modo, al hablar de concrecion curricular segin Alvarez (2011) se establecen
que el curriculo presenta diferentes caracteristicas relacionadas tales como: es integral, dindmico,
sirve de instrumento para establecer un plan de trabajo que favorezca el aprendizaje del
estudiante, es inclusivo, abierto y flexible para que el docente pueda realizar ajustes
paulatinamente y ademas es estructurado. De igual forma, dentro de las principales concepciones
curriculares se hallan la socioldgica, educativa, académica; mientras que las principales
corrientes o paradigmas denotan del humanismo, el positivismo, el enfoque sociocognitivo y el

pragmaético.

En este sentido, se habla de los niveles de concrecion del curriculo orientados hacia el
macro, meso y micro curriculo. El primero, el macro curriculo corresponde al sistema educativo
en forma general o Nacional, que involucra el nivel maximo que realiza el disefio curricular. El
segundo, el meso curriculo es el conjunto de desiciones articuladas y compatidas por el equiopo
docente de un centro educativo. Finalmente el microcurriculo refiere a las programaciones que
deben estar de acuerdo con el macro y meso curriculo, alli se disponen de los elementos que dan

atencion y respuesta de las particularidades de cada estudiante (Gonzalez, 2018).
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Desde este planteamiento autores como Alvarez (2011) y Gonzélez (2018) expresan que

conocer y poner en préacticas los niveles de la concrecion curricular es de vital importancia en la

labor docente, dado a que permite poseer los elementos necesarios para dar mejora a la

ensefianza y ajustar los aprendizajes hacia las nuevas demandas educativas, asi como los nuevos

requerimientos, necesidades, expectativas e interés que surgen en esta sociedad de se desarrolla a

pasos agigantados. A continuacion, se expresa la tabla 32 en donde se describen el antes y el

ahora de esta subcategoria de analisis

Tabla 32

Analisis de la categoria de planeacién — subcategoria concrecién curricular

Subcategoria
aprioristica

Antes

Ahora

Concrecion

curricular son todos
aquellos elementos,
contextualizaciones,
competencias y
criterios que se
definen desde el
curriculo para guiar
la planificacién
docente y asegurar
coherencia y
continuidad en la
ensefianza

Se realizaban una revision anual
en donde se hacia una valoracion
rapida y superficial sobre los ejes
teméticos a trabajar. Una vez se
establecian se tomaban los EBC y
los DBA para programar las
tematicas y a partir de estas
definir las actividades que se
desarrollarian para lograr dar
avance en los contenidos.

Hoy en dia se tienen en cuenta todos
los elementos desde el macro, meso y
micro curriculo, en donde mas que
ensefiar teméticas se ofrecen son
aprendizajes articulados a las nuevas
necesidades y demandas educativas.
Todo esto mediante un entorno

vivencial que aproxime al uso
comprensivo del conocimiento y
conlleve a la mejor toma de

decisiones para la resolucion de

problemas reales

Nota. En la tabla 32 se describe el proceso antes y ahora de la subcategoria concrecion curricular

de la planeacion. Elaboracion propia (2022).

Ante estos hallazgos, autores como Perilla (2018) sefiala que el disefio curricular debe

trascender las meras dinamicas de la preparacion de los planes de estudio para generar

transformaciones coherentes, articuladas con los intereses, las necesidades y las exigencias de

cada contexto educativo y por ende el requerimiento de un grupo poblacional en particular.
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Ademas, los procesos de fundamentacion curricular constituyen el eje transversal de la
educacion en donde se consolidan las experiencias formativas, dado principalmente a que en éste
se encuentran explicitos los objetivos curriculares y metas de aprendizaje qué conllevan a través
de la apropiacion de diferentes estrategias pedagdgicas y didacticas, a que el estudiante adquiera
el conocimiento enriqueciendo su experiencia educativa y dando el maximo aprovechamiento en
lo que aprende hacia la solucién de situaciones concretas (Universidad Autbnoma de Nuevo

Ledn, 2020).

En tanto, al aporte desde la evolucién de esta subcategoria al fortalecimiento de la
comprension lectora se denota como al tener en cuenta elementos tan basicos pero a la vez tan
esenciales como el contexto situacional se posibilita dar acercamiento del conocimiento de una
forma Optima, ofreciéndole espacios interactivos en donde el educando a partir de la
comprension da interpretaciones reales de problemas de su cotidianidad mediante una actitud
critica- reflexiva en busca de dar solucion; todo esto a través del uso comprensivo de sus
conocimientos, saberes y habilidades en el area de matematicas; permitiéndole, asi dar
aplicabilidad a sus saberes, ejecutar procedimientos y resolver problemas matematicos. Del
mismo, modo a continuacidn se muestra la ilustracion 38 en la que se muestra la evolucion de

esta subcategoria a través de los diferentes ciclos de reflexion.
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llustracion 31

Evolucion de la subcategoria de concrecion curricular- planeacion

4

Nota. En la ilustracion 38 se muestran la evolucion de la subcategoria concrecion curricular

Ciclo I
Incorporacién de

algunos

elementos del

mesocurriculo y

macrocurriculo

desde que emergio hasta que finalizo el proceso investigativo. Elaboracion propia (2022).
6.3. Analisis y Discusion de Subcategorias de Implementacion
6.3.1. Subcategoria: Comunicacion, participacion y disposicion

La comunicacion el cual es uno de los primeros elementos de esta subcategoria segun
Hernandez (2019) se establece como un aspecto determinante dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje dado a que conlleva a propiciar un ambiente comunicativo y de sociabilidad que le
permite interactuar, relacionarse, compartir y expresar ideas y aprender unos de otros. De

manera, que es un elemento muy importante que posibilita la construccién permanente del
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conocimiento y por ende del aprendizaje mediante el didlogo de saberes, orientado al desarrollo
y fortalecimientos del potencial y las capacidades de cada individuo.

En tanto, a la participacion autores como Pérez y Ochoa (2017) expresan que la
actividad participativa es esencial en el aprendizaje y se origina como producto de la relacion
entre estudiantes o con el docente. Asimismo, es considerado como una herramienta educativa
gue motiva al estudiante en su propio aprendizaje haciéndolo protagonista de este. De forma, que
es una oportunidad que permite expresar ideas y compartir experiencias de aprendizaje,
consolidando no sélo habilidades cognitivas sino también sociales, comunicativas y emocionales.

Por ultimo, en cuanto a la disposicion del estudiante o motivacion Alvarez (2009) expresa
que la motivacion contribuye a desarrollar de las capacidades, superar las limitaciones y atender
los intereses del educando. Ademas, que este elemento esta conectado con los factores que
dirigen el comportamiento de los seres humanos. De alli que el docente este en la capacidad de
atraer el interés del estudiante por aprender mediante la generacion de tdpicos interesantes,
Ilamativos y novedosos que lo invite aprender de forma diferente y mediante el uso de
herramientas interactivas que le permitan dar uso comprensivo del conocimiento.

Ante esto, diversos autores como Ospina (2006) consideran que la factores como la
motivacion, la participacion y favorecer la comunicacion son el motor del aprendizaje, dado a
que enriquecer el espacio formativo con estos elementos aseguran que los estudiante reconozcan
la importancia de aprender, le da protagonismo y le permite relacionarse asertivamente con otros
individuos mediante el aprendiaje colaborativo. En relacién con ello, respecto a este proceso
reflexivo de la PE de la docente investigadora se observa que en un inicio se cncebian elementos
basicos y se daba la oportunidad de participar de forma continua, no obstante en la medida que la

docente reconstruye su ensefianza propicia ambientes idoneos que favorecen la aprehension, la
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formacion en valores, desarrollo de actitudes y destrezas que consolidan el pensamiento

matematico. Lo anterior, se denota en la tabla 33 en donde se describe los hallazgos de esta

subcategoria en el proceso de implementacion antes y ahora.

Tabla 33
Anadlisis de la categoria

motivacion

de implementacion - subcategoria participacion, comunicacion y

Subcategoria
aprioristica

Antes

Ahora

Participacion: accion de
involucrarse en
actividades formativas,
cognitivas, sociales y de

interaccion.
Comunicacién: proceso
comunicativo que se

desarrolla en el aula y
apoya el aprendizaje

Motivacién:  elemento
fundamental para atraer
el interés por aprender e
interactuar con el
conocimiento

Proceso caracterizado por la
participacion individual en
donde los estudiantes daban

aportes basicos que se
empleaban como insumos
para la clase

Accion que posibilitaba la

interaccion entre los
miembros de la comunidad
educativa, se  desarrolla

mediante el trato respetuoso y
posibilita la ensefianza vy
aprendizaje

Se desarrolla mediante la
incorporacion de elementos
Ilamativos que atraian el
interés, pero no lograban
mantenerlos a lo largo de la
clase

Proceso guiado mediante acciones
estructuradas que activan los
saberes y dan aporte al aprendizaje
mediante el trabajo colaborativo.

Comunicacion asertiva, inclusiva,
igualitaria y equitativa que permite
a cada estudiante expresar ideas,
saberes, actitudes e incluso
debilidades en la ensefianza

Se caracteriza por ser un aspecto
fundamental que se desarrolla en los
tres momentos de la ensefianza y se
enriquece con el uso de diversos
recursos Yy estrategias novedosas
que centran su interés y lo ubican
como protagonista de su propio
aprendizaje

Nota. En la tabla 33 se describe el proceso antes y ahora de la subcategoria participacion,

comunicacion y motivacion en el momento de intervencion. Elaboracion propia (2022).

Del mismo modo, en cuanto al aporte desde la evolucion de esta subcategoria al

fortalecimiento de la comprension lectora se observa que la participacion, los elementos



214

comunicativos y la participacion son claves para el desarrollo de la clase y la aprehension del
conocimiento. Dado a que, en el aula se debe atraer el interés del estudiante, para luego
posicionarlo en el eje central de su propio aprendizaje. Una vez hecho esto, se le ofrecen los
elementos para que exprese sus ideas, aportes y se relacione con otros en la construccion de una
sociedad sostenible que permita resolver problemas reales. De ahi a que se de aprovechamiento a
lo que aprende mediante el uso comprensivo del conocimiento. Esto se logra mediante el uso
constante de lecturas comprensivas que posiciona al estudiante en el contexto real, para luego
mediante diversos ejercicios y procedimientos se resuelvan problemas y se analicen a partir de
un pensamiento critico- reflexivo. De la misma forma, se denota la ilustracion 39 en donde se
muestra la evolucion de la subcategoria de participacion, comunicacion y motivacion desde el
momento que emergid esta investigacion hasta cuando se finaliza los ciclos de reflexion.

lustracion 32

Evolucidn de la subcategoria participacion, comunicacion y motivacion- implementacion

Ciclo Ciclo T
Prelimi
Participaciones
Pequenas continuas y
intervenciones topicos
del estudiante llamativos

. ’ .
-
. . . .
Nota. En la ilustracion 30 se muestran la evolucion de la subcategoria participacién, motivacion
y comunicacion. Elaboracion propia (2022).
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De acuerdo con lo anterior, la comunicacion asertiva constituye uno de los pilares que
marcan las pautas de la forma en que se expresa las ideas, opiniones y se provee la informacion.
Generando los elementos que favorecen el clima escolar en el aula y favoreciendo
significativamente la aprehensidn del conocimiento. De alli a que autores cémo Cortez (2018)
afirme qué la comunicacién asertiva es necesaria para lograr un aprendizaje significativo en el
aula. Ademas, que la participacion junto con la motivacion son factores indispensables para que
el estudiante desarrolle la capacidad de aceptar los pensamientos y criticas de los demas, para no
sentirse en desventaja y con esto se fortalezca la autoestima y la motivacion para participar sin
temor y lograr relacionarse adecuadamente con el otro, favoreciendo las relaciones equilibradas
con el entorno.

En este orden de ideas, la motivacion es el ingrediente fundamental que los docentes
agregan en su proceso de ensefianza para lograr las metas, objetivos y generar los aprendizajes
que quieren lograr con sus estudiantes, elevando el rendimiento escolar y generando
conocimientos significativos que logran dar aporte a nivel social, pedag6gico y educativo
(Alvarez, 2009). De forma, que un docente a medida que desarrolla su clase genera acciones que
motiva y mantiene el interés del educando. Asimismo, el docente esta en capacidad de detectar
cuando el estudiante se muestra desmotivado, y ante esto genera una serie de acciones que
reactiva el interés y lo centra en el papel protagonico de su propio aprendizaje. Del mismo,
autores como Oviedo (2012) sefialan que la motivacion fomenta la comunicacion constante,
genera aprendizaje significativo y convierte el aula de clase en un espacio de participacion,

interaccion y colaboracion.
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6.3.2. Subcategoria: Trabajo Colaborativo

El trabajo colaborativo en el contexto educativo constituye un modelo de aprendizaje
interactivo, que invita a los estudiantes a construir juntos; no obstante demanda conjugar
esfuerzos, talentos y competencias que permiten lograr metas establecidas para favorecer el
aprendizaje (Sanchez, Collazos, y Jimenéz, 2018). Por otra parte, autores como Guiter y
Giménez (1997) establecio que el aprendizaje colaborativo es aquel proceso en el que cada
estudiante aprender mas de lo que aprenderia por si solo, como fruto de la interaccion de los
integrantes de su equipo de trabajo. Del mismo modo, Panitz y Panitz (1998) expresa que en el
proceso de interaccion cuya premisa basica es la construccion mediante el consenso, se comparte
la autoridad y se acepta las diferentes responsabilidades que tiene el grupo. Ante esto, Gross
(2000) manifesto que en este trabajo colaborativo las partes se comprometen a aprender algo
juntos, se establecen tareas, procedimientos y se dividen las tareas hasta alcanzar el objetivo

colocando la comunicacion como un elemento clave en el proceso.

En este sentido, en esta investigacion la subcategoria de trabajo colaborativo en sus
inicios se consideraba como un elemento basico que se desarrolla paulatinamente en la clase, no
obstante a medida que se desarrollaron los ciclos de reflexion se observa la importancia del
trabajo colaborativo para potencializar el aprendizaje y establecer metas comunes que permitan
resolver de forma conjunta problemas reales de la cotidianidad. A continuacion se denota la tabla
34 en donde se muestra el antes y el ahora de la subcategoria de trabajo colaborativo de las

acciones de implementacion.
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Analisis de la categoria de implementacién - subcategoria trabajo colaborativo

Subcategoria
aprioristica

Antes

Ahora

Trabajo colaborativo:
conjunto de métodos de
instruccion y
entrenamiento apoyados en
estrategias para propiciar
habilidades mixtas que
favorecen el aprendizaje
personal y social donde
cada miembro es
responsable de su propio
aprendizaje

Inicialmente las actividades de
trabajo colaborativo se
desarrollan de forma paulatina
sin representar un elemento de
importancia ni  mucho es
aprovechado de modo que
potencialice los aprendizajes.

No obstante, una vez se reevalUan las
practicas de ensefianza se da prioridad
al trabajo colaborativo dado a que es
una herramienta pedagdgica que
permite a los estudiantes interactuar y
potencializar sus habilidades de manera
conjunta, permitiéndole a cada
individuo hacerse cargo de su propio
aprendizaje 'y de fortalecer sus
habilidades mediante la construccion
colectiva, aumentando su interés y
motivandolo a aprender.

De igual forma, el trabajo colaborativo
tiene la particularidad de establecer
metas comunes que permiten resolver
de forma conjunta problemas reales de
la cotidianidad.

Nota. En tabla 34 se muestran el antes y el ahora de la subcategoria trabajo colaborativo.

Elaboracion propia (2022).

Dentro de este orden de ideas, las acciones de trabajo colaborativo de acuerdo con Cotan

y Gallardo (2021) expresan que el trabajo colaborativo resulta ser una apuesta educativa que

mitiga las acciones tradicionalistas poco participativas en donde el estudiante no logra dar

aplicabilidad a lo que aprende. Ademas, de ser una estrategia didactica y pedagogica que

estimula a que el estudiante desarrolle habilidades comunicativas, relaciones simétricas y

reciprocas favoreciendo no solo su desarrollo sino también comunicativo y social; siendo ésos

altimos de gran importancia para la vida de cualquier individuo. No obstante, en tanto al aporte

de las habilidades de comprension lectora se muestra como el hecho de realizar analisis

comprensivos de manera conjunta propicia el establecimiento de metas conjuntas que conlleva a

dar solucidn efectiva a problemas reales, dando aporte a la comunidad y favoreciendo la vida y el



218

bienestar de todos. Del mismo, modo se expresa la ilustraciéon 40 en el que se observa el nivel de
evolucion de esta subcategoria de analisis.
lustracion 33

Evolucion de la subcategoria trabajo colaborativo- implementacion

Nota. En la ilustracion 40 se muestran la evolucidn de la subcategoria trabajo colaborativo desde

que emergio hasta que finalizé el proceso investigativo. Elaboracion propia (2022).

6.3.3. Subcategoria: Habilidades de Pensamiento

El pensamiento es un rasgo inamovible del ser humano cuya importancia a veces pasa de
ser percibida debido al rapido ritmo en el que vivimos. No obstante, todas las personas son
conscientes de que parar a pensar conlleva a una mejora sustancial en la toma de decisiones que
facilita la interaccion e incluso conlleva a establecer un resultado mas eficaz (Jara, 2012). De
otra parte, Kuhn (2012) expresan que las habilidades relacionadas con el pensamiento son

consideradas como capacidades intelectuales, en la que los docentes se esfuerzan por trabajar
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para lograr desarrollar las habilidades necesarias que les permitan pensar, reflexionar, interpretar
y actuar asertivamente ante la resolucion de problemas. Por otro lado, Allueva (2007) manifiesta
que las habilidades de pensamiento benefician al individuo a saber cuando pensar, que
conocimientos emplear y que estratregias o destrezas debo usar, de forma que estos recursos
cognitivos permite mejorar su rendimiento, favorece su respuesta y la toma de desiciones.

En tanto, a las habilidades de pensamiento que se hallaron en los procesos cognitivos se
observo que los estudiantes se caracterizaban al inicio de la investigacidn por poseer habilidades
de pensamiento basico provistos de la memoria y una escasa articulacion con los saberes previos;
no obstante una vez reconstruida la PE las habilidades de pensamiento se consolidaron mediante
procesos estructurados que dieron lugar un pensamiento critico y creativo, en donde el estudiante
hace uso comprensivo del conocimiento, le da aplicabilidad, resuelve problemas reales y mejora
su toma de desiciones. Lo anterior, se denota en la tabla 35 en donde se describe el antes y el
ahora de esta subcategoria de analisis.

Tabla 35
Analisis de la categoria de implementacion - subcategoria habilidades de pensamiento

Subcategoria

Antes

Ahora

aprioristica
Habilidades de
pensamiento: es la

capacidad y disposicién
para desarrollar procesos
mentales que contribuyan a
la mejor toma de
decisiones y la resolucién
de problemas reales.

Inicialmente las habilidades de
pensamiento eran desarrolladas
de forma bésica en donde los
estudiantes no lograban alcanzar
con éxito las metas de
aprendizaje propuestas.
Asimismo, la incorporacién de
estrategias didacticas y
pedagégicas no favorecen el
desarrollo continuo de
habilidades de pensamiento que
favorezcan la aprehensién y su
aplicabilidad en el medio.

Se ve un proceso mas enriquecido que
conlleva a la generacion de habilidades
de pensamiento critico y creativo que
favorece la interpretacion, comprension
y resolucidn de problemas reales.

Todo esto, se logra mediante la
activacion de los presaberes y las
rutinas de pensamiento, las cuales
ofrecen unos patrones determinados
que potencializa el pensamiento hacia
la autonomia y el trabajo colaborativo.

Nota. En tabla 35 se muestran el antes y el ahora de la subcategoria habilidades de pensamiento.

Elaboracion propia (2022).
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En relacién con lo anterior, autores como Leudo (2021) y Oviedo (2012) expresan que la
incorporacion de estrategias pedagdgicas y didacticas implica ir mas alla de la mera explicacion
de contenidos tematicos, debe fundamentarse en un modelo flexible, capaz de proveer
experiencias abiertas de aprendizaje mediante la incorporacién de diversas estrategias, recursos y
herramientas que favorezcan la ensefianza y aprendizaje, y con esto potencialice las habilidades
de pensamiento hacia la creatividad, el analisis critico-reflexivo y la autonomia. En cuanto al
aporte al fortalecimiento de las habilidades de comprension lectora, se denota la capacidad critica
que el estudiante desarrolla y le permite asumir una posicion frente a lo que lee, da una mejor
interpretacion de la realidad y con ello, favorece su postura frente a la resolucion de problemas
reales. A continuacion, se denota la ilustracion 41.

llustracion 34

Evolucion de la subcategoria habilidades de pensamiento- implementacién

Nota. En la ilustracion 41 se muestran la evolucion de la subcategoria habilidades de

pensamiento desde que emergid hasta que finalizé el proceso investigativo. Elaboracion propia
(2022).
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6.4. Andlisis y Discusion de Subcategorias en la Evaluacion de los Aprendizajes

6.4.1. Subcategoria Valoracion Continua

La valoracidn continua es aquella que se realiza durante todo el proceso de aprendizaje

permitiendo conocer el progreso del estudiante antes, durante y después de finalizada la actividad

de ensefianza y aprendizaje, lo que conlleva a realizar ajustes y cambios que le permite al

docente centrar en las necesidades particulares de cada estudiante y con esto, reconstruir sus PE

hacia el fomento de la aprehension y el desarrollo de habilidades (Arevalo, 2018).

Del mismo modo, autores como Fidalgo (2011) expresa que la valoracion continua mas

gue un método de evaluacion en el que se realizan pruebas periodicas a lo largo del periodo

escolar, conlleva a valorar en tiempo real como transcurre el proceso de aprendizaje de cada

alumno, para mejorarlo a medida que avanzan los aprendizajes. De manera, que la valoracion

continua surgen en contraposicion de la evaluacion con caracter calificador (evaluacion

sumativa) con el propdsito de perfeccionar el proceso de formacion tanto en la parte de la

ensefianza como en el aprendizaje, asociandose con el aprendizaje significativo y la evaluacion

formativa. A continuacion se muestra la tabla 36 en la que de describe el antes y el ahora de etsa

subcategoria de analisis.

Tabla 36

Analisis de la subcategoria valoracién continua

Subcategoria
aprioristica

Antes

Ahora

Valoracion continua: es
una evaluacion de tipo
formativa que perfecciona
el proceso de ensefianza y
aprendizaje para favorecer
la aprehension

Anteriormente se establecian
pruebas con el objetivo de
calificar  mediante  pruebas
clasicas que no favorecian el
aprendizaje significativo. Al
igual que las calificaciones eran
sumativas provista de escasa
visualizacion de los intereses y
particularidades del educando.

Se concibe como un método continuo
formativo, que cambia el paradigma de
la formacion hacia el aprendizaje
colaborativo, autonomo vy significativo
mediante la valoracién no s6lo de
conocimientos  sino  también  de
habilidades, capacidades, acciones y
actitudes (saber, ser y el hacer)
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Nota. En tabla 36 se muestran el antes y el ahora de la subcategoria valoracion continua.

Elaboracion propia (2022).

De acuerdo con lo anterior, se observa como la valoracion en este punto ofrece una
herramienta que conlleva a valorar de forma continua los conocimientos, actitudes, habilidades y
competencias del educando. Donde la E.p.C es una vision de la educacion que propone a los
docentes reflexionar sobre su trabajo en el aula y poner el énfasis en la comprension de los
estudiantes desde una mirada mas profunda, en la que se hacen valoraciones continuas como
parte de un proceso de retroalimentacion constante entre el profesor y el estudiante para apoyar
la mejora, ofreciéndole a los estudiantes formas novedosas de promover su aprendizaje y
desarrollar habilidades. En este sentido, se dispone de la ilustracion 42 en donde se muestra la

evolucidn de esta subcategoria a lo largo de los ciclos de reflexion.

llustracion 35

Evolucion de la subcategoria valoracion continua

|

Nota. En la ilustracion 42 se muestran la evolucidn de la subcategoria valoracidn continua desde

que emergio hasta que finalizo el proceso investigativo. Elaboracion propia (2022).
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Ante esto, se denota como la subcategoria de valoracién continua muestra un avance
significativo que da aporte sustancial al fortalecimiento de las habilidades de comprension
lectora en matematicas en donde los estudiantes estan en capacidad de interpretar, comprender y

dar respuesta a situaciones reales del contexto.

6.4.2. Subcategoria Evaluacién Formativa

La evaluacion formativa se establece como una oportunidad de mejorar la ensefianza y
aprendizaje, dado a que transforma los escenarios con una vision mas amplia que acoge los
diferentes ritmos de aprendizaje y con esto se valora a los estudiantes desde la atencion y
valoracion de sus habilidades particulares mediante acciones de equidad e igualdad que
conducen a una educacion de calidad (Borja y Garcia, 2021).

Por otro lado, Borja y Garcia (2021) sefialan que el proceso continuo de valoracion
conlleva a que se establezca una evaluacion formativa, que da evidencia del logro de los
estudiantes frente a una meta de aprendizaje concreta, de forma que se concibe como un
actividad sistematica y continua que tiene por objeto proporcionar informacidn necesaria sobre el
proceso educativo. En el que ademas asegura el avance del proceso formativo dado a que tiene la
particularidad de ofrecer informacion de la realidad educativa, sus intereses, demandas y
oportunidades.

A continuacién, se denota la tabla 37 en donde se muestra el antes y el ahora de esta

subcategoria emergente.



Tabla 37

Analisis de la subcategoria Evaluacion formativa
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Subcategoria

Antes

Ahora

aprioristica
Evaluacion formativa:
proceso  continuo  de

valoracién que ocurre en el
proceso de ensefianza y

Proceso caracterizado por ser
una calificacion de carécter
sumativo sin  promover el
aprendizaje. En donde se daba

Se desarrolla y transciendes a partir de
un paradigma formador en el que se da
prioridad al desarrollo de habilidades,
mediante el diagndstico preliminar de la

aprendizaje prioridad a abordar ejes realidad de cada estudiante en donde se
tematicos en vez de denotan sus  particularidades vy
aprendizajes, saberes, habilidades especiales. Asimismo, se

desarrolla sistematicamente mediante
valoraciones continuas que motiva al
estudiante a dar alcance a metas de
aprendizaje concretas.

habilidades y actitudes.

Nota. En tabla 36 se muestran el antes y el ahora de la subcategoria valoracion continua.

Elaboracion propia (2022).

De acuerdo con lo anteriormente planteado esta subcategoria fue de las méas trabajadas y
mejor desarrolladas, y pese que al principio se tenian multiples fallas asociadas a la forma en que
se concebia las PE y se desarrollaban, transcendieron dando lugar a la formacion de un
aprendizaje significativo, provisto de un ambiente vivencial abierto a la formacion, desarrollo y
potencializacion de todo tipo de habilidades tanto del saber como del hacer y el ser.

En tanto, a la articulacion con el fortalecimiento de las habilidades en comprension
lectora se destaca la oportunidad de mejora que se fue desarrollando paulatinamente durante el
proceso investigativo en donde se consideraron aspectos claves de la evaluacion formativa, asi
como las pruebas tipos Saber orientadas a ejercitar continuamente las habilidades de
pensamiento en cada uno de los estudiantes, posicionandolos asertivamente y competentemente
antes los requerimientos del MEN y pruebas de caracter internacional como la Pisa. En este
mismo, sentido se dispone de la ilustracion 43 en la que se observa el nivel de evolucion de esta

categoria emergente del proceso investigativo.
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llustracion 36

Evolucion de la subcategoria Evaluacion formativa

Ciclo |
Se transciende en el
~ procesos hacia el
en lugar de contenidos o

Nota. En la ilustracion 43 se muestran la evolucién de la subcategoria evaluacion formativa

desde que emergio hasta que finalizo el proceso investigativo. Elaboracion propia (2022).

6.4.3. Subcategoria Procesos de Retroalimentacion

La retroalimentacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje seguin Shute, (2008) es
uno de los elementos de mayor importancia dado a que permite entregar y recibir informacion
acerca de los desempefios de los estudiantes, logrando identificar sus logros y aspectos que
deben ser considerados para dar mejora. Por lo que, el valor del proceso de retroalimentacion es
determinante dado a que conduce el proceso de ensefianza hacia la busqueda de estartegias,
recursos y herramientas que conlleven a que el estudiante adquiera aprendizajes significativos y

de esta manera profundice en el saber.
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Por otro lado, Borquez y Diaz (2014) expresa que las valoraciones 0 métodos
evaluativos del proceso de retroalimentacion no consiste s6lo en una forma de calificar y
entregar informacion, va mas alla en un proceso articulado que establece aspectos de mejora y
permite comprender la brecha entre su desempefio y las metas deseadas con su aprendizaje. De
forma que, el proceso de retroalimentacién consiste en un método secuencial tanto oral como
escrito en el que se da valoracion y evaluacion formativa a la forma en que aprende y los
aprendizajes que desarrolla cada estudiante desde el uso comprensivo del conocimiento y sus
habildiades de pensamiento.

De acuerdo a lo anterior, en cuanto a como se desarrollo esta subcategoria emergente a lo
largo de la investigacion por parte de la docente investigadora se observa como el proceso
inicialemente se concebia como una mera formalidad en donde se socializaba de manera general
los aprendizajes alcanzados a nivel grupal. No obstante, conforme fue avanzando el estudio la
docente inicio incorporando otros elementos determinantes que tranformaron este proceso y
direccionaron las acciones hacia la retroalimentacion contructiva y valorativa; cuyo proposito fue
aprender d elos errores, conocer las metas de aprendizajes concretar que se queria alcanzar con
los estudiante, en vez de concebir instrucciones como lo plantea la educacion tradicionalista. A
conitnuacién se dispone de la tabla 38 en donde se muestra el antes y el despues de esta
subcategoria emergente del proceso investigativo.

Tabla 38

Analisis de la subcategoria Proceso de Retroalimentacion

Subcategoria

S Antes Ahora
aprioristica

Proceso de Se concebia como un proceso que se Una vez se incorporaron elementos
retroalimentacion: desarrollaba con bajo alcance, en propios de esta subcategoria, se dio
caracterizado como donde la retroalimentacion era escasa avance  ofreciendo  procesos  de
una forma de recibir y no se hacian de forma periédica. retroalimentacion constructiva,
informacion esencial Del mismo modo, no posibilitaba la valorativa y secuencial que daba valor y
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del proceso participacion de todos los reconocia las habilidades y
formativo del estudiantes, ni mucho menos ofrecia particularidades de cada estudiante. Del
estudiante para luego informacion esencial para la mejora mismo modo, orientada el proceso,
a partir de esta del proceso de ensefianza y aumentaba la motivacion, la
desarrollar mejoras aprendizaje. participacion y en su desarrollo se
gue permitan dar ofrecian nuevas formas de ensefiar y
alcance a metas de aprender.

aprendizaje

concretas.

Nota. En tabla 38 se muestran el antes y el ahora de la subcategoria proceso de

retroalimentacion. Elaboracion propia (2022).

Acorde a lo anteriormente planteado, en cuanto a la reconstruccion de la practica de
ensefianza se denota la oportunidad de mejora que se obtiene al analizar cada ciclo de reflexion,
dado a que permite determinar las barreras de la ensefianza y el aprendizaje, y con esta
informacion determinar cuéales son las acciones que se pueden implementar para que se logre
consolidar la aprehensién del conocimiento.

Asimismo, autores como Vergara (2020) manifiesta que en la vida de toda docente llega
un momento en el que se hace indispensable revaluar su actividad profesional; y que a partir de
ese momento el docente toma mayor interés en aquellas acciones que resignifican la ensefianza y
con ello cambia tanto su labor docente como la realidad educativa de miles de estudiantes. Del
mismo modo, autores Alba y Atehortla (2018) expresan como todo profesional al mostrarse
competente debe mejorar su quehacer profesional a partir del conocimiento, la experienciay la
forma en que intervienen en la practica articulando diversos procedimientos, accionesy
estrategias que le permiten regular el proceso formativo y con esto, dar mejora al aprendizaje,
mediante acciones colaborativas en donde el estudiante asuma un papel protagonico en su propio
aprendizaje, y con esto establezcan una mirada critica dando aplicabilidad a lo que aprende a

situaciones problemas de su contexto inmediato.
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En cuanto a los aportes a través de esta subcategoria al fortalecimiento de la comprensién
lectora, se observan procesos enriquecidos en donde se provee de los insumos necesarios para
formar saberes sélidos que dan aplicabilidad al uso comprensivo del conocimiento, y conllevan a
que el estudiante este en capacidad de entender, comprender e interpretar su entorno y resolver

de forma asertiva los problemas que halle en él. Del mismo, modo a continuacion se dispone de

investigativo.

lustracion 37

Evolucion de la subcategoria Proceso de retroalimentacion

la ilustracion 44 en donde se muestra la evolucidn de esta subcategoria emergente del proceso

Nota. En la ilustracion 44 se muestran la evolucién de la subcategoria proceso de

retroalimentacion desde que emergio hasta que finalizé el proceso investigativo. Elaboracién
propia (2022).
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Capitulo VII
7. Comprensiones y Aportes al Conocimiento Pedagdgico
A lo largo del desarrollo de esta investigacion son innumerables los aprendizajes que se
adquirieron y aportaron al crecimiento personal y profesional de la docente investigadora; entre
estos se destacan los procesos de reflexion pedagogica que posibilitaron la reconstruccion de las
PE mediante la concepcion de nuevos elementos que enriquecen las acciones de planeacion,
implementacion y evaluacion de aprendizajes. Asimismo, a continuacion, se denotan los

principales comprensiones y aportes a la accion pedagdgica, derivadas del proceso investigativo:

7.1. Desde las Acciones de Planeacidn

Al observar aspectos tan determinantes como la planeacion, resulta claro que al inicio se
concebia como un proceso superficial en donde no se articulaba los diferentes ritmos de
aprendizaje mediante un modelo curricular flexible que acogiera las particularidades. No
obstante, mediante el desarrollo de esta investigacion se logré incorporar elementos propios de
las metas de concrecion curricular que condujeron a la reconstruccion de la practica de
ensefianza, que posibilitaron concebir las bases formativas, elementos tedricos y conceptuales
que enriquecen el accionar del docente investigador favoreciendo evaluaciones formativas mas
profundas del curriculum para generar a partir de esta informacién, una planeacion coherente,
ajustada a las particularidades, necesidades, requerimientos, expectativas y demandas del
educando.

Del mismo, modo desde los planteamientos de Machorro y Valdez (2019) se destaca la
importancia establecer una fundamentacién curricular que defina el actuar del docente, eligiendo
aquellos instrumentos, recursos y estrategias tanto didacticos como pedagdgicos, pertinentes

ajustadas a las necesidades del estudiante, que favorecen y potencialicen las experiencias para
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que alcancen competentemente cada una de las metas de aprendizaje propuestas. En donde,
ademas la activacion de saberes previos, el disefio de actividades en articulacion con las metas de
aprendizaje, la valoracion continua y la retroalimentacion del proceso, suman esfuerzos hacia la
mejora de los escenarios formativos (Delgado, 2021). Dando, acercamiento al conocimiento de
una forma novedosa que capta el interés del estudiante y lo motiva a aprender de forma diferente;
favoreciendo significativamente la aprehensién del conocimiento, y permitiéndole reconocer
que, aquello que aprende, le permitira en un futuro dar solucién a un problema real que exige su

participacion de forma competente (Alba, 2015).

7.2. Desde las Acciones de Implementacion

En tanto, a las acciones de implementacion se caracterizaba con anterioridad por ser un
proceso en donde la docente investigadora era quien manejaba la clase, por tanto, se daba
prioridad al avance en los contenidos, mas no al aprendizaje significativo que los estudiantes
lograran consolidar. En este sentido, también se analiza que no se hacia incorporaciones de
estrategias didacticas y pedagodgicas que condujeran al desarrollo de habilidades de pensamiento
matematico, lo cual ocasionaba que el estudiante obtuviera un desempefio basico propenso a

decaer.

No obstante, una vez adquirido los conocimientos entorno a la reflexion de las practicas
de ensefianza, la docente investigadora asume un papel innovador en donde centra el interés en
la forma en que el estudiante aprende y con esto, reconstruye sus acciones formativas en el aula
enriqueciendo con maltiples recursos tanto tecnoldgicos, como de comprension lectora el aula,
permitiéndole fomentar mediante un aprendizaje colaborativo un escenario de formacién
vivencial en el que se desarrollan multiples habilidades tanto cognitivas como afectivas,

emocionales, fisicas y actitudinales. Permitiéndole a su vez, asumir un pensamiento critico que le
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permite hacer uso comprensivo del conocimiento que adquiere en el aula y con esto dar mejor
interpretacion a su realidad.

Por otro lado, se destaca el aporte cognitivo propio en el area de matematicas mediante
los nuevos elementos de la implementacién, que favorecen la comprension lectora y analisis de
situaciones problemas; todo esto apoyado en la metodologia de Lesson Study. En donde, la
docente investigadora centra su practica de ensefianza en el desarrollo de habilidades de
pensamiento matematico, a través de un aprendizaje colaborativo, en el que se asume la
incorporacion de diferentes estrategias didacticas y pedagdgicas que ofrecen soluciones a
problemas reales del aula y con esto se enriquecen los espacios con experiencias abiertas de
aprendizaje que potencializan las habilidades y, se contribuye a la puesta en préactica y
aplicabilidad de los conocimientos hacia situaciones sencillas de la cotidianidad del nifio o joven

(Borja y Garcia, 2021).

7.3.  Desde las Acciones de Evaluacion de los Aprendizajes

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes se observa que la docente investigadora con
anterioridad se basaba en la evaluacion por contenidos méas no por aprendizajes o competencias,
en la que se desarrollaban procesos escasos de participacion y se concebia mas la tarea de
calificar que evaluar desde un enfoque formador. No obstante, hoy en dia la docente centra su PE
en la evaluacion formativa como una forma adecuada de evaluar los diferentes ritmos de
aprendizaje desde la valoracion y atencion del ser (Borja 'y Garcia, 2021). De igual forma, en
cuanto a la transformacion de la practica mediante un método reflexivo ocasiona que el docente
se mantenga activo, ajuste las nuevas tendencias e incorpore nuevos métodos de ensefianza que
conlleven atender oportunamente las necesidades del estudiante de hoy en dia; posibilitando no

solo su crecimiento y desarrollo cognitivo sino fortaleciendo la parte social y comunicativa. Lo
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que propicia asumir nuevos retos, formarse competentemente para asumir cambios que emergen
continuamente en la sociedad y el contexto (Vergara, 2020). Por otro lado, también se destacan
los multiples aportes que ofrecen por las valoraciones continuas y los procesos de
retroalimentacidn que posicionan al estudiante en el papel central se su propio aprendizaje,
permitiéndole evidencia su avance y los elementos que requiere para aumentar y mejorar su

potencial cognitivo e intelectual.

7.4. Desde los Aprendizajes entorno a la Comunicacion Efectiva

En tanto a los aportes desde los aprendizajes a la comunicacion efectiva, se observan
procesos solidos orientados a dar soporte a la comunicacion asertiva y las actividades de
acercamiento al conocimiento, que resultan ser dos elementos de importancia que conllevan a
favorecer el clima escolar en el aula y contribuir significativamente a la aprehension del
conocimiento (Cortez, 2018). De manera, que la comunicacion efectiva conlleva a que el
estudiante desarrolle la capacidad de aceptar los pensamientos y criticas de los demaés, para no
sentirse en desventaja y con esto se desarrollar autoestima y la motivacion necesaria para
participar sin temor a equivocarse. Por otro lado, se analiza también como la comunicacion
favorece el trabajo colaborativo, de acuerdo con Cotan y Gallardo (2021) resulta ser una apuesta
educativa que mitiga las acciones tradicionalistas poco participativas en donde el estudiante no
se logra dar aplicabilidad a lo que aprende; posicionandolo competentemente ante las incesantes
demandas educativas del medio. Del mismo modo, la incorporacion de estrategias pedagdgicas
y didacticas para la ensefianza de las matematicas van mas alla de la mera explicacion de
contenidos tematicos, debe fundamentarse en un modelo flexible capaz de proveer experiencias

abiertas de aprendizaje mediante la incorporacién de diversas estrategias didacticas y
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pedagdgicas que favorezcan la ensefianza y aprendizaje, entre éstas las de comunicacion que

favorecen los procesos de participacion y el trabajo colaborativo (Leudo, 2021).

7.5. Desde la Metodoldgica LS

El aporte desde la metodologia de la LS se observa que conlleva a que el profesional se
muestre competente, reconstruyendo su quehacer docente a partir del nuevo conocimiento, la
experiencia y la forma en que intervienen algunos elementos, en la practica de ensefianza;
articulando diversos procedimientos, acciones y estrategias que le permiten regular el proceso
formativo y con esto, dar mejora al aprendizaje, mediante acciones colaborativas en donde el

estudiante asuma un papel protagdnico en su propio aprendizaje (Albay Atehortla, 2018).

En este orden de ideas, la Lesson Study se denota como una metodologia investigativa
que mejora la practica educativa (Macias y Mera, 2019), el cual resulta ser, un proceso
caracterizado por el desarrollo profesional docente en donde se emplea elementos valiosos, con
el proposito de mejorar la practica educativa, centrando su interés en un estudio colaborativo de
las practicas de ensefianza, en la que analiza criticamente con el objetivo de identificar la forma
en que los estudiantes aprenden (Stigler y Hiebert, 1999). Por lo que, en si la Lesson Study se
hace indispensable narrar las experiencias de las practicas de ensefianza, para luego revisarlas y
retroalimentarlas de manera que contribuyan a la aprehension significativa del conocimiento de
los estudiantes (Macias y Mera, 2019). De manera que, constituye una herramienta entre los
docentes, que posibilita el enriquecimiento de la ensefianza, mediante el compartir de précticas,
habitos, relaciones interpersonales, estructuras y herramientas, todo esto ayuda a que su trabajo
como docentes se enriquezca y a través del trabajo colaborativo ayuden a mejorar sus practicas

(Chokshi & Fernandez, 2004).
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De modo que, al transformar las practicas de ensefianza se debe dar apropiacion de
paradigmas pedagdgicos como el constructivismo social en donde se facilitan los procesos de
ensefianza y aprendizaje, mediante una interaccion con el contexto social y cultural; aportando
las herramientas que el estudiante requiere para construir y apropiarse del conocimiento (Vargas
y Acufia, 2020). De alli a que a partir de este paradigma pedagdgico del constructivismo se
desarrolla aprendizajes significativos que facilitan la comprension y la apropiacién de los nuevos
conocimientos y con ello se logre dar aprovechamiento a la solucion de problemas reales del
contexto (Vygotsky, 1979). Finalmente, al asumir un marco de la Ensefianza para la comprension
E.p.C la docente investigadora fue implementando paulatinamente elementos de la ensefianza en
donde considero pertinente algunos elementos que se ajustan al contexto y las condiciones de su
préctica de ensefianza (Stone, 1999). Estableciendo asi acciones constitutivas de practicay en el
desarrollo de las habilidades de la comprension lectora en el area de matematicas; que
permitieron transformar y mejorar las acciones mediante un enfoque constructivista que
posibilita el aprendizaje significativo. También fue posible, desarrollar el pensamiento y
construir el conocimiento durante el desarrollo de las actividades que se planean en los 3
momentos de la E.p.C; en el que el estudiante es el centro del proceso de ensefianza y
aprendizaje, y tiene la libertad de explorar saberes previos, construir conocimiento a partir de lo
que hace, formula sus propias reflexiones, compartir sus ideas con las ideas de otros, libertad de

expresar lo que piensa, diferir de las ideas de otros de forma autbnoma (Stone, 1999) .

7.6. Desde el Trabajo Colaborativo

En tanto, al aporte desde el trabajo colaborativo mediante el aporte del equipo de trabajo
de la investigacion se observa multiples ventajas en donde este proceso de retroalimentacion

conlleva a brindar informacidn constructiva que permite ideas una nueva ruta de trabajo docente,
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que favorece la construccion de escenarios mediante la flexibilizacion del curriculo y la mejora
de la PE, en donde los estudiantes logran dar alcance efectivo a las metas de aprendizajes
planteadas desde la planeacion del area. En este sentido, segiin Wilson (1999) el trabajo
colaborativo desarrollado posibilita realizar acciones que dan claridad, sugerencia, valor y

expresion del proceso formativo.

7.7. Desde los ciclos de reflexién

Por otro lado, en tanto al aporte desde los ciclos de reflexion desarrollados a lo largo de la
investigacion se analiza la oportunidad de mejora, que permite dar mejor comprension de las
practicas de ensefianza, permitiéndole hacer interpretaciones y reconstruir, desde su accionar su
labor docente bajo un enfoque social intencionado que responde a necesidades puntuales en el
interior del aula. En la que se hallan diferentes variables y categorias de analisis en relacion con
los diferentes ritmos de aprendizaje, la forma correcta de ensefiar y aprender; ademas de definir
cuéles son aquellas estrategias evaluativas que conducen a que se evalle de forma integral y
formativa al educando (Alba y Atehortta, 2018). Por lo que, no solo resulta ser un fenémeno
dindmico y complejo en donde la docente debe a partir de su experiencia, formar
competentemente a partir de las particulares de sus estudiantes, sino que, constituye una accién
responsable que suma esfuerzos hacia la construccion de una sociedad sana que favorece la
dindmica socio educativa, en la que se desenvuelve el educando. Todo esto, mediante acciones
colaborativas en donde el estudiante asuma un papel protagonico en su propio aprendizaje, y con
esto establezca una mirada critica- reflexiva; dando aplicabilidad a lo que aprende a situaciones
problemas de su contexto inmediato; al igual que favorece el fortalecimiento de su proceso

comprensivo lector (Cotan et al., 2021).
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7.8. Desde la Reconstruccion de la Practica de Ensefianza en General

Finalmente, en cuanto a la reconstruccion de la practica en general mediante en
enfoque Ensefianza para la Comprension, la docente construye aprendizajes solidos entornos a
la mejora de su PE, que remueve los aspectos tradicionalistas que hasta el momento se
llevaban a cabo, dandole paso a nuevas concepciones que favorecen la forma de ensefiar y
aprender, motivando al estudiante y propiciando escenarios que potencialice el desarrollo de
todo tipo de habilidades. Desde esta perspectiva el docente se desarrolla como un entrenaros y
pone como eje central los esfuerzos del estudiante para construir la comprension (Stone,
1998), lo que conlleva a realizar constantes procesos reflexivos que retroalimentan y mejoran
la realidad educativa, hacia una educacion de calidad, provista de equidad, igualdad e

inclusion.
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Capitulo VI
8. Conclusiones y Recomendaciones

El presente estudio investigativo ha establecido de manera detallada un informe
descriptivo del proceso de reconstruccion de la PE de la docente investigadora de béasica
secundaria, apoyada en la metodologia de la LS para favorecer el fortalecimiento de las
habilidades de comprensidn lectora en la clase de matematicas con sus estudiantes. Todo esto,
mediante un proceso continuo, preciso, con miras hacer procesos reflexivos profundos. Del
mismo modo, a continuacidn, se dispone de una serie de hallazgos y elementos esenciales que

subyacen de esta investigacion y que dan aporte a futuros estudios.

a) Congruencia, divergencia y diferencias halladas por la docente investigadora entre la
teoriay la realidad estudiada desde la PE.

Al establecer los procesos se reflexion se observan muchos elementos que entran en
juego a la hora de ensefiar y aprender, en donde los diferentes elementos tedricos son claros
de la forma en que se debe desarrollar uno a uno los procesos y acciones constitutivas para dar
alcance a una educacion de calidad. No obstante, dentro de la realidad se observan diversos
retos que sugieren un mayor esfuerzo por parte del docente para que de aproximacion a la
construccion de saberes mediante la incorporacion de maltiples estrategias, métodos,
elementos conceptuales, didacticos y pedagdgicos al igual que actitudes para motivar al
estudiante a aprender y ser el protagonista de su propio aprendizaje. De manera, que no basta
con conocer la teoria, sino de establecer un proceso de reflexion constante, en donde se valore
continuamente y se desarrollen procesos de retroalimentacion que den mejora a la ensefianza

y aprendizaje.
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De otro lado, autores como Alba y Atehortlia (2018) y Ballestas y Pedroza (2016)
sefialan que la educacion de hoy en dia, requiere ensefiar para la vida méas que en tematicas
concretas, en donde no solo se habla de habilidades sino tambien de actitudes, valores y
competencias que le permitan al educando interpretar mejor el mundo que lo rodea y dar

solucion efectiva a problemas reales de su cotidianidad.

b) Logro de los Objetivos de la Investigacion

En tanto, al logro de los objetivos planteados por este proceso investigativo, se denotan
los siguientes hallazgos y conclusiones:

Objetivo general: “Describir la transformacion de la practica de ensefianza de
matematicas a partir de la Lesson Study para el desarrollo de habilidades de la comprension
lectora en los estudiantes de basica secundaria”. La docente describio a partir de las acciones
constitutivas de su practica de ensefianza, tanto previas como después de la investigacion; para
definir los elementos que conllevan a transformar la ensefianza de las matematicas a partir de la
Lesson Study para el desarrollo de las habilidades de comprension lectora de los estudiantes de

basica secundaria.

Objetivos Especificos 1: Identificar como se desarrollan los procesos de las practicas
de ensefianza frente al desarrollo de habilidades para la comprension lectora al inicio de la
investigacion. La docente investigadora identifico como se desarrolla cada uno de los procesos
de las practicas de ensefianza frente al desarrollo de habilidades de comprension lectora;
destacando elementos desde las acciones constitutivas en donde se haya gue, en aspectos como la
planeacion se hace indispensable definir una fundamentacion curricular adecuada que conlleve

analizar la forma de ensefiar y aquellos recursos y estrategias que posibilitan el desarrollo
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méaximo de potencialidades. Asimismo, dentro de la implementacion se destacan la activacion de
los conocimientos previos mediante acciones novedosas gque atraen el interés y la motivacion del
estudiante. Por consiguiente, se establece espacios formativos con experiencias abiertas de
aprendizaje, que promueven el trabajo colaborativo y posibilita una mayor interaccién e
inmersion con el conocimiento. Finalmente, en cuanto a la evaluacién de los aprendizajes se
mejora la forma de evaluar, dado a que inicialmente se evaluaba por contenidos, mas no por
aprendizajes y competencias; en donde actualmente se conoce que esta Ultima forma de evaluar
conlleva a realizar una evaluacién formativa e integral que valora las capacidades del individuo

en su totalidad.

Objetivos Especificos 2: “Formular una propuesta pedagdgica en el area de matematicas,
que permita mejorar el aprendizaje en los estudiantes a través de la implementacion de los ciclos
reflexivos de ensefianza”. Para la formulacion de la propuesta pedagogica la docente
investigadora realizé inicialmente un estudio reflexivo de su practica de ensefianza a través de la
metodologia Lesson Study; una vez hecho esto se da a partir del enfoque del aprendizaje
significativo y de la teoria constructivista social una transformacion en las acciones constitutivas
de la practica ensefianza en donde se centra el interés en la forma en que el estudiante aprende y
los elementos que posibilitan que sea éste, quién desarrolle a través de un proceso continuo sus
propios conocimientos. De manera que la propuesta se estructurd bajo el marco de la E.p.C qué
permite dar aprovechamiento a algunos elementos que transforma la planeacion implementacion
y evaluacion de aprendizajes de los procesos de ensefianza mediante comprensiones

significativas del quehacer docente.

Objetivos Especificos 3: “Evaluar los efectos de la estrategia en la practica de ensefianza

y el impacto en el proceso del aprendizaje de los estudiantes”. Por medio de la Lesson Study, la
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cual es una estrategia que aporta a la reestructuracion de las practicas de ensefianza de los
docentes y de esta manera contribuye a mejorar la calidad de la educacion, se realiz6 una
evaluacion de los efectos de la estrategia en la practica de ensefianza y el impacto de esta sobre el
aprendizaje de los estudiantes. La cual conlleva a observar con criticidad las experiencias de
ensefianza y a partir de esto, realizar valoraciones que dan reivindicacion de las practicas de
ensefianza, cooperando a establecer cambios de las concepciones y practicas pedagdgicas en los
docentes (Quintero, 2007). En donde, el proceso de reflexion conlleva a modificar las practicas
de ensefianza de los docentes, para efectuar acciones constitutivas (planeacion, intervencion y

evaluacion) acordes a las necesidades particulares de los estudiantes.

C) Cumplimiento de los supuestos planteados al inicio de la investigacion en torno a la
PE del area de matematicas y la consolidacion de los aprendizajes en relacion con las
habilidades de comprension lectora.

En este apartado, se establece el cumplimiento de los supuestos y constructos
establecidos al inicio del proceso investigativo, en donde resulta evidente como los procesos y
actividades diagnosticas conllevan a generar actividades de aprendizaje que fortalecen las
habilidades de comprensién lectora, para que el estudiante una vez adquiera el conocimiento, lo
use de forma comprensiva dando respuesta a problemas reales de su cotidianidad. Asimismo, se
denota como las habilidades de comprension lectora se ven favorecidas al realizar un proceso
constante de reflexion que conlleva a reconstruir las PE propiciando asi espacios abiertos de
aprendizaje en los que se desarrolla el aprendizaje colaborativo. Del mismo modo, se destaca las
acciones de retroalimentacion, valoracion y aclaracion que se desarrollan mediante el equipo de

trabajo y que son las responsables de asegurar la educacion de calidad, todo esto bajo un enfoque
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constructivista en donde los estudiantes logran participar, comunicarse y desarrolla su maximo
potencial para favorecer su desempefio académico.
d) Puntos mas sobresalientes de la investigacion
La estrategia de la Lesson Study, evalla el proceso desde un diagndstico continuo,
flexible e integral, que asume mas que un resultado, un cambio trasformador de la realidad
educativa que fomenta el trabajo colaborativo y reflexivo. Por lo que la docente ha cambiado
su manera de planear asumiendo acciones coherentes desde la fundamentacion curricular que
conecta el nuevo conocimiento con aquellos que ya han establecido de manera previa a los
estudiantes; disefiando a su vez acciones y actividades que conducen a que los estudiantes
den alcance a las metas de aprendizaje y con esto se desarrollen tanto de forma cognitiva
como social y comunicativo de manera competente. De forma que, la docente da un ajuste
tanto a sus préacticas de ensefianza como a su vision de la realidad, enriqueciendo mediante
un modelo flexible que se ajusta a las particularidades para valorar el ser como un individuo

capaz de proveer sustentabilidad a la sociedad.

e) Hallazgos méas importantes que se derivan del proceso investigativo

La docente investigadora mas que reconocer las posibilidades y la interpretacion de la
ensefianza, debe materializar en acciones coherentes con miras a promover el aprendizaje
significativo bajo un enfoque social y de calidad, en donde se promueva la equidad e igualdad, a
la par de la inclusién. Ante todo, esto, subyace otro elemento a considerar dentro del proceso
reflexivo hacia la reconstruccion de la PE, las cuales se orientan hacia la favorabilidad de las TIC
en la ensefianza de las matematicas, y los aspectos sociales, educativos y culturales que van
surgiendo a la par del avance cientifico que son determinantes en el proceso de ensefianza y

aprendizaje del estudiante de hoy en dia.
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f) Contribuciones y aportes al campo de la investigacion

En tanto, a las contribuciones y aportes al campo de la investigacion se observa como la
valoracion ofrece una herramienta que conlleva a valorar de forma continua los conocimientos,
actitudes, habilidades y competencias del educando. Donde la EpC es una vision de la educacion
que propone a los docentes reflexionar sobre su trabajo en el aula y poner el énfasis en la
comprension de los estudiantes desde una mirada méas profunda, en la que se hacen valoraciones
continuas como parte de un proceso de retroalimentacion constante entre el profesor y el
estudiante para apoyar la mejora, ofreciéndole a los estudiantes formas novedosas de promover
su aprendizaje y desarrollar habilidades. Del mismo modo, se denota los procesos de valoracion
continua, dan aporte sustancial al aprendizaje significativo, fortaleciendo las habilidades de
comprension lectora en matematicas en donde los estudiantes lograr desarrollar maltiples
destrezas y habilidades que le permiten interpretar, comprender y dar respuesta a situaciones
reales del contexto.

Por otro lado, se destaca también como los procesos de reflexion conllevan a la
reconstruccion de la PE, transcendiendo, dando lugar a la formacion de un aprendizaje
significativo, provisto de un ambiente vivencial abierto a la formacion, desarrollo y
potencializacion de todo tipo de habilidades tanto del saber como del hacer y el ser. En tanto, a la
articulacion con el fortalecimiento de las habilidades en comprension lectora se destaca la
oportunidad de mejora que se fue desarrollando paulatinamente durante el proceso investigativo
en donde se consideraron aspectos claves de la evaluacién formativa, asi como las pruebas tipos
Saber orientadas a ejercitar continuamente las habilidades de pensamiento en cada uno de los
estudiantes, posicionandolos asertivamente y competentemente antes los requerimientos del

MEN y pruebas de carécter internacional como la Pisa.
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g) Aspectos que no se lograron demostrar y deben ser considerados en futuras
investigaciones

Por otro lado, en cuanto a los aspectos que no se lograron demostrar y que conlleva a
establecer las recomendaciones, se destaca la importancia de que los futuros investigadores
inicien procesos reflexivos de su practica de ensefianza desde una actitud critica, abierta,
reflexiva y comprensiva que les permita retroalimentar su quehacer docente con elementos
tedricos, conceptuales y metodol6gicos que favorezcan el aprendizaje de forma significativa. De
igual forma, en cuanto a la metodologia utilizada para establecer el proceso investigativo se
destaca la necesidad de involucrar al docente investigador de tal forma que sea capaz de
transformar su practica de ensefianza, acordes a las necesidades particulares de la poblacién con
la cual va a trabajar. En este sentido la Lesson Study, resulta ser una metodologia de
investigacion que promueve la transformacién pedagdgica mediante la mejora de las practicas de
ensefianza.

El docente debe estar abierto al cambio y la transformacion social a través de la
actualizacién del curriculo y exigencia del contexto social. Todo docente debe ser asequible a la
formacién educativa con el fin de enriquecer su nivel académico y que éste se vea reflejado en la
calidad de los procesos de ensefianza aprendizaje; al igual que aplicar sus nuevos conocimientos
y transformar sus précticas para hacer de estas un instrumento agradable para el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se halla el promover los nuevos aprendizajes con sus pares
académicos compartiendo los saberes y nuevas experiencias. Finalmente, se recomienda
establecer estos procesos reflexivos bajo un ambiente natural de indagacion que permita de

manera atenta observar, describir, comparar y establecer aspectos de mejora.
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h) Confirmacion de la tesis sobre la reconstruccion de la PE que ha sustentado como
investigador

En tanto, a la confirmacion de la tesis sobre la reconstruccion de las PE se observa como
sobresale un aspecto importante en cuanto a la comprension y reconstruccion de las acciones de
planeacion, implementacién y evaluacion de los aprendizajes en donde la prioridad ahora es
respecto a lo que se debe ensefiar, como hacerlo y hacia que objetivos. Pasando de una ensefianza
tradicionalista a un entorno vivencial con experiencias abiertas de aprendizaje en donde se
favorecen el desarrollo de multiples habilidades entre ellas las de uso cognitivo e intelectual
hacia la comprensién lectora de problemas matematicos de la vida real. Del mismo modo, se da
confirmacion de este proceso de reconstruccion de las PE mediante el avance favorable de los
estudiantes de grado sexto, su mejora en el rendimiento académico, su participacion, motivacion
al aprender y el uso comprensivo que le dan al conocimiento matematico y que conlleva a dar

solucion a problemas cotidianos desde una mejor comprension de lo que leen.



245

Referencias Bibliograficas

Aguilar, S., y Barroso, J. (2015). La triangulacién de datos como estrategia en investigacion
educativa. Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacién, 47(1), 73-88. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/368/36841180005.pdf

Alba, J. (2015). Desarrollo de competencias profesionales de profesores de matematicas en
ejercicio: una propuesta formacion desde la reflexion sobre la practica. 29-48. Obtenido
de https://www.researchgate.net/publication

Alba, J., y Atehortla. (2018). Material Seminarios Practicas de ensefianza.

Alvarez Alcazar, J. (2009). La motivacion en el aula. Revista Digital para Profesionales de la
Eensefianza. Obtenido de https://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd5341.pdf

Aragén Rodelo, L. (2013). Macro, Meso y Micro Curriculo. Serviduca. Obtenido de
https://es.scribd.com/document/540498974/Macro-meso-y-micro-curriculo

Arevalo, A. (2018). La evaluacion continua como herramienta de aprendizaje para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de ciclo 11 en el IED Nicolas Esguera.
Universidad Libre. Obtenido de https://repository.unilibre.edu.co

Ballestas Santamaria, D., y Pedroza Herrera, S. (2016). Arquitectura de las practicas
Pedagdgicas: Ruta para Tranformar la ensefianza en el aula segin Kemmis. Universidad
de los Andes, 1-130. Obtenido de
https://repositorio.uniandes.edu.co/bitstream/handle/1992/13541/u728456.pdf?sequence=
1

Ballestas Santamaria, D., y Pedroza Herrera, S. (2016). Arquitectura de las Practicas
Pedagdgicas: Ruta para tranformar la ensefianza en el Aula Segin Kemmis. Universidad

de los Andes, 1-100.



246

Borja Granados, J., y Garcia Cabellero, R. (2021). Evaluacién formativa oportunidad en el
proceso de ensefianza aprendizaje en el area de matematicas en tiempos de pandemia.
Universidad de la Costa CUC. Obtenido de
https://repositorio.cuc.edu.co/bitstream/handle/11323/8507/Evaluaci%C3%B3n%20form
ativa%20oportunidad%20en%20el%20proceso%20de%20ense%C3%Blanza%20aprendi
2aje%20en%20el%20%C3%Alrea%20de%20matem%C3%Alticas%20en%20tiempos%o
20de%20pandemia.pdf?sequence=1&isAllo

Bdrquez, J., y Diaz, Y. (2014). Reflexién de la Practica Docente. Revista Investigaciones en
Educacion, 14(2), 147-163. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5634584

Burgo Bencomo, J., Caceres Mesa, M., Pérez Maya, C., y Espinoza Freire, E. (2019). Algunas
reflexiones sobre investigacion e intervencion educativa. 48(1), 316-330.
doi:http://scielo.sld.cu/pdf/mil/v48s1/1561-3046-mil-48-s1-e383.pdf

Cérdenas, R. (2017). Desarrollo del pensamiento numérico. Una estrategia: el animaplano.
Pensamiento y Accion, 23(1), 31-48. Obtenido de
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamiento_accion/article/view/8447

Carriazo Diaz, C., Peréz Reyes, M., y Gaviria Bustamante, K. (2020). Planificacion educativa
como herramienta fundamental para una educacion con calidad. Utopia y Praxis
Latinoamericana, 25(3), 87-95. Obtenido de
https://www.redalyc.org/journal/279/27963600007/html/#:~:text=La%20Planeaci%C3%

B3n%20Educativa%20se%20encarga,la%20consecuci%C3%B3n%20de%20tal%20fin.



247

Carriazo Diaz, C., Peréz Reyes, M., y Gaviria Bustamante, K. (2020). Planificacion educativa
como herramientas fundamental para una educacion con calidad. Revista Utopia y Praxis
Latinoamericana, 25(3), 86-94. doi:DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.3907048

Cézares Balderas, J., Péez, D., y Pérez Martinez, M. (2020). Discusion tedrica sobre las practicas
docentes como mediadoras para potencializar estrategias metacognitivas en la solucién de
tareas matematicas. Revista Educacion Matematica, 32(1), 221-241.
doi:https://doi.org/10.24844/em3201.10

Cenoz, J., y Perales, J. (2000). as variables contextuales y el efecto de la instruccion en la
adquisicion de segundas lenguas. Obtenido de
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/contextoaprendiz
aje.htm#:~:text=EI%20contexto%20de%20aprendizaje%?20es,los%20factores%20ambien
tales%200%20sociales.

Chokshi, S., y Fernandez, C. (2004). Desafios para importar el estudio de lecciones de japonés:
preocupaciones, conceptos erroneos y matices. SAGE Journals.
doi:https://doi.org/10.1177/003172170408500710

Colmenares, E., y Pifiero, M. (2008). La Investigacion por Accién. Una herramienta
Metodoldgica Heuristica para la Comprension y Transformacion de Realidades y
Préacticas Socio- Educativas. Lauras, 14(27), 96-114. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/761/76111892006.pd

Contreras, G. (2018). Retroalimentacion por Pares en la Docencia Universitaria. Una Alternativa
de Evaluacion Formativa. Formacion Universitaria, 11(4).

doi:http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062018000400083



248

Cortez Pozo , A. (2018). Indicadores de comunicacidn asertiva del docente y la generacion del
clima escolar en el aula en situaciones de aprendizaje. Universidad Andina Simon
Bolivar. Obtenido de https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/6221/1/T2652-MIE-
Cortez-Indicadores.pdf

Cotan Fernandez, A., Garcia Léazaro, 1., y Gallardo, J. (2021). Trabajo colaborativo en linea
como estrategia de aprendizaje en entornos virtuales: una investigacion con estudiantes
universitarios de Educacion Infantil y Educacién Primaria. Educacion XXX, 58, 147-168.
Obtenido de https://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion/article/view/23575

De Longhi, A. (2009). Los desafios desde los contextos situacional, lingiistico y mental. Il
Jornadas de Ensefianza e Investigacion Educativa en el campo de las Ciencias Exactas y
Naturales, 28 al 30 de octubre de 2009. Obtenido de
https://memoria.fahce.unlp.edu.ar/library?a=d&c=eventos&d=Jev621

Decreto 1850. (2002). Obtenido de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

103274 _archivo_pdf.pdf

Delgado Perez, M. (2021). La metodologia Decroly en la escuela Publico. Facultad de
Educacién Universidad de la laguna. Obtenido de
https://riull.ull.es/xmlui/bitstream/handle/915/23941/L a%20metodologia%20Decroly%20
en%?20la%?20escuela%?20publica..pdf?sequence=1&isAllowed=y

Eliott, J. (2019). ¢ Qué es el estudio de la leccion? Revista Europea de Educacion, 54(2), 175-
188. doi:https://doi.org/10.1111/ejed.12339

Engel, A., y Coll, C. (2022). Entornos hibridos de ensefianza y aprendizaje para promover la
personalizacion del aprendizaje. RIED. Revista Iberoamericana de Educacién a

Distancia, 25(1), 224-236. Obtenido de https://doi.org/10.5944/ried.25.1.31489



249

Espinoza Freire, E. (2019). La Meso Planeacién Interdisciplinar en la Formacion del Profesional
de la Educacion. Universidad Técnica de Machala. doi:DOI:10.35195/0b.v11i2.736

Falconi, X. (2021). Modelo de Van Hiele y su utilizacion para la ensefianza de la geometria. Polo
del Conocimiento, 6(3), 2261-2278. doi:DOI: 10.23857/pc.v6i3.2505

Fernandez Lomelin, A. (2018). Concrecion curricular y programacion didactica. 1-33. Obtenido
de https://dicea.chapingo.mx/wp-content/uploads/2020/02/DOC.9-ERPP.pdf

Fidalgo, A. (2011). ¢{Qué es la evaluacidn continua? Innovacion Educativa. Obtenido de
https://innovacioneducativa.wordpress.com/2011/11/12/que-es-la-evaluacion-continua/

Frade Rubio, L. (2009). Planeacién por competencias. Inteligencia Educativa.

Friese, S. (2017). Anélisis de Datos Cualitativos con ATLAS.ti. Scientific Software Development
GmbH , 0(0), 1-70. Obtenido de
http://downloads.atlasti.com/docs/quicktour/QuickTour_a8 win_es.pdf

Garcia , K. (2019). Estrategias didacticas en un aula Incluyente para el aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad intelectual del Jardin Infantil “Los Pingiiinos”. Revista, 1-
101. Obtenido de
https://repository.libertadores.edu.co/bitstream/handle/11371/2488/Garc%c3%ada_Karen
_Mart%c3%adnez_Lizza_ 2019.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Garcia Guardia, M., Ayestaran Crespo, R., Lopez Gomez, E., y Tovar Vicente, M. (2019).
Educar y formar al alumno talentoso: el afan de logro como competencia curricular.
Revista Comunicar, 60(1), 1-12. Obtenido de https://eprints.ucm.es/id/eprint/55506/

Gifre Monreal, M., y Esteban Guitart, M. (2012). Consideraciones educativas de la perspectiva
ecoldgica de Urie Bronferbrenner. Revista Contextos Educativos , 15(1), 79-92. Obtenido

de https://publicaciones.unirioja.es/ojs/index.php/contextos/article/view/656/619



250

Goldrine Godoy, T. (2000). Ciclos de Reflexion en la Formacidn Inicial de Educdoras de
Parvulos para la Ensefianza de la Matematica. Pontificia Universidad Catoélica de
Valparaiso, 1-151. Obtenido de http://opac.pucv.cl/pucv_txt/txt-2000/UCD2069 01.pdf

Gonzalez, B. (2018). El curriculo como proyecto educativo en sus tres niveles de concrecion.
Obtenido de https://www.ruthdiazbello.com/eventos/visiones/documentos/gonzalez.pdf

Gonzalez, F. (2018). Historia de la Educacion Matematica en Latinoamérica: 10 claves para su
comprension. Revista Iberoamericana de Educacion Matematica(52), 279-305. Obtenido
de http://funes.uniandes.edu.co/17188/1/Gonzélez2018Historia.pdf

Goodson, 1. (2010). ¢En qué direccion(es) se orientara la Investigacion sobre cambio educativo
en los préximos diez afios? 15(47), 1093-1145. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=18514

Goodson, 1., Norrie, C., Muller, J., y Hernandez, F. (2008). Reestructuracién de la vida laboral y
del conocimiento de las enfermeras: estudios de caso de Inglaterra y Espafia.
International nursing review en espafol: revista oficial del Consejo Internacional de
Enfermeras, 56(1), 84-90. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3634286

Guerra Garcia, J. (2020). El constructivismo en la educacion y el aporte de la teoria sociocultural
de Vygotsky para comprender la construccion del conocimiento en el ser humano.
Revista Dilenas Contemporaneos, 7(2). doi:ttps://doi.org/10.46377/dilemas.v32i1.2033

Guerrero Jiron, J., Rodriguez Méndez, A., y Facusy Delgago, J. (2018). Herramientas
Pedagdgicas para un Proceso de ensefianza Innovado. editorial@utmachala.edu.ec .

Obtenido de



251

http://repositorio.utmachala.edu.ec/bitstream/48000/12504/1/HerramientasPedagogicasPa
raUnProcesoDeEnsen%CC%83anza.pdf

Guerrero, 1. (2021). ;Qué es la concrecidn curricular y por qué es importante? Obtenido de
https://isaacguerrerop.com/que-es-la-concrecion-curricular/

Hamui Sutton, A., y Varela Ruiz, M. (2013). La técnica de Grupos Focales. Investigacion en
Educacion Médica, 2(5), 55-60. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/3497/349733230009.pdf

Hernandez Carrera, R. (2019). La comunicacion en el proceso de ensefianza- aprendizaje: su
papel en el aula como herramienta educativa. Revista Internacional de Filosofia,
comunicacion y sus didacticas, 41(1). Obtenido de
https://revistascientificas.us.es/index.php/CAUCE/article/view/9244

Hernandez Nodarse, M., y Aguilar Esteban, T. (2008). Teoria de la Complejidad y Aprendizaje:
Algunas Consideraciones Necesarias para la Ensefianza y la Evaluacion. Revista Digital-
Buenos Aires, 13(121). Obtenido de https://efdeportes.com/efd121/teoria-de-la-
complejidad-y-aprendizaje.htm

Hernandez Samperi, R. (2016). El inicio del proceso cualitativo: planteamiento del problema,
revision de la literatura, surgimiento de la hipotesis e inmersion en el campo. Obtenido de
https://administracionpublicauba.files.wordpress.com/2016/03/hernc3alndez-samipieri-
cap-12-el-inicio-del-proceso-cualitativo.pdf

Hernandez Sampieri, R., y Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacién. Las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta. Mc Graw Hill, 9(18). Obtenido de
http://virtual.cuautitlan.unam.mx/rudics/wp-

content/uploads/2019/02/RUDICSv9n18p92_95.pdf



252
Hurtado Talavera, F. (2020). Planificacion y evaluacion curricular elementos fundamentales en

el proceso educativo. Dissertare Revista De Investigacion En Ciencias Sociales, 5(2), 1-

18. doi:https://orcid.org/0000-0002-2130-5781
Isaza Cardona, C. (2020). Los contextos inmediato, situacional y sociocultural en el aprendizaje
de la probabilidad. Repositorio de la Universidad de Antioquia, 1-113. Obtenido de

https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/13728/4/1sazaCardonaClaudia_2020
_ContextosAprendizajeProbabilidad.pdf

Jara, O. (2018). Sistematizacion de experiencias. Centro Internacional de Educacién y
Desarrollo Humano - CINDE. Obtenido de
https://repository.cinde.org.co/bitstream/handle/20.500.11907/2121/Libro%20sistematiza
ci0%CC%81n%20Cinde-Web.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Jara, V. (2012). Desarrollo del pensamiento y teorias cognitivas para ensefiar a pensar y producir
conocimientos. Coleccidon de Filosofia de la Educacion, 12(1), 53-58. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/4418/441846101004.pdf

Labra, P., Montenegro, G., lturra, H., y Fuentealba, R. (2005). La investigacion accion como
Herramientas para Lograr Coherencia de Accion en el Proceso de Practica Profesional

Durante la Formacién inicial Docente. Estudios Pedagdgicos , 31(2), 137-143. Obtenido

de https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=173519073009
Lastre Dominguez, A. (2020). Uso de secuencias didacticas basadas en la comprension de

problematicas y précticas sociales en estudiantes de educacion media. Universidad de

Cordoba. Obtenido de https://repositorio.unicordoba.edu.co

Latorre Arifio, M. (2022). Una historia y una reflexion. Repositorio de la Universidad Marcelino

Chanpagnat, 1-6. Obtenido de https://marinolatorre.umch.edu



253

Latorre, A. (2019). La Investigacion- Accién. Espafia: GRAO.

Leivas, M. (2019). Educar para una sociedad mas justa. la ley de educacion nacional. Revista
Educacion y Pedagogia, 27(1), 69-70. Obtenido de
https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/340183

Leudo Romafia, C. (2021). Estrategias didacticas en la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes de séptimo
grado de la Institucion Educativa Margento. Corporacion Universitaria Minuto de Dios.
Obtenido de
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/10656/13377/1/TM.ED_LeudoCindy_2021

Ley 107. (1994). Por la cual se reglamenta el articulo 41 de la Constitucién Nacional y se dictan
otras disposiciones. Obtenido de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
104562_archivo_pdf.pdf

Ley 115. (1994). Ley General de Educacion. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf

Lépez Recacha, J. (2009). La importancia de los conocimientos previos para el aprendizaje de
nuevos contenidos. Innovacion y Experiencias Educativas. Obtenido de
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_
16/JOSE%20ANTONIO_LOPEZ_1.pdf

Loza Ticona, R., Mamani Condor, J., Mariaca Mamani , J., y Yanqui Santos, F. (2020).
Paradigma sociocritico en investigacion. Revista PsiqueMag, 9(2), 30-39. Obtenido de
https://doi.org/10.18050/psiquemag.v9i2.216

Luengas Olarte, C. (2020). Transformacion de la practica de ensefianza de una docente de béasica

primaria por medio del modelo Lesson Study a partir del analisis de sus acciones



254

comunicativas en el aula. Universidad de La Sabana, 1-183. Obtenido de
https://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/43170/DOCUMENT0%20
DE%20INVESTIGACI%C3%93N-T%C3%89S1S%20FINAL%20-
CLARENA%20PAOLA%20LUENGAS%200LARTE-2020-3-185.pdf?sequence=1

Machorro Cabello, M., y Valdez Fuentes, V. (2019). La educacion emocional como factor para
potenciar el aprendizaje significativo. Vida Cientifica Boletin Cientifico de la Escuela
Preparatoria, 7(14). Obtenido de
https://repository.uaeh.edu.mx/revistas/index.php/prepad/article/view/4180

Macias Ibarra, S., y Mera Garcia, Y. (2019). La metodologia de la lesson study en el proceso
ensefianza aprendizaje universitario. Una experiencia en el Centro de Apoyo San Vicente
UNAE - Manabi. Mamakuna, 11(1), 28-35. Obtenido de
https://revistas.unae.edu.ec/index.php/mamakuna/article/view/88

Marini, V. (2019). Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes. 1-102. Obtenido de
https://repositorio.uesiglo21.edu.ar/handle/ues21/17313

Martinez Clares, P., y Echeverria Samanes, B. (2009). Formacion Basada en Competencias.
Revista de Investigacion Educativa, 27(1), 125-147. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/2833/283322804008.pdf

Martini, G., y Albornoz, C. (2019). La retroalimentacion: Préctica clave para el liderazgo
pedagdgico. Lideres Educativos. Centro de Liderazgo para la Mejora Escolar, 1-11.
Obtenido de https://www.lidereseducativos

Maturana Moreno, G., y Caro Carmona, E. (2021). Transformacion de la practica de ensefianza a

partir de la metodologia lesson study para el desarrollo de habilidades de pensamiento en



255

estudiantes de educacidn basica primaria. Universidad la Sabana. Obtenido de
http://hdl.handle.net/10818/47319

Maturana, G. (2019). ). Lesson Study: Apropiacion metodoldgica desde la practica de ensefianza
como objeto de estudio. Apuntes del Seminario de Investigacion Il. Maestria en
Pedagogia. Universidad de la Sabana. Chia.

Mellado Hernandez, M., y Chaucono Catrinao, J. (2019). Préacticas de liderazgo de docentes y
directivos que favorecen el aprendizaje de estudiantes en contexto mapuche. Revista
Sophia Austral, 24(2), 63-81. Obtenido de
https://www.scielo.cl/pdf/sophiaaust/n24/0719-5605-sophiaaus-24-63.pdf

MEN. (2022). indice sintético de la calidad educativa- ISCE. 1-3. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co

MinEducacion. (2008). Evaluacion para los aprendizajes. Periddico Altablero. Obtenido de
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162342.html

MinEducacion. (2013). Pensamiento Aleatoria y Sistema de Datos. Obtenido de
https://es.slideshare.net/alexandrosolarteperez/pensamiento-aleatorio-29299587

Mineducacion. (2015). Derechos Bésicos de Aprendizaje DBA. Obtenido de
https://samaria.colegiosonline.com/uploads/publicaciones/6ee6cf01f5bc2a0036ef1e0b3c0
689e7b3368f83.pdf

Mollo Flores, M., y Medina Zuta, P. (2020). La evaluacién formativo: hacia una propuesta
pedagdgica integral en tiempos de pandemia. Revista Maestro y Sociedad, 17(4), 635-
651. Obtenido de

https://maestroysociedad.uo.edu.cu/index.php/MyS/article/view/5235/4751



256

Montafiez Gémez, Y., y Rubio Torres, C. (2019). Fortalecimiento competencia interpretativa
para potencializar procesos de aprendizaje en lenguaje y matematicas. Revista Educacion
y Ciencia, 22(1), 51-77. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7982085

Narvéez, E. (2006). Una mirada a la escuela nueva. Educere, 10(35), 629-636.
doi:https://www.redalyc.org/pdf/356/35603508.pdf

OCDE. (2021). El trabajo de la OCDE sobre Educacién y Competencias. La Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos, 1-28. Obtenido de
https://www.oecd.org/education/El-trabajo-de-la-ocde-sobre-educacion-y-
competencias.pdf

Okuda Benavides, M., y Gdmez Restrepo, C. (2005). Métodos en investigacion cualitativa:
triangulacion. Revista Colombiana de Psiquiatria, 34(1). Obtenido de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-
74502005000100008#:~:text=La%?20triangulaci%C3%B3n%20se%?20refiere%20al,e1%2
Oestudio%20de%20un%20fen%C3%B3meno.

Ordofiez Ocampos, B., Ochoa Romero, M., y Espinoza Freire, E. (2020). El constructivismo y su
prevalencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la educacion basica en Machala.
Caso de estudio. Revista Metropolitana de Ciencias Aplicadas, 3(3), 25-31. Obtenido de
https://remca.umet.edu.ec/index.php/REMCA/article/view/305

Ospina Rodriguez, J. (2006). La motivacién, motor del aprendizaje. Revistas Ciencias de la

Salud, 4(1), 158-160. Obtenido de https://www.redalyc.org/pdf/562/56209917.pdf



257

Oviedo, P. (2014). Investigaciones y desafios para la docencia del siglo XXI. Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales, 1(1), 1-205. Obtenido de
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117032546/investigacion.pdf

Perassi, Z. (2013). La importancia de planificar la evaluacion. Aportes para debatir la evaluacion
de aprendizajes. Argonautas, 3(1), 1-16. Obtenido de
https://upvv.clavijero.edu.mx/cursos/LEB0314/documentos/laimportanciadeplanificarlae
valuacion.pdf

Perdomo Garcia, F. (2020). Transformacion de las practicas de ensefianza a partir de sus
acciones constitutivas como son la planeacién, la intervencion y la evaluacion en Sierra
Morena IED. Repositorio de la Universidad La Sabana, 1-113. Obtenido de
https://intellectum.unisabana.edu.co

Pérez Galvan, L., y Ochoa Cervantes, A. (2017). La participacion de los estudiantes en una
escuela secundaria:retos y posibilidades para la formacién ciudadana. Revista Mexicana
de Investigacion Educativa. Obtenido de
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-
66662017000100179

Perilla Granados, J. (2018). Disefio Curricular y tranformacion de contextos educativos desde
experiencias concretas. Universidad Sergio Arboleda. Obtenido de
https://repository.usergioarboleda.edu.co/bitstream/handle/11232/1276/Dise%C3%B10%
20curricular%?20y%20transformaci%C3%B3n.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Perochena Gonzélez, P., y Matilde Coria, G. (2017). La singularidad segun la Educacion
personalziada en la era Digital. Revista de Educacion, 26(50), 162-181.

doi:http://dx.doi.org/http://doi.org/1018800/educacion.201701.009



258

Piaget, J. (1975). Epistemologia y Piscologia. Editorial Grijalbo.

Quintero Ramirez, C. (2022). La evaluacién, una accion constitutiva que permite transformar
desde la reflexidn la practica de ensefianza del docente multigrado. Repositorio
Universidad de La Sabana, 1-156. Obtenido de
https://intellectum.unisabana.edu.co/handle/10818/52459

Ramirez Agurto, J., y Tesén Arroyo, J. (2022). La relaciones interpersonales y la calidad
educativa. TecnoHumanismo. Revista Cientifica, 2(3), 17-34. Obtenido de
https://tecnohumanismo.online/index.php/tecnohumanismo

Ramirez Castillo, J. (2020). Criterios de la Educacidon en torno al Desarrollo Sostenible para
cumplir el objetivo de Calidad en la Educacion en la Comunidad Educativa (Caso Liceo
Psicopedagdgico Ebenezer — LPE) Bogota — Colombia. Repositorio de la Universidad
EAN, 1-70. Obtenido de https://repository.universidadean.edu.co

Ramos Galarza, C. (2020). Los alcances de una Investigacion. CienciaAmérica, 9(3).
doi:https://cienciamerica.edu.ec/index.php/uti/article/view/336

Resolucion 02151 . (1994). "Por la cual se establecen criterios generales para la evaluacion del
rendimiento escolar teniendoen cuenta la Ley 115 de 1994". Obtenido de
https://es.scribd.com/doc/314200610/Resolucion-02151-de-Marzo-de-1994

Riquelme Castafieda, J., Pedraja Rejas, L., y Vega Masso, R. (2020). El liderazgo y la gestién en
la solucién de problemas perversos. Una revisién de la literatura. Revista Formacién
Universitaria, 13(1), 135-144. doi:http://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062020000100135

Roa, J. (2021). Importancia del aprendizaje significativo en la construccion de conocimientos.
Revistas Cientifica de FAREM- Esteli, 63-73. Obtenido de

https://www.camjol.info/index.php/FAREM/article/view/11608



259

Rochina Chileno, S., Ortiz Serrano, J., y Paguay Chacha, L. (2020). La metodologia de la
ensefianza aprendizaje en la educacidon superior: algunas reflexiones. Revista Universidad
y Sociedad, 12(1), 386-389. Obtenido de http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v12n1/2218-3620-
rus-12-01-386.pdf

Rodriguez Ldpez, J. (2019). Formacion de profesores y practicas de ensefianza: Un estudio de
caso. Repositorio de la Universidad de Huelva, 1-50.

Rosas Mendoza, A., y Flores Gil, M. (2019). Una secuencia didactica disefiada para la
metodologia de aula invertida. Repositorio de la Universidad de Barcelona(l), 519-527.

Sanahuja, J. (2019). La agenda 2030 y los ODS: sociedades pacificas, justas e inclusivas como
pilar de la seguridad. Repositorio Universidad Complutense, 1-115. Obtenido de
https://eprints.ucm.es/id/eprint/56319/

Séanchez, O., Collazos, C., y Jimenéz, J. (2018). El trabajo colaborativo como estrategia didactica
para la ensefianza/aprendizaje de la programacion: Una revision sistemética de literatura.
Instituto Tecndlogico Metropolitano, 21(41), 115-134. Obtenido de
https://www.redalyc.org/journal/3442/344255038007/html/#:~:text=EI%20trabajo%20col
aborativo%2C%?20en%?20un,lograr%20las%20metas%20establecidas%20consensuadame
nte.

Seibane, C., Ferrero, G., y Gramundo, A. (2015). Saberes previos: su importancia en la
promocidn de aprendizajes. Obtenido de https://core.ac.uk/download/pdf/86406986.pdf

Shute, V. (2008). Focus on formative feedback. Review of Educational Research, 78(1), 153-
189. doi:doi:10.3102/0034654307313795

Stigler, J., y Hiebert, J. (1999). La brecha docente: Las mejores ideas de los docentes del mundo

para mejorar en el aula.



260

Tobdn Tobon , S., Pimienta , J., y Garcia, J. (2010). Secuencias Didacticas: Aprendizaje y
Evaluacion de Competencias (Primera ed.). Pearson. Obtenido de
https://josedominguezblog.files.wordpress.com/2014/08/aprendizaje-y-evaluacion-de-
competencias.pdf

Trigueros Gordillo, G., y Ceballos Hernandez, C. (2021). La formacion de futuros docentes:
nuevas habilidades en entornos cambiantes. VI Congreso Internacional sobre
Aprendizaje, Innovacion y Cooperacion, 688-693. doi:10.26754/CINAIC.2021.0135

Universidad Autonoma de Nuevo Ledn. (2020). Los estudios de fundamentacién para la toma de
desiciones en el disefio curricular. Obtenido de https://www.uanl.mx/wp-content/uploads

Valbuena Duarte, S., De la Hoz Coronado, K., y Berrio Valbuena, J. (2021). El rol del docente
de mateméticas en el desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza remota. Revista
Boletin REDIPE, 1, 372-386. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7925594

Valdivia Yabar, S., y Ferndndez Guillén, M. (2020). La evaluacion formativa en un contexto de
renovacion pedagogica: précticas al servicio del éxito. Revista Actualidades
Investigativas en Educacion, 20(1), 635-651.
doi:http://dx.doi.org/10.15517/aie.v20i1.40159

Valverde Obando, L. (2001). Diario de Campo. Revista Trabajo Social. Obtenido de
https://www.binasss.sa.cr/revistas/ts/v18n391993/art1.pdf

Vanegas Ortega, C., y Fuentealba Jara, A. (2019). Identidad profesional docente, reflexion y
practica pedagogica: Consideraciones claves para la formacion de profesores. revista
Perspectiva Educacional, 58(1), 116-138. doi:http://dx.doi.org/10.4151/07189729-

vol.58-iss.1-art.780



261

Vargas Guillén, G., Sesarego Acosta, E., y Guerrero Criollo, M. (2019). Formacién ética y
normas trascendentales de la razén. El problema de la educacion ciudadana. Revista
Colombiana de Educacion, 76(1), 285-304. Obtenido de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50120-39162019000100285

Vargas, K., y Acufia, J. (2020). El constructivismo en las concepciones pedagdgicas y
epistemologicas de los profesores. Revista Innova, 2(4), 555-575. Obtenido de
https://revistainnovaeducacion.com/index.php/rie/article/view/119

Vergara Morales, J., Del Valle Tapia, M., Diaz Mujica, A., Matos Fernandez, L., y Peréz
Villalobos, M. (2020). Efecto mediador de la motivacion autonoma en el aprendizaje.
Revista Electronica de Investigacién Educativa, 21(37), 1-10.
doi:0i:10.24320/redie.2019.21.e37.2131

Vergara NUfez, Y. (2020). Transformaciones de la practica de ensefianza de una profesora de
primaria derivadas de la implementacion de la Lesson Study en su aula de clases.
Obtenido de https://intellectum.unisabana.edu.co

Vidal , L., Avello, M., Rodriguez, M., y Menéndez , B. (2019). Simuladores como medios de
ensefianza. Revista Cubana de Educacion Médica Superior, 33(4), 1-13.
doi:https://www.medigraphic.com/pdfs/educacion/cem-2019/cem194j.pdf

Villota Ruiz, M. (2020). La comprension lectora una necesidad de los estudiantes de la basica
secundaria colombiana. Revista Conrado, 16(74), 162-168. Obtenido de
http://scielo.sld.cu/scielo.php

Vygotsky, L. (1979). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores.



262

Zapata Gutiérrez, M. (2019). Politicas educativas de Colombia en los planes de gobierno del
siglo XIX. Revista Historia de la Educacion Colombiana, 23(23), 49-73. doi:DOI:
https://doi.org/10.22267/rhec.192323.64

Zapata, A. (2018). Caracteristicas del contexto educativo y familiar en el desarrollo psicomotor
en nifios de 6 a 11 afos. Universidad de San Buenaventura Colombia, 1-59. Obtenido de
http://bibliotecadigital.usb.edu.co/bitstream/10819/5777/1/Desarrollo_Psicomotor_Conte

xto_Zapata 2018.pdf



Anexo A. Acciones de Planeacion Ciclo |
i S R T B e
m-\t‘u —
AREA: MATEMATICAS : GRADO: SEXTO INTENSIDAD |
HORARIA: 4H/ SEMANAL
FECHA: del 15 al 18 de Febrero de 2021 PERIODO
LECTIVO:
TEMA: NUMEROS NATURALES PRIMERO
m_r.\unzmou
i A
\’I\'IR"
ANDAR COMPETENCIA OBEIIVO |
GENERAL
Comunscacion Emplear comectamente
Justifico la extension de la las basicas
polinomial decimal | Razonamiento en el desarollo de
uwsual de los mimeros naturales, jercicios propuestos y
utilizando las propiedades del | Formulacion tratamiento y resolucion de en la implementacicn
sistema de ion decimal. | probl de ls mimas en
sifuaciones
Elabot’aciéu, comparacion v ejercitacion de ;rob!énw‘c de la
METODOLOGIA
ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE CONFRONTACION | ACTIVIDADES DE
EXPLORACION CONSTRUCCION
CONCEPTUAL
Célculos de agilidad mental de Se le den las ) para| Nu )
suma, resta, multiplicacion y demdlalnngmmm\m
division. Los mizmeros naturales
Solucionar el crucinimeros de suma. son considerados como
Calculos mentales sencillos con los mibmeros que nos
operaciones combinad Realn on sobre los calculos mentales, | sirven para  contar,
haﬂandoelmmothaceﬁ]nenM\ 123...
Conversatorio restas sencillas.
En las  vivencias
i timn Ao wiwmarns crase ma vs | Noswralln ds wnbbinbinaricnas sancillar an | diswise lae  mimmorne

2palabras [} P Acc

Espafiol (Espana)

€5 necesano

263

ANexos

Instrucciones para dar sofucion a situaciones
problémicas, haciendo uso de las operaciones
basicas para encontrar la solucicn de las)
LA

Introduccion a las propiedades de la suma y la
muhq)hmm Propiedad Ascciativa y

RECURSOS
Computador, DBA, Estandares, gusas en fisico v en magnético, impresora, fotocopaas, lapiz, lapicero,
matenial humano.

EVALUACION
Semogmlasmdmmﬂadas,tmmdommwm&mhm\ acompanamuento durante

Espaniol (Espana, internacional)
Teclado Latinoamérica

Para cambiar entre métodos de

B Concentracion  BB| 1a tecla Windows+ Espacio.

"4 1 61 1 81 1 101 112 1141

116 1~ 0

—
————

Crucigramas de operaciones
Bl+[2]= _|+la]=[8]

Calculo Mem‘al

Resuelven mentalmente cada operacion

I 654 24 =

I:sooD:zao
I 65+ 24 ED

I 8X3= 5x7= 3x4=___ = 3x4= _____

I 2x2= 7x2= 6x7=____  2x7=____
8X7=___6x4=___ 4x9=____ 8x6=

I 4X8=_____9x9=__ 6x9=____ 6x5=___
8X10=____7X6=___ 4x2=____ 9x3=

£ IESAINMIAG RACIAAS EA1 1 AC MATEMATICAS



Anexo B. Acciones de Implementacion Ciclo |

\

a

1) :
T oneon

\/f’(‘\z(qf

\
<y | —

264



265

Anexo C. Acciones de Evaluacién de Aprendizajes Ciclo |

X S 0a00S Wensd

ce\hOe
1.000 X QUexen €O ~QOYLW  BN0
.“ da Qe vole \2.000- % \o ope \eg
‘i oxe.  \OS Qm\_r_r\ en pones (\%
"\ s phxe. d\\OSEC\)Q\’\\o \es }‘30‘0:
:;—o\* \o ~ecbe  codo FOtaF

TAZONRWNE

oy lo ltoclo wde

te QO
|\2 P = C&ono

s} oe
e soove
F.Le%}oo Qo= éﬁo\dﬁ\o

wesoueseoy
Me  sobvon 12.000Y
o coda VPO
\e. Yoco de

KOOD QesOS.

G-

LRREY MuHoD
JaMiey Gy e

NO-
caicolo MedTAL \ /

Code Ofeyect™ n

Woncs ce

, L /—f < yo e Aden bn e\ e ke

: 15 125 /
: Y " 5e) c = 2

~ >

S i ‘
S‘: T Ju’s Qo 55-29 o

( 7
Z - : o - = 6% L
2GS )&= o %

1 : ) i ;
2 a5 g5 = 3
§ 150 % _] = Z.‘Bo/ o

242=9/ W2z m/e)(?-“l?./

BxF= 5o x4 =10 A¥d= 3(9/%)\6‘L48|/
/ 1/:xq—c»u/<,x5 A0 AL

Txd=1% /4% _c/

Axo=5 ./%Gb/} axz= 8/ w3=2%

B

;1'1/
813=08" 5x7=2 3x4_42./4x3
' 2% / 2x3+=18



Anexo D. Proceso de Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo Ciclo |

ESCALFRA DE LA RETROALIMENTACION

(DANIEL WILSON, 1999)
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Retroalimentacion para: Ana Milena Gaviria Berdugo

Retroalimentacion de: Diego Fernando Ezcobar

1. Aclarar

; Existen azpectos que
considers que no ha
comprendide bizn?

Con que actividades podna evidenciar Ia respussta 2 [2 pregumia
problematizadora.

Las pusas 2nexas a la planeacion con que elemento: de su
planeacion las relaciona

¥ Valorar

;: Que observa que le Hama la
atencion va que lo encuentra
particularmente impactante,
innovador, foerte?

e evidencia que tiers ep cuenta el macro corriculo destro de su
planeacicn

Foetomia muckos aprendizajes ¥ elemento: de los vistos en la
massiria

Tiene en cuemta el macre cumculo como beze para su planeacion

3. Expresar Inguistudes

; Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ;Hay
alen con bo que no esta de
ECmerdo?

as actividades de corstruccion concephial aparecen concepios ¥
o =2 evidencian acclones que los estodiamtes deben realizar para
oumplir com los Ohjetivos (FPA)

Forque no se evidendia las actividades planteadas en las pomzs
dentra de la planeacion

4. Offrecer Sugerencias

: Tiene alzunas sugerencias
acerca de como abordar las
inquietades que ha
identificado en el pazo
Enterior?

A lgnas actividades de confrontacion podran ubicarse como
aotividades de exploracion




Anexo E. Acciones de Planeacion Ciclo Il

+
PLAN DE AULA
AREA: MATEMATICAS (pensamiento aleaforio). GRADO: SEXTO  INTENSIDAD HORARIA:
4H { SEMANAL
FECHA: junio 2021 PERICDO A partir de las conjeturas en el | El término dato, se refiere a
i i LECTIVO: ;Qué entiendes por dato? | conversatorio,  construimos el | la informacidn que brinda
TEMA: TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS PRIMERO concepto de dato. acceso a un  conocimiento
+En qué situaciones de la preciso y concreto para reflejar
PREGUNTA PROBLEMATIZADORA: vida real crees que se Video sobre la recoleccin, | cuantitativamente un fendmeno.
; Como aplicar el use de Ia recoleccion de datos en las aciividades escolares y vivencias pueden usarlos dafos? | sistematizacion y representacion
familiares? grafica de infermacion. Sistematizar
ESTANDAR COMPETENCIAS OBJETIVO GENERAL o Registrar 12 informacion
Establezco conjeturas | DEL AREA A través de imagenes, se presenta | defallada y ordenada de una
sobre  propiedades Reconacer, que una informacian informacion donde aparece una | experiencia
relaciones de los nimeros, | Comunicacion crganizada,  puede  ser lectura con datos InMersos y con |
utilizando calculadoras y sistematizada @ través de ayuda del grupo se identifican los | Grafica L
Ra: diferentes medios. dalos, luego se organizan, y por | Es una representacion grafica de
i {limo se muestra como esa | datos.Le visuslizacién de los datos
DBA Formulacion ratamiento y RPA DE CONOCIMIENTO informacién ~ puede ser Zz[e;";“‘°p;°mfg':“°°fg :::::a:
) | resolucion de problemas. Implementar comectamente el representada de forma gréfica relaciones y estructurss de los
Interprata  informacion método del conteo en la o datos
estadstica presentada en | E p y | recoleccion de la informacion Se resuelven dudas e inquietudes
diversas  fuentes  de | ejercitacion de procedimientos. para obtener datos exactos. sobre el fema silas hay.
infermacion, 1a analiza y la i . .
usa para plantear y RPA DE PROPOSITO Seg.u\darrlenhe sé realiza un juego a
resalver pregunias  que Emplear la  técnica de pariir de lanzamientos con €l dado
sedn de su inferés. recoleccion  de  datos  en
actividades  escolares y En grupo de 3 engueslar a los
familiares y establecer compaiieros del salon sobre una
conclusiones concretas a partir variable indicada a cada grupo;
de 12 informacion. registrar los datos y elaborar su
representacion grafica
RPA DE METODO
Recolectar y organizar datos de
situaciones del contexto, con el
fin  de  sistematizar  la RECURS03
" . Mamnidadar MDA Cabindarnn dada aundarmna 1Anic lanisnes matarial homana falacinar
[aal - ol . T =1
ACTIVMIDADES
TRABAJC EN GRUPOS DE 4.
1.5e hace entrega de un dado a cada equipo.
2 Hacen 4 rondas de lanzamientos del dado y cada uno anota los puntos obtenidos en
cada lanzamiento. Al final
3.Reslizan el conteo y sacan el dato del ndmero de veces que se repiten los valores en
los lanzamientos realizados.
4. Elaborar una grafica que represente |z informacidn del ndmero de weces que se
repitieron los resultsdos en los lsnzamientos.
6. Entregar =l frabajo 5 la docente.
Ejemplo
X
Hombra Valores Ho_ ge
dal WECEE
Estudiant |datos)
8
Tlaniel AN =3 I I
Temanda 5.7, 4 =
1 N Bl =
Liss 4 73T =7 1 F E] 4 5 &
Felpe 417 S=4 nimaro de repeticenes
Tase B B=2

En grupos de 3, recolectar los datoscon los companeros del grupo. teniendo en cusnta
la varsble indicada por la docents, gue le comesponds a cada grupo (edad de los
estudiantes del grupe, color favorito, fruta preferida, drea mas dificil, 4rea mas fécil entre

otros) realizar el contao y representsar la informacién por medio de una grafica.

Cada grupo cbsarva y escribe cusl es 2l dato gque més se repite.

Sumar todos los datos obtenidos y dividirle entre el ndmero de datos de los

encuastados y anotar el resultadao.

Escribe 2l nombre gue recibe cads uno de ellos s=glin las orientaciones de s docente.

En conjunto se construye el concepio de MODA y MEDIWA dentro de un conjunto de

datos.

Compromiso para la casa:

= e
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Anexo H. Proceso de Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo Ciclo 11

Retroalimentacion para: Ana Milena Gaviria

Retroalimentacién de: Maria Yolanda Medina

1. Aclarar

Gracias por compartir su plan de aula sobre
fracciones. Mo estoy muy segura, al leer su
disenio, cuales son las competencias que quiere
desarrollar en los estudiantes, como los
estudiantes van a aplicar sus conocimientos en
un contexto determinade.

2. Valorar

Presentas un plan HE aula muy interesante,
acorde con los niveles de concrecion curricular.

Relaciona esta tematica con situaciones del
entorno familiar.

Se propone en la planeacidn realizar un proceso
de retroalimentacidn.

Presentas tres RPA muy claros, los cuales tienen
conexion con los desemperfios propuestos.,

Presentas una unidad de manera secuencial.

3. Expresar Inquietudes

Mo =é si has considerado realizar procesos de
retroalimentacion con actividades significativas
para que los estudiantes mejoren sus
dificultades.

Sepuramente va lo has considerado, pero es
necesario hacer un buen trabajo de sintesis
donde los nifios le demuestren sus
comprensiones.

Wale la pena explicitar claramente los criterios
de valoracion y como seran disefiados v
aplicados.

Ofrecer Sugerencias

Te sugiero tener en cuenta algunas técnicas de
evaluacion (autcevaluacidn, coevaluacidn).

La elaborar los RPA  de conocimiento, de
método, de propdsito v de sintesis, te ayudaran
a tener mas claridad en cuanto a sus
propasitos. Asi misme, te sugiero que los RPA
deben ir en la casilla donde van los objetivos,
lpuesJ hace parte delos propdsitos.

Implementar juegos con las fracciones te
ayudara a obtener mejores comprensiones.

El uso de ribricas, listas de chequeo v cortas
reflexiones puede ser Otil para ir observando las
comprensiones de los estudiantes.
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Anexo |. Acciones de Planeacién Ciclo 111

M

dscimales 0 porsautjes) pars wsokver
i did:

DBA

Interpreta los mimeros enteros ¥
racionales (en 5us representaciones
de fraceién v de decimal) con sus
operacionss,  =n  difersntes
cantextos, 2l resolver problemas de
variacién, repartos, particionmes,
estimaciones, stc. Reconoce ¥
estableca diferentes relacionss (d=
orden ¥ equivalencia y ks stiliz
pare axgEmentar procedimiantos).

1208 malsheae [T

Eemaiinl (Falamhis)

én tratamiente ¥ resolucién

procesos e ln resolucién de
situsciones de su contexto.

de problemas.
RPA de conocimiento

Elsborscién,  compamcién v |El estudismte comprenderd

sjercitscin de procedimientos. qué es faceidn, reconosiendo

s unidsd como L totalidad.
(El todo pueds ser tomado
come ma widad o w
conjunta).

RPA de Método

El estudiznte propoms §
sapresanta de forma nnmérica
¥ prifica algunas situaciones
de = entomo real donde se
aplican Jas fracciones a travis
de w trbajo mamual con
‘materiales del madio.

. frracikilinar se maracsria inuackinne

DE FRACCIONES EN
ALGUNAS DE
NUESTRAS
ACTIVIDADES
DIARIAST

Lluvia de idess sobie kt
prezunta problematizadors.
Qué =5 unidad?
2Qué = particicn?

obsarvan. (veo, pimso ¥
pregunto)
Construccidn de concaptos coms

Fraccidn, unidad, conjunto, particion,
sepresentacién, parte de um fodo, fedo.
y sus partes.

Opiniones:

Qué mombre recibe cads particicn
(madios, tercios, cuartos. . depende del
wimero de partes ex que se divids I
unidad).

‘Qué pasa si tomo algunas partes de ssas
particiones (se forman las fraceionss).

Qué indica el nimero de partes en que
divido 2 wnida, (densmimador)

PLANDE AULA
AREA: MATEMATICAS (pensamiento numarico).  GRADO: SEXTO TNTENSIDAD
HORARIA: 45/ SEMANAL
FECHA: Agosto, de 2021. FERIODO contexto, e s que s
LECTIVO: emplean fracciones.
TEMA: LAS FRACCIONES SECUNDO
METODOLOGLA
PREGUNTA PROBLEMATIZADORA. ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE
;PODEMOS IDENTIFICAR EL USO DE FRACCIONES EN ALGUNAS DE NUESIRAS EXPLORACION CONFRONTACION CONSTRUCCION
ACTIVIDADES DIARIAS? CONCEPTUAL
ESTANDAR COMPETENCIA OBJETIVO GENERAL
+ Compartimos la prazmta| ¢ Observacin de imizenes que | Fraceiom: parts de uma

Comunicacién Utilizar  las  expresiones problematizadora. representan particiones. unidad o de un conjunto.
Ulize mimaros racionales ex sesdisintas mmérieas en forma PODEMOS
expresiones  (fraceiomes,  rzzenes, | Razonamiento faccién y los diferentes IDENTIFICAR EL USO| » Lluvia de ideas acerca de lo qua | Unidad: hace referanciz aum

clemento, qus pusde ser
cualuier objsto. Pusds tener
un concepto mis amplio ¥
ese objeto a dividir en partes
iguals pusde ser wn conjunto
o uma cantidad.

Conjuntos azrupacién de
abjetos considerado como tn
tode.

Particién: fraccionamiente
de un wmidad en partes
iguales.

Representacion: swisten dos
tipos de reprasentacidn;

Representacién matemitica:
se hace por medio de
wimnenre nm ol annn dnTan

= =

- n
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TITULO DEL PROYECTO

las Précticas de ensefianza a partir de Ia puesta en escena de

FASE DE PLANEACION

FASE DE IMPLEMENTACION

FASE DE EVALUACION
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Anexo J. Acciones de Implementacion Ciclo 111
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Anexo K. Acciones de Evaluacion de Aprendizajes Ciclo 11l
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Anexo L. Proceso de Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo Ciclo 111

Maestria en Pedagogia
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_I_,_ Momibre del evaluador: ANA MILENA GAVIRLA Mombre del evaluada: YOLANDA BEDINA
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Anexo M. Acciones de Planeacion Ciclo IV

IVERSIDAD DE LA SABANA -MAESTRIA EN PEDAG

in

INVESTIGACION SOBRE LA PRACTICA DE ENSERANZA

275

o)

| CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DEL AREA: PENSAMIENTO METRICO

OBSERYACIONES
Exte ciele 5¢ dezarmallé en b modalidud e b presencilidad, o o desurrollo g eote trabia, 5 Henen en coenka o3 2abares previos  lsplicecibn de oz s3beres i 2u conkento pars lograr w sprendinaje

cuerpos generados por corfes
rectos transversales  de
objetos tridimensionales.

Razonamiznta

Formulacién fratamiento y resclucicn de

posiciones y vistas.

RPA DE
CONOCIMIENTO

s Ok

Espafiol [Colombia)

situaciones de su entorno real donde se
aplican las fracciones a fravés de un
trabajo manual con materiales del medio.

problemas. |dentifica qué son los
cuerpos geométricos

Elsb ion, itn y ejercitzcidn | y los que

de procedimientos. los componen.

DEL ESTUDIANTES Comprenderd  que
los CUEMPOS

El propone y rep de Sricos se

forma numérica y grafica  algunas | pueden clasificar

RPA

nombre

ﬁAccesibilidad: es necesario investigar

zagin su forma, en
poliedros vy cuerpos
redondos.

Construye

geométricos
diferentes materisles
y los reconoce por su

propiedades.

COMUNICACION

METODO
cuerpos
con

segln  sus

Ze elabora un listado con
los aportes de  los
estudiantes y se hacen
los respectivos
comentarios  con los
aportes relacionados con
los conceptos:

Figura geométrica,
cuerpo geométrico,
geometriz, cara, vérice,
[ELLE

significade.
FASE DE IMPLEMENTACION FASE DE EVALUACION
DESCRIFCION DELA EVIDERCIAS
RECOLECTADAS EVALUACION ARGUMENTOS ACCION { PROTECCION
— e R A,
cancratn ol propdeite do | ibe | HTeak | Borceibivda activided | ppcnlactar sidenciar de | #ctivided. eitics far ) imirate s sn activided, » propeccinan s
Borcsibie ou detalle b cadewne dedar chme | drsd | rareltesdsiar arestar sprendizeiny sridencinr racalectadar. | nrsres fur sridescin dete is imnar fri s
actividad actividans ded | afects | peare sjnrtedar. campronsinsas titizar apmrtor s ralrrantar. activided secarerind.
el
mamenta
4o
Enarte  [anprarar
manenta [ Sergalizaun convarrateria can
o rabarer
i i, ol <uerparqoamiticar dandors
Honola  [artudiante] acngen todarlaridoary
aportunid |4k rerpurtarsobrelar prequntar
oble  |powar | Seiniciaun converratariadands plantosdarsobre dtemay con
cxprasar fpars | revon compartiondaparaaparn artaridear sonrtruimrlar
larideary |arganizar [ larsiquisnter proquatar amo dida sancoptar aut
rabarar la e van svanzandalar wranafiqura geambtricat iak
auotione |cantrucel i Lasid hoerel dspor cusrpn hacorunaduesripaitin e lachrarvadapara
Exgl delurat & drciniciaznla [robrelr |dnderur proquntaabiertaylar encucntracanmertrar | gcumbtrica? aut canchuir quede o gus sbrrvaran tene
rabrs cltoms LOSCUERPOS | anl 4 ienenl idvarpara | i sebadianter par relacidn puode onor una Fiaura selagrd conrtrir ol concepto de relacitin onln queron lar suerper
Haproquntar i valuntaria. i i i dolar partie do ahd zanstrnir ol
b b o el onrur . prapuartsa. aeambtricat Jidcan sl aportar dolorerbudionter i
Coandnell s octvidad do cxplaracidnge
o [t o can i de hacsr un
A partic delanbrorvacifndela crervar | #541 |fioantirtcorabes o cancoptar
imaqan,trabajamarla Jaimagen]| "7 Yauezs vanatesbaiar sonlor
FLAN DE AULA
AREA MATEMATICAS (pensamiento numérica). GRADOC: SEXTO INTENSIDAD
HORARIA: 4H | SEMANAL
FECHA: 13 — 27 septiembre FERIODO METODOLOGIA
LECTIVO: ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE CONFRONTACION ACTIVIDADES DE
TEMA: CUERPOS GEOMETRICOS SEGUNDO EXFLORACION CONSTRUCCION
COMCEPTUAL
PREGUNTA PROELEMATIZADORA:
2QUE IDEAS TIENES SOERE FIGURAS ¥ CUERPOS GEQOMETRCOS? * A partir de la pregunts + A portir de la cbservacidn se | Geometria: la
ESTAMDAR COMPETEMNCIAS OBJETIVO problémica, se indags desarrolla la ruting de | geometris trats de la
GEMERAL sobre los conocimigntos pensamiento:  weo, pienso y [ medicidn y de las
DEL AREA Representar objetos previos sobre los cuerpos escribo: propiedades . de
|dentifico y describo figuras y tridimensionales geométricos. puntas, . lineas,
Comunicacion desde diferantes puntos, angulos,

o’s

Escribo una psalabra, una idea y una
frase relacionada con la imagen.

-

+ A partir del listado de conjeturas se
inician & consfruir ideas mas
elaboradas sobre lo que son los
cuerpos geométricos, sus
elementos y sus caracteristicas.

+ Pssamos = la elaboracidn de un
trabajo practico, scbre la

construccién de cuerpos

[, Concentracién

planos y sdlidos; asi
como de las
relaciones que
guardan entre si.

Figura geométrica:
es todo  espacio
encerrado antre
lineas, ya sea en un
plano o en el espacio.

Cuerpos
geométricos

Se denominan
cusrpo geométrico a
todo  aguellc  gque
ocupa un lugar en el
espacio; constan de
3 dimensiones, largo,
ancho, alto y estan
formados por figuras
geométricas
llamadas caras.
Caras:  son las
superficies planas

BB B E
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Anexo O. Proceso de Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo Ciclo 1V

ESCALERA DE LA RETROALIMENTACION

(DANIEL WILSON, 1999)

Retroalimentacion para: Ana M

ilena Gaviria Berdugo

Retroalimentacion de: Diego Fernando Escobar

1. Aclarar

¢Existen aspectos que considera
gue no ha comprendido bien?

¢Esta planeacién para cuantas clases esta programada? Es interesante|
toda la planeacién, pero el éxito depende del tiempo establecido pard
cada una de las actividades.

2. Valorar

¢Qué observa que le llama Ia
atencion ya que lo encuentra
particularmente impactante,
innovador, fuerte?

\Valoro la relacién que se verifica entre el estandar, el DBA y los RPA
con las actividades propuestas.

3. Expresar Inquietudes

¢Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ¢Hay algo
con lo que no esta de acuerdo?

Felicitar a la docente es bastante creativa para desarrollar sus clases.

Una inquietud es referente al tiempo, cuénto tiempo tiene planeado para|
desarrollar lo planeado, ya que tiene varias actividades por realizar.

4. Ofrecer Sugerencias

¢ Tiene algunas sugerencias acerca
de como abordar las inquietudes
que ha identificado en el paso
anterior?

Racionar el numero de actividades con el tiempo propuesto, pero, esto
también depende de la actitud de los estudiantes a quien va dirigida Ia
clase, hay chicos que son muy activos y lo pueden lograr, como también
puede suceder de que si son chicos que trabajan despacio no les va a
alcanzar el tiempo, pues ahi la ultima palabra la tiene el docente que|
conoce el estilo de sus estudiantes y asi mismo sera el ritmo del trabajo.
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Retroalimentacién para: Ana Milena Gaviria Berdugo

Retroalimentacion de: Diego Fernando Escobar

1. Aclarar

¢ Existen aspectos que considera
gue no ha comprendido bien?

¢ Le ha funcionado la préactica de las TICS en la aplicacion de sus
actividades, teniendo en cuenta la dificultad que hay en la conectividad
por el sector?

2. Valorar

¢ Qué observa que le llama la
atencion ya que lo encuentra
particularmente impactante,
innovador, fuerte?

Se evidencia que tiene en cuenta el macro curriculo dentro de su
planeacion.

Se alcanza a evidenciar la respuesta a la pregunta problematizadora a
través de las actividades planteadas.

Tiene en cuenta el macro curriculo como base para su planeacion

3. Expresar Inquietudes

¢ Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ¢Hay algo
con lo que no esta de acuerdo?

En qué momento se desarrollarén las actividades que los estudiantes
deben realizar para cumplir con los Objetivos (RPA)

4. Ofrecer Sugerencias

¢ Tiene algunas sugerencias
acerca de como abordar las
inquietudes que ha identificado
en el paso anterior?

Algunas actividades de confrontacion podrian ubicarse como actividades
de exploracion.
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Atitmbticn Q 3 Aritmiticn

20+2=| i 32+(8)=
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Anexo V. Acciones de Evaluacién de Aprendizajes Ciclo VI

e e
AUTOEVALUACION ESTUDIANTES 2022
- Apeliidos y Nombres: Grado:

A

reci valore sincera y
a continuacién se detallan, en una escala de 1a 5.
- Sume las notas definitivas y dividalas por 17. E resultado escribalo en la casilia final

escalado
- Sume les

1 2 3 4

2 Denesa
T Aopaass
sl
§ Escosteao
 Vane boeoas
7 Utza boen

Apelios y Nombres:

1naescaiade fas. d = £
@@smm | -
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Anexo X. Proceso de Retroalimentacion — grupo de trabajo colaborativo Ciclo VI
ESCALERA DE LA RETROALIMENTACION

(DANIEL WILSON, 1999)

Retroalimentacién para: Ana Milena Gaviria Berdugo

Retroalimentacion de: Diego Fernando Escobar

. Aclarar

¢ Existen aspectos que considera
gue no ha comprendido bien?

Las actividades de las guias anexas a la planeacion deben estar
relacionadas con su planeacion para responder la pregunta
problematizadora, sé que estan inmersas, pero no aparecen
sistematizadas.

2. Valorar

¢ Qué observa que le llama la
atencion ya que lo encuentra
particularmente impactante,
innovador, fuerte?

Tiene en cuenta de manera clara las acciones constitutivas en su
planeacion.

Retoma muchos aprendizajes y elementos de los vistos en la maestria.

3. Expresar Inquietudes

¢ Detecta algunos problemas o
desafios potenciales? ¢Hay algo
con lo que no esta de acuerdo?

Teniendo en cuenta los ciclos de clase, si se alcanzan a cumplir los RPA
propuestos en la planeacion.

4. Ofrecer Sugerencias

¢ Tiene algunas sugerencias
acerca de codmo abordar las
inquietudes que ha identificado
en el paso anterior?

Los estudiantes ya deben estar en capacidad de construir sus propios
conceptos. Por lo tanto, durante el desarrollo de la planeacién los pueden
ir realizando.




