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Resumo: Esse artigo versa sobre o eixo pedagdgico denominado de Andlise Linguistica e dos desdobramentos
desse eixo nos processos (ou nas atividades) de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no Ensino Médio. Em
nossa discussdo, visamos demonstrar a possibilidade de aliar a teoria da Andlise Linguistica com a pratica
dialégica desenvolvida em sala de aula. Para tanto, adotamos como eixo metodoldgico a pesquisa-acdo
(SANDIN ESTEBAN, 2010; DENZIN E LINCOLN ,2006; SERRANO,1998; BOGDAN E BILKLEN,1982;
LUDKE; ANDRE, 1986 E CRESWELL,1998), com intervencdes processuais nas aulas a partir do trabalho
longitudinal (DODANE,2015) com a novela policial “No6s”, de Salim Miguel (Miguel, 2018). A metodologia e
0s seus instrumentos fazem parte do projeto “Os caminhos e descaminhos da escrita” realizado com uma turma
da segunda série do Ensino Médio de uma escola publica da regido Oeste de Goiania. Para isso, tomamos como
linha tedrica o dialogismo de Bakhtin (2013, 2015 e 2017) e seus desdobramentos nas atuais pesquisas na area de
linguagem—representados no Brasil pelos estudos Geraldi (2002, 2005, 2008 e 2009), Franchi ([1970] 2006),
Bezerra e Reinaldo (2013), Brito (1997) e outros estudiosos da linguagem. E no que se refere a Analise
Linguistica nos amparamos nos estudos Sousa Filho (2017), Travaglia (2010) e Costa — Hubes (2010). Os
resultados demonstram que quando temos o texto como ponto de partida e de chegada no processo de ensino-
aprendizagem torna-se possivel realizar um estudo/ensino da lingua portuguesa mais significativo para os alunos,
ja que ao partimos do texto, temos condicfes de trabalhar a lingua(gem) de forma reflexiva e mais criativa. E
mostram também que o trabalho com a Andlise Linguistica proporciona ao professor e ao aluno a oportunidade
de refletir sobre a lingua(gem) e, com isso, condi¢des de melhorar o uso e o saber sobre a lingua.
Palavras-chave: Dialogismo, géneros do discurso, analise linguistica, ensino.

Abstract: This article deals with the pedagogical axis called Linguistic Analysis and the consequences of this
axis in the teaching-learning processes (or activities) of Portuguese in high school. In our discussion, we aim to
demonstrate the possibility of combining the theory of Linguistic Analysis with the dialogical practice developed
in the classroom. To this end, we adopted action research as a methodological axis (SANDIN ESTEBAN, 2010;
DENZIN AND LINCOLN, 2006; SERRANO, 1998; BOGDAN AND BILKLEN, 1982; LUDKE; ANDRE, 1986
AND CRESWELL, 1998), with procedural interventions in classes a from the longitudinal work (DODANE,
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2015) with the police soap “Nés”, by Salim Miguel (Miguel, 2018). The methodology and its instruments are
part of the project “The paths and paths of writing” carried out with a class of the second grade of high school
in a public school in the western region of Goiania. For this, we take Bakhtin's dialogism (2013, 2015 and 2017)
and its developments in current research in the language—represented in Brazil by the studies Geraldi (2002,
2005, 2008 and 2009), Franchi ([1970]) as a theoretical line 2006), Bezerra and Reinaldo (2013), Brito (1997)
and other language scholars. And with regard to Linguistic Analysis we rely on the studies Sousa Filho (2017),
Travaglia (2010) and Costa - Hubes (2010). The results demonstrate that when we have the text as a starting
and ending point in the teaching-learning process, it becomes possible to carry out a more meaningful study /
teaching of the Portuguese language for the students, since when we start from the text, we are able to work the
language (gem) in a reflective and more creative way. They also show that the work with Linguistic Analysis
provides the teacher and the student with the opportunity to reflect on the language (gem) and, with that,
conditions to improve the use and knowledge of the language.

Keywords: Dialogism, speech genres, linguistic analysis, teaching.

1. Introducéo

A proposta de incorporar o0 eixo didatico Andlise Linguistica aos estudos/ensino da
Lingua Portuguesa tem como precursor Carlos Franchi, década de 1970, e posteriormente
suas ideias foram impulsionadas pelas reflexdes de Jodo Wanderley Geraldi nas décadas de
1980 e 1990. Com a propagacdo desse eixo de estudo por meio dos PCNs em 1996, muitas
publicacdes sobre o referido tema foram realizadas. Porém, a maioria dos estudos publicados
apresentavam predominancia da abordagem de cunho tedrico-académico. Assim, continuava o
desafio para os professores operacionalizar o trabalho com a analise linguistica em sala de
aula. Entretanto, mais recentemente, alguns estudiosos da linguagem realizaram publicacdes
aliando teoria e prética, apresentando alguns encaminhamentos praticos (propostas) com a
finalidade de contribuir com o trabalho do professor em sala de aula.

O ensino da lingua portuguesa, no que se refere a pratica de analise linguistica, € uma
das nossas preocupacOes de pesquisa desde o mestrado realizado na UFG em 2015 (cf.
FURTADO BAU, 2015). Percebemos que ainda ha lacunas a serem investigadas e,
provavelmente, possamos observar alguns dos motivos para o0 pouco éxito da analise
linguistica (doravante AL) no ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Ensino Médio (EM).
Acreditamos que a pratica de AL ainda nao é articulada nas escolas com as atividades de
leitura e producéo de textos e acreditamos que a AL constitui uma ferramenta importante para
que o aluno possa ler e escrever com proficiéncia. Também, os documentos oficiais apostam
no potencial da AL, prova disso sdo as referéncias que os PCN (BRASIL, 2006) fazem ao
ensino de AL como uma proposta de rever o ensino de lingua e de promover uma ruptura com

o foco tradicional de ver as unidades linguisticas a partir de normas do bem dizer e escrever.
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Ainda, a aposta de trabalho com a AL como uma oportunidade de potencializar o uso
da lingua em suas diversas modalidades ja havia sido abracada por pesquisadores como
Bakhtin ([1924] 2013), Franchi ([1970] 2006), Geraldi ([1983]2008), Brito (1997), os quais
mostram a necessidade de desenvolver um trabalho de AL em sala de aula articulado ao texto.

Em Questdes de estilistica nas aulas de lingua, Bakhtin ([1924] 2013) aborda questbes
referentes ao ensino da gramatica nas aulas de lingua, apontando a necessidade de levar em
conta o significado estilistico das formas gramaticais. Para isso, ele observa o desempenho de
seus estudantes, analisa as suas producdes e busca, por meio de uma sustentacdo teodrica,
respaldar/iluminar sua préatica pedagdgica diaria (praxis), propondo uma educacéo criativa, a
fim de promover uma aprendizagem real aos seus alunos.

Franchi ([1988] 2006), em seu artigo Criatividade e Gramatica, defende um trabalho
criativo com a linguagem. E é pensando nessa criatividade que ele apresenta uma nova
concepcao de gramatica e também como essa deveria ser trabalhada. Para ele, & importante
trabalhar as estruturas gramaticais de forma criativa, pois assim seria proporcionado um
melhor desenvolvimento da linguagem em nossos alunos. Além disso, ele reconhece a funcao
ativa do pensamento e da linguagem na construcao de nog@es e conceitos.

Outros estudiosos da linguagem em trabalhos mais recentes tém abordado também
essa temética, como, por exemplo, Costa — Hubes (2010), que discute ndo sé a teoria que da
sustentacdo a AL, mas apresenta exemplos de possiveis encaminhamentos praticos para a sala
de aula. Aralgjo, Sousa Filho e Lima (2018) também discutem a importancia de se
desenvolver um trabalho de lingua portuguesa pautado ndo apenas na observacao das normas
da gramatica tradicional, o que mostra que o estudo/ ensino de lingua em sala de aula €
resultado da concepgdo de linguagem do professor. Essa postura leva a desenvolver um
trabalho voltado para o texto como gerador de sentidos se o professor conceber a lingua(gem)
como interacdo dialdgica, conforme defende Bakhtin (2017). Assim, o ensino/ aprendizagem
da AL ndo se apresenta isolado da producdo e recepcdo de textos em uma aula, e, dessa
forma, ele geralmente aparece envolvendo atividades de leitura/ interpretacdo e producédo de
textos.

Gedozi (2010) desenvolve uma pesquisa de carater qualitativo e interpretativo que
discute o ensino da gramatica (ou as praticas de andlise linguistica), focalizando seu trabalho
na producdo escrita dos alunos e nas atividades de reescrita textual, articulando a AL com a

pratica de reescrita.
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Pereira (2018) discute em seu artigo A pratica de andlise linguistica nas aulas de
lingua portuguesa: por uma ancoragem dialdgica as contribui¢fes dos escritos do Circulo de
Bakhtin para a pratica AL. No referido artigo, o autor aborda a importancia da reflexdo sobre
0s usos linguisticos mediada por textos-enunciados tipicos, géneros do discurso, 0 que para
ele viabiliza ndo apenas um caminho enunciativo-discursivo em torno da AL, mas, sobretudo,
a compreensao da importancia do trabalho com textos-enunciados nas aulas de LP.

Sousa Filho (2017), no capitulo A prética de analise linguistica na aula de portugués,
faz uma distincdo entre Gramatica (ensino de nomenclaturas e de classifica¢fes, centradas nas
teorias da gramatica) e Analise Linguistica (ensino de producédo e compreensdo de enunciados
de uma determinada lingua). Além disso, descreve e analisa atividades de ensino de lingua
portuguesa numa perspectiva tradicional de ensino e outras numa perspectiva de trabalho
pedagdgico com AL.

Travaglia (2010), em seu artigo “Que analise linguistica operacionalizar no ensino de
Lingua Portuguesa?” expde o desafio de operacionalizar o ensino, ou seja, em como dar
forma a AL em atividades de ensino e aprendizagem. No referido texto, ele aponta dois tipos
de AL, sendo a primeira uma AL classificatoria e/ou explicativa, com foco em uma
terminologia linguistica ou em regras propostas e explicitadas por uma metalinguagem
técnica (ensino mais tedrico/teoria gramatical). Esse tipo de AL é o que Sousa Filho (2017)
chama de Gramética Descritiva Estrutural. Ja a segunda é uma AL que enfoca a significacdo e
as funcbes dos elementos constitutivos da lingua, dos recursos da lingua e de suas
possibilidades de funcionamento textual-discursivo (planos semanticos, pragmaticos da lingua
e no nivel textual/discursivo). Esse segundo tipo é o que Sousa Filho (2017) denomina AL.

Para Travaglia (2010), as duas possibilidades de anélise da lingua devem, evidentemente,
ser acompanhadas de atividades de uso na producdo e compreensao de textos, as quais, para
ele, ja trazem embutidas uma analise linguistica ou no minimo uma reflexdo linguistica.
Assim, percebe-se que esses dois tipos de andlise linguistica apresentados por Travaglia
(2010) correspondem ao que Geraldi (2002) chama de metalinguagem (sistematizacdo
teorica) e atividade epilinguistica (reflexdo enunciativa). Assim, entendemos que elas ndo sdo
excludentes, mas sim complementares. Porém, Travaglia (2010) aponta que a segunda opcao
é a mais desejavel para os falantes da lingua em sua vida social, pois visa desenvolver a
competéncia comunicativa do usuario da lingua e ndo apenas falar sobre a metalinguagem

predominante nas descri¢des linguisticas.
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No que se refere a AL em textos narrativos, mas nao especificamente com o género
novela policial, existem alguns trabalhos, como, por exemplo, o artigo Refratar e refletir:
relacGes sociais e lingua em préticas de analise linguistica de Polato e Menegassi (2017), no
qual os autores realizam AL a partir do conto Para que ninguém a quisesse de Marina
Colasanti, mostrando como as escolhas linguisticas podem refletir ou refratar valores da
realidade social e cultural.

O assunto ainda demanda investigacdes para obter melhor compreensdo e prética.
Assim, consideramos nossa pesquisa relevante, pois verificamos um nimero escasso de
trabalhos nessa area. Essa escassez se mostra sobretudo no que se refere a trabalhos com a AL
em textos narrativos, com a literatura. E quando se trata do género novela policial, a quase
inexisténcia de estudos de AL é perceptivel.

Tendo essa lacuna em vista, apresentamos um trabalho aplicado de AL no ensino de
lingua portuguesa com foco no estudo de um género literario, em uma narrativa, a novela
policial Nés, de Salim Miguel (MIGUEL, 2018). No trabalho em sala de aula, essa narrativa
funcionou como género nuclear, pois a partir dele outros géneros foram sendo inseridos nas
aulas de portugués e literatura.

Adotamos como metodologia a pesquisa qualitativa centrada nos moldes da pesquisa-
acdo (SANDIN ESTEBAN, 2010; DENZIN E LINCOLN ,2006; SERRANO,1998;
BOGDAN E BILKLEN,1982; LUDKE; ANDRE, 1986 E CRESWELL,1998) e com
intervengdes processuais nas aulas a partir do trabalho longitudinal (DODANE,2015). Os
dados que servem de referéncia para as consideracbes foram coletados/gerados com a
realizacdo do projeto intitulado Os caminhos e descaminhos da escrita, desenvolvido em
turma da segunda série do Ensino Médio de uma escola publica da regido Oeste de Goiania.

Neste artigo, nosso objetivo é discutir o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa no EM no que se refere as atividades de AL. Essas atividades foram realizadas a
partir da exploracdo dos géneros discursivos, observando de forma mais enfatica como se
desenvolvem os sentidos relacionados ao trabalho com a lingua portuguesa mediante o estudo
do género discursivo na novela policial.

Para tanto, tomamos como linha tedrica o dialogismo de Bakhtin (2013, 2015 e 2017)
e seus desdobramentos nas atuais pesquisas na area de linguagem—representados no Brasil
pelos estudos Geraldi (2002, 2005, 2008 e 2009), Franchi ([1988) 2006), Bezerra e Reinaldo
(2013), Brito (1997) e outros estudiosos da linguagem. E no que se refere a Analise

Linguistica nos amparamos nos estudos Sousa Filho (2017), Travaglia (2010) e Costa —
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Hubes (2010). A teoria dialdgica bakhtiniana, bem como o pensamento dos referidos
estudiosos no que se refere ao ensino da lingua portuguesa numa perspectiva dialogica, sdo

abordados no decorrer deste artigo.

2. A Teoria Dialdgica e o (re)vozeamento das aulas de lingua portuguesa

De acordo com pensamento bakhtiniano, a lingua(agem) € dindmica, viva, ndo
podendo, entdo, ser concebida como um conjunto de formas estaticas, pois a palavra nao é
neutra, ela é polissémica, e a lingua provém de processos dialégicos que incluem as relacdes
entre os sujeitos e deles com o mundo concreto. Assim, conceitos como o dialogismo e 0s
géneros do discurso do pensamento bakhtiniano assumem papel importante nas atividades de
AL na escola.

Para Bakhtin (2017) e seu circulo, a linguagem é constitutiva da consciéncia e de
toda atividade mental. Dessa forma, para esse tedrico, 0 sujeito se constitui nas interacdes de
que participa, uma vez que o dialogo ndo significa apenas “alternancia de vozes” e sim “o
encontro ¢ a incorporagdo de vozes” em um tempo e um espago historico. Nesse raciocinio, as
vozes dos outros estdo sempre povoando a (nossa) atividade mental individual, pois, para
Bakhtin (2017), a enunciagdo é sempre de natureza social, sendo que a linguagem é o lugar de
encontro e desencontro dos seres humanos. Essa aproximacdo pode ser vista na afirmacdo de
gue a importancia da orientacdo da palavra para o interlocutor € extremamente grande, visto
que, em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral.

Nessa linha, conforme defende Geraldi (2005), a teoria dialégica parece demandar
um compromisso com o futuro, com o provisorio, com 0 sempre em constru¢cdo, com 0
inacabado, dado que todo ponto de chegada é também um ponto de arrancada nessa
transformacdo perene. Isso porque h& sempre algo a ser alcancado, algo que ndo estd na
origem como essencialidade fixa do humano, mas que esta sempre em se fazendo. Para esse
tedrico, € esse compromisso que Bakhtin quer defender em sua filosofia da linguagem como
um ato ético da responsividade de cada um de nds, como um processo de construcdo de algo
que opera com o ja dado para alcancar o ainda ndo conseguido.

Assim, entendemos que, para ambos, o dialogo ¢ um fenédmeno humano constituido,
essencialmente, pela palavra, que possui duas dimensdes intimamente relacionadas: agdo e

reflexdo. Ainda com relacdo ao elemento social, Bakhtin (2017) concebe o dialogo como

Lingu@ Nostr@, Vitéria da Conquista, v. 8, n. 1, p. 349-373, jan-julho. 2020. 354




Lingu@ Nostr@ - Revista Virtual de Estudos de Gramatica e Linguistica ISSN 2317-2320

produto historico, marcado cultural e socialmente, isto €, o didlogo também é apresentado por
esse tedrico como espaco de embates, lutas, assimetrias que refletem os proprios aspectos da
interacdo social. Para ele, didlogo ndo seria uma instancia apenas de negociagdo e de mediacdo
de conflitos, mas um espaco onde esses embates poderiam ser acolhidos e repensados, de
modo a contribuir com a compreensdo de uma realidade macro, a realidade social
(SCORSOLINI-COMIN, 2014).

Assim, na concepgédo de Bakhtin ( 2017 ), o dialogismo pode ser definido como a
relacdo entre um enunciado e outros enunciados, pois, para ele, tudo o que se diz ja foi dito um
dia. Dessa forma, ninguém é dono de suas palavras. Assim sendo, cada enunciado completa,
refuta ou embasa 0s outros, que de certa forma ja sdo conhecidos.

No que se refere ao ensino da lingua, Bakhtin (2017) é tomado pelos PCN (BRASIL,
1998) para propor um ensino por meio da interacdo verbal como forma de superar a visao
mecanicista que vé a lingua como um sistema abstrato de normas, que encamparia o0 ato de
fala e seu produto, a enunciacdo. Toda enunciacdo é de natureza social e, portanto, deve ser
compreendida a partir de uma visdo de linguagem historicizada. Em outros termos, a
enunciacao surge onde o homem e a linguagem tém existéncias histdricas e sociais, fazendo
parte de um mesmo processo, um integrado ao outro.

Teoricamente falando, de acordo com Bakhtin (2015), o enunciado, produto da
enunciacdo, € uma unidade comunicativa discursiva, diversamente da palavra e da sentenca,
que se tomadas fora do seu contexto real sdo apenas unidades da lingua. O enunciado se
relaciona com a realidade, reportando-se a outros enunciados reais, previamente produzidos.
E uma visdo dialogica da linguagem, na qual um discurso sempre tem origem em outro
discurso e, por sua vez, dara origem a um novo discurso, pois todo discurso estd em constante
didlogo com outros discursos. Para Bakhtin (2015, p. 300-301), o enunciado é um “elo na
cadeia da comunicacdo discursiva e nao pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e
ressonancias dialogicas”.

Nota-se que esse carater dialégico da linguagem ndo pode ser separado das esferas
sociais dos falantes, pois a escolha das palavras ou de uma dada enunciacdo ndo é aleatoria, é
sempre determinada pelo contexto social dos interlocutores. Em outras palavras, o enunciado
ndo estd ligado somente aos elos que o precedem, mas também aos que o sucedem. Para
Bakhtin (2015, p. 301), a resposta € sempre a razdo de ser de um enunciado onde o papel dos

outros, para quem o enunciado se dirige, € excepcionalmente grande, como ja sabemos.
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Geraldi (2008) aponta trés concepcOes de linguagem: i) primeiro, a linguagem como
expressdo do pensamento; ii) segunda, a linguagem como instrumento de comunicacao; e iii)
terceira, linguagem como forma de interacao.

A concepcado de linguagem como expressdo de pensamento ilumina, basicamente, 0s
estudos tradicionais. Nessa perspectiva de linguagem, presume-se que ha regras a serem
seguidas para a organizacao légica do pensamento e também da linguagem.

A segunda concepcdo vé a linguagem como instrumento de comunicacdo. Ela esta
ligada a teoria da comunicacdo e também aos estudos linguisticos realizados pelo
estruturalismo de Saussure e pelo gerativismo de Chomsky. Nessa concepgdo, a lingua é vista
como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor uma mensagem.

Por altimo, temos a concepcdo de linguagem como forma de interacdo, a qual
considera que a linguagem possibilita mais do que uma transmissédo de informacfes de um
emissor a um receptor, pois ela € vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica acbes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando. Com a
linguagem, o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nédo
preexistiam a fala. Essa perspectiva fundamenta-se nos estudos de Bakhtin (2017), pois esse
tedrico compreende a lingua(gem) a partir das interacdes, ou seja, dentro de uma concepcdo
discursivo-dialdgica, ja que a linguagem € concebida de um ponto de vista histérico, cultural e
social, pois ela é desenvolvida por meio de trocas, de experiéncias, pelo compartilhamento
entre os individuos.

Como podemos observar, compreender a lingua materna é entender varios aspectos e,
principalmente, entender que as acbes pedagdgicas implicam em uma postura pautada em
concepcdes diferenciadas. Assim, a terceira concepcao de linguagem possibilita ao professor
uma postura educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como lugar de
constituicdo de relagOes sociais, em que os falantes se tornam sujeitos. Ou seja, conforme
afirma Geraldi (2008, p. 42), “estudar a lingua ¢, entdo, tentar detectar os compromissos que
se criam por meio da fala e as condi¢des que devem ser preenchidas por um falante para falar
de certa forma em determinada situagao concreta de interacao”.

Assim, nessa perspectiva de linguagem enquanto interacdo, didlogo, o texto ndo €
visto mais separado de seu contexto socio-histérico-cultural. Ou seja, ele é o préprio lugar da

interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que por meio do dialogo nele se constroi e por ele
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sdo construidos, ja que, conforme afirma Bakthin (2015, p.319), “o locutor ndo € um ad&o
biblico”, pois ndo é o primeiro a falar.

Nessa concepcdo, todo texto é constituido a partir de outro(s) texto(s). Assim,
podemos dizer que o texto é o lugar de encontro das diversas vozes, opinides e ideologias.
Bakhtin (2015, p. 309) ainda afirma que a produgdo da enunciac¢do esta sempre voltada “para
o discurso do outro”, ou seja, ¢ sempre uma resposta a outro(s) enunciado(s). Para o referido
tedrico, o texto, seja ele oral ou escrito, € uma realidade imediata. Dessa maneira, para esse
autor, os textos sdo pensamentos sobre pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre
palavras, texto sobre textos. Dessa forma, podemos dizer que o texto é constitutivamente
dialdgico, ja que ele se define pelo didlogo entre os interlocutores e pelo dialogo com outros
textos. E, por ultimo, o texto define-se como Unico, ndo reproduzivel, ndo reiteravel ou
repetivel, ja que seus sentidos sdo criados somente no momento de enunciacdo, constituindo
assim em um “outro” texto.

Assim, entendemos que 0 texto ndo pode ser usado apenas como uma amostra de
lingua ou como modelo para um “bem escrever” ou “bem falar”, mas sim como um meio de
interacdo entre pessoas e culturas. Dessa forma, percebe-se, entdo, que compreender nao esta
restrito simplesmente em decodificar, mas supde toda uma relacdo reciproca entre falante e
ouvinte. E é partindo desse contexto que se deve constituir a relacdo de sala de aula. Visto que

E preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino articula
uma opc¢do politica — que envolve uma teoria de compreensdo e interpretacdo da
realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula. Assim, os conteudos, o
enfoque que se da a eles, as estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia
utilizada, o sistema de avaliacdo, 0 relacionamento com os alunos, tudo
correspondera, nas nossas atividades concretas de sala de aula, ao caminho por que
optamos. (GERALDI, 2008, p. 40).

Esse autor ainda acrescenta que quando se fala em ensino, os educadores se
esquecem de uma questao prévia “para que ensinamos o que ensinamos?” (GERALDI, 2008,
p. 40) e sua correlata: para que os alunos aprendem e o que eles aprendem? Segundo esse
autor, essas questdes sao esquecidas em detrimento de discussfes sobre como ensinar, o
quando ensinar, 0 que ensinar, entre outras questdes. Mas ele considera, no entanto, que a
resposta ao “para qué” é que dara efetivamente as diretrizes basicas das respostas. 1sso,
segundo ele, envolve tanto uma concepcao de linguagem quanto uma postura relativamente a
educacao, uma vez que uma e outra se fazem presentes na articulagdo metodol6gica. Mas isso
ndo depende apenas da formacao do professor. Assim:

Se 0 objetivo das aulas de lingua portuguesa é oportunizar o dominio do dialeto
padrdo, devemos acrescentar outra questdo: a dicotomia entre ensino da lingua/
ensino da metalinguagem. A opgao de um ensino da lingua considerando as relagGes
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humanas que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um processo de
interagdo), a partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar o dominio de
mais de uma forma de expressdo, exige que reconsideremos ‘0 que’ vamos ensinar,
ja que tal opgdo representa parte da resposta do ‘para que’ ensinamos. (GERALDI,
2008, p. 45).

A citacdo acima tem a intencdo de mostrar que, no ensino de lingua portuguesa, uma
resposta ao ‘para qué’ envolve tanto uma concepc¢édo de linguagem como de educacdo. Por
esta razdo, € importante que os professores conhecam as concepgdes de linguagem para que
eles possam direcionar sua atuacdo pedagodgica, pois a linguagem é um instrumento
fundamental no ensino de lingua portuguesa, uma vez que é por meio dela que os individuos
interagem, seja por meio da oralidade ou da escrita.

Dessa forma, entendemos a palavra como o encontro do ser humano com o mundo, é
0 encontro do “eu” com o outro. Assim, ela é essencialmente dial6gica. Nessa perspectiva, 0
processo educativo €, antes de tudo, um processo de compreensdo de si e do mundo, dai a
importancia de o aluno participar ativamente da constru¢cdo do saber, do conhecimento,

dialogicamente.

3. Por um ensino de portugués centrado em Analise Linguistica

A necessidade do trabalho com a lingua portuguesa tem o texto como o ponto de
partida e de chegada do ensino da Lingua Portuguesa. A importancia dos estudos da AL partir
de textos é reiterada nos PCNs+ (BRASIL, 2006, p. 57-61) quando discutem a importancia de
se ensinar um todo significativo e articulado, verbal ou ndo-verbal. E também quando
reconhecem serem a “metalinguagem da gramatica, os estilos de época na literatura, as
denominacdes dos diversos géneros textuais” objetos/recursos basilares da disciplina lingua
portuguesa. Assim, “para além de serem um contetido engessado e um fim em si mesmas,
representam caminhos de sistematizacdo para se chegar as competéncias” (BRASIL, 2006, p.
57-61).

A mesma recomendagéo ocorre na introducdo da disciplina de LP na BNCC (2018, p.
498), pois ha uma orientacdo para que o estudo/ensino da Lingua Portuguesa seja baseado no
texto, ja que ele é considerado o centro das préaticas de linguagem e centro também da BNCC

(BEIERSDORFF, 2018), pois, conforme consta nesse documento, ao ingressar no Ensino
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Médio, “os estudantes ja tém condicdes de participar de forma significativa de diversas
praticas sociais que envolvem a linguagem. ” (BRASIL, 2018 p. 498).

Dessa forma, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 498), “cabe ao Ensino
Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a
perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e
multissemidticos,” alargando, assim, as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a
producéo e recepcdo de discursos e ampliando “as possibilidades de frui¢do, de construcdo e
producdo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na realidade e de
participacdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos.”
(BRASIL, 2018, p. 498)

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Médio (BRASIL, 2000, p.
18), “a unidade basica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e o discurso
que se produz, e a fun¢do comunicativa, o principal eixo de sua atualizacéo e a razdo do ato
linguistico”. Assim, toda analise sobre a lingua usada para se atingir intentos comunicativos,
conforme aponta esse documento, deve considerar o texto/discurso como base para a pratica
da AL.

Geraldi (2008) utiliza o termo “Analise Linguistica” para os estudos gramaticais
feitos a partir dos textos dos alunos, objetivando a reescrita. Em relacdo a este tipo de
atividade, esse tedrico faz algumas consideracfes de ordem geral, pois a AL ndo deve partir
do texto “bem escritinho”, do bom autor pelo “fazedor de livros didaticos”. Ao contrario, o
ensino da gramética somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso, partira do texto do
estudante; a preparacdo das aulas de pratica de AL sera feita mediante a leitura dos textos
produzidos pelos alunos nas aulas de producéao de textos.

Bezerra e Reinaldo (2013) destacam das recomendacdes apresentadas por Geraldi
(2009) o fato das aulas de AL partirem do texto dos alunos para anélise de seus erros, a fim de
leva-los a reescrever o texto no processo de autocorre¢do. Assim, o ensino da lingua mediante
0 eixo AL deve ser visto como um instrumento para possibilitar ao aluno o entendimento do
que ele Ié e o dominio da variedade linguistica de prestigio, e ndo é o ensino da gramatica por
si sO que garantird a compreensdo da lingua(gem).

Mas, a gramatica ndo tem que ser excluida do programa de ensino a ser desenvolvido.
A recomendacéo feita por Franchi (2006) e Geraldi (2002) é a de que o trabalho gramatical
deve ser feito nos momentos de leitura e producdo textual e de forma criativa/reflexiva,

embora as normas gramaticais estejam sujeitas as regras de uso da lingua, que é um sistema
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relativamente rigido e apresenta mudancas lentas, sobretudo em sua modalidade escrita. Britto
(1997) também defende ideia semelhante, pois, ensinar gramatica nessa perspectiva, segundo
ele, é pensar a lingua tal como ela é exercida e avaliada em sociedade, ou seja, pensar a lingua
em suas condicdes efetivas de uso.

Bakhtin ([1924] 2013), em seu texto Questdes de estilistica nas aulas de lingua, no
qual aborda questdes referentes ao ensino da gramatica nas aulas de lingua russa, aponta a
necessidade de levar em conta o significado estilistico das formas gramaticais. Essa
observagao torna suas reflexdes bem atuais, pois, conforme aponta Brait (2013), “o ensino de
lingua, especialmente de gramatica, € um calcanhar de Aquiles ha muito tempo, quer no
Ocidente, quer no Oriente”.

Bakhtin ([1924] 2013) aponta-nos um caminho para que possamos experimentar um
trabalno com o ensino de lingua, especialmente com a gramética, de forma criativa,
significativa, interligando o estudo gramatical a estilistica. Para tanto, ele nos mostra duas
possibilidades de igual importancia: a de observar reais mudancas na expressividade textual
de seus alunos e a de conhecer e elaborar estratégias que oferecam subsidios para uma leitura
e producdo textual eficientes, a partir de um estudo de gramatica que observe a lingua viva, ou
seja, em uso, procurando evitar uma linguagem “impessoal”.

Assim, para esses tedricos, 0 ensino da AL pode englobar o ensino da gramatica, ou
seja, ensinar AL significa refletir sobre a forma de organizacdo e uso da lingua(gem) em
diferentes contextos de producdo. No que diz respeito a isso, Geraldi explica:

A anélise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica
guanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar: coeséo
e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; analise
dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagdes,
discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de informacdes; etc.;
Essencialmente, a pratica da andlise linguistica ndo podera limitar-se a higienizagéo
do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
“corre¢Oes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores a que se destina. (GERALDI, 2008, p. 74)

Dessa forma, pode-se entender que AL se refere precisamente ao conjunto de
atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de ela
poder remeter a si propria, ou seja, com a linguagem nao so falamos sobre o mundo ou sobre
nossa relagdo com as coisas, mas também sobre refletimos como falamos. Pode-se dizer que
no trabalho dos sujeitos mediado pela linguagem, hé trés tipos de ac¢Ges da linguagem que se
entrecruzam e se materializam nos recursos expressivos: acdes que os sujeitos fazem com a
linguagem, acdes que fazem sobre a linguagem e acgdes da linguagem (reveladas no

agenciamento e na producdo de sistemas de referéncias). Essas atividades, segundo Geraldi
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(2002), tém sido reservadas as expressdes de atividades linguisticas, epilinguisticas e/ou
metalinguisticas.

Segundo Bezerra e Reinaldo (2013), vinculada a distin¢do das acdes de linguagem,
encontra-se a distincdo entre atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, as
quais podem ocorrer em qualquer dos tipos de a¢des apontadas, porém em niveis distintos de
reflexéo.

As atividades epilinguisticas, segundo Geraldi (2002), trazem uma reflexdo sobre a
linguagem, e a direcdo desta reflexdo tem por objetivos 0 uso destes recursos expressivos em
funcdo das atividades linguisticas em que 0 sujeito esta engajado. Dessa forma, ao refletir
sobre diferentes formas de dizer, desenvolvemos atividades epilinguisticas e, portanto,
“analises linguisticas” tdo importantes quanto outras mais pontuais, como a reflexdo que se
pode fazer sobre os elementos de ligacao, do tipo “ai”, “entdo”, “depois”, entre outras
expressoes. Ja as atividades metalinguisticas constituem a reflexdo analitica sobre os recursos
expressivos que levam a construgcdo de nogdes com as quais se torna possivel categorizar tais
recursos. Assim, estas atividades produzem uma linguagem (a metalinguagem) mais ou
menos coerente que permite falar sobre a linguagem, seu funcionamento, as configuracdes
textuais e, no interior destas, o Iéxico, as estruturas morfossintaticas e estratégias semantico-
pragmaticas.

Geraldi (2002) considera que para que as atividades metalinguisticas tenham alguma
significancia neste processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, é preciso que as
atividades epilinguisticas as tenham antecedido. Vale destacar, consequentemente, como faz
Sousa Filho (2017, p. 47), que, “ao introduzir em sala atividades epilinguisticas, o professor
instaura uma especie de laboratorio da lingua.” J& que “sdo feitas experimentagdes de toda
sorte com o material linguistico, o qual é “manipulado” pelos alunos sob orientacdo do
professor.” Assim, “trata-se de ajudar o aluno ter consciéncia das possibilidades de uso da
lingua, sem ainda introduzir conceitos gramaticais”.

Ideia semelhante é defendida por Travaglia (2010), pois, segundo ele, ao trabalhar as
possibilidades significativas dos recursos da lingua, bem como sua funcéo textual discursiva,
h& mais chance de levar a um dominio desses recursos pelo usuério da lingua, seja como
produtor de textos, seja como aquele que vai compreendé-los. E ainda acrescenta que, em
qualquer situacdo de producdo e/ou compreensdo de textos, estd embutida uma analise

linguistica.
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Para Costa-Hubes (2010), a pratica da AL deve ser feita a partir da reflexdo sobre a
organizacdo do texto (oral ou escrito), tendo em vista a situagdo social de producédo e de
interlocucdo, o género selecionado, a selecdo lexical que da conta da situacdo de interacdo, 0s
mecanismos de textualizacdo empregados naquele contexto e as regras gramaticais,
necessarias para a situacdo de uso da lingua. Isso pode ocorrer tanto em textos prontos, ja
publicados, que circulam na sociedade, quanto em textos em fase de (re)producdo. A seguir,
apresentamos analises de atividades desenvolvidas durante nossas intervences, as quais tém

como foco a analise linguistica.

4. Analise dos dados

A partir do género textual/discursivo novela, descrevemos e analisamos trechos
referentes ao ensino da Lingua Portuguesa com foco na préatica de analise linguistica. Esses
dados foram coletados/gerados durante a realizagdo do projeto Os caminhos e descaminhos da
escrita, desenvolvido em uma escola publica da regido Oeste de Goiania com alunos da
segunda série do EM, durante o segundo semestre (quarto bimestre) de 2019. No decorrer
dessa coleta, varias atividades foram desenvolvidas num processo, mas descrevemos, neste
artigo, apenas trechos de atividades realizadas durante as duas primeiras aulas.

Nesses encontros, realizamos a leitura/analise do primeiro capitulo da obra Nés, de
Salim Miguel (MIGUEL,2018), com foco na pratica de AL. Conforme afirma Travaglia
(2010, p. 1), “qualquer situagao de producdo e/ou compreensdo de textos traz embutida uma

13

analise linguistica”, seja em um viés mais tradicional, ou seja, “ uma analise linguistica
classificatéria e/ou explicativa com foco em uma terminologia linguistica ou em regras
propostas e explicitadas por uma metalinguagem técnica” ou numa perspectiva de “analise
linguistica que enfoca a significacdo e as funcGes dos elementos constitutivos da lingua, dos
recursos da lingua e suas possibilidades de funcionamento textual-discursivo.” Nesse
trabalho, como ja afirmamos, escolhemos a segunda opgdo apontada por Travaglia 2010) e
pautamos o trabalho na concepcao da linguagem como interacao.

Geraldi (2002) também defende ideia semelhante, haja vista que o referido linguista
diz que devemos realizar um trabalho de AL que se concentre na compreensdo tanto nos
momentos de leitura/interpretacdo quanto nos momentos de produgéo textual. Concordamos

com esses dois teoricos e trabalhamos AL focando no uso da lingua, nas atividades de
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interacdo que constroi (e sdo construidas por) sentidos. 1sso é importante para nos professores
que almejamos formar um usuario competente nos diversos dominios em que necessita usar a
lingua(gem) nos eventos cotidianos de interagdo, nos eventos de interacdo escolar, etc.
(TRAVAGLIA, 2010).

Para tanto, utilizamos como instrumento de coleta de dados: diario de campo (anota¢cfes
dos dialogos e observacdes realizadas no decorrer das aulas), textos de memérias da aula,
produzidos pelos alunos, anotacOes e atividades dos alunos. Esses instrumentos nos

possibilitaram anotar os diadlogos entre nos e os alunos.

5. Consideracdes sobre a transcricdo do corpus: trechos de duas aulas iniciais do projeto
Caminhos e descaminhos da escrita

Para andlise do texto oral produzido durante as aulas, usaremos o seguinte glossario, de
acordo com o protocolo de transcricdo de falas, baseado na elaboragdo de Marcuschi (2003, p.
11-13):

Protocolo de Transcricdo de falas, de acordo com Marcuschi (2003, p. 11-13).

Especificacdo do uso Sinal

Falas simultaneas i

Sobreposicédo de vozes [

Sobreposi¢oes localizadas [ 1]

Pausas (+) ou (2.5)

Duvidas ou suposi¢oes (Incompreensivel) ou ()
Truncamentos bruscos /

Enfase ou acento forte MAIUSCULA

Alongamento de vogal

Comentario do analista (GE))

Silaba¢ggo |-

Entonacdo para uma subida rapida, equivalente a um ponto de | «

interrogacao.

Entonacdo para uma subida leve, equivalente a uma virgula | ¢

ou ponto e virgula.

Entonacdo para uma descida leve ou brusca :
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Repeticdo ou reduplicagdo de letra ou silaba eee ela
Pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de atencao. eh, ah, oh, ih:;, mhm, ah&
Indicacéo de transcri¢do parcial ou de eliminagédo ..ou /./

A legenda é composta apenas de duas codificacBes: P para professora; e A aluno (a).

6. A novela Nos

A novela policial “No6s” de Salim Miguel teve seu lancamento em 2015 pela editora da
UFCS, quando o autor ja contava com 91 anos. O texto se divide em sete capitulos e um
apéndice. Os personagens apresentados ndo sdo nomeados, apenas denominadas de: Eu, Tu,
Ela, Um Outro, Ele, Ninguém, NO&s. Séo sujeitos destituidos de identidade e nomeiam-se
apenas como pronomes.

O Nosso objetivo era ler um capitulo por vez, ja que se tratava do género novela
policial. Acreditdvamos que isso motivaria a leitura e o espirito investigativo, imaginario e
reflexivo dos alunos. As aulas foram pensadas da seguinte forma: primeiro conversariamos
sobre as impressdes da leitura e, em seguida, realizariamos uma releitura. Na sequéncia,
discutiriamos sobre o contexto de producdo e circulagdo desse género, bem como suas
caracteristicas. Depois fariamos correlacfes das atividades com escolhas linguisticas que o
autor/escritor faz e refletiriamos sobre as finalidades dessas escolhas feitas pelo escritor da
novela. Inicialmente, solicitamos a turma a leitura extraclasse do capitulo 1, intitulado Eu e,
também, a observacdo do sumario (essa observacdo foi somente com o intuito de eles
perceberem o titulo dado a cada um dos capitulos que compdem o livro). Esse passo foi
importante para o estudo do género novela, bem como outros géneros irradiados por ele
durante o projeto.

Nessas aulas, tinhamos como objetivo mostrar ao aluno que quando escolhemos
determinada forma linguistica ndo se trata apenas de uma escolha gramatical, mas também de
uma escolha estilistica. Pois, quando ocorre a mudanca das formas, os sentidos sdo alterados e
a escolha de determinada forma gramatical vai depender do efeito expressao/sentido que o
autor/locutor quer provocar no ouvinte/leitor. E isso, s6 é possivel se abordamos a lingua
viva, em uso, pois dessa forma é possivel desenvolver um trabalho com a lingua(gem) que vai
além do estudo da gramatica.

Embasamo-nos em Sousa Filho (2017) e em Costa-Hiibes (2010), ja que a préatica da

AL deve ser feita a partir da reflexdo sobre a organizacédo do texto (oral ou escrito). Levamos
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em consideracdo a situacdo social de producdo e de interlocucdo, o género selecionado, a
selecdo lexical que da conta da situagdo de interacdo, 0s mecanismos de textualizacdo
empregados naquele contexto e as regras gramaticais, necessarias para a situacdo de uso da
lingua. O trabalho com a lingua(agem) defendidos pelos referidos estudiosos vem ao encontro
do que prop6e Bakhtin (2013,2015), Franchi ([1988] 2006), Brito (1997), e Geraldi (2002), ja
que eles nos orientam que o ensino da lingua(gem) deve ser feito a partir de enunciados
concretos (orais ou escrito), reais, em situacdo de uso para desenvolver estudo reflexivo da
lingua(gem). Para tanto, tentamos levar o aluno a refletir sobre como o género novela foi
organizado composicionalmente e como os discursos (temas) se inserem numa situacao social
de producdo, como o estilo aparece nas escolhas lexicais e gramaticais, pois todos esses
aspectos séo importantes para a construgdo dos sentidos ao ler/analisar um texto.

Assim, perguntamos aos alunos sobre a leitura do primeiro capitulo: se eles tinham
lido, se gostaram desse primeiro capitulo, sobre o titulo, enfim a impressdo deles sobre a
leitura. Como ocorre muitas vezes, 0os primeiros a responder alegam que ndo entenderam
“pada”, que a linguagem é dificil, outros ndo leram e alguns leram superficialmente. Porém,
apos instigarmos um debate, eles comecaram a participar, mas de forma ainda muito
superficial. Propusemos uma leitura compartilhada sem interrup¢bes e novas indagacoes
foram feitas. Feita essa pré-analise, avancamos mais um pouco como podemos verificar no

didlogo entre a professora e os alunos no Recorte 1:

Recorte 1

P: entdo’ feitas essas primeiras observagdes’ podemos perceber que tipo de texto é esse” (+) quem &
esse tipo de texto’ ou seja’ para que tipo de leitor ele foi produzido” (+) por que o autor o produziu”
(+) ele tem uma funcéo social” (+) qual” representa o discurso de qual esfera social (jornalistica’
religiosa’ juridica’ literaria) ” e um texto contemporaneo” (+) é atual” (+) quem o produziu” (+)
vocés conhecem esse autor” (+) ja leram alguma obra dele’ (+)

A: entdo’ é um romance ndo um conto’ porque o conto é curto e o romance é longo

A: é um outro tipo de texto literario’ NE” n&o me lembro de jé ter lido (+) € por isso que a linguagem
é confusa’ dificil” por isso deve ser pouco lido (+)e também no i nada desse autor

(Anotacdes do diario de campo: 03/09/2019).

Esse fragmento mostra que, os alunos aos poucos vdo mostrando seu conhecimento
sobre género, e sabem que é um género “novo” para eles e que pertence/circula na esfera
artistica/literaria. Entendem que o texto traz um discurso diferenciado, com escolhas
linguisticas também diferenciadas, ou seja, o capitulo responde a um projeto de dizer do
autor/género distante dos que os alunos estavam acostumados a ler. Fica evidente também que

eles ja possuem conhecimentos sobre os textos literrios, ao ponto de afirmarem que néo se
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trata de um conto, mas de um romance. O que eles demonstraram foi ndo conhecer ainda o
género novela.

Inferimos que os alunos conhecem como se organiza uma narragéo, ou seja, Como 0S
géneros pertencentes a essa tipologia se estruturam (personagem, enredo, tempo, espaco,
narrador, foco narrativo, climax, desfecho etc.). Isso fica mais evidente com o desenrolar das
aulas. Mas, o que ndo parece estar claro é como as escolhas linguisticas sdo importantes nesse
processo, pois o fato de existir um espaco ndo é o suficiente para expressar, produzir 0s
efeitos de sentido no texto. Todavia, mais importante que isso é como esse espaco é descrito,
como o tempo € marcado no texto (que escolhas lexicais e gramaticais sdo mobilizadas para
iSS0), comMo essas personagens sdo descritas, como narrador conta a historia, e tudo isso é feito
por meio das escolhas linguisticas, sejam elas lexicais ou gramaticais (cf. Bakhtin, 2013).
Assim, podemos dizer que toda escolha gramatical também é uma escolha estilistica,
conforme afirmam Bakhtin (1924] 2013), Franchi ([1988] 2006), e Geraldi (2002). Isso fica

evidente no Recorte 2;

Recorte 2

P: sim> mas’ o que mais além de ser ficgdo” (+) voltem ao texto e da uma olhada na linguagem (+)
observem como ele conta essa historia’ a escolha das palavras’ por exemplo® (+) ((comeca a ler no
livro)) na mata virgem o casebre me acolhe (+) por que casebre e ndo casinha”

A: acho que ndo causaria 0 mesmo impacto’ pois pelas defini¢cdes que encontramos no dicionario’
acho que ele escolheu para passar ideia de ruina’ ruim’ de algo que ndo é sé por ela ser pequena’
decadente (+) NAO” isolamento’ passa uma ideia NEGATIVA

(Anotagdes do diario de campo: 02/09/2019)

O Recorte 2 nos mostra que o professor é o mediador das reflexdes e estimula o
pensamento epilinguistico mediante a provocacdo de formulagdo das hipoteses pelos alunos.
Assim, leva-os a realizar reflex6es sobre o uso da lingua(agem), seja nos momentos de leitura
ou producdo textual. O exercicio realizado leva o aluno a questionar outras possibilidades
linguisticas e a entender o funcionamento da lingua nas diferentes situacGes de uso, conforme
nos orienta Bakthin (2013, 2015), Franchi ([1988] 2006), e Geraldi (2002).

No que se refere as escolhas lexicais para caracterizar o espaco, 0s alunos percebem
que, embora estes substantivos (casinha e casebre e outras palavras de significado
semelhantes) sejam palavras sindnimas, ndo podem ser usadas aleatoriamente pelo autor, mas
de acordo com os efeitos de sentido que ele deseja produzir em seu interlocutor. Sendo assim,
também ndo podem ser lidas/interpretadas da mesma forma.

Acreditamos que esse tipo de reflexdo/analise contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos. Isso porque eles tém a oportunidade de tomar

consciéncia e também dominar as possibilidades de uso dos recursos linguisticos de acordo

Lingu@ Nostr@, Vitéria da Conquista, v. 8, n. 1, p. 349-373, jan-julho. 2020. 366




Lingu@ Nostr@ - Revista Virtual de Estudos de Gramatica e Linguistica ISSN 2317-2320

com sua significacdo e funcdes assumidas em determinados contextos de uso. O que ndo
ocorreria caso fossem realizadas descontextualizadamente, privilegiando as classificacdes
gramaticais e a correcdo linguistica somente. Mais importante que isso, conforme podemos
observar no Recorte 2, é realizar um trabalho com a lingua(agem) que ajude os alunos a
dominarem recursos linguisticos, bem como também a refletir em que medida certas formas
gramaticais, palavras, expressdes estratégias e construgdes discursivas sa0 mais ou menos
adequadas. Isso implica consideravelmente na ampliacdo das capacidades de
leitura/interpretacdo e também nas produces textuais dos alunos.

Contudo, nada impede que apds esse trabalho reflexivo com a lingua(agem), o
professor realize um trabalho de sistematizacdo voltado para a teoria gramatical, pois o ideal é
que o aluno saiba usar a lingua(gem) e saiba sobre a lingua(gem), sobretudo se pensarmos que
0 estudante deve estar em condigOes de obter éxito nas provas e exames de admissdo aos
cursos do ensino superior, 0s quais ainda sdo pautados, em sua grande maioria, pelos
principios da gramatica tradicional (cf. Sousa Filho,2017). E isso também esta de acordo com
0 que defende Geraldi (2002) ao falar sobre a importancia da anélise linguistica para o ensino
da Lingua Portuguesa, quando ele afirma que o trabalho de reflexdo epilinguistica deve
anteceder o trabalho de sistematizacao tedrica (atividade metalinguistica).

O Recorte 3 mostra um exercicio de analise linguistica a partir de um expediente usual

de interpretacdo de texto:

Recorte 3

P: alguém falou sobre o uso dos pontos de interrogagio” alguém quer falar sobre isso” (+) O que tem
ele exagerar no uso do ponto de interrogacéo” (+) e qual o efeito de sentido” ele esta fazendo pergunta
ou refletindo’ indagando” como € isso” (+)

A: sim tem muitos’ mas acho que ndo é perguntando ndo’ é como se ele tivesse falando com ele
mesmo’ refletindo’ como a senhora disse (+) ele é confuso’ parece estar sonhando ISSO (+) ou sé
imaginado o lugar’ olha ai quase no final do primeiro paragrafo (+) ((comeca a ler no livro)) fugi”
quis me acautelar” ele ndo estd perguntando’ mas se questionando

(Anotagdes do diario de campo: 02/09/2019)

O dialogo descrito no Recorte 3 evidencia a importancia de refletir sobre o uso da
lingua a partir do texto, seja esta reflexdo feita durante a leitura ou durante producao textual.
E tambeém deixa claro a importancia do trabalho de reflexdo sobre o uso da lingua(agem), o
papel da atividade epilinguistica. Essa reflexdo deve ser realizada com a participagdo dos
alunos, cabendo ao professor motivar, questionar, indagar, ou seja, conforme defende Franchi

([1988] 2006), levar o aluno a ser criativo com a linguagem, bem como perceber o uso
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criativo dela, seja em textos literarios ou ndo. E para isso, temos que promover momentos
para que o aluno possa brincar, manipular a linguagem.

Notamos que os alunos perceberam os sentidos produzidos pelo uso do ponto de
interrogacdo, o qual ndo foi utilizado com a finalidade de fazer perguntas, mas sim como
forma de a personagem se auto questionar/refletir sobre sua situacdo naquele lugar. E mais
que isso, 0s alunos perceberam também que esse recurso linguistico utilizado pelo autor ajuda
nos efeitos de sentido de forma global no texto, ja que passa a ideia da confusdo vivida pela
personagem.

Outro aspecto importante que observamos durante a realizacdo da aula é que ndo é
possivel separar os conceitos literarios dos conceitos gramaticais, pois eles estdo também
interligados, sendo quase impossivel separé-los nesse modelo de aula. Assim, conforme
afirma Geraldi (2008), realizar analise linguistica vai além dos elementos gramaticais
tradicionais, como por exemplo, ao abordarmos o foco narrativo € preciso falar sobre as
formas verbais. 1sso deixa evidente a ideia defendida por Bakthin (1924] 2013) de que as
escolhas gramaticais sdo também escolhas estilisticas, ja que sdo essas escolhas que vao
produzir os efeitos de sentido pretendidos pelo locutor/escritor, e € por meio delas que seus
valores sdo expressos. Isso fica mais claro ainda, quando os alunos instigados por nos tragam

uma reflexao sobre uso/escolha dos tempos verbais, conforme Recorte 4:

Recorte 4

P: SIM” é ISSO entdo’ ja temos ai 0 espaco onde ocorre a acdo’ tempo (quando ocorre)’ quem esta
narrando essa histéria’ ja sabemos é o EU/narrador/personagem’ mas que € ele que conta ou vai contar

AS HISTORIAS sob seu ponto de vista" (+) sera que todas as historias serdo contadas por ele” (+)
sera somente sua voz em toda a trama” vocés perceberam que o foco narrativo estd em primeira

pessoa” CERTO e como foi possivel perceber que estd em primeira pessoa” (+)
A: da a ideia que os fatos estdo ocorrendo simultaneamente com a nossa leitura
(Anotagdes do diario de campo: 03/09/2019)

Com essa atividade tivemos como objetivo levar os alunos a perceberem que, com a
alteracdo dos tempos verbais, os sentidos também séo alterados, conforme podemos notar no
Recorte 4 abaixo:

Recorte 4

Texto original: Na mata virgem o casebre me acolhe. Noite e dia se fundem, eu me confundo. E o
breu, escuriddo perene.

Texto com alteracdo dos tempos verbais: Na mata virgem o casebre me acolheu. Noite e dia se
fundiam eu me confundia. Era o breu, escuriddo perene.

P: vamos ver como ficou o texto apds essas alteragdes’ MELHOR’ vou colocar no quadro o texto
original e o texto transformado para podermos comparar os efeitos de sentido (+) e agora (+)
A: no texto original’ vamos junto com ele’ junto com a histéria’ da ideia que ocorre agora nesse
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momento’ passa a ideia que a historia ndo ocorreu’ esta ocorrendo (+) esta acontecendo (+)
A: entdo’ é como ja aconteceu’ ele foi acolhido pelo casebre e PRONTO
A: correu uma Unica vez o fato de acolher’ 14 no passado’ JA FOI

(Anotagoes do diario de campo: 03/09/2019)

O Recorte 4 mostra mais uma vez a nossa tentativa de priorizar questbes de
interpretacdo/andlise linguistica, ou seja, estratégias que busquem conduzir o aluno a refletir
sobre os registros do narrador/personagem ao figurativizar os fatos e a relaciona-los a escolha
de certas formas verbais e ndo a outras. Por isso, solicitamos que os alunos reescrevessem o
trecho usando o tempo passado e, com isso, pudessem comparar as formas verbais do presente
com as do pretérito e compreender como a temporalidade atua nos efeitos de sentidos
suscitados pelo texto da novela e nos textos dos alunos.

Nessa atividade, os alunos ndo seguiram as orientagdes de acordo com o comando da
professora, pois alguns ndo reescreveram o fragmento por completo, outros coloram as formas
no passado e futuro. Entretanto, no momento da discussdo, todos contribuiram com as
reflexdes e juntos reorganizamos o texto no quadro. O resultado nos parece muito proveitoso,
pois demonstram que houve por parte dos alunos a compreensdo dos efeitos de sentido
gerados pelo emprego das formas verbais, ou seja, a atividade de AL conseguiu fazer com que
os alunos pudessem ao mesmo tempo compreender questbes de leitura, literatura e de
funcionamento da lingua(gem) e, para que eles enxergassem tudo isso, ndo foi preciso
trabalhar com identificacdo de nomenclaturas gramaticais ou textuais, ndo foi preciso recorrer
ao exercicio tradicional de taxonomia de géneros ou de estruturas linguisticas (cf. CERUTTI-
RIZZATTI, 2010).

Essas reflexdes levaram os alunos a concluirem que as escolhas lexicais e gramaticais
do narrador/personagem ligam-se a seu projeto de dizer, que objetivo era sugerir
simultaneidade das acgdes junto ao seu interlocutor. E ainda formularam uma das
caracteristicas do género novela policial: os verbos no presente, 0 que confere ao texto de
Salim (2018), a ideia de que os fatos narrados e/ou criados pelo narrador/autor ocorrem
simultaneamente a leitura realizada pelo leitor.

Outro cuidado que tentamos tomar foi em relacdo a sistematizacdo - metalinguagem
dos conhecimentos ap6s a fase de reflexdo — epilinguismo. Néo detalhamos essa etapa do
desenvolvimento do projeto porque tal tarefa alteraria o recorte que realizamos. Contudo,
acreditamos que no EM é importante que os alunos saibam usar a lingua e também conhegam

normas de bem falar e escrever, estas ditadas em grande medida pela gramatica tradicional.
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Considerac0es finais

Apresentamos neste texto algumas observacGes sobre as atividades desenvolvidas
durante o projeto Os caminhos e descaminhos da escrita, desenvolvido em turma da segunda
série do EM de uma escola publica da regido Oeste de Goidnia. Em nosso estudo, realizamos
um trabalho com a lingua portuguesa com foco na pratica de analise linguistica a partir dos
géneros discursivos.

Consideramos como ponto de partida o estudo da lingua materna, no que se refere a
geracdo de sentidos nos enunciados da novela No6s, de Salim Miguel (MIGUEL, 2018). Em
nosso trabalho ndo partimos das normas gramaticais, mas observamos como ocorrem as
escolhas estilisticas num texto. O gque notamos nesse movimento interlocutivo é que o
processo de ensino/aprendizagem por meio da compreensdo € mais rico do que pela
fragmentacdo e descontextualizacdo da lingua(agem), como infelizmente alguns ainda fazem.
A fragmentacdo e a descontextualizacdo dificulta uma pratica mais criativa, reflexiva sobre o
uso da lingua e o mais triste € que essa forma de conduzir o processo de ensino/aprendizagem
ainda continua a se repetir em muitas escolas.

Por outro lado, sabemos que as dificuldades enfrentadas por nos professores em
transformar o estudo/ensino da lingua portuguesa a partir da leitura e producédo de textos em
contetido contextualizado na escola ndo é algo facil. E importante lembrar que, embora as
instituicbes formais sinalizem/garantam o estudo da lingua materna por meio de texto, essas
instituicOes ainda deixam a desejar (GERALDI, 2008). Isso ocorre porque elas ndo explicitam
de forma clara os contetdos a serem trabalhados nem a maneira de se assegurar 0
estudo/ensino da lingua portuguesa por meio da leitura e da producdo textual.

Quando temos o texto como ponto de partida e de chegada do processo de ensino-
aprendizagem, acreditamos que € possivel realizar um estudo/ensino da lingua portuguesa
mais significativo para os alunos, pois, ao partimos do texto, temos condi¢cdes de trabalhar a
lingua(gem) de forma criativa, ou seja, voltada para a reflexdo, conforme defendem Bakhtin
(1924] 2013), Geraldi (2008) e Franchi ([1988] 2006).

Cremos que o trabalho com a andlise linguistica da ao professor e ao aluno a
oportunidade de refletir sobre a lingua(gem) e, com isso, condi¢cdes de melhorar 0 uso e 0
saber sobre a lingua, pois, como apontamos, tanto do ponto de vista tedrico quanto de nossa
pratica cotidiana, quando os conceitos e atividades sdo abordados de forma mecénica, sem

reflexdo, o resultado da aprendizagem é catastréfico, ja que, para serem (a)provados, 0S
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alunos apenas tentam (precisam) decorar o que os professores repassam para eles, isto €,
precisam demonstram que foram bem condicionados e, por isso, tem as respostas esperadas

pelo sistema, sobretudo pelo sistema de ensino da gramatica tradicional/prescritiva/normativa.
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