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Denne artikel undersoger en raekke
konkrete legeeksperimenter i borns
overgang fra dagtilbud til skole. Det
empiriske afsat er feltobservationer
fra et pilotstudie i 2020, hvor lege-
eksperimenter blev designet og afpro-
vet som overgangsaktivitet i et dansk
skoledistrikt. Her deltog de aldste born
fra omradets bornehaver sammen med
skoleborn fra 3. klasse og padagoger
fra hhv. dagtilbud og skole i en reekke
paedagogisk rammesatte legeeksperi-
menter pa den lokale skole. Legeeks-
perimenterne undersoges ved at kaste
lys pa, hvordan bernehavebornenes veje
ind i skolen konkret udfolder sig her,

Om legens fleksible deltagelsesrum
| overgangen fra dagtilbud til skole

samt ved at fremhzeve de muligheder,
som denne aktivitetsform abner ift. at
etablere sammenhzang i overgangen.
Et centralt fund fra undersogelsen

er, at legeeksperimenterne muliggor
veje ind i skolen gennem fleksible
deltagelsesrum. Dette stiller imidlertid
anderledes krav til de professionelles
deltagelse end ved mange andre typer
af overgangsaktiviteter. Legeeksperi-
menterne aktualiserer overgangen som
en proces, hvor paratheden ikke ensidigt
er barnets, dagtilbuddets eller skolens
ansvar, men hvor alle parter gensidigt
ma justere sig efter hinanden inden for
rammerne af legeordener.

En sammenhangende overgang? Om legens fleksible deltagelsesrum i overgangen fra dagtilbud til skole

Vi star aktuelt med et vigtigt afklaringsarbejde
| forhold til, hvordan kravet om en sammen-

haengende overgang bor forstas og handteres
hensigtsmaessigt.

Indledning

Denne artikel tager afsaet i den grund-
laeggende praemis, at sporgsmalet om
sammenhceng er et helt fremtreedende
omdrejningspunkt for bade forskning,
policy og praksis vedr. berns overgang
fra dagtilbud til skole (Boyle et al. 2018;
OECD 2017; Odgaard 2018). | de senere
ar er det séledes blevet belyst, hvordan
eksisterende tilgange til etablering

af sammenhaeng i overgangen i vidt
omfang viser sig utilstraskkelige
(Christensen 2020; EVA 2021; Stanek
2020). Kritikken angér, dels at skole-
forberedende aktiviteter indledes
uhensigtsmeessigt tidligt (Stanek 2020;
EVA 2021), dels at de tiltag, som seger
at udligne forskelle gennem fzelles tiltag
pa tveers af dagtilbud og skole, reelt

ikke skaber sammenhaeng for bernene
(Stanek & Vendelboe 2019). Derfor har
der de senere ar veeret oget fokus p3,
hvordan bernecentrerede tilgange kan
bidrage til etableringen af sammenhang
i overgangen (Odgaard 2018; Huser et al.
2016). Som en del af dette fokus szettes
der aktuelt fokus p4, hvordan bernenes
forskelligartede deltagelsesbaner, pa
deres vej ind i skolen, kan understottes
mere fleksibelt og differentieret (Koch
et al. 2022). Nzerveerende artikel seger
at bidrage til dette fokus. Det empiriske
afseet for artiklen er feltobservationer
fra Pilotprojektet Dagtilbudssporet
(2020-2021), et design-baseret projekt
(Amiel & Reeves 2008), som bestod

af legeeksperimenter i overgangen.
Projektet opstod som en knopskydning

pa det sterre projekt Ma jeg veere med?
(Jergensen & Skovbjerg 2020; Skovbjerg
& Sand 2022), som viste potentialer ved
at arbejde paedagogisk med leg i skolen.
Her skabte paedagogerne legedelta-
gelse for flere born, dels ved at tilbyde
diversitet i legemuligheder og dels ved
at veere teet pa og indga i konkrete lege-
situationer. Dette beted blandt andet, at
paedagogerne fik blik for barnenes lege-
resurser og -viden, hvilket kunne bruges i
det videre paedagogiske arbejde (Jensen
et al. 2022; Jergensen 2022; Sand et al.
2022). 1 den sammenhaeng opstod der
et onske fra den ene deltagende skole
om at arbejde med legen i en reekke
overgangsaktiviteter, som skolen i for-
vejen skulle rammeseette for kommende
skoleborn. Skolens paedagoger kunne pa
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denne méade traekke pa erfaringer fra det
padagogiske arbejde med leg i skolen
og lade disse komme overgangsarbejdet
til gode.

| denne artikel stilles der skarpt p4a,
hvordan en gruppe berns ferste meder
med skolen udfolder sig gennem deres
konkrete deltagelse i projektets paeda-
gogisk rammesatte legeeksperimenter.
Dette empiriske fokus bringes i artiklen i
spil i forhold til aktuel forskning og policy
vedr. overgangen fra dagtilbud til skole,
og artiklens centrale bidrag er dermed
at belyse og nuancere det krav om sam-
menhang, som er et centralt omdrej-
ningspunkt i arbejdet med overgangen.
Sammenhaeng kan, ifelge denne artikel,
forstas i et mikro-perspektiv, nemlig
som de emergerende deltagelsesbaner,
som bernene over tid etablerer sammen
i kraft af deres situerede deltagelse i
legens orden i overgangen.

Artiklens forstaelse af leg baserer sig pa
stemningsperspektivet (Skovbjerg 2021;
Karoff 2013), der er et alment menne-
skeligt perspektiv pa leg, hvor legen ses
som en saerlig made at veere indstillet i
forhold til andre mennesker, i forhold til
sig selv og i forhold til materialer. Den
paedagogiske opgave bliver, inden for
denne legeforstaelse, at skabe deltagel-
sesmuligheder for alle barn og samtidig
at stotte dem i at bidrage til legens
udvikling. | kraft af begrebet om legens
orden kan der séaledes ske en produktiv
forskydning af den diskussion vedre-
rende etableringen af sammenhang i
overgangen fra dagtilbud til skole, som
de professionelle er lovgivningsmaessigt
forpligtede pa (Dagtilbudsloven 2022, § 1
stk. 4, § 7 stk. 5 og § 8 stk. 6).

Artiklens forskningsspergsmal er:

- Hvad karakteriserer bernenes del-
tagelse i legeeksperimenterne, og
hvordan kan sammenhaeng i overgan-
gen forstas i lyset heraf?

- Hvilke implikationer kan denne
forstéelse have for de professionelles
handtering af sammenhang i overgan-
gen?

Overgangen fra dagtilbud til skole

- aktuel forskning og policy

Berns overgang fra dagtilbud til skole
har de senere ar veeret genstand for
forskningsmaessig interesse, i Danmark
séavel som internationalt (Boyle, Grie-
shaber & Petriwskyj 2018; Christensen
2020; Dockett, Einarsdéttir & Perry
2019; Stanek 2020; Winther-Lindquist
2019). To kortleegninger belyser, hvordan
overgangen aktuelt organiseres i danske
kommuner (Stanek & Vendelboe 2019;
EVA 2021). Godt halvdelen af kommu-
nerne benytter sig af en skolestartsmo-
del, hvor bernene overgar fra dagtilbud
til SFO “forud for skolearets begyndelse”
(Folkeskoleloven 2021, § 40 stk. 4). Som
EVA (2021) papeger, sa betyder denne
skolestartsmodel reelt, at mange barn
deltager i skoleforberedende aktiviteter
fra de er fire &r gamle, hvilket skyldes
Dagtilbudslovens krav om, at der “i
bernenes sidste ar i dagtilbuddet tilrette-
laegges et paedagogisk leeringsmilje, der
skaber sammenhaeng til bernehaveklas-
sen” (Dagtilbudsloven, § 8 stk. 6). Forsk-
ning peger p4a, at denne udvikling er del
af en sterre samfundsmeaessig udvikling,
hvor en “nedadgaende spiral” (Stanek
2020, s. 39) presser krav og disciplinering
nedad i uddannelsessystemet. Det er
ligeledes forskningsmaessigt belyst, at
lovgivningens krav om sammenhaeng i
praksis fortolkes som treening af skole-

lignende aktiviteter i dagtilbuddene til
opnéelse af skoleparathed (Christensen
2020). Ogsé internationalt er det blevet
problematiseret, at bestraebelser pa
kontinuitet kan resultere i skolifice-

ring af dagtilbud (OECD 2017, s. 20).
Desuden problematiseres det, at aktuelle
bestraebelser pa at skabe sammenhang
gennem f.eks. ensartede aktiviteter

og materialer pa tveers af dagtilbud

og skole ikke nedvendigvis sikrer den
intenderede sammenhaeng for bernene
(Stanek & Vendelboe 2019). Vi star
aktuelt med et vigtigt afklaringsarbejde
i forhold til, hvordan kravet om en sam-
menhangende overgang ber forstas

og handteres hensigtsmaessigt. Det

er denne artikels hensigt at bidrage til
dette problemfelt gennem en produktiv
forskydning af begrebet sammenhzang

i overgangen. Ved at flytte fokus veek
fra det hidtil fremherskende strukturelle
perspektiv, hvor sammenhaeng taenkes
at kunne etableres for bernene gennem
skoleforberedende aktiviteter i dagtilbud,
sa soger artiklen at belyse en situeret
forstaelse af sammenhang som noget,
deltagerne aktivt skaber sammen
gennem deres situerede og menings-
skabende deltagelse i overgangen, i
dette tilfaelde gennem deres deltagelse
i legens orden.

Forskningskontekst, undersogelses-
design, metode og etik

Pilotprojektet Dagtilbudssporet, som
denne artikel bygger pa, er en del af det
storre forskningsprojektprojekt Ma jeg
vaere med? (2018-2022), som foregik i to
folkeskoler og undersegte legedeltagelse
blandt bern i indskolingen. Pilotprojektet
Dagtilbudssporet etableredes som en
knopskydning pa Ma jeg vaere med?-
projektet, foranlediget af at den ene

En sammenhangende overgang? Om legens fleksible deltagelsesrum i overgangen fra dagtilbud til skole

De kommende skolebarns mede med skolen
var séledes ikke praeget af et ekspliciteret
skole-adfaerdskodeks eller regelseet.

deltagende skole anskede at bygge
videre pa paedagogernes erfaringer fra
M4 jeg veere med? i forbindelse med sko-
lens overgangsarbejde, bl.a. med henblik
pé at styrke relationer og deltagelses-
muligheder for de kommende skolebearn.
| Dagtilbudssporet deltog de i alt seks
dagtilbud, som i overgangsregi var knyt-
tet til den deltagende skole. Samlet set
var 95 bernehavebearn, 20 skolebern fra
3. klasse, otte SFO-paedagoger og 12
bernehavepaedagoger involveret i lege-
eksperimenterne.

Forskningsdesignet bygger pa design-
based research, en intervenerende forsk-
ningsmetode, hvor forskere indgar i neert
samarbejde med praksis om at igang-
seette forandringsprocesser og afprov-
ninger (Amiel & Reeves 2008; Jergensen,
Skovbjerg & Eriksen 2021). Deltagerne
skaber herigennem et design for leg,
afprover dette i gentagende iterationer
og reflekterer afslutningsvist over dette.
At deltagerne designer for legen, fremfor
at designe selve legen, har veeret et

kardinalpunkt i projektet, hvilket haenger

teet sammen med projektets forstaelse

af leg som en stemningspraksis, der
nedvendigvis méa skabes af de legende
gennem legen (Karoff 2013). At designe
for leg implicerer séledes at tage nogle
valg i forhold til materialer, rum, ramme-
seetninger og andre forhold, som kan
befordre legen som stemningspraksis.

Designprocessen fulgte design-based

research-modellens fire domaener (Amiel

& Reeves 2008):

1) Kontekst: Vi udforskede deltagelses-
problemstillinger i overgangen i
forhold til en given legetype. Her
deltog bernehavepaedagoger, skole-
paedagoger og forskere i den feelles
rammesaetning.

2) Lab: Vi planlagde et konkret lege-
eksperiment.

3) Designeksperiment: Vi afprevede
legeeksperimentet i den konkrete
praksis det, som vi havde planlagt.

4) Refleksion: Vi samlede op og reflekte-
rede over det, som vi havde afprovet.
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Figur 1: Design-based research-model
inspireret af Amiel & Reeves 2008;
Christensen, Gynther & Petersen 2012.
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Denne artikel stiller skarpt pa de aktivite-
ter, som fandt sted i fase 3, altsd i selve
legeeksperimenterne, og den omhandler
séledes ikke de ovrige fasers processer.
Det empiriske materiale bestar af obser-
vationsnoter og fotos, som er produceret
gennem deltagende observation, og som
metodisk bygger pa institutionelt etno-
grafisk feltarbejde (Smith 2005, 2006).

Ligesom det at designe for leg har saer-
lige implikationer, sa er det at observere
leg ligeledes forbundet med seerlige
overvejelser. Legen er, som empirisk
feenomen, flertydig og vanskeligt at fa
hand om (Sutton-Smith 1997). Forfat-
terne har tidligere brugt en jellycake-
metafor til at beskrive, hvordan forskning
i legen som empirisk faenomen foregar
(Skovbjerg & Bekker 2018): Man ma
holde neensomt om legen, for at den ikke
gar i stykker, og samtidigt ma man ogsa
have strategier, der kan indfange legens
dirrende og naesten flydende karakter.
Strategien har her veeret at indkredse
feenomenet pa en sensitiv made, gennem
flere modaliteter og gennem en sanse-
ligt-kropslig tilstedeveerelsesmodus i
observationerne (Skovbjerg 2021).

Der er indhentet informeret samtykke fra
personalet samt alle deltagende berns
foreeldre, ligesom forskerne har haft en
fortlebende opmaerksomhed péa berne-
nes in-situ-accept af, at vi observerede
dem (Dockett & Perry 2011). P4 samme
maéade har forskerne vaeret bevidste om
de etiske dilemmaer, som er forbundet
med professionelles involvering i
intervenerende forskningsprocesser.
Intervenerende forskningsprocesser,
som et designbaseret studie er, kan
naermest umeaerkeligt transformeres til
institutionelle praksisser, og dette er
vaesentligt i etisk forstand, fordi berns

og professionelles deltagelse i institutio-
nelle praksisser ikke reelt kan anses for
at veere frivillig. Dette dilemma fordrer en
skeaerpet forskerbevidsthed ift. at tilgo-
dese deltageres agens i alle faser af det
designbaserede samararbejde (Odgaard
& Ripley 2022). Samtidig er det helt
afgerende at fastholde bevidstheden
om, at dét at blive observeret som led i
forskning altid méa og skal veere frivilligt.

| projektet beted dette, at forskerne fort-
lobende ekspliciterede og var opmaerk-
somme pa at sikre denne frivillighed.
Forskningsprocessen og datahandterin-
gen lever op til sdvel den danske Code of
Conduct (UFM 2014) samt regulativerne i
EU’s databeskyttelsesforordning, GDPR.

Teoretisk rammesaetning:

Leg og deltagelse i overgangen

| det folgende praesenterer vi vores
teoretiske rammesaetning, hvor begrebet
legeorden er centralt. Grundleeggende
baserer artiklen sig pa et stemnings-
perspektiv pa leg (Skovbjerg 2021; Karoff
2013). Legen forstas som en szerlig orden
- en legeorden - hvor betydningsuniver-
set er et andet end i det hverdagslige.
Legeordner udger konkrete betydnings-
sammenhaenge, hvor noget betyder
noget, mens andet ikke har betydning;
bestemte handlinger har betydning i

en dukkeleg, mens andre ikke vil vaere
betydningsfulde i dukkelegens orden
(Skovbjerg & Sand 2022). Deltagelse i
legens orden handler altsd om at vide,
hvordan man skal handle i den konkrete
legeorden, og samtidig hvordan man

- inde i legens orden - kan vaere med

til at fa legeordnen til at udvikle sig ud
fra de ting, man selv, sammen med sine
legekammerater, gerne vil (ibid.). Dette
perspektiv suppleres med antropologen
Tim Ingolds (1993) begreb “taskscape”,
her oversat til geremaélslandskab. Gere-

malslandskab betegner en forstaelse

af, at steder og menneskelig aktivitet
gensidigt konstituerer hinanden. Denne
forstaelse implicerer, at de steder, vi har
det med at tage for givet, er under kon-
stant tilbliven: “It is from this relational
context of people’'s engagement with
the world, in the business of dwelling,
that each place draws its unique signi-
ficance” (ibid., s. 155). Kontekster bliver i
denne forstdelse ikke beholdere med et
konstant indhold, men derimod socialt,
materielt og stemningsmaessigt kon-
stituerede situationer, som mennesker
skaber sammen i kraft af deres aktiv-
iteter (van Oers 1998). | denne artikel er
dette teoretiske rammeveerk interessant,
fordi det far betydning for, hvordan sam-
menhaeng i overgangen fra dagtilbud til
skole kan forstas og handteres. Samlet
set kan disse teoretiske begreber knytte
meningsfuldt an til de forstaelser af
sammenhaeng i overgangen, som blev
fremheaevet tidligere i denne artikel; de
aktuelle problematiseringer af sam-
menhang som noget, der kan etableres
strukturelt pa bernenes vegne gennem
foregribende praksisser eller udligning
af institutionelle forskelle. Derimod

kan sammenhang begrebsliggeres

som et resultat af bernenes aktivt
meningsskabende overgangspraksisser,
i dette tilfaelde gennem deres situerede
deltagelse i legens orden i lobet af lege-
eksperimenterne. | det felgende vil to
uddrag fra studiets empiriske grundlag
blive genstand for en teoridrevet analyse,
dvs. en analyse, som ikke har til formal
at repraesentere det empiriske materiale
i sin helhed, men som simpelthen har til
formal at kaste nyt lys pa spergsmalet
om sammenhang i overgangen. Dette
sker ved, i overensstemmelse med
forskningsspergsmalene, at belyse, hvad
der karakteriserer bernenes deltagelse i
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De geremalslandskaber, som neervaerende
artikel peger pa som relevante for overgangen,
stiller anderledes krav til de professionelles

deltagelse.

legeeksperimenterne i de to uddrag, og
at fremhaeve, hvordan sammenhzaeng i
overgangen kan forstas i lyset af denne
deltagelse. Dernzest vil det afslutnings-
vist blive diskuteret, hvilke implikationer
denne forstaelse af sammenhaeng i over-
gangen kan have for de professionelles
handtering heraf.

Fra skibsleg til guldskat:

Empiriske uddrag og analyse

med fokus pa “sammenhang”

De legeeksperimenter, som danner
empirisk grundlag for naervaerende
studie, blev rammesat og designet
som konstruktionslege. P4 denne bag-
grund formulerede SFO-pzaedagogerne
folgende interne overskrift til legeeks-
perimenterne: “LEGO UNIVERS - mega
levende LEGO univers som bestar - ogsa
i morgen???”. Denne overskrift fremgik
af skolens interne aktivitetsplan for
SFO’en pa de fem eftermiddage, hvor
bernehavebernene kom pa besog for
at deltage i legeeksperimenterne. Som

aktivitetsbeskrivelse peger overskriften
pa en intention om, at der muligvis ville
kunne etableres en sammenhaeng gen-
nem forlebet, nemlig i den forstand at
univers-kreationerne maske (“???") skulle
fa lov at besta fra gang til gang.

De born og peedagoger, som deltog i de
fem observerede legeeksperimenter,
var inddelt i fire grupper pa forskellige
lokationer pa skolen. | den gruppe, som
denne artikels uddrag af observationer
stammer fra, deltog i alt 16 berneha-
vebearn, seks skolebern, to barnehave-
paedagoger og to SFO-paedagoger. Med
inspiration fra praksisteorien (Nicolini
20009) vil vi i det felgende zoome ind

pa en enkelt bernegruppes deltagelse

i det forste legeeksperiment. Dernaest
vil vizoome ud pa de deltagelsesbaner,
eller emergerende sammenhzange, som
konkret etableres af netop denne barne-
gruppe i lebet af de i alt fem legeekspe-
rimenter. Med denne analytiske struktur
er det bestraebelsen at give et nzerbillede

af bernenes deltagelse som konkret
geremalslandskab (Ingold 1993), séledes
som det over tid udfoldede sig gennem
legens orden.

Uddrag 1, observationsnoter,
legeeksperiment 1/5:

Da bernehavebarnene ankommer, sidder
de seks bern fra 3. klasse allesammen
pd den ene side af en keempestor bunke
byggeklodser og andre byggeelementer,
som ligger pd et fleecetceppe midt pé
gulvet. Bernehavebernene bliver af
deres pcedagoger anvist pladser pd den
modsatte side af den store bunke med
materialer. Gruppen af bernehavebaern
sidder teet, i to-tre rodede reekker med
fem-seks bern i hver, lige overfor de seks
skolebearn. [..]. Andreas fra 3. klasse har
reddet sig en stor Lego-skibsstcevn fra
bunken, som han viser frem til nogle
bernehavedrenge. “Vil | veere med til at
bygge et sejt skib?”, sperger han. Det

vil Charles, Villy og to andre drenge fra
bernehaven gerne. Andreas fortceller,
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hvilke klodser drengene skal finde for at
bygge videre pd skibet. Drengene leder
i bunken, der forhandles lidt om, hvilken
figur der skal styre skibet [..] Andreas
sperger meget til, hvad de andre barn
synes, der skal vaere pd skibet, og sé
leder de sammen efter forskellige dele,
som de saetter fast, dog mest efter
Andreas’ anvisninger. En af drengene fra
bernehaven foresldr, at der skal vcere en
helikopter, og sammen fér de bygget en
propel og en lille kasse, som propellen
kan sidde fast p&. Helikopteren passer
lige ovenpd skibet. Mens legen kerer
derud af, opdager Andreas pludselig,

at klokken er tre, og at han derfor skal
hjem. Han scetter et par ting mere pd
skibet og rejser sig derefter, siger farvel
til de andre og gér af sted. Legen ved
skibet opleses, drengene fra bernehaven
gdr lidt rundt i lokalet. Charles og Villy
bliver dog i ncerheden af skibet, Villy
tager en legofigur og scetter den fast pd
en slags skateboard, legofiguren suser
af sted, sjussssj sjussj, langs veegge

og vindueskarme. Charles og en tredje
dreng, som fer ogsd var med til at bygge
skibet, samler forskellige smé klodser

i en grd skal. “"Det skal kun vecere de
usynlige”, siger Charles. “Ej, de er ikke
alle sammen usynlige, vi ta’r dem ud,
der ikke er usynlige”, siger den anden
dreng. Sammen sorterer de alle de ting
fra, som ikke er gennemsigtige. “Men vi
beholder dem. For det er jo vdbnene”,
siger Charles, mens han holder et lille-
bitte, guldfarvet sveerd mellem fingrene.
Jeg sperger om de ting, de har samlet,
ogsd herer med til skibet. “Ja, det ger
de”, svarer Charles, “men det er ikke mig,
der ved sG meget om skibet. Det er mest
Andreas, der gor dét”. Drengene saetter
skallen med indhold ned pé skibet og
samler flere af “de usynlige”.

Dette uddrag af observationer fra forste
legeeksperiment viser, hvordan Andreas
fra 3. klasse initierer en skibsleg ved at
invitere bernehavebernene Charles og
Villy til at deltage. Bernenes deltagelse er
karakteriseret ved, at bernehavebernene
indledningsvist bidrager efter Andreas’
direkte anvisninger, mens deres bidrag
efterhanden bliver mere initiativrige.
Berenes deltagelse kan dermed karakte-
riseres som spergsmal om bade at tage
legeordnen pé sig og samtidig at give til
legens orden, sa den bliver ved med at
udvikle sig og dermed forbliver relevant
(Skovbjerg & Sand 2022). Da Andreas

ma forlade legen, bliver det imidlertid
tydeligt, hvor vigtig hans rolle var.
Skibslegens orden opleses, og berneha-
vebarnene ma orientere sig pa ny. Deres
initiativer bliver forst spredte, og derefter
samles de igen gennem en ny tilfojelse:
skallen med “de usynlige”. Legen omkring
skallen placerer sig elegant imellem, pa
den ene side, at udgere en ny legeorden,
hvor de gennemsigtige klodser har seerlig
betydning og veerdi som “de usynlige”,
men hvor denne legeorden pa den anden
side bibeholder en bade konkret og
betydningsmaessig sammenhaeng til

den oprindelige skibslegeorden. Berne-
havebernene agerer, gennem denne
tilfojelse, bade passende, bevarende og
udviklende i forhold til den oprindelige
skibslegeorden. Bernenes deltagelse

kan saledes synliggere sammenhangen

i overgangen som et spergsmal om at
skabe et emergerende geremalslandskab
(Ingold 1993). Det erfarne skolebarn
seetter indledningsvist rammen for
legens orden, men sidenhen udvikler

den sig som et fleksibelt deltagelsesrum
med plads til flere initiativer.

Det ovenstaende foregik ved forste
legeeksperiment, og de naestfelgende
gange deltager den samme bernegruppe
i en lebende videreudvikling og trans-
formation af skibslegen. Mens Andreas’
rolle var helt central i starten, sa bliver
hans deltagelse efterhdnden mere og
mere sporadisk. De sidste to gange

er Andreas slet ikke med til legeeks-
perimenterne, og det samme geor sig
geeldende for de ovrige born fra 3. klasse,
som ved de forste legeeksperimenter
indgik i lignende konstellationer sammen
med bernehavebernene. Felgende obser-
vationsuddrag synligger processen ved
det sidste legeeksperiment:

Uddrag 2, observationsnoter,
legeeksperiment 5/5:

Med afscet i “de usynlige” har Charles,
Villy og to andre drenge fra bernehaven
kastet sig over et omfattende byggeri
af en slags fort, som nu huser den skat,
som de i lebet af flere legeeksperimen-
ter kontinuerligt har indsamlet. Nu bliver
der sat en edderkop, en slange og en
soldat op omkring fortet; de bevogter
tydeligvis skatten derinde. Charles,

Villy og de to andre inviterer enkelte
gange nogle af de evrige bernehavebern
hen for at se “guldskatten”, som de nu
betegner indholdet i fortet. En anden
gruppe bern er ogsd gdet i gang med at
samle guld, og overfor denne gruppe er
Charles, Villy og de andre meget hem-
melighedsfulde. P4 et tidspunkt kommer
Ella fra bernehaven mdlrettet hen med
en lille plastic-muslingeskal, som hun
giver til Charles. Hun beder ham dbne
skallen. Indeni ligger en lillebitte, guld-
farvet plasticment. Charles smiler over
hele hovedet og placerer straks musling
og guldment inde i fortet. Ella fdr lov at
kigge derind, der bliver hvisket hemme-
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lighedsfuldt, mens Charles holder godt
oje med, at de andre guldsamlere ikke
far eje pé skatten.

Etablering af sammenhange

gennem legens orden

Som det ses af uddrag 2, sa har berne-
gruppens legeorden udviklet sig over tid
i lobet af legeveerkstederne; fra Andreas’
skibsleg over indsamlingen af “de usyn-
lige” som skatte, og nu til et bevogtet
fort med guldskat; en leg som flere af
bernehavebernene nu ogsa er blevet
deltagere i. Den betydningsmaessige
sammenhaeng i legeordenens udvikling
over tid er synlig, og barnenes konstruk-
tioner blev gemt og fundet frem fra gang
til gang. Legen kunne udvikle sig over

de fem legeveerksteder, og aktivitets-
planens signal om et “[..] univers som
bestar - ogsa i morgen???” blev dermed
indfriet. De kommende skoleberns mede
med skolen var séledes ikke praeget af
et ekspliciteret skole-adfeerdskodeks
eller regelsaet, som bernene skulle for-
holde sig til, men snarere af et fleksibelt
deltagelsesrum, hvor dét at veere aktive

i skabelsen af skolen som geremals-
landskab (Ingold 1993) kunne komme

i fokus. Dette betad imidlertid ikke, at
legeeksperimenterne var et regelfrit
omrade. Tvaertimod, sé indgik deltagerne
i en lebende forhandling, opretholdelse
og transformation af legens orden

som fleksibelt deltagelsesrum. Med
konstruktionen af fortet med vogtere er
bernehavebernene saledes i fuld gang
med at handle i skolen ved at gere legens
geremalslandskab til deres eget. Peeda-
gogernes rolle var indledningsvist at
rammeseatte konstruktionslegen som et
spergsmal om at skabe universer, og der-
efter var de i det veesentligste involveret
i at baere braende til de mange sma bal
ved lebende at supplere med materialer,

ved ga i dialog med bernene om deres
kreationer og ved at understette nogle
af bernene i at fa deltagelsesmuligheder
i legen.

Konkluderende diskussion

Denne artikel har vist, hvordan en gruppe
bern fra bernehave og skole etablerer
sammenhangende deltagelsesbaner
gennem legens orden som en del af
deres overgang til skolen. De geremals-
landskaber, som naerveerende artikel
peger pa som relevante for overgangen,
stiller anderledes krav til de professionel-
les deltagelse og praksis end de typer af
sammenhangsskabende aktiviteter, som
ofte finder sted i overgangen (Stanek &
Vendelboe 2019). Overgangsaktiviteter
er ofte mentet pa skoleparathed gennem
skolelignende aktiviteter i bernehaven
eller gennem udligning af forskelle via
etableringen af ensartede rutiner eller
aktiviteter pa tveers af bernehave og
skole (ibid.). | de legeeksperimenter, som
udger det empiriske grundlag for denne
artikel, skal de professionelle vide noget
om legepraksis og szette denne viden
paedagogisk i spil. Dette kan sé danne
afsaet for bernenes deltagelsesmulig-
heder i skolen, i form af legeordnernes
fleksible deltagelsesrum. Nar legeeks-
perimenter aktualiserer overgangen pa
denne méade, s& skabes der rum for en
proces, hvor parathed ikke fremhaeves
som enten barnets eller skolens ansvar,
men hvor alle parter gensidigt ma justere
sig efter hinanden og skabe sammen-
haeng inden for rammerne af legens
orden. Dermed tegnes konturerne af et
andet grundlag sammenhzang i berns
overgang fra dagtilbud til skole, nemlig
som et spergsmal om at rammesezette
geremalslandskaber, hvor bernehave-
bern og skolebern bliver medskabere

af fleksible deltagelsesrum pa tveers

af overgangens meget forskelligartede
institutionelle miljeer. Spergsmalet er,
hvordan legens orden og det fleksible
deltagelsesrum, som muliggeres her, kan
inspirere overgangspraksisser bredere
set. | naerveerende artikel tjente to empi-
riske uddrag til at synliggere, hvordan
deltagerne skaber sammenhang gen-
nem handling. Hvis forstéelsen af sam-
menhang i overgangen kunne udfordres
og beriges af sddanne forstéelser af, at
sammenhaenge kan etableres gennem
berns situerede og meningsskabende
deltagelsesbaner inden for bl.a. legens
orden i lobet af overgangen, sa implicerer
dette, at overgangen kan tilrettelaegges
med et fokus pa at etablere sddanne
fleksible deltagelsesrum, bdde gennem
legen og gennem andre aktivitetsformer.
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