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RESUMO

O texto enfoca a identidade profissional docente de professores/as da educacao
basica, promovendo uma analise compreensiva sobre como os/as professores/as tém
habitado a profissdo docente em tempos de pandemia. Nesse sentido, o presente
artigo tem como objetivo identificar os fatores que se relacionam com a construcdo da
identidade docente em tempos de pandemia. Para tanto, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas e aplicadas a um total de quatorze professores/as de trés municipios
do Estado da Bahia, com atuacdo profissional nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Foram elaborados dois blocos de questdes: o primeiro, com trés
questdes fechadas sobre o perfil profissional do/da informante e o segundo bloco,
contendo quatro questbes abertas a partir das quais se buscavam respostas mais
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amplas a respeito dos impactos da pandemia, com foco na construcdo da identidade
docente. De natureza qualitativa, as entrevistas foram dispositivos que
proporcionaram um mapeamento sobre como o0s professores/as tém desenvolvido
praticas e saberes da docéncia na pandemia. Os resultados evidenciam sentimentos
de esgotamento, angustia, incertezas, sobrecarga, resiliéncia, além do abandono
sofrido por parte das instancias publicas nos processos de formacdo, o que
compromete, ainda mais, a construcao da identidade dos/as professores/as marcada
pela propria histéria como uma profissdo que diuturnamente estd em processo de
autoafirmacao, sobretudo em constante busca pelo reconhecimento dos poderes
publicos e da sociedade.

Palavras-chave: ldentidade docente; Pandemia; Ensino remoto.

ABSTRACT

The text focuses on the professional identity of teachers in basic education, promoting
a comprehensive analysis of how teachers have inhabited the teaching profession in
times of pandemic. In this sense, this article aims to identify the factors that are related
to the construction of the teaching identity in times of pandemic. For that, semi-
structured interviews were used and applied to a total of fourteen teachers from three
municipalities in the State of Bahia, with professional performance in the first years of
elementary school. Two blocks of questions were prepared: the first, with three closed
questions about the professional profile of the informant and the second block,
containing four open questions from which broader answers were sought regarding the
impacts of the pandemic, with a focus on construction of the teaching identity.
Qualitative in nature, the interviews were devices that provided a mapping of how
teachers have developed teaching practices and knowledge in the pandemic. The
results show feelings of exhaustion, anguish, uncertainty, overload, resilience, in
addition to the abandonment suffered by public authorities in the training processes,
which further compromises the construction of the identity of teachers marked by their
own history as a profession that is constantly undergoing a process of self-assertion,
above all in constant search for recognition by public authorities and Society.

Keywords: Teacher identity; Pandemic; Remote teaching.
RESUMEN

El texto se centra en la identidad profesional docente de los docentes de educacion
basica, promoviendo un analisis integral de cédmo los docentes han habitado la
profesién docente en tiempos de pandemia. En ese sentido, este articulo tiene como
objetivo identificar los factores que se relacionan con la construccién de la identidad
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docente en tiempos de pandemia. Para ello, se utilizaron y aplicaron entrevistas
semiestructuradas a un total de catorce docentes de tres municipios del Estado de
Bahia, con actividad profesional en los primeros afios de la Ensefianza Fundamental.
Se elaboraron dos bloques de preguntas: el primero, con tres preguntas cerradas
sobre el perfil profesional del informante y el segundo bloque, con cuatro preguntas
abiertas a partir de las cuales se buscaban respuestas mas amplias sobre los impactos
de la pandemia, centrdndose en la construccion de la identidad docente. De caracter
cualitativo, las entrevistas fueron dispositivos que brindaron un mapeo de como los
docentes han desarrollado practicas y saberes docentes en la pandemia. Los
resultados muestran sentimientos de agotamiento, angustia, incertidumbres,
sobrecarga, resiliencia, ademés del abandono que sufren los organismos publicos en
los procesos de formacion, lo que compromete alin mas la construccion de la identidad
de los docentes marcados por su propia historia como una profesion que esta
constantemente en proceso de autoafirmacion, especialmente en constante busqueda
de reconocimiento por parte de las autoridades publicas y la sociedad.

Palabras clave: Identidad docente; Pandemia; Enseflanza a distancia.

Introducao

O processo de construcao da identidade docente é perene e constitui-se desde
os percursos de formacéao inicial (SILVA, 2017), passando pela entrada na profissao
(NOVOA, 1992), sendo transversalizada pelas experiéncias que diuturnamente sio
produzidas no ambito da profissdo. Assim, a identidade profissional docente constitui-
se em um processo que é fluido e, por isso, € constantemente retroalimentado pelos
movimentos experienciais que professores e professoras logram no ambito da
atividade profissional docente. Assim pensando, é possivel inferir que a identidade
docente nédo é algo fixo, que € dado e cristalizado. Mas ela carrega em si 0s elementos
da subjetividade de cada professor e professora que produz, também, singulares
experiéncias no movimento de viver a profissdo. A experiéncia aqui € tomada no
sentido de acontecimento, de algo que acontece com uma determinada pessoa, que
a toca, que a transforma e que a mobiliza a desenvolver aprendizagens (LARROSA,
2002).

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

eﬂucasgnu:z:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/19846444X67754
Dito isto, e mobilizados por uma compreensao de como a identidade docente

vai se consolidando nas experiéncias de vida, e de atuacdo profissional de
professores e professoras, iniciamos a escrita deste artigo com as seguintes
perguntas: Como professores e professoras constroem a identidade docente? Quais
desafios sdo enfrentados diante dos olhares lancados sobre os professores e
professoras no contexto atual?

Na busca de compreensodes, revisitaremos as condi¢oes de trabalho, formacgao
e valorizacdo docente ao longo da historia, percebendo que a identidade docente esta
inserida em um momento histérico, demarcado por uma época. Novoa (1992) nos
adverte que identidade docente (ser e sentir-se professor) ndo € um dado, um produto,
mas um lugar de conflitos, disputas, portanto um espaco de ser e estar na profissao.
Logo, é preciso compreender o identitario docente, inserido na conjuntura.

Para Guimaraes (2006), as praticas ligadas ao exercicio da docéncia que sao
desenvolvidas na escola servem como elementos estruturantes para a orientacao
futura do exercicio profissional. E na escola e em sua dinamica que o professor
desenvolve saberes para agir competentemente em situacdes pedagdgicas. Isso so6 é
possivel, uma vez que é na escola que se estabelecem as relacdes entre pessoas,
praticas e tempos de aprendizagem. Nesta Otica, esse movimento sugere que a
identidade docente vai ganhando contornos ainda na formacéo inicial. Assim, “a
pratica profissional determina os contornos da profissionalidade a ser buscada nos
processos de formacéo inicial e continuada e estes contribuem para a construcéo de
novas praticas” (GUIMARAES, 2006, p.30). O autor acredita que as praticas que sdo
desenvolvidas na escola pelos professores determinam a sua profissionalidade,
conceito que esta mais ligado ao bom desempenho das fung¢des profissionais do que
a um conjunto de saberes, a¢fes e atitudes que se relacionam com a producgao da
identidade docente.

Desde o ano de 2020, vivemos em um contexto pandémico, com diversos
aspectos negativos, inclusive na educacdo, em que 0s professores encontraram
muitas dificuldades para organizarem e exercerem a docéncia, seja por auséncia de
formacao, recursos materiais, distanciamento social ou politicas mais efetivas. Torna-

Se necessario uma escuta mais proxima junto aos mesmos para compreender 0s
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entraves para ser e estar professor, bem como perceber a fluidez da construcdo da

identidade docente, no atual cenario.

Se por um lado, é comum atualmente, ouvir muitas queixas, mal-estares,
relatos de medo, incerteza diante da educacéo, ao abordamos o ser docente em
tempos de pandemia, por outro lado, podemos perceber o quanto de
comprometimento, criatividade e busca por formacdes, os professores vem
concretizando. No tempo novo, limitado e instavel, olhares e vozes surgiram,
anunciando que eles se reinventaram para exercerem a profisséo.

Corroborando com tal ideia, Pimenta e Anastasiou (2002), afirmam que a
identidade ndo € algo imutavel, que possa ser adquirido, mas € um processo de
construcéo do sujeito em um contexto historico. Mas haveremos de considerar que a
pandemia provocou uma nova forma de professores e professoras do ensino
fundamental | habitar a profissdo docente, e por consequéncia, construir novos
paradigmas para o desenvolvimento do processo identitario. As salas de aulas se
virtualizaram, e abriram as portas para um outro publico, que mantém relacdo com os
estudantes, mas que n&o sao eles, sdo seus familiares. Esses olhares “estranhos”
convocam nesse novo tempo pandémicos os/as professores/as a se reinventarem, a
criarem novas taticas e astlcias (CERTEAU, 1994) para engendrar um ensino e
desenvolver novas aprendizagens na relagdo com os estudantes, com os familiares e
com a comunidade de forma geral.

A problemética, portanto, que emerge dessa situacdo, demanda uma
compreensao outra dos modos de habitar a profissdo docente, conclamada por
situacdes que requerem dos professores/as habilidades, competéncias, logo, taticas
e astlcias para empreender em novas aprendizagens que os/as levam a construirem
saberes da docéncia, os quais, até, entdo, os/as docentes ndo tinham construido ao
largo de seus percursos profissionais. Aprender na imprevisibilidade do cotidiano da
profissdo requereu dos/as professores/as esforcos, disposicdes, aberturas e
superacdo de obstaculos, fazendo-os/as enxergar e construir uma identidade
multifacetada pelos desafios que a docéncia lhes impde na contemporaneidade.

Nesse sentido, os/as docentes aprenderam e se modificaram, fazendo uso de

diversas estratégias para continuarem sendo professores/as em espacgos que nao
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eram salas de aula conhecidas tradicionalmente, imbricados com alunos, colegas,

familias, em ambientes diferentes e sob olhares diversos. Cria-se uma alegoria de
camaledo, para atender diariamente a exigéncia educacional na pandemia.

Seguindo o percurso dos diversos olhares sobre a identidade docente,
destacamos como ponto de partida uma breve analise historica sobre a identidade
docente no Brasil, estabelecendo uma relacdo com o novo contexto pandémico. Para
tal intento, dialogamos com tedricos como Freire (1999), Libaneo (1999), Gadotti
(2003), Bauman (2005), Canario (2006) dentre outros, e também com os autores que
atuam na profisséo, os professores e professoras.

Além dessa introducdo, o presente trabalho estd dividido em outras quatro
secdes. Na proxima explicitamos os aspectos metodoldgicos do estudo. Em seguida
discorremos sobre o0s aspectos historicos e contemporaneos sobre a identidade
docente no Brasil, mostrando como esse conceito esta imbricado nas acdes, modos
e praticas de cada professor/a habitar a profissdo docente. Na secdo analitica,
intitulada: Olhares sobre a identidade docente em contexto de pandemia, buscamos
revelar os que os professores e professoras da Educacao Bésica, colaboradores do
presente estudo concebem sobre os desafios da docéncia e o modo como eles tém
constituido suas identidades. Por fim, mas ndo menos importante, tecemos as

consideragdes finais, revelando os achados do estudo.

Tecituras metodologicas

O trabalho € de natureza qualitativa, pois buscou mapear os sentidos do vivido,
do que os proéprios colaboradores tecem ao abordar o modo como habitam a profissao
docente. Elegemos o paradigma de pesquisa qualitativa, exatamente porque nesse
tipo de abordagem o que interessa sdo os fendmenos sociais e do comportamento
humano. Nesse aspecto, € o comportamento de professores e professoras no que
tange ao vivenciar e experienciar a docéncia em tempo pandémico, o que nos
interessou, a fim de compreendermos como isso tem relagdo com a construcédo da
identidade docente.

O estudo inspirou-se na perspectiva (auto)biografica, que segundo Silva (2020)
€ uma abordagem que prima pelo vivido, pelo experienciado em determinada
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situacdo. Ainda segundo o referido o autor, € uma abordagem que possibilita

centralizar questdes da subjetividade, que no caso de professores e professoras, vém
a tona pelo modo narrativo e reflexivo em que as vivéncias e experiéncias de
percursos formativos e profissionais séo tratadas pelo proprio sujeito narrador.
Interessa nessa abordagem, portanto, compreender o modo peculiar em que o/a
préprio/a docente constroi reflexividade sobre si e sobre como lida com as questdes
da profisséo docente.

Como dispositivo de pesquisa, utilizamos entrevistas semiestruturadas,
realizadas por meio da plataforma Google Forms, contendo seis questdes, duas que
versavam sobre o perfil biografico dos participantes e outras quatro que focalizavam
as experiéncias de professores e professoras no desenvolvimento de préticas,
saberes e estratégias de ensino, considerando o distanciamento social e a
necessidade de desenvolvimento de aulas remotas. Assim sendo, as questdes
buscaram mapear como os professores estavam realizando aulas remotas, quais as
principais dificuldades em relacdo ao trabalho mais expositivo, em que outros olhares
se fazem presente na aula e na profissao docente e como 0 processo de construcao
identitaria foi se constituindo nesse processo. As entrevistas foram gravadas,
transcritas e dadas a ler a cada colaborador, colaboradora para validacdo das
informacgdes. Seguiu-se os paradigmas
éticos de pesquisa com seres humanos, em que 0s nomes dos/as colaboradores sédo
ficticios a fim de preservar a identidade pessoal.

O estudo envolveu quatorze professores, que foram convidados e que
aceitaram participar da referida pesquisa. Sao professores e professoras que atuam
em diferentes redes de ensino de trés municipios do interior da Bahia. Todos atuam
nos primeiros anos do ensino fundamental I. S&o docentes que possuem em média
cinco anos de atuacdo na docéncia com formagdo em cursos de licenciatura em
Pedagogia. Esclarecemos que os principios éticos foram devidamente observados,
conforme preconizado no parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos, que aprovou a pesquisa matricial, da qual o presente estudo se

originou.
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Para a efetivacdo das compreensfes das informacfes, nos inspiramos no

paradigma compreensivo e interpretativo de Ricoeur (2000). Assim, 0 processo de
categorizacgao foi constituido a partir dos nacleos teméticos que emergiam da propria
narrativa, de cada professor/a, sendo agrupadas a partir da semelhanca entre os
sentidos que foram sendo construidos. Nesse sentido, 0 movimento se deu, ndo de
interpretacdo dos pesquisadores sobre o narrado, mas de desvelar os proprios
sentidos que os colaboradores produziam no ato de narrar, observando-se o foco que
cada colaborador produziu no momento de narrar as experiéncias e vivéncias com a

docéncia em tempos de pandemia.

Aspectos historicos e contemporaneos sobre a identidade docente
no Brasil

Ao longo da histéria da educacédo no Brasil, alguns percalgos contribuiram
para a (des) construcdo da identidade docente a exemplo do préprio sentido que a
educacao escolar produzia ainda no Brasil colénia. Para entender melhor, situamos
dois momentos em que o trabalho docente e as relacbes de poder sédo fatores
marcantes na/para formacédo dos processos educacionais: o0 ensino dos padres
jesuitas e a reforma educacional proposta pelo Marqués de Pombal.

Para os Jesuitas, os nativos eram sem cultura, sem religido e conforme
descrito na carta de Pero Vaz de Caminha, “gente bestial e de pouco saber” e por isso
precisavam ser aculturados sob os moldes europeus pelo sistema de catequizagéo.
Para tanto, eram rigorosos em sua formacao, tanto que alguns trechos do Ratio
Studiorum, Método Pedagdgico desenvolvido pelos Jesuitas, apresentam requisitos
imprescindiveis para o exercicio da docéncia: lecionar a partir dos 30 anos de idade,
afastamento das ideias iluministas e, apesar dos jesuitas se aproximarem dos
costumes e da lingua indigena, ndo poderiam ser amigos dessas tradi¢cdes, mas usa-
las como estratégia de conquista, de confianca e de meios para alfabetizar e letrar

conforme o dominio portugués.
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Para os indigenas, conviver e conhecer um novo povo, Novos costumes e

poder compartilhar de seus saberes representaram inicialmente um processo natural,
sem interesses. Até certa medida, adaptaram-se a cultura europeia e aderiam ao
cristianismo até que, a imposi¢ao imperou sobre a “inocéncia” dos nativos e puderam
manifestar suas lutas e resisténcias contra a opressdo da Col6nia. Nesse interim,
importa perceber qual era a compreenséo dos indigenas sobre a representacédo do
ensino e da figura do mestre e a relacdo que essas primeiras impressoes tém com a
visao sobre papel da escola e do professor na atualidade.

Apods a expulsdo dos Jesuitas, o Marqués de Pombal se incumbiu com a
educacao impetrando novas formas de oferta ao ensino. Instituiu juntamente com o
governo impostos para cobrir as despesas com a educacdo, mas com a falta de
recolhimento regular desses impostos, muitos professores ficavam sem receber 0s
vencimentos. Até entdo os professores realizavam suas atividades em espacos
improvisados e com saberes apoiados ainda em metodologias dos padres e jesuitas.
Percebe-se entdo que a questéo salarial, as condi¢des de trabalho e a formacao sao
aspectos decisivos e que continuam a perpetuar dentro da construgéo da identidade
docente. (RODRIGUES, 2003)

Nesse sentido, ao longo da histéria, percebemos episédios que marcaram e
ainda deixam marcas nas concepc¢des do trabalho docente e consequentemente na
construgéo de sua identidade. Quando analisamos as marcas deixadas pelas formas
de contratacdo precarias, pelas metodologias de ensino que oprimiam e pelos
objetivos com que a educacéo foi inicialmente implementada no pais, encontramos
varias lacunas que tem originado estudos cada vez mais amplos e que buscam
compreender a origem da desvalorizagao do professor e da professora, da crise de
identidade da profissao, principalmente, em um tempo de incertezas e constantes
mudancgas.

Constatamos que momentos da historia influenciaram e continuam
influenciando o percurso da educacdo e ao mesmo tempo causando uma
preocupagao quanto ao modelo de professor (a) atuante no ensino. Desde os

primérdios com a colonizagdo, até os dias atuais, percebe-se imposi¢cées no que se

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/19846444X67754
refere a construcdo da identidade do (da) professor (a), perante a si proprio e a

sociedade.

Torna-se urgente, entendermos os elementos que impactam na construgcéo da
identidade docente, tornando-a um movimento constante, principalmente em um
contexto tdo incerto, trazendo a baila, reflexdes de estudiosos que dialogam com a
tematica, bem como as vozes dos proprios protagonistas do processo identitario,
professores e professoras. Segundo Bauman (2005), “a unica consténcia, € a
inconstancia”, logo, nada é garantia de permanéncia para sempre.

Seguindo por essa via, busca-se formar o docente capaz de lidar com as
novas exigéncias sociais, com competéncias e habilidades de acé&o-reflexdo
fundamentadas em tendéncias pedagogicas ou apoiadas em teorias inovadoras. Tal
situacao requer o reconhecimento primeiro do papel da escola como ambiente de
interacdo, socializacao e formacéo do cidaddo como bem apresenta Canario (2006).

A identidade do/a professor/a que também encontra alicerce na sua formacéo,
atualmente, surge com uma postura camalednica, fragilizada, sem alunos, colegas,
escola, com muitas informacdes e angustiados/as com 0 amanha. S&o profissionais
gue vestem novas vestes impostas pela auséncia do governo ou pela pressdo da
sociedade. Se camuflam, com identidades que ndo sao suas para ndo sucumbirem
ao desemprego, olhares e criticas externas.

Dai entdo o curriculo, o ensino, a formacao e a avaliacdo passam a serem
componentes principais para sustentar a educac¢ao nos moldes de uma modernidade
dotada de exigéncias. “Em face desses problemas, faz-se necesséaria uma reavaliacéo
das relacdes entre escola e sociedade, entre informacéo e conhecimentos, entre as
fontes de informacéo providas pelos meios de comunicacdo e o trabalho escolar
realizado pelo professor” (LIBANEO, 1999. p.73).

Nesse sentido, devem ser formuladas as praticas de formacao inicial e
continuada do professor e ser a base de sua profissionalizacdo considerando as
problematicas que giram em torno da educacdo bem como a importancia do
profissional docente frente a esse contexto (GADOTTI, 2003). A formacé&o é também
uma forma de se possibilitar a construcdo da identidade docente, que conforme

assevera Silva (2017) é tecida nas acontecéncias dos percursos de formacao, bem
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como no engendramento do fazer docente. O tempo pandémico convocou os/as

professores/as a se reinventarem, a investirem em uma nova formacéo, geralmente a
autoformacgéo, como forma de sobreviverem na profissédo e, em decorréncia disso,
construirem aberturas, grietas, para a construgdo de um novo processo identitario em
que o/a proprio/a professor/a encontra desafios e percalgcos para realizar tal
construcao.

Nesse sentido, professores/as estdo imbricados em constantes processos de
formacao e de atuacéo para a docéncia, em que a escola e o professor figuram como
elementos fundantes para a constituicdo da docéncia e da profissdo docente. Assim
sendo, as politicas educacionais focalizam a figura dos professores como agentes
responsaveis e essenciais aos processos educativos, logo ao movimento de producéo
de mecanismos estruturantes de ensino e de aprendizagem, que se processam, mais
comumente, em escolas.

Oliveira (1999) reuniu textos como resultados das apresentacdes de
conferencistas no Forum de debates sobre as politicas e as reformas educacionais,
realizado em 1997 na Universidade Estadual de Santa Cruz no municipio de llhéus-
BA. Um dos textos intitulado A escola do século XXI de Roberto Jarry Richardson vem
confirmando a importancia do professor quando cita: “pode existir professor sem
escola, mas ndo pode existir escola sem professor. Para uma escola funcionar precisa
estar centrada nesse profissional. A cabeca pensante da escola € o professor, as
outras funcdes escolares devem estar a servigo das atividades do corpo docente.”
(p.156).

E visivel que o professor exerce um papel importante, ndo apenas dentro da
escola, como para toda sociedade, considerando o objetivo de inspirar confianga no
aluno que por sua vez possa questionar sobre o0 mundo em que vive. Nesse sentido
as novas tecnologias ndo podem substituir o/a professor/a.

Os enfoques educativos baseados em teorias humanistas e construtivistas
que valorizam as atitudes e a criatividade do aluno sdo cada vez mais presentes
dentro das escolas, mas o professor continua sendo o eixo fundamental na construgao
do conhecimento. “Os professores sao em geral, considerados os principais

responsaveis pelo desempenho dos alunos, da escola e do sistema, no contexto atual
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de reformas educacionais € de uma nova regulagdo educativa.” (OLIVEIRA, 2006,

p.212).
A partir do reconhecimento dos valores da escola e sua dimensao educativa,

obtemos os valores docentes que por sua vez refletem as competéncias listadas por
alguns estudiosos. Para Rodrigues (2003) o professor precisa ser pesquisador, refletir
sobre a pratica, capacidade de diagnostico e observacéao, criatividade e possibilidade
de uso dos recursos didaticos e metodoldgicos. Libaneo (1999) afirma ainda que os
docentes precisam reavaliar contetdos, ter comportamento ético para lidar com a
diversidade cultural e social, orientar aos alunos nos conhecimentos e estratégias
relacionadas aos valores e modos de agir, ensinar a pensar e aprender a aprender.
Freire (1999) apresenta ainda que o docente precisa saber escutar, dialogar, ser
tolerante, compreender a realidade em que vivem os alunos, refletir sobre a prética e,
principalmente assumir uma postura vigilante diante das ideologias neoliberais.

Licciardi (2011) afirma que o professor deve considerar de modo geral sua
responsabilidade no ato de ensinar e as consequéncias no exercicio da docéncia para
a formacéo do autoconceito e desenvolvimento intelectual dos alunos. Gera, assim,
uma tensdo no desempenho adequado da docéncia, ndo apenas as necessidades
dos alunos como também da instituicdo de ensino. As diversas tarefas realizadas pelo
professor necessitam de comprometimento e jornada de trabalho extra.

Sao desenvolvidas uma série de atividades e pesquisas, correcdes fora do
horério de trabalho, tempo este que ndo € computado pela instituicdo. Sdo horas
trabalhadas e ndo remuneradas, uma realidade ainda mais visivel durante a pandemia
que tem afetado a saude fisica e mental dos professores e professoras. A esse
respeito, considera-se, ainda, o desafio de autoformar-se no processo de habitar a
docéncia, em que a identidade docente vai se constituindo de maneira desafiadora e
até imprevisivel, pois os/as professores/as deslocam-se para superarem desafios,
antes nao esperados no ambito da docéncia. S&o, portanto, novas formas e maneiras
de habitar a profissdo docente, mobilizando sentimentos, agbes, vivéncias e
experiéncias do ser professor em tempos de pandemia.

Mas, além das condicdes de trabalho em que os professores estdo imersos

em tempos pandémicos, existem outros fatores que tem afetado a identidade

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

12


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/19846444X67754
docente? Quais sdo esses fatores? Sao questionamentos que serdo discutidos 13

mediante as percepcdes de quem tem propriedade para discorrer sobre esse cenario:

os/as professores/as.

Olhares sobre a identidade docente em contexto de pandemia: o
gue revelam os professores e professoras da Educacéo Basica

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia do novo coronavirus. Iniciada na
cidade de Wuhan, na China em 2019, espalhou-se por todo 0 mundo causando uma
onda de preocupacdes com a saude, economia e educac¢do. A doenca denominada
de Covid-19 ndo apenas afetou as decisdes politicas, como também desenvolveu
sentimentos de incertezas, medos e tensdes na sociedade.

No Brasil, os impactos da pandemia foram/sdo enormes, desde o0 caos que se
tornou o sistema de saude, a continuidade da vida frente aos efeitos da doenga. No
contexto educacional, por exemplo, ndo se esperava que esse estado de calamidade
interrompesse por muito tempo o funcionamento normal das escolas, pois nao se tinha
vivido uma situacado parecida ha geracoes.

Passaram-se dias e meses com aulas presenciais suspensas, 0 que gerou uma
série de iniciativas por parte dos/as gestores/as, professores/as, 6rgdos estaduais e
federais a fim de propor acdes com foco na continuidade do ensino. Foram adotadas
uma série de medidas que pudessem, a partir do ensino remoto, atender as demandas
educacionais dos estados e municipios.

Mas, como compreender e executar 0 ensino remoto diante das dificuldades de
formacao para tal proposta? Como os professores e professoras desenvolvem suas
funcdes no ensino remoto sem perder de vista sua identidade? Sao essas algumas
reflexdes que deram origem a essa produg¢do com o objetivo de identificar os fatores
que tém afetado a identidade docente em tempos de pandemia. Esses professores e
professoras representam a percepc¢ao do grupo de docentes que realizam o ensino
remoto no Brasil e que convivem com um novo formato de aula apoiado nas

tecnologias de informag&o e comunicacao.
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Dentre as estratégias adotadas pelas escolas e professores/as estdo 0s

grupos de WhatsApp, Telegram, Instagram?!, aulas online pela plataforma digital
Google Meet 2além de entregas mensais de blocos de atividades. Mas, para executar
e administrar uma rotina de trabalho com essas ferramentas, necessitam conviver com
o desgaste fisico e mental causado pelo contexto de saude nacional e pelas
demandas que exigem o trabalho.
Diante desse panorama, muitos/as professores/as se sentem confusos/as.
Uma das questdes centrais que transversalizam o trabalho dos/as professores/as diz
respeito aos novos expectadores da aula, da docéncia e de tudo que o/a professor/a
ai realiza. Ha um desafio bastante eminente para o/a docente que aponta para uma
questdo identitaria. Como construir sua identidade diante do novo formato de
educacdo, em que novos olhares sdo lancados sobre os professores/as durante o
ensino remoto? As narrativas que surgem nos relatos dos/das professores/as € a de
sobrecarga de trabalho, desvalorizacdo e também auséncia de apoio por parte de
algumas familias e do governo.
Tivemos que aprender e aplicar as tecnologias digitais nas aulas remotas,
fazendo replanejamento usando plataformas digitais, com falta de apoio da
gestdo publica municipal, despreparo de formacéo docente e falta de parceria

de algumas familias no processo de aprendizado dos alunos (Carid,
entrevista, 2021).

Ja tinhamos uma carga de atividades burocraticas para cumprirmos, e com a
pandemia, o trabalho aumentou com o intuito de atender a comunidade e os
alunos, mas nem todos os alunos participam das aulas on-line... por falta de
acesso aos recursos tecnolégicos em que o estado deixa de cumprir com a
populacéo (Paty, entrevista 2021).

O trabalho docente é atravessado por um desafio de aprendizagem que
desloca o/a professor/a de certas posicdes identitarias que antes ele/ela ocupava e
gue agora jA ndo é mais realidade. Além de olhares outros, como o da prépria
comunidade, pais e familiares, o/a docente se depara com o desafio de construir novos

modos de habitar a docéncia em que o trabalho s6 aumentou. O nimero de acdes e

1 Aplicativos de mensagens, chamadas e fotos.

2 Servico de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google.

3 Conforme preconizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos, que aprovou a
pesquisa matricial, da qual o presente estudo se originou, os nomes aqui sédo ficticios, escolhidos
pelos/pelas professores/as participantes do estudo, com o objetivo de preservar as identidades
pessoais.
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preocupacdes se eleva, sobretudo pelo pouco apoio que os/as professores/as

encontram no poder publico e nas instituicdes, que mais cobram do que auxiliam. E
uma emergéncia de um novo tempo, de um tempo que torna o/a professor/a ainda
mais protagonista de suas agOes educativas, colocando-o/a numa condi¢cao
desafiadora de reinventar-se, de reexistir e de criar novos modos de constituir seu
processo de identidade docente.

Percebe-se que por mais comprometidos/as com o trabalho, o identitario do/a
professor/a foi convocado a novas aberturas, a constituir-se por outros desafios, antes
nao vivenciados na profissdo. O trabalho do/a professor/a, em certas medidas, foi
ameacado, e a guerra por justica social foi reduzida a batalhas por reconhecimento
como aponta Bauman (2005). Para o autor, os processos de globalizacdo tém forte
influéncia sobre o trabalho, sobre a vida e a identidade dos sujeitos, 0 que caracteriza
a docéncia como uma profissdo em constante crise identitaria.

Diante desse cenario, as escolas precisam ajustar-se as novas condicdes e
efeitos da globalizacédo e os/as professores/as que, hum emaranhado mundo de
transformacdes precisam assumir posi¢cdes também inovadoras. Para Carnoy (2003)
as reformas educacionais estéo sob reflexo da mundializacédo e, consequentemente
requer novas acfes do docente frente as formas de avaliacdo da aprendizagem. E é
isso que se visibiliza numa reforma educacional pandémica que se constréi nas
emergéncias do cotidiano, sem nenhuma prévia de organizacdo e estruturacdo. A
pandemia, simplesmente acontece, e de uma semana para a outra os professores/e
professoras precisam se reinventar, precisam desenvolver saberes e experiéncias de
uma educacédo antes nunca desenvolvida. A reforma educacional é imposta por uma
cruel pedagogia do virus, como nos assevera Santos (2020), que ndo escolhe
momento, simplesmente acontece e desafia educadores/as a construirem novos
modos de construir seu processo identitario e a enfrentar os desafios diuturnos e
imprevisiveis da docéncia.

Ao passo em que os/as educadores/as direcionam suas praticas para as
novas manifestacdes de cultura, das novas tecnologias e da necessidade de formacao
para o mundo do trabalho, vale ressaltar que, assim como um ser pensante e atuante

na construcdo de consciéncia para o exercicio da cidadania, o/a professor/a também
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exerce papel fundamental para a desconstrucéo das varias manifestacdes ideoldgicas

€ Nno pensamento contra hegemaonico.

Oliveira (2003) apresenta dentro desse processo, as reformas educacionais
e de como elas atuam na formacédo dos professores e na construcdo da
profissionalizacéo diante das mudancas ocorridas no mundo do trabalho. A Nova Leli
de Diretrizes e Bases da Educacéao, por exemplo, marcou um novo ciclo de discussoes
sobre a formacgdo e valorizacdo dos professores, porém, diante da pandemia, as
iniciativas para o desenvolvimento do trabalho partiram muito mais dos professores e,
em certa medida, de empresas privadas do que dos 6rgéos publicos.

Os professores, tecem redes de compartihamento de informacdes e
formag0Oes, se juntam para ofertar um ensino aos alunos, mas também buscam um
reconhecimento, valorizacao que Ihes fora negado na historia.

A pandemia mostrou a forga, criatividade e extraiu o melhor de muitos
educadores, onde nos reinventamos, descobrimos e fizemos coisas que

nunca imaginariamos fazer e aprender, e isso tudo em meio ao caos
provocado pela pandemia (Ana, entrevista, 2021).

Eu fui adaptando as atividades para os discentes que ndo tém acesso aos
meios tecnoldgicos, no intuito de incluir todos, contornando, assim, as
diversas dificuldades do atual contexto em que estamos inseridos, pensando
outras formar de fazer a profissdo. (Jasmim, entrevista 2021).

A reinvencdo de si emergiu com uma constante na pandemia, momento em
gue muitos educadores e educadoras tiveram que se reinventar e construir uma
identidade profissional docente antes nao produzida, sobretudo pelos desafios que a
pandemia imp6s a cada um/uma. A descoberta, a pratica insurgente, a criatividade e
inventividade foram ténicas que possibilitaram aos/as professores/as a se permitirem
viver uma experiéncia enquanto acontecimento, que os tocou, que os transformou e
gue os motivou a produzir feitos pedagogicos para incluir aqueles e aquelas que nao
poderiam estar excluidos do processo. Foram e sédo experiéncias singulares, de um
tempo vivido que tocou cada um/a de modo a produzir saber, produzir conhecimento,
a transformar, como nos diz Larrosa (2002), o modo como vivenciamos cada situacéo

educativa.
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Como sinalizam Silva e Rios (2018) a docéncia constréi-se numa

aprendizagem experiencial, num movimento de reflexividade formativa e
autoformativa que possibilita aos professores e professoras a construirem de forma
perene a sua identidade profissional docente no cotidiano escolar. A pandemia criou
condi¢cBes para que houvesse transformacdo de praticas e de modos de habitar a
profissdo, convocando os docentes, como diz Ana em sua entrevista, a sairem de
caos para gerar conhecimento no palco dos desafios que uma cruel pedagoga do
Virus (SANTOS, 2020) imputou aos profissionais que atuam no campo educacional.

Assim, para superar a crise instalada no tempo pandémico, os professores
deixaram de falar do 6bvio que era justificar que ndo podiam fazer nada, devido as
limitacbes geradas pelo distanciamento social e a auséncia de recursos, para
atuarem, para vivenciarem novas formas de constituir-se docente. Tal situacdo é o
gue percebe e defende Flecha (2000), ao mencionar Freire (1996), quando afirma que
os/as professores/as passaram da cultura da queixa para a cultura da transformacao.
Reinventaram-se para alcancar todos os/as alunos/as, mas foram vistos pelo governo
como a categoria de profissionais que ndo estavam trabalhando, e que, em razéo
disso, em muitos municipios brasileiros tiveram seu salario reduzido.

Ademais dessa problematica, as aulas passaram a contar com outros agentes,
pais e familiares, que em muitas classes tiveram que se fazer presentes, ora para
questionar e cobrar o trabalho do professor, ora para serem, também, participes da
educacdo dos filhos e parentes. No entanto essa nova forma do/a professor/a
desenvolver seu trabalho criou representacdes de valorizacdo, mas também de critica,
de desvalorizacdo e de ataques ao trabalho docente. Tal situagcdo criou angustia,
tristezas, incertezas, e por vezes, pondo em xeque a propria imagem e construcao
identitaria que o/a professor faz de si. Vimos que os pais dos alunos, devido a
dificuldade de ensinarem e permanecerem grande parte da rotina, com os filhos,
usaram as lentes ampliadas, participaram das aulas e, em muitos casos, chegaram a
afirmar e reconhecer a importancia do ser professor/a. No entanto, nas narrativas
dos/as professores/as vé-se que a sensacao é de desvalorizacdo do trabalho docente
e de pouco reconhecimento. A esse respeito, Jasmim, em outro trecho de sua

narrativa assim nos relata:
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As dificuldades e desvalorizagcdo com os profissionais de educacdo é
corrigueira em nossa sociedade, mas no cenario pandémico os desafios
ampliaram e a falta de reconhecimento dos 6rgdos publicos, principalmente
devido a falta e atrasos de pagamento aos educadores, nos faz sentirmos
menosprezadas, mesmo sempre buscando alternativas para superar as
dificuldades para educar os discentes sem recursos bésicas tecnoldgicos
(celular e internet) para os professores manterem o contato com os alunos.
Superacéao e inovagcdo metodolégicas sao outras palavras que fizeram parte
do cotidiano como educadora, pois apesar das dificuldades acolhemos o
momento como propicio para novas aprendizagens (Jasmim, entrevista,
2021).

As novas aprendizagens emergem de uma situacdo que € pouco desfavoravel
aos/as docentes, pois além da falta de apoio governamental, 0 novo gerou ansiedade
para a producdo de conhecimento e gerou, ainda, a dificuldade de saber como habitar
a profissdo e manter os salarios em dia. A questédo que apontou para uma saida viavel
revelou-se nos processos de comunicagcédo, em que os/as professores/as lancaram
mao de investir numa comunicagcdo mais eficiente com os estudantes e com 0s
familiares a fim buscarem, nisso, alternativas para continuar desenvolvendo o seu
trabalho educativo e reconhecendo-se enquanto profissional docente. A esse respeito,
a valorizacao e estimulo advindos dos familiares e estudantes foi fundamental. A
comunicacado foi uma das alternativas para que a atividade docente seguisse sendo
efetivada.

Flecha (2000) destaca Habermas (1987) como o responsavel pelo
desenvolvimento da teoria da competéncia comunicativa na qual demonstra que todas
as pessoas sao capazes de se comunicar e gerar agdes. Logo, todos possuem
habilidades comunicativas para se comunicarem e atuarem em um meio e foi notério
essa comunicacao nos relatos dos professores. As mensagens enviadas pelos pais
os faziam sentir-se valorizados e respeitados, aproximando-os cada vez mais de
estratégias para promover um aprendizado aos alunos como afirma uma das
professoras colaboradoras “Consegui ver o reconhecimento das familias para o
trabalho dos professores, principalmente na realidade publica, onde muitos tém
dificuldades de acessibilidade” (Margarida, entrevista, 2021).

Porém, ainda existe um sentimento de insatisfacdo pela maioria dos/das

professores/as e em alguns casos, que percebem a motivacdo e a desmotivagao.
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Assim, ha identidade docente vai sendo transversalizada por motivacbes e

desmotivacdes oriundas do que os/as professores/as vivenciam no fazer educativo

em tempo de pandemia. Sobre isso, as colaboradoras Ana e Cari assim ponderam:
Por mais que hoje as familias vejam e/ou admitam, o quanto o professor
desenvolve um papel de vital importancia na sociedade, e tenha sentido na
pele um pouco das dificuldades que passamos no cotidiano, ndo sinto que a
categoria passou ser mais valorizada. Entendem mais de perto o processo,
mas ainda assim ndo d&o o braco a torcer sobre o quanto nos esforcamos
para que educacdo aconteca de fato. Mas é claro que isso ndo abrange a

todos e com certeza ndo deixa de valer a pena, tudo que buscamos para
aprimorar a nossa pratica (Ana, entrevista, 2021).

Acredito que a sociedade viu 0 quanto o professor tem sua importancia no
cenario mundial. Infelizmente uma parcela percebe, mas ndo muda a pratica
e desvaloriza seu papel. Vemos o descaso em varios segmentos quando nos
retiram direitos em plena pandemia (Cari, entrevista, 2021).

A passagem de um ensino presencial para um ensino remoto, implicou
aumento de demandas para os professores, mas também o aparecimento de novos
problemas, como ser professor (a) perante esta nova situagao, em que os alunos sem
acessibilidade, muitos se mantiveram ausentes ou enviando atividades impressas,
sendo olhadas com grande ceticismo pelo governo e em determinados momentos pela
categoria.

Oslas professores/as passaram por mudancas que os obrigaram a fazer mal o
seu trabalho, recebendo olhares de critica, que ndo analisavam as circunstancias que
os impediam de realizar o processo de ensino. Perante as mudancas causadas pela
pandemia, muitos (as) professores (as) foram atingidos pela ansiedade, medo,
angustia, exaustao, incerteza e auséncia de apoio. Esses sentimentos definiram o que
e ser professor em tempos de pandemia e demonstraram enfaticamente como a
identidade docente € mutavel diante de situacdes tao desafiadoras como as que estéao
vivendo. Nisso implica reconhecer que a constituicdo da identidade docente é
articulada entre o individual e o social, 0 que na pandemia, numa cruel pedagogia do
virus, como considera Santos (2020), desvela-se sobre o olhar do outro e sobre o seu

proprio olhar.
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O individual e o social se entrecruzam e se entrelacam num movimento

relacional que faz com que a producdo de uma identidade profissional seja
atravessada pela dimensao do pessoal e pelo sistema social de que se faz parte. “O
saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema é
um dos componentes que formam a sua identidade” (TARDIF, 2007, p. 16). Esse autor
assevera que “embora os professores utilizem saberes, essa utilizacdo se da em
funcdo do seu trabalho e das situagfes, condicionamentos e recursos ligados a esse
trabalho [...], [ou seja,] [...] que as relagdes dos professores com 0s saberes nunca

sao relacao estritamente cognitivas [...]" (TARDIF, 2007, p. 16).

Considerag0es finais

A identidade € ambivalente, pois transita entre dois polos: opressao e
libertacdo (Bauman,2005) e € nessa dualidade que os professores (as) estdo imersos
e imersas enquanto vivem um dilema na sua formacéo profissional e na constituicao
de sua identidade. Assim, o estudo possibilitou entender que no processo biografico
h& uma gama de subjetividade que pode ser apreendida pelo contetdo e pelo modo
como o/a professor/a relata sua trajetéria de formacdo para desenvolver saberes e
experiéncias docente em tempos de pandemia, bem como pela forma como lidou com
as dificuldades que a pandemia impds ao trabalho docente.

De fato, 0 processo biografico favorece a construcédo de uma ficcao de si, de
uma forma gestora de como o/a professor se vé e como ele préprio analisa os desafios
que precisa enfrentar para habitar a profissdo docente em tempos de pandemia.
Assim, o processo de identidade profissional docente também é influenciado pelas
relacbes que socialmente e pedagogicamente sdo estabelecidas. Se isso é verdade,
sera verdade também que pela condicéo de narrar suas trajetorias e desafios de viver
a docéncia em tempos de isolamento social provocado pela pandemia, os/as
professores estabelecem relagbes com tantos outros agentes que se presentificam
em sua docéncia e no modo como arquitetam o seu fazer pedagégico.

A partir das inquietagcdes descritas pelos docentes, verificou-se que em

determinados momentos o ser professor/a é tomado pela liberdade de se poder
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decidir, criar, organizar seu modo de ensinar na pandemia, mas ao mesmo tempo

migra-se para a opressao, quando se depara com as limitacdes que a distancia lhe
impde, pelo acesso e usos dos recursos tecnologicos e pela impoténcia no
atendimento a todos/as os/as estudantes.

Escapam-lhes pelas maos o poder de fazer tudo que estavam acostumados
no ensino presencial: o tato e o contato direto, as observa¢des dos comportamentos
e das dificuldades, a percepcdo do olhar do outro sobre seu trabalho e as
metodologias de ensino que foram se apropriando ao longo de suas experiéncias
tiveram que ser reconstruidas.

Portanto, a identidade flutua algumas vezes por escolha dos préprios
professores/as, outras por interferéncias do sistema, da sociedade, da categoria. Por
ISS0, essa necessidade de autoafirmagao da profissdo perpassa pela negagéo, pela
desvalorizacao, pela falta de reconhecimento do trabalho.

Apesar de duas das professoras participantes considerarem que a sociedade
percebeu a importancia do/a professor/a, reconhecemos que as préaticas de
desvalorizagéo social diante da profissdo ndo mudaram muito. Ainda sédo presentes o
desrespeito e a negacao de direitos principalmente em um momento tdo delicado de
perdas pessoais, de fragilidades emocionais e tensdes diante das incertezas.

Osl/as docentes deixaram clara a insatisfagdo quanto ao formato do ensino
remoto e foi unanime a mengéo de sentimentos negativos que descrevem a profissao
nesses tempos: exaustao, sobrecarga, abandono pelos érgéos publicos e incertezas
guanto ao futuro da profisséo.

E preciso redefinir o papel do professor, assumindo que o ensino de agora é
bastante diferente do que era antes da pandemia. E isto implica em um projeto de
formacdo permanente, adequacdo de curriculos, melhores condi¢cdes de trabalho,
reformas nas politicas educacionais, bem como a difusédo da ideia das mudancas
existentes, junto a sociedade, poderes publicos e a propria categoria para que no
futuro bem préximo, os professores (as) passem a ser olhados de outro modo, com
reconhecimento e valorizagéo.

Em sintese é possivel afirmar que o processo relacional com as pessoas

favorece a producédo identitaria dos/das professores/as em diferentes espacos e
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condicBes de trabalho. As dificuldades e os desafios surgiram como um elemento vital

nos processos de producéao identitaria, estando presente tanto na producéo relacional
como na biogréafica, bem como na representacao social da prépria profissdo docente,
pois sdo nas acontecéncias da profissdo docente de na narragéo que as experiéncias
vao sendo tecidas, abrindo espaco para a compreensao de um processo identitario
gue estd em perene construcdo, face aos desafios e as imprevisibilidades que a
pandemia tem imposto ao trabalho docente. A pandemia tem sido um elemento
consideravel na producdo identitaria, mesmo porque as dificuldades que os/as
docentes enfrentaram ndo assumem uma Unica conota¢cao social para o/a proprio/a

professor/a.
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