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Resumen

La presente investigacion se propone analizar la relacion entre la actitud de los
docentes de Matematica hacia la ensefianza de la asignatura, expresada dicha actitud en
sus tres dimensiones; afectiva, cognitiva y reactiva; y la motivacion de los estudiantes
hacia el estudio de la misma; observada a traves de la presencia de los factores: nivel de
compromiso de los estudiantes hacia el estudio de la asignatura y nivel de ansiedad ante
los errores al resolver los problemas y ejercicios matematicos. Se haadoptado un enfoque
cuantitativo, con disefio no experimental, de alcance correlacional y de corte transversal.
La poblacion de estudio se limitd a los docentes de Matematicas de las cuatro
instituciones seleccionadas y sus alumnos del Tercer Ciclo de la EEB. Para recolectar los
datos se aplicd un cuestionario semiestructurado a los docentes seleccionados y una
escala de actitud a los mismos docentes y sus alumnos. Los instrumentos utilizados
fueron sometidos a pruebas de validez y confiabilidad. Se procedié al célculo de la
correlacion de las variables utilizando el coeficiente de correlacion de Pearson entre la
Actitud de los Docentes y las variables observadas en los estudiantes, arrojando los
resultados entre el nivel de compromiso y ansiedad de los alumnos, indican que existe
una moderada correlacion entre los mismos, por lo que se puede concluir que la actitud
de los docentes hacia la ensefianza de la Matematica en el Tercer Ciclo de la EEB tiene
influencia en la motivacion para el estudio de la Matematica por parte de los estudiantes
de este nivel educativo. Se recomienda replicar el estudio con un niamero mayor de
docentes y estudiantes, mediante disefios experimentales que incluyan programas de
fortalecimiento de las actitudes de los docentes de matematicas y midan sus efectos sobre
la motivacion de sus alumnos hacia dicha asignatura.

Palabras Claves: Actitud Docente, Motivacion, Compromiso, Ansiedad,

Aprendizaje Matematico



Abstract

The present investigation intends to analyze the relation between the attitude of the
teachers of Mathematics towards the teaching of the subject, expressed this attitude in its
three dimensions; Affective, cognitive and reactive; and the motivation of the students
towards the study of it; observed through the presence of the factors: level of commitment
of the students towards the study of the subject and level of anxiety before the errors
when solving the problems and mathematical exercises. A quantitative approach has been
adopted, with a non-experimental design, with a correlational and cross-sectional scope.
The study population was limited to Mathematics teachers from the four selected
institutions and their students from the Third Cycle of BSE. To collect the data, a
semistructured questionnaire was applied to the selected teachers and a scale of attitude
to the teachers and their students. The instruments used were subjected to validity and
reliability tests. We proceeded to calculate the correlation of the variables using the
Pearson correlation coefficient between the Teachers' Attitude and the variables observed
in the students, showing the results between the level of commitment and anxiety of the
students, indicate that there is a moderate correlation between them, so it can be
concluded that the attitude of teachers towards the teaching of Mathematics in the Third
Cycle of BSE has influence on the motivation for the study of Mathematics by students
of this educational level . It is recommended to replicate the study with a greater number
of teachers and students, through experimental designs that include programs to
strengthen the attitudes of mathematics teachers and measure their effects on the
motivation of their students towards that subject.

Key Words: Teaching attitude, Motivation, Commitment, Anxiety, Mathematical

Learning
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Introduccion

Martinez Padrén, (2008) en su investigacion sobre las actitudes hacia la matematica
expresa que la afectividad tiene un efecto sobre el aprendizaje de los estudiantes tanto
como la configuracion cognitiva de los mismos; muchas de las reacciones ante
evaluaciones y la predisposicion a estudiar esta asignatura depende de sus creencias,

emociones o sentimientos, (Martinez Padron, 2008).

Ademas de la investigacién mencionada se ha considerado la experiencia personal
del investigador, que ha permitido plantear la hip6tesis de que los docentes que muestran
una actitud positiva, esto es que desarrollan sus clases con interés, predisposicion para
con los estudiantes, hacen que los mismos demuestren mayor motivacion para el estudio
de las Matematicas, especialmente en el Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basica
(EEB), en donde los estudiantes acceden a una edad por demas conflictiva, por ello se ha
considerado oportuna abordar este tema de investigacion con el fin de analizar de qué
manera estan relacionadas las variables: Actitud de los Docentes hacia la ensefianza de la
Matematicas y la motivacion de los estudiantes hacia el estudio de esta asignatura en el

Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica de Itapla.

Se ha definido como problema central el siguiente cuestionamiento: ¢De qué
manera esta relacionada la actitud de los docentes hacia la ensefianza de Matematicas y
la motivacidn de los estudiantes para el estudio de esta disciplina en el Tercer Ciclo de la

Educacion Escolar Basica de cuatro colegios de Itapua?

Para responder a dicha pregunta de investigacion se ha formulado el siguiente
objetivo general: Analizar de qué manera se relaciona la actitud de los docentes hacia la
ensefianza de las Matematicas con la motivacion de los estudiantes del tercer ciclo de la
EEB matriculados en cuatro instituciones educativas seleccionadas del departamento de

Itapua, en el afio 2017.

Se ha optado por una investigacion de tipo no experimental, de corte transversal o
transeccional con un alcance correlacional. “Los disefios transeccional descriptivo
indagan la incidencia de las modalidades, categorias o niveles de una o mas variables en
una poblacion” (Herndndez Sampieri, Fernandez Collado, & Batista Lucio, 2010, pag.
152); en el caso de la investigacion se busca indagar sobre la incidencia de la actitud de

los docentes hacia la ensefianza de la Matematica en la motivacion que presentan los



estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basica. La poblacion investigada esta
conformada por 1.375 estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica de las
cuatro instituciones Oficiales y Privadas Subvencionadas dependientes de la Supervision
Administrativa Region — 2 Itapla.

Los instrumentos de recoleccion de datos aplicados a la investigacion fueron un
cuestionario semiestructurado aplicado a los docentes de matematicas del Tercer Ciclo de
la EEB; un cuestionario de actitudes de los mismos docentes y una escala de actitudes de
los alumnos hacia el estudio de las matematicas aplicada a 311 estudiantes de los cuatro
colegios y distribuidos en 15 secciones de los tres grados del Tercer Ciclo.

Ha motivado la eleccion del tema la experiencia personal que ha permitido observar
que para modificar la motivacion de los alumnos hacia el estudio de la Matematica era
necesario mostrar una actitud personal positiva hacia la misma asignatura; cuando
personalmente el investigador no mostraba una actitud positiva hacia el desarrollo de una
clase especifica, tampoco se tenia una respuesta positiva de parte de los alumnos a dicho
contenido; lo que lleva al deseo de conocer como actian los docentes de Matematicas,
durante el desarrollo del proceso de ensefianza de la Matematica y en el fomento de

actitudes positivas (en los educandos) hacia su aprendizaje.
El informe de tesis se ha estructurado de la siguiente manera:

Capitulo I: Donde se realiza la presentacion de la investigacion, el tema, el
planteamiento del problema con sus elementos, tales como las preguntas de investigacion,

los objetivos de investigacion, la justificacion y la hipotesis de investigacion.

Capitulo I1: Que contempla aspectos del Marco Referencial, con un breve marco

conceptual una estructura basica de lo que sera desarrollada en el Marco Teorico.

Capitulo I11: Metodologia, en este capitulo se presenta el enfoque de investigacion

adoptado, el disefio especifico y el alcance de la investigacion.

Capitulo IV: Resultados y Analisis, en este capitulo se presentan los resultados
obtenidos durante el trabajo de campo, con la aplicacion de los instrumentos de

recoleccion de datos.
Capitulo V: Conclusion, que contiene las conclusiones finales a la que se ha llegado

Seguido a los capitulos se podra encontrar la Bibliografia utilizada, y el apéndice

gue contiene los formularios de los instrumentos aplicados a los docentes y estudiantes.



Capitulo I: Presentacion de la Investigacion

Tema
Las actitudes de los docentes y la motivacion de los estudiantes hacia las

Matematicas.

Titulo
Estudio sobre la influencia de la actitud de los docentes hacia la ensefianza de la
Matematica en la motivacion de los estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar

Bésica en cuatro colegios de Itapua.

Planteamiento del Problema

Preguntas de la Investigacion
Pregunta principal

¢De qué manera se relaciona la actitud de los docentes hacia la ensefianza de las
Matematicas con la motivacion de los estudiantes del tercer ciclo de la EEB matriculados
en cuatro instituciones educativas seleccionadas del departamento de Itapua, en el afio
2017?

Preguntas Especificas

1. ¢Cudles laactitud que demuestran los docentes de Matematicas del Tercer Ciclo de

la Educacion Escolar Basica hacia la ensefianza de la asignatura?

2. ¢Cudl es el nivel de compromiso y entrega de los estudiantes hacia el estudio y

aprendizaje de la Matematica en el Tercer Ciclo de la EEB?

3. ¢Cudl es el nivel de ansiedad que presentan los estudiantes del Tercer Ciclo de la

EEB ante el error en la Matematica?

4, ¢Cual es el nivel de motivacion hacia las Matematicas de los estudiantes cuando
sus docentes demuestran actitud positiva, neutra o negativa hacia la ensefianza de

esta asignatura?



Obijetivos de la investigacion

Objetivo General

Analizar de qué manera se relaciona la actitud de los docentes hacia la ensefianza
de las Matematicas con la motivacion de los estudiantes del tercer ciclo de la EEB
matriculados en cuatro instituciones educativas seleccionadas del departamento de Itapua,

en el afio 2017.

Obijetivos Especificos

1. Determinar la actitud de los docentes de Matematica del Tercer Ciclo de la Educacion
Escolar Bésica hacia la ensefianza de la asignatura.

2. Determinar el nivel de compromiso y entrega de los estudiantes hacia el estudio y
aprendizaje de la Matematica en el Tercer Ciclo de la EEB.

3. Determinar el nivel de ansiedad ante el error de los estudiantes del Tercer Ciclo de
la EEB.

4. Determinar el nivel de motivacion hacia las Matematicas de los estudiantes cuando
sus docentes demuestran actitud positiva, neutra 0 negativa hacia la ensefianza de

esta asignatura



Justificacion o relevancia del estudio

Segun Alpizar & Estrada, (2.007), el profesor, mas que un transmisor, es un
catalizador del proceso de comprension del conocimiento; por lo cual, en el marco de la
investigacion propuesta, encontrar respuestas a las preguntas planteadas permitira que los
estudiantes demuestren una motivacion especial para estudiar Matematica, lo cual
redundara en un mejor rendimiento y ayudara a resolver un problema recurrente, el cual
es el bajo rendimiento en dicha asignatura, tal como se puede observar en la estadistica
del rendimiento correspondiente al afio 2017 (Cfr. Apéndice 5). Generar informacion
académicamente relevante es esencial para la toma de acciones tendientes a mejorar la
practica en el aula del docente de Matematicas en el Tercer Ciclo de la Educacion Escolar
Bésica.

Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005) expresan que...

“...1a abundancia de fracasos en el aprendizaje de las matematicas, en diversas
edades y niveles educativos, puede explicarse, en gran parte, por la aparicion de
actitudes negativas originadas por factores ambientales y personales, cuya
deteccidn constituiria el primer paso para tratar de contrarrestar su influencia
negativa con afectividad”.

Los mismos Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005) expresan que...
“...es necesario fomentar las relaciones de colaboracion y cooperacion entre los
profesores de Matematicas y los psicopedagogos en el campo del domino
afectivo, debido, como se ha podido apreciar, su influencia en la calidad del
aprendizaje escolar, a través de la puesta en marcha y desarrollo de proyectos y
programas de prevencion e intervencion en dificultades de aprendizaje en
Matematicas y la educacion emocional en esta area de conocimiento, que
favorezcan la atraccion y gusto por la disciplina, mejoren las actitudes, creencias
y reacciones emocionales que experimentan los alumnos hacia ella y su
aprendizaje”

Esto lleva a estudiar la relacion entre la actitud y disposicion docente ante la ensefianza
en general y los niveles de motivacion y participacion de los alumnos; que se desarrolla
en el presente estudio, pretende brindar evidencias que concretan esa realidad en un area
en particular, la ensefianza de la Matematica.

Se espera que los resultados obtenidos contribuyan también a evidenciar el alcance
de la problematica de las actitudes docentes en el campo de las Matematicas y sus posibles

vinculos con la motivacion de los alumnos hacia el estudio de esta disciplina. Ademas,



los procedimientos e instrumentos utilizados pueden servir de base para profundizar
investigaciones en esta linea, tanto en el departamento de Itaptia como en el resto del pais.
Conocer y profundizar en el conocimiento de las actitudes, permite potenciar el
desarrollo de las mismas como una forma de mejorar el proceso educativo.
Por todo lo expuesto, se considera justificada la realizacion de un estudio que
permita el conocimiento y anlisis de los componentes actitudinales de los docentes ante
la ensefianza de la Matematica en el Tercer Ciclo de la EEB.

Contexto del Estudio

La investigacion se desarrolla en el &mbito de la educacion formal, especificamente
en el Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica de cuatro instituciones educativas
dependiente de la Supervision Educativa que se caracteriza por contar en su matricula a
estudiantes provenientes de familias del nivel socioeconomico medio y bajo, las
instituciones involucradas en la investigacion cuentan con afios de creacion, con docentes
con formacion académica para el desarrollo de las clases, provenientes de Institutos de
Formacion Docentes o egresados de Universidades nacionales o privadas de la zona.

La ensefianza de la Matematica enel Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica
(EEB) presenta rendimientos bajos, segun estadisticas educativas recabadas de la
Supervisién Pedagdgica muestra que la mayor cantidad de reprobados en el tercer ciclo
de la EEB se encuentra en la asignatura Matematica (Cfr. Apéndice 5). Esta situacion se
presenta a pesar de que se cuenta con una mayor cantidad de recursos didacticos
disponibles para el docente de este nivel; sean estos recursos materiales como textos
proveidos por el Ministerio de Educacion y Ciencias o recursos virtuales a la que pueden
acceder los docentes para la elaboracion de los planes de clases.

Segun datos obtenidos de la Supervisién Pedagdgica Regidn 2 — ItapUa, cuya sede
se encuentra en Coronel Bogado, de la que dependen los cuatro Colegios Secundarios que
forman parte de la presente investigacion, el rendimiento promedio de Matematica en los
Gltimos tres afios ha estado en constante descenso. En efecto, en el afio 2016, el porcentaje
dealumnos reprobados en el periodo ordinario de evaluacion ha superado el 70%.

El docente del Tercer Ciclo generalmente se encuentra con un grupo humeroso de
alumnos; segun estadisticas obtenidas de la Supervision Pedagogica, el promedio de
alumnos por aula en el Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basica en las Instituciones
oficiales y subvencionadas es superior a 30 adolescentes, observandose en algunas

sesiones grupos de 40 o mas estudiantes.



Otro de los factores que deben enfrentar los docentes es el hecho de trasladarse de
una institucion a otra con el consiguiente cambio de los grupos de alumnos con
caracteristicas diferentes y recursos diferentes, esto los lleva a encarar el problema del
permanente y creciente fracaso escolar en el area de Matematicas con grupos de
estudiantes con diversas caracteristicas y formacion previa.

En este contexto, y concibiendo la actitud docente como una entidad cognitivo-
afectiva, se plantea las interrogantes que orientan la realizacion de la investigacion.

La actitud de los docentes de Matemdtica hacia la ensefianza esté relacionada con
la motivacion de los estudiantes hacia el logro de aprendizajes en Matematicas

desarrollado en el Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basica.



Capitulo Il: Marco Referencial

El proceso de ensefiar matematica

Reyes Barcos, (2003), expresa que “la creatividad y la practica de la pedagogia son
dos procesos que deberian estar intimamente relacionados, en donde la accién del
profesor, como especialista en pedagogia, podria resultar necesaria y fundamental”
(Reyes Barcos, 2003), en su préactica del docente de Matematicas presenta mucho de
artista (por lo creativo), por lo que ensefar lo lleva a capacitar al estudiante para que por
su cuenta integre los diferentes conocimientos de una manera creativa para enriquecerlo.
Si es deseo del docente hacer que su ensefianza prepare a sus alumnos para el cambio y
la innovacion debe, indefectiblemente desarrollar su practica pedag6gica con creatividad.

El mismo Reyes Barcos (2003), expresa que...

“El caso particular de los profesores especialistas en matematica que conciben
su quehacer como algo simple, pensando que es suficiente con poseer nuevos
conocimientos de la materia a ensefiar, saber algo de pedagogia y tener algun
curso previo de psicologia educativa, no notan que esto constituye una
limitacion, ya que pone de manifiesto insuficiencias y carencias para el

desarrollo de su actividad docente”

Es importante la formacion en el aspecto creativo para asi contar con las
competencias didacticas para atender las necesidades de sus alumnos, motivandolos

convenientemente para el estudio de la Matematica.

Muchas veces el proceso de ensefianza de la matematica en algo mondtono y sin
interés alguno, por lo que se hace necesario revisar la actitud de estos docentes a fin de
minimizar las dificultades que presentan en la renovacion de la ensefianza e introducir

innovaciones que tiendan a superarlos.

“Uno de los estereotipos mas comunes hace referencia al cientifico como una
persona abierta a las novedades y como alguien acostumbrado a razonar y a discutir
teorias y puntos de vista en funcion de sus méritos intrinsecos” (Reyes Barcos, 2003), al
respecto es necesarios asumir la existencia de una relacion entre la resistencia de los
alumnos al campo conceptual y la de los docentes de aceptar nuevas ideas para insertarlos

en su practica pedagdgica.

“El profesor debe despertar en el alumno la curiosidad y estimular la creatividad de



ellos... (Reyes Barcos, 2003), de esa manera se podra modificar la actitud hacia el estudio
de la Matematica, si inculca en sus alumnos el entusiasmo para descubrir por ellos mismos
las propiedades, principios y leyes matematicos, fomentando de esa manera su capacidad
de asombro ante los fendmenos naturales y algoritmos matematicos, hard que los mismos
mantengan una actitud positiva hacia el estudio de la Matemética; de esa manera se
fomentando la presencia de forma natural los conocimientos a lo largo de la actividad

escolar.

“Es mision de los profesores de matematica promover en sus alumnos la actitud
creativa, a ser capaces de enfrentarse con lo nuevo, a improvisar, a no temer al
cambio sino a sentirse mejor con él, esto significa que se debe ensefiar y preparar
al alumno no segun los viejos modelos, sino en el nuevo sentido de formar

alumnos “creativos” (Reyes Barcos, 2003);

Esta mision, que manifiesta Reyes Barcos, (2003), se podra complir si el docente
de Matematica demuestra una actitud positiva hacia la enfianza de la ciencia, caso
contrario le sed imposible complir con dicha mision, esto es necesario considerando que
la educacion es un proceso en la que la formacion de la persona; en el caso del nivel
educativo aboradado en la investigacion, son adolescentes, que precisan una atencion
preferencial para logra lo que se manifiesta en la mision de la Educacion paraguaya cual

es la formacidn integral de la persona.

“Es necesario el surgimiento de un nuevo movimiento de ensefianza de la
matematica que haga énfasis en la no objetividad, que intervenga menos lo bueno
y lo malo, en la que exista despreocupacion por lo correcto y lo incorrecto, es
decir, que el alumno pueda enfrentarse consigo mismo, con su propio valor y

ansiedad, sus estereotipos o su espontaneidad” (Reyes Barcos, 2003).

El docente innovador utiliza los conocimientos que surgen de las investigaciones a

fin de realizar su tarea de ensefianza de la mejor manera posible.

¢ Como estamos ensefiando matematica?

La formacion cientifica correspondiente a los diferentes niveles de educacion de
nuestro pais deberia proporcionar a los futuros ciudadanos los elementos basicos de las
disciplinas cientificas para que sean capaces de entender la realidad que les rodea y
puedan entender el papel de la ciencia en nuestra sociedad. Asimismo, los primeros

contactos con la ciencia deberian contribuir a que éstos desarrollasen ideas adecuadas



sobre la matematica. En un estudio sobre el objeto y método de la matemética Gonzalez
(1994), sefala que el desarrollo de toda ciencia constituye un proceso en el que se da una
acumulacion de hechos y datos que permiten la ampliacion y perfeccionamiento de las
teorias, conceptos y principios adoptados con anterioridad, esto da caracter histérico al
objeto y método de las ciencias.

Mosquera (1993), afirma que los profesores de matematica olvidan fendmenos y
problemas locales a cambio de problemas referidos a otras latitudes, incurriendo de esta
manera en un extranjerismo; esta actitud descuida la realidad del profesor y el alumno
venezolano. Por su parte, Reyes (1996) expone que el profesor debe motivar al alumno
para que sea capaz de producir nuevas conductas, de tal manera que pueda presentar
situaciones nuevas ante el dominio del conocimiento y habilidades que incluyen las

exigencias propias de la realidad cientifica.

Dominio Afectivo

El concepto central con relacion a este término lo definen Nuria Gil, Banco y
Guerrero (2005), basado en Krathowohl, Bloom y Masia, como el conjunto de actitudes,
creencias, apreciaciones, gustos y preferencias, emociones, sentimientos y valores (Gil

Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005).

Segun Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005), distintas
investigaciones manifiestan que los afectos (emociones, actitudes y creencias) de los
estudiantes son factores claves en la comprension de su comportamiento en matematicas.
Un estudiante al aprender matematicas, recibe continuos estimulos asociados a la misma,
tales como las actuaciones del docente, que le generan cierta tension. (Gil Ignacio, Blanco
Nieto, & Guerrero Barona, 2005)

Ante dichas situaciones reacciona positiva 0 negativamente, esta reaccion esta
condicionada por sus creencias acerca de si mismo y de la asignatura (Gil Ignacio, Blanco
Nieto, & Guerrero Barona, 2005), si dichas reacciones ante situaciones similares se
repiten continuamente, produciendo reacciones afectivas entonces la reaccién o emocion

de satisfaccion o frustracion se consolida en actitudes, influyendo en sus creencias.

Para Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005) los descriptores basicos
del dominio afectivo se centran en tres descriptores: las creencias, las actitudes y las

emociones.
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Las creencias

Para Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005) “las creencias
matematicas son una de las componentes del conocimiento subjetivo implicito del
individuo sobre la matematica, su ensefianza y su aprendizaje”. Las concepciones que se
entienden como creencias conscientes son distintas de las creencias basicas, que son a
menudo insconcientes y cuya componente afectiva esta mas enfatizada, definiéndose en
términos de experiencias y conocimientos subjetivos del estudiante y del docente (Gil
Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005).

Bermejo (1996) citado por Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005)

distingue dos grandes categorias de creencias en los estudiantes de matematicas:

e Creencias sobre las mismas matematicas, en las que intervienen menos los
afectos. Los alumnos creen que las matematicas son importantes, dificiles y
basadas en reglas. Esto provoca determinadas reacciones motivadas por estas
creencias. Precisamente, la percepcion de la utilidad de las matematicas
correlaciona con el rendimiento y su prediccion. Estas creencias surgen en
general del contesto escolar, de la clase, del sistema educativo. (Gil Ignacio,
Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005).

e Creencias de los alumnos en relacion con las matematicas, que dependerian mas
de los afectos (creencias relacionadas con el autoconcepto, la confianza). El
autoconcepto constituye un buen predictor para el rendimiento matematico,
tanto en tareas familiares como no familiares. Por otra parte, el rendimiento en
matematicas parece ser una de las fuentes de la autoeficacia, siendo ésta el mejor

predictor. (Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005).

Para Gémez-Chacon, citado por Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona,
(2005), las creencias acerca de uno mismo en relacion con la educacion Matematica
tienen una fuerte carfa acfectiva e incluyen creencias relativas, al autoconcepto, a la
atribucion causal del éxito y fracaso escolar y a la confianza (Gil Ignacio, Blanco Nieto,
& Guerrero Barona, 2005).

El alumno como aprendiz de la matematicas debe verse como una estructura
derivada de las creencias que, a la vez, es uno de los descriptores basicos del dominio
afectivo en esta disciplina, mostrando una estrecha relacién con las emociones, las

actitudes, las motivaciones y las experiencias personales. (Gil Ignacio, Blanco Nieto, &
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Guerrero Barona, 2005).

Segun Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005), cuando un estudiante
atribuye sus éxitos a factores externos incotrolables como la suerte, y sus fracasos a su
escasa capacidad, que es un factor interno y estable; disminuye su motivacion vy
rendimiento; pues a pensar que tiene baja capacidad y sin posiblidad de modificar las
causas de los resultados positivos; reduce sus expectativas futuras y provoca sentimientos
de baja autoestima y actitudes negativas hacia su aprendizaje. (Gil Ignacio, Blanco Nieto,
& Guerrero Barona, 2005).

Las emociones

Para Gomez-Chacon, (1997), citado por Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero
Barona, (2005), las emociones son respuestas organizadas mas alla de la frontera de los
sistemas psicologicos, incluyendo lo fisiologico, cognitivo, motivacional y el sistema
expereincial. (Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005). Las emociones
surgen en respuestas a un suceso, interno o externo, que tiene una carga de sigificado
positivo 0 negativo para el individuo. La clase de valoraciones relacionadas con el acto
emocional sigue al acontecimiento de alguna percepci{on o discrepancia cognitiva en la
que las experiencias del sujeto se infringen (Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero
Barona, 2005).

Por lo que se puede afirmar que las emociones son respuestas afectivas fuertes que
no solo son consecuencia de actividades fisiologicas, sino resultado del aprendizaje con
la influencia social y la interpretacion personal; desde la perspectiva de la educacion
Matematica, los autores mas representativos en educacion Matematica y afecto son

Mandler y Weiner (Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005).

La teoria de Mandler

Hace referencia al aspecto psicolégico de la emocidn, teniendo como punto central
la resolucion de problemas (Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, 2005); de esa
manera comprender la medida en que las emociones influyen en el proceso de resolucion
de problemas matematicos; es decir, como lo expresa Gil Ignacio, Blanco Nieto, &
Guerrero Barona, (2005); como se relaciona las emociones con la formacion de creencias
acerca de uno mismo como aprendiz, pues el autoconcepto matematico es un aspecto
fundamental que incide en el aprendizaje de los estrudiantes (Gil Ignacio, Blanco Nieto,
& Guerrero Barona, 2005).
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Como forma eficiente para trabajar en la resolucion de problemas, Mandler citado
por Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005), destaca una formacion
adecuada sobre estrategias de resolucion de problemas:

“Para mantener el estrés y el efecto de forma eficiente en la tarea de resolver un
problema, el individuo tiene que estar equipado con un conocimiento adecuado
del problema, de la tarea y de los diferentes caminos posibles de resolverlo. En
otras palabras, la informacidn inadecuada conduce al estres, pero el individuo
bien informado puede usar el estrés de forma constructiva”, Mandler (1989),

citado por Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona, (2005).

Permite de esa manera comprender que el estudio de la emocion no esté restringido
a escenarios simples, sino que este analisis permite también comprender qué esta
oocurriendo en escenarios de la vida real; cuando una persona esta involucrada en una
tarea, comete errores y, en vez de intentarlo de nuevo, abandona y entra sin darse cuenta
en fantasias de su propia incompetencia. (Gil Ignacio, Blanco Nieto, & Guerrero Barona,
2005)

Actitudes

Alemany Arrebola & Lara, (2010) afirma que son multiples las conceptualizaciones
realizadas del término actitud, que es dificil llegar a un consenso con relacion al
significado del término lo que si se puede encontrar distintas descripciones del término

que varia de acuerdo al contexto.

Para Araya (2002) la actitud es una estructura de orientacion en la conducta de las
personas que dinamiza y regula su accion. “Es la orientacion global positiva o negativa,
favorable o desfavorable de una representacion”. Su identificacion en el discurso no
ofrece dificultades ya que las caracteristicas lingiisticas contienen un valor, un significado
gue por conceso social se reconoce como positivo o0 negativo, por tanto, es la mas evidente

de las tres dimensiones.

Dado que la reaccion emocional es acerca del objetivo o del hecho, esta estructura
expresa el aspecto mas afectivo de la representacion, ademas de que es “el elemento mas
primitivo y resistente de las representaciones” y se encuentra aunque los otros dos, la

informacion ni el campo de representacion, estén.

Desde la perspectiva de la investigacion, la actitud hacia las matematicas es una
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predisposicion del individuo para responder de manera favorable o desfavorable ante un
determinado objeto, las Matematicas. La actitud puede determinar los aprendizajes y, a
su vez, estos aprendizajes pueden mediar para la estabilidad o no de esta actitud (Alemany
Arrebola & Lara, 2010).

Las actitudes pueden conceptualizarse como: elementos afectivos
(unidimensionales), elementos afectivo - cognitivos (bidimensionales), elementos

afectivo — cognitivo - comportamentales (tridimensionales) (Araya, 2002)

Desde el tercer punto de vista, afectivo-cognitivo-comportamental, es que el
concepto de actitudes se aproxima al de las representaciones sociales, y es desde este
sentido amplio que se abordd el analisis de “actitudes” como eje central de esta

investigacion.

Las actitudes son adquiridas.

Toda persona llega a determinada situacion, con un historial de interacciones
aprendidas en situaciones previas (Alemany Arrebola & Lara, 2010). Asi, pueden ser
consideradas como expresiones comportamentales adquiridas mediante la experiencia de

la vida individual o grupal.

Implican una alta carga afectiva y emocional que refleja deseos, voluntad y
sentimientos. Hacen referencia a sentimientos que se reflejan en la manera de actuar,
destacando las experiencias subjetivas que los determinan; constituyen mediadores entre

los estados internos de las personas y los aspectos externos del ambiente (Morales, 2000).

La mayoria de las definiciones se centran en la naturaleza evaluativa de las
actitudes, considerandolas juicios o valoraciones (connotativos) que traspasan la sola

descripcion del objeto y que implican respuestas de aceptacion o rechazo hacia el mismo.

Las actitudes son valoradas como estructuras de dimension multiple, pues incluyen

un amplio espectro de respuestas de indole afectivo, cognitivo y conductual.

Siendo las actitudes experiencias subjetivas (internas) no pueden ser analizadas

directamente, sino a través de sus respuestas observables.

La significacion social de las actitudes puede ser determinada en los planos
individual, interpersonal y social. Las actitudes se expresan por medio de lenguajes

cargados de elementos evaluativos, como un acto social que tiene significado en un
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momento y contexto determinado (Aced, 2002).

Componentes de las actitudes
Como ya se ha indicado, la condicién de las actitudes como estado psicolégico

interno constituye la mayor dificultad para su estudio y determinacion de manera directa.

Sin embargo existe consenso en considerar la estructura de las actitudes en
dimensién maltiple como via mediante la cual se manifiestan sus componentes

expresados en respuestas de tipo cognitivo, afectivo y conativo (Figura N° 1).

Respuesta
S
Estimulos del
contexto que ‘I Actitudes | Rsespuesta
denota el
nhi_o'l‘r\
Respuestas
Conductual

Figura 1: Las tres respuestas a través de la que se manifiesta la actitud.

“La coexistencia de estos tres tipos de respuestas como vias de expresion de un
Unico estado interno (la actitud), explica la complejidad de dicho estado y también que
muchos autores hablen de los tres componentes o elementos de la actitud” (Alemany
Arrebola & Lara, 2010)

o Los Componentes Cognitivos incluyen el dominio de hechos, opiniones,
creencias, pensamientos, valores, conocimientos y expectativas (especialmente
de caracter evaluativo) acerca del objeto de laactitud. Destaca en ellos, el valor
que representa para el individuo el objeto o situacion.

o Los Componentes Afectivos son aquellos procesos que avalan o contradicen
las bases de nuestras creencias, expresados en sentimientos evaluativos y
preferencias, estados de animo y las emociones que se evidencian (fisica y/o

emocionalmente) ante el objeto de la actitud (tenso, ansioso, feliz, preocupado,
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dedicado, apenado...).
o Los Componentes Conductuales, muestran las evidencias de actuacion a favor
0 en contra del objeto o situacion de la actitud, amén de la ambiguiedad de la
relacién "conducta-actitud”. Cabe destacar que éste es un componente de gran
importancia en el estudio de las actitudes que incluye ademas la consideracién
de las intenciones de conducta y no s6lo las conductas propiamente dichas.
Todos los componentes de las actitudes llevan implicito el caracter de accion
evaluativa hacia el objeto de la actitud. De alli que una actitud determinada predispone a
unarespuesta en particular (abierta o encubierta) con una carga afectiva que la caracteriza.
Frecuentemente estos componentes son congruentes entre si y estan intimamente
relacionados; "... la interrelacion entre estas dimensiones: los componentes cognitivos,
afectivos y conductuales pueden ser antecedentes de las actitudes; pero reciprocamente,
estos mismos componentes pueden tomarse como consecuencias. Las actitudes preceden
a la accion, pero la accion genera/refuerza la actitud correspondiente™ (Martinez Padron
O, 2008).

Importancia de las actitudes en la ensefianza y aprendizaje de la

Matematica

En la Educacion Matematica, por su complejidad, no se puede abordar
exclusivamente desde el enfoque de contenido, sin considerar las actitudes como factor
importante para el logro de los aprendizajes. Martinez Padron (2005), menciona que la
poca comprension de los contenidos matematicos puede ser producto de sentimientos de
desconcierto, situacion que se ha observado en los afios de experiencia como docente de
Matematica del nivel medio de la educacion; otro factor importante que influye en el
compromiso de los estudiantes hacia el estudio de la matematica son los sentimientos de
aburrimiento; de manera que los sentimientos de miedo, aburrimiento, desconcierto,
disgusto, rabia o desilusion hacia la matematica se esta en presencia de informacién
importante que el docente debe tener en cuenta porque son factores asociados al fracaso

en las tareas de ensefianza o aprendizaje de la Matematica (Martinez Padron O. , 2005).

Las actitudes son importantes para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, esto
lo considera Martinez Padron (2005) para sustentar algunas afirmaciones que los docentes

deben considerar al momento de planificar sus clases.

“... enelaula, los estudiantes construyen actitudes positivas, neutras o negativas
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hacia la Matematica” (Martinez Padron O, 2005); las actitudes positivas conducen a que
ellos demuestren gran interés hacia la Matematica y esto permite la construccion de
conocimientos estimulantes y el reconocimiento de la importancia del estudio de la
asignatura, que lo lleva a dedicar el tiempo necesario para lograr aprendizajes

significativos.

En cambio las segundas, es decir las actitudes neutras, conducen a la falta de interés
que lleva a la falta de atencién a la hora del desarrollo de las actividades; vy las actitudes
negativas llevan al rechazo a todo lo que esté relacionado con la Matematica, desde las
dindmicas de motivacion, las actividades de desarrollo de capacidades y la evaluacion;

llevando esto al fracaso en cuanto a rendimiento en esta asignatura.

Todo sujeto debe estar en condiciones de evolucionar o construir su conducta
actitudinal, esto se lograra cuando el docente le brinda las oportunidades o condiciones
ambientales que lo llevara a que sea mas competente, que se manifiesta en sus actitudes
hacia la Matematica y hacia su ensefianza por parte del profesor. (Martinez Padron O,
2005).

Procedimiento de medicion de actitud

Tal como se menciona en las diversas bibliografias consultadas, la actitud es una
predisposicion favorable o desfavorable ante un objeto o actividad especifica, para medir
dicha predisposicién se cuentan con varios procedimientos (Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado, & Batista Lucio, 2010), los mas conocidos son: el escalamiento

Likert, el diferencial semantico y la escala de Guttman.

En el escalamiento Likert se presenta un conjunto de items que presenta en forma
de afirmaciones algunos aspectos o caracteristicas de la actividad para medir la reaccion
del sujeto categorizado en tres, cinco o siete categorias. (Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado, & Batista Lucio, 2010); el sujeto debe responder exteriorizando su reaccion ante
la afirmacion eligiendo una de las categorias de la escala; a cada categoria le corresponde
un valor numérico, de modo que al sujeto se le asigna una puntuacion final total segln las
opciones elegidas; estas puntuaciones califican al sujeto indicando su actitud hacia la

actividad estudiada.
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Motivacion
En el diccionario de la Real Academia Espafiola se define la motivacion como
“Conjunto de factores internos o externos que determinan en parte las acciones de una

persona” (Real Academia Espafiola, 2017).

Segun Chdliz Montafiez, (2004) la motivacion es un constructo utilizado tanto para
la explicacion de por qué un gato comienza a arafiar azarosa y compulsivamente una caja
hasta que logra dar casualmente con el mecanismo de salida, como para el caso del
adolescente que se queda en su casa estudiando el mes de agosto mientras sus amigos
estan en la playa, o aquél que tiene la aficion de lanzarse desde lo alto de los puentes

sujeto con una cuerda elastica (Chéliz Montafiez, 2004).

Cualquiera se la condicién en la que se estudia, la motivacion es la que explica por
qué se demuestra una determinada conducta, como también la predisposicion de
realizarla, la motivacion es un constructo explicativo de las acciones que todo ser humano

lo realiza.

Los diferentes acercamientos al estudio de la motivacion pueden ordenarse en
funcion de su posicion ante cuatro dimensiones principales que, historicamente, han
opuesto a los diferentes planteamientos tedricos (Choliz Montafiez, 2004); dichas
dimensiones son: Innato vs. Adquirido; Nomotético vs. Idiografico; Interno vs. Externo y

Mecanico vs. Cognitivo.

Como queda reflejado en el esquema del proceso motivacional, la motivacion
depende tanto de la necesidad, como del incentivo. Tradicionalmente se ha entendido a
la necesidad como un estado carencial del organismo, que precisa de la consecucion de
un objetivo determinado para la supervivencia o para conseguir un estado deseable. Se
trataria de la variable responsable del inicio de mecanismos autorregulatorios que
implicarian una serie de reacciones conductuales. La forma como la necesidad impele a
la realizacion de dichas conductas motivadas es mediante el impulso (Chéliz Montafiez,
2004).

La privacion del objetivo de la conducta motivada, que puede ser tanto fisioldgico,
como social, o personal, provoca un estado de necesidad por alcanzar dicho objetivo. Es
elpropio estado de necesidad el responsable de incitar mediante el impulso las conductas
apropiadas para conseguir el objetivo que se precisa obtener. Una vez alcanzado éste, se

reduce la necesidad y deja de haber conducta motivada hasta que de nuevo haya una
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situacion que favorezca un estado de necesidad subsiguiente (Chéliz Montafiez, 2004).

Las variables bioldgicas

Las variables bioldgicas son unas de las méas relevantes en los sistemas
motivacionales directamente implicados en la supervivencia del organismo y, en los
animales inferiores, en el mantenimiento de la especie. En estos tipos de motivacion, tanto
la direccion como la intensidad de la conducta motivada estan directamente relacionadas
con el estado de necesidad bioldgica generado en el organismo ycon lareduccién de dicha
disfuncion (Choliz Montafiéz, 2004).

Segun las dimensiones planteadas por Petri (1991) citado por (Chéliz Montafiéz,
2004), los sistemas motivacionales en los que predominen las variables biolégicas (o las
explicaciones biologicistas de la motivacion) se caracterizarian por su planteamiento
nomotético, mecanico, innatista y el hecho de que la conducta es reactiva tanto a estimulos
externos como internos, aunque principalmente ante estimulos provenientes del
organismo. Los principios biologicos més relevantes de la motivacion seran homeostasis
y activacion, los sistemas motivacionales mas caracteristicos la sed, hambre, o el suefio y
algunas de las teorias mas significadas son las de Lorenz, Tinbergen, Duffy, Malmo, o

Derryberry y Tucker, por poner solo unos ejemplos. (Choliz Montafiéz, 2004)

Motivacion intrinseca

Una de las evidencias que ha causado mayor consideracion en el analisis de la
conducta motivada es el hecho de que en ocasiones una persona pueda dedicarse con gran
interés y esfuerzo a una actividad, sin que aparentemente obtenga beneficio alguno por
realizarla. Tal hecho se ha presentado como evidencia de la relevancia de las tendencias
internas de accion, asumiéndose que en ocasiones existe una motivacion interna y
personal para ejecutar determinadas conductas, simplemente por el mero interés por

llevarlas a cabo (Chevallard, Bosch, & Gascon, 1997).

A dicha explicacion del comportamiento es a lo que tradicionalmente se ha
denominado motivacién intrinseca, que podemos definirla de forma operativa como los
factores que inducen a la realizacion de ciertos patrones conductuales que se llevan a cabo
frecuentemente y en ausencia de cualquier contingencia externa. Las implicaciones
practicas de la utilidad de la motivacion intrinseca se han evidenciado en la intervencion

en adicciones, entrenamiento deportivo, o habilidades académicas, por poner solo unos
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ejemplos.

La motivacion intrinseca se diferenciaria de la extrinseca, basicamente porque en
esta Ultima el incentivo es independiente de las caracteristicas que tenga la tarea y es
externo a la misma, mientras que en la motivacion intrinseca el incentivo principal es la
propia ejecucion del comportamiento. Por otro lado, mientras que en la extrinseca el
incentivo es ofrecido por otros agentes, en la intrinseca uno lo consigue con independencia
de las acciones de los demas, puesto que el beneficio emana simplemente al llevar a cabo
la propia conducta. (Chdliz Montafiez, 2004)

A motivacion intrinseca se apela cuando alguien dedica tiempo y esfuerzo a
actividades como tocar un instrumento, dedicarse plenamente a la lectura, realizar una
actividad fisica o deportiva sin que se obtenga incentivo alguno por ello, explorar sin que
se tenga como objetivo conseguir nada en concreto, etc. EI denominador comun de todas
estas actividades seria obtener deleite en la ejecucion de la accion que se ha emprendido,

deleite que emana de la propia accion.

Para que el llevar a cabo una conducta sea el principal motor del comportamiento,
ésta debe provocar una serie de consecuencias, principalmente motivacionales vy
emocionales, que impulsen a la ejecucion. En concreto, parece que las caracteristicas
principales que debe que tener una conducta para que adquiera motivacion intrinseca son
que proporcione sentimientos de competencia y autodeterminacion. Y es que, de alguna
manera, este tipo de conductas se corresponde con el factor Competencia Motriz Percibida
del original, aunque con un item menos, manteniéndose la misma denominacion:
Competencia Motriz Percibida. (Choliz Montariez, 2004).

Factores de motivacion

El factor Valoracion del aprendizaje configura la relacion entre el querer aprender
las capacidades matematicas y el esfuerzo y dedicacién que presentan los estudiantes para
lograr aprender a partir de modelos matematicos (Ruiz Pérez, Graupera Sanz, Gutiérrez
San Martiz, & Nishida, 2004)

En el presente estudio el factor mencionado recoge los items de tres factores de los
propuestos por Nishida (Superacion de Obstaculos, Diligencia y Seriedad, y Valoracion
del aprendizaje) siendo renombrado como Compromiso y entrega en el aprendizaje (Ruiz
Pérez, Graupera Sanz, Gutiérrez San Martiz, & Nishida, 2004).
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El segundo factor relacionado a la motivacion de los estudiantes es la ansidad ente el

error en la resolucién de ejercicios y problemas matematicos.

Marco Legal
El marco legal de la Educacién paraguaya tiene su base en la misma Constitucion
Nacional vigente desde el afio 1992, que en su articulo 73 expresa:

“Toda persona tiene derecho a una educacion integral y permanente, que como
sistema y proceso se realiza en el contexto de la cultura de la comunidad. Sus
fines son el desarrollo pleno de la personalidad humana y la promocion de la
liberta y la paz, la justicia social, la solidaridad, la cooperacion y la integracion
de los pueblos; el respeto a los derechos humanos y los principios democréticos;
la afirmacion del compromiso con la Patria, de la identidad cultural y la
formacion intelectual, moral y civica, asi como la eliminacion de los contenidos
educativos de caracter discriminatorio” (Constitucion Nacional de la Republica
del Paraguay, 1992).

Asi como lo expresa la Constitucion Nacional, la eudacion es un derecho
fundamental establecido en la misma ley magna de la Nacion, siendo responsable
principal del cumplimiento de dicho derecho el propio Estado, el Municipio y la Sociedad,

tal como se expresa en el articulo 75 de la misma ley promulgada en el afio 1992.

En el articulo 76 de la Constitucion Nacional se establece que es obligaion del
Estado la Educacion Escolar Basica, siendo gratuito en las escuelas publicas; corresponde
al Estado fomentar la ensefianza media, técnica, agropecuaaria, industrial y la superio o
universitaria, asi como la investigacion cientifica y tecnologica (Constitucion Nacional

de la Republica del Paraguay, 1992).

El articulo 76 segundo parrofo expresa: “Es responsabilidad escencial del Estado la
organizacion del sistema educativo, con la participacion de las distintas comunidades
educativas. Este sistema abarcara a los sectores publicos y privados, asi como el ambito

escolar y extra escolar” (Constitucion Nacional de la Republica del Paraguay, 1992)

En la Ley Nro. 1264, General de Educacion se establece en su articulo 9°, los fines
del sistema educativo nacional que entre los puntos principales expresa: “el pleno
desarrollo de la personalidad del educando en todas sus dimensiones, con el crecimiento

arménico del desarrollo fisico, la maduracién afectiva, la integracién social libre y activa;
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ademas del mejoramiento dela educacion y la formacion en el dominio de las dos lenguas
oficiales” (Poder Legislativo, 1998); en este articulo de la Ley General de Educacion se
hace mencién a la formacién afectiva, que debe ser considerada en el momento del

desarrollo de la educacion como parte de la formacidon integral del educando.

Ademas en el mismo articulo 9°, inc. J establece “la formacion y capacitacion de
técnicos y profesionales en los distintos ramos del quehacer humano con la ayuda de las

ciencias, las artes y las técnicas” (Poder Legislativo, 1998)

Segtn la Ley General de Educacion, ...La Educacion Escolar Bésica se encuentra
estructurada tres niveles: Primer Ciclo que comprende desde el primer grado hasta el
tercer grado, el Segundo Ciclo que comprende desde el cuarto grado hasta el sexto grado
y el Tercer Ciclo que abarca desde el séptimo grado hasta el noveno grado. (Poder
Legislativo, 1998).

La Educacion Inclusiva, ha sido reglamentado a través del Decreto N° 3837 de fecha
22 de diciembre del 2014; que reglamenta la Ley 5136/2013 “De Educacion Inclusiva”
del 23 de diciembre de 2013. Objetivo de dicho reglamento es establecer acciones y
mecanismos tendientes a la creacion e implementacion de un modelo educativo inclusivo
dentro del Sistema Regular, en los niveles de Educacion Inicial, Educacion Escolar
Basica, Media, Técnica, Permanente y Educacion Superior, de manera a garantizar la
accesibilidad, permanencia, aprendizaje, participacion, promocion y conclusién oportuna

de los alumnos con necesidades especiales. (Ministerio de Educacion y Cultura, 2013).
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Capitulo I11: Metodologia

Enfoque, disefio y alcance de la investigacion

La investigacion realizada se ha abordado desde un enfoque cuantitativo de
investigacion, considerando que se ha establecido un conjunto secuencial de procesos
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Batista Lucio, 2010, pag. 4); ademas del
enfoque cuantitativo, en la investigacion se ha recurrido a algunas estrategias del enfoque
cualitativo, con el fin de profundizar y comprender los resultados obtenidos a través de los
instrumentos de medicion aplicados, esta decision se sustenta en el pragmatismo por
considerarse a los dos enfoques como Utiles para generar conocimientos, como es el caso
de la presente investigacion, donde se busca generar informacion de calidad para mejorar
la ensefianza y aprendizaje de la Matematica en especial en el nivel de la Educacion
Escolar Basica.

El disefio de investigacion es de tipo no experimental, de corte transversal o
transeccional con un alcance correlacional. “Los disefios transeccional descriptivo
indagan la incidencia de las modalidades, categorias o niveles de una o mas variables en
una poblacion” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Batista Lucio, 2010, pag.
152); en el caso de la investigacion se busca indagar sobre la incidencia de la actitud de
los docentes hacia la ensefianza de la Matematica en la motivacion que presentan los

estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacién Escolar Basica.

Poblacion

La poblacion de la investigacion estuvo conformada por los alumnos y docentes de
Matematicas del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Béasica, de las instituciones
educativas dependientes de la Regién 2 — Itapla de Supervision Pedagodgica, que
comprende las localidades de Coronel Bogado, Carmen del Parand y Fram. De dicha
Regidn Pedagdgica dependen un total de ocho instituciones educativas que cuentan con
el Tercer Ciclo y Nivel Medio, en la mismas trabajan un total de 24 docentes de
matematicas y estan matriculados un total de 1.285 estudiantes en el afio lectivo 2017.-

La eleccion de este ciclo de la Educacion Basica se funda principalmente en la
posibilidad de acceso a la informacion de parte del tesis, considerando que el investigador

se encuentra trabajando en dicho nivel con los docentes y considerando también que en
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este nivel educativo se observa las mayores dificultades en cuanto a rendimiento
académico de los estudiantes, por ello se considera importante investigar el tema de las
actitudes de los docentes y su relacion con la motivacion de los estudiantes.
La distribucion de las instituciones educativas de la region con la cantidad de
docentes se lo detalla en la Tabla 1 de la pagina siguiente.
Tabla 1:

Distribucion de la poblacion por institucion

Instituciones Cant. Cant.
Docentes Alumnos

Colegio Nacional EMD “Marcelina Bogado” 6 450
Colegio Parroquial Privado Subvencionado “San Jos¢” 5 210
Colegio Nacional “Curufiai” 2 60
Colegio Nacional “San Miguel” 1 40
Escuela Basica Nro 113 “Tiburcio Bogado™ 2 45
Escuela de Aplicacion “Santa Clara” 2 80
Colegio Parroquial “Ntra. Sra. del Carmen” 4 210
Colegio Parroquial “Monsefior Wiessen” 3 190

24 1285

Fuente: Datos obtenidos de la Supervisién Administrativa Region 2 — Itapta (2017)

Muestra

La muestra de la investigacion se ha limitado a cuatro instituciones educativas en
las que se encuentran 10 docentes de matematicas, cada uno de ellos imparte clases en
uno o mas grados del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basica

Para definir las instituciones investigadas se ha procedido a la seleccién de una
muestra intencional y a través de las instituciones seleccionadas se ha definido a los
docentes que ejercen en dichas instituciones como informantes y a sus 311 estudiantes
del tercer ciclo que se encuentran matriculados en dichas instituciones distribuidos en 15

secciones tal como se detalla en la tabla 2.
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Tabla 2:

Distribucion de la Muestra de estudiantes por institucion

Instituciones Cant. Cant. Cant.
Docentes  Secciones  Alumnos

Colegio Nacional EMD “Marcelina Bogado” 3 3 64
Colegio Parroquial Privado Subvencionado “San 3 5 110
José”
Escuela de Aplicacion “Santa Clara” 2 3 53
Colegio Parroquial “Ntra. Sra. del Carmen” 2 4 84

10 15 311

Fuente: Datos obtenidos de la Supervision Administrativa Region 2 — Itapta (2017)

La diferencia entre la cantidad de docentes y la cantidad de sesiones se debe a que
varios docentes cuentan imparte clases en méas de una seccion, se ha decidido recabar
datos de los 10 docentes y a todos los estudiantes que estan con los mismos pero separados
por secciones, por esa razon existe la diferencia mencionada.

La distribucion de los estudiantes por sexo se presenta en la tabla siguiente, en la
que se puede apreciar que hay mayor cantidad de mujeres (55,2%) que varones (44,8%),
dicha proporcion se observa también en la matricula de las instituciones educativas en el
presente afio.

Tabla 3

Distribucidn de los estudiantes por sexo

Sexo F %
Varon ‘ 140 44.,8%
Mujer ‘ 171 55,2%

Total ‘ 311 100,0%

Fuente: Datos propios obtenidos durante el trabajo de campo

Meétodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos. Validacion de
los instrumentos

Para la recoleccion de datos se procedié a la elaboracion de instrumentos de
recoleccion cuantitativos y cualitativos. A los docentes se aplicd un cuestionario
semiestructurado con preguntas abiertas y cerradas, ademas de una escala para medir la
actitud de los docentes de matematicas del tercer ciclo hacia la ensefianza de dicha

asignatura.

25



El cuestionario semiestructurado fue elaborado especialmente para la investigacion
en funcién a los objetivos especificos planteados al inicio de la misma y para su validacion
se procedio recurrio al juicio de expertos (Corral, 2009), consistente en la revision y
analisis del cuestionario realizado por dos especialistas del tema, para luego de realizar
las correcciones pertinentes aplicar a los docentes para recabar las informaciones que
respondan a los objetivos especificos planteados. En Apendice 1, se cuenta con una
muestra del instrumento aplicado, ademas de la tabla de especificaciones de la
correspondencia entre los items y los objetivos de investigacion.

La actitud de los docentes hacia la ensefianza de la Matematica se ha medido con
una escala de actitudes tipo Likert, también elaborado especialmente para la investigacion,
dicho cuestionario cuenta con un total de 22 items. En el Apéndice 2 se puede apreciar el
formulario de instrumento aplicado.

La confiabilidad del instrumento se determind con el calculo del coeficiente
Confiabilidad Alfa de Cronbach, para ello se procedio a la aplicacion del instrumento a
una muestra piloto de 10 docentes que tienen las mismas caracteristicas que los que
forman parte de la poblacion investigadas, es decir son docentes de matematicas del
Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basicas de instituciones educativas de la region
donde se realiz6 la investigacion, y con los resultados obtenidos de dicha muestra se
procedio a calculo el coeficiente mencionado que arrojé un valor de 0,972 para los 22
items analizados, la tabla 4 presenta un resumen de los casos analizados.

Tabla 4:

Resumen del procesamiento de los casos para analisis de fiabilidad del instrumento

aplicado a los docentes.

N %
Validos 10 100,0

Casos Excluidos® 0 0
Total 10 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las variables del procedimiento.
Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0,972 22

Fuente: Datos propios obtenidos durante el trabajo de campo

La validez de contenido del instrumento se realizo a través del juicio de expertos,

método que consiste en solicitar la opinion de diversos experto sobre el contenido del
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instrumento (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008). En el caso concreto del
instrumento para medir la actitud de los docentes hacia la ensefianza de la Matematica se
ha recurrido a la opinion de la directora de tesis como experta metodologa, y a un docente
de matemaéticas, especialista en el area de la didactica de las matematicas, a fin de verificar
si la elaboracién de los items refleja la actitud hacia la ensefianza de la Matematica. Asi
mismo se aplicé un cuestionario para medir la motivacion de logros para el aprendizaje
en Matematica, elaborado en base al cuestionario AMPET -e, (Ruiz Pérez, Graupera Sanz,
Gutiérrez San Martiz, & Nishida, 2004), se procedié adaptarlo al nivel educativo a la que
se debia aplicar y el area académica que en este caso ha sido la asignatura Matematica.
Con dicho instrumento se ha determinado el nivel de compromiso y entrega que
demuestran al momento de estudiar la asignatura. Asi mismo se ha medido el nivel de
ansiedad ante la posibilidad de cometer errores al realizar los ejercicios y problemas

matematicos. En Apéndice 3 se cuenta una muestra del cuestionario aplicado.

Para su validacion se procedi6 a aplicar el cuestionario a un grupo de 16 estudiantes
del Noveno grado del Colegio Parroquial Monsefior Wiessen de Fram, solicitando que
los mismos respondan al cuestionario para luego calcular el coeficiente Alfa de Cronbach,
que arrojo un valor igual a 0,828, para lo 25 items que conforma el cuestionario, lo cual
indica un alto nivel de confiabilidad del instrumento, en la Tabla 5 se presenta un resumen
del calculo realizado para el anélisis de fiabilidad.

Tabla 5:

Resumen del procesamiento de los casos para analisis de fiabilidad del instrumento

aplicado a los estudiantes

N %
Casos Vaélidos 16 100,0
Total 16 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

0,828 25

Fuente: Datos propios obtenidos durante el trabajo de campo

Procedimientos para la recoleccion y analisis de datos
Para la recoleccién de la informacion se procedio a solicitar las autorizaciones

correspondientes a las autoridades de los respectivos colegios y escuelas, a fin de contar
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con el correspondiente permiso de los directores para aplicar las entrevistas a los
docentes, y alumnos de los diferentes cursos del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar
Basica.

El cuestionario semiestructurado aplicado a los docentes de Matematicas del Tercer
Ciclo se realizé a través de una entrevista personal con los 10 docentes que formaron
parte de la investigacién. Al mismo tiempo se procedié a la aplicacion de la escala de
Actitudes hacia la ensefianza de la Matematica a los mismos docentes que respondieron
el cuestionario semiestructurado.

Al aplicar el cuestionario para medir la motivacion de logros para el aprendizaje en
Matematica de los estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica se solicitd
que cada uno de los estudiantes expresaran su grado a Acuerdo o Desacuerdo con las
proposiciones planteadas, valorando desde 1 = Totalmente en Desacuerdo hasta 5 =
Totalmente de Acuerdo. Con las respuestas obtenidas de cada estudiante, se calculo la
media aritmética de las respuestas dadas por cada uno y en base a la siguiente escala de
valoracion de la media se clasifico a los estudiantes segun el nivel de compromiso hacia

el estudio de la Matematica:

Tabla 6:
Escala de valoracion del nivel de compromiso hacia el estudio de la Matematica
Valoracion Intervalo de la Media
Bajo 1,7 | 2,7
Medio 2,8 3,7
Alto 38 47

Fuente: Datos propios obtenidos durante el trabajo de campo
De la misma manera se procedio a determinar la escala de valoracion del nivel de
Ansiedad ante el error y el desconocimiento de los contenidos matematicos desarrollados
en clase, que se presenta en la tabla siguiente.
Tabla 7:

Escala de valoracién del nivel de ansiedad ante el error y desconocimiento de contenidos

matematicos.

Valoracion Intervalo de la Media
Bajo 1,3 2,4
Medio 2,5 3,6
Alto 3,7 4.8

Fuente: Datos propios obtenidos durante el trabajo de campo
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Con estas dos escalas se clasifico a los 311 estudiantes

Para el procesamiento de los datos cuantitativos se ha recurrido a la codificacion y

posterior andlisis a través del software estadistico SPSS y la planilla electronica MS

Excel.

Operacionalizacion de variables

Las variables de investigacion son las siguientes:

Variable Independiente: Actitud de los docentes hacia la ensefianza de las

Matematica.

Variable Dependiente: Motivacion de los estudiantes para el logro de aprendizajes

en Matematicas, expresada en funcion a los factores: Compromiso hacia el aprendizaje

de la Matemética y Ansiedad ante el error y desconocimiento de los contenidos

matematicos.

Tabla 8:

Operacionalizacion de las variables

Variables

Definicion Conceptual

Definicion Operacional

Independiente: Actitud de

los docentes hacia la
ensefanza de la

Matematica.

Es la orientacion global
positiva 0 negativa,
favorable o desfavorable

de una representacion

Conjunto de conocimientos,
sentimientos y
comportamientos que tienen
los docentes sobre la
ensefianza de la Matematica,
medidas a través de una
escala de actitudes con 5

opciones de respuestas.

Dependiente: Motivacion
de los estudiantes para el
logro de aprendizajes en

Matematicas

Conjunto de factores
internos o externos que
determinan en parte las

acciones de una persona.

Escala de acuerdo o desacuerdo
hacia items referente al
compromiso hacia el estudio de la
asignatura y el nivel de ansiedad
ante el error y desconocimiento de

contenidos matematicos,
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Capitulo IV: Resultados y Analisis

En el capitulo se presenta los resultados del trabajo de campo, en la que se ha
aplicado los instrumentos de recoleccion de datos.

En primera instancia se presentan los resultados de la entrevista a 10 docentes de
Matematicas del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica

Resultado de la entrevista a Docentes de Matematicas del Tercer Ciclo
de la EEB

= Menos de 5 afios de
antigliedad

= Entre 5y 10 afos inclusive

= Entre 10 y 15 afios
inclusive

= Entre 15y 20 afos
inclusive

= Mas de 20 afios

Gréfico 1: Antigliedad como docente de Matematica en el Tercer Ciclo de la EEB

Los docentes en servicio actualmente en el Tercer Ciclo de la Educacion Escolar
Basica (EEB), comprende desde una antigiiedad menor a 5 afios hasta docentes que tienen

antiguedad superior a los 20 afios, que ya se encuentran proximos a la jubilacion.
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Grafico 2: Indique el Grado del Tercer Ciclo de la EEB en la que ensefia Matemética

Se ha recabado datos de docentes de todos los grados, existiendo algunos docentes
que solo estan ejerciendo en el 7mo grado, pero la mayoria de los mismos estan ensefiando
en todos los grados del Tercer Ciclo de la EEB; la muestra seleccionada se encuentra
encuadrada dentro del ciclo educativo mencionado en la estructura definida por la Ley

General de Educacion,

56,0%
60,0%
50,0%
36,0%
40,0%
0,
30,0% 24.0%
= 20,0%
20,0%
’ 8,0%
0,0%
Profesor de Licenciado en Licenciado en Licenciado en Licenciado en
Educacion EEB Matemdtica con ~ Matemdtica sin Ciencias de la Ciencias de la
formacién formacién Educacién con Educacién con
pedagogica pedagogica enfasis en especializacion en
Matematica Matematicas

Gréfico 3: Titulos Obtenidos por los docentes

La formacién académica de los docentes de Matematicas del Tercer Ciclo que
comprende la investigacion es muy variada, pero la totalidad tiene formacién académica,
a pesar de que algunos tienen titulos de grado sin formacién pedagogica, han realizado la
profesionalizacién correspondiente para poder ensefiar en este nivel de la Educacion
Basica; nuevamente la informacion esta acorde con lo establecido en las normativas

legales vigentes actualmente, especificamente en la Ley general de Educacion.
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B Favorece en gran medida el logro
de los aprendizajes de los

estudiantes
M Favorece en algo el logro de los

aprendizajes de los estudiantes

= No Favorece el logro de los
aprendizajes de los estudiantes

Gréfico 4: ¢ Piensa usted que la actitud que asume al ensefiar matematica responde a
algunas de las siguientes conductas?

La respuesta dada por los docentes de Matematicas del Tercer Ciclo de la EEB, ante
la pregunta indica que la mayoria (52%) considera que la actitud que demuestran los
docentes al ensefiar Matematicas favorece en gran medida el logro de los aprendizajes,
otro porcentaje importante de los docentes consideran que favorece pero no es
significativa para el logro de los aprendizajes; en cambio un porcentaje menor (12%) pero
que no se puede descartar opinan que no la actitud de los docentes en el momento de la
ensefianza de la asignatura no favorece para el logro de aprendizaje de los estudiantes.

Relacionado con el estado del arte se puede mencionar que lo manifestado por los
docentes a través del cuestionario semiestructurado esta acorde con la necesidad de buscar

estrategias didacticas innovadoras para el logro de los aprendizajes significativos.
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Gréfico 5: De las siguientes condiciones, sefiale cuatro que considere las méas
importantes para la ensefianza de la matematica en el Tercer Ciclo de la EEB.

De las condiciones que los docentes de Matematicas del Tercer Ciclo de la EEB
consideran mas importantes para la ensefianza de dicha asignatura se ha podido recabar
que en primer lugar consideran la “Preparacion de las clases” (86,7%), luego mencionan
que se debe “Estar actualizado” (80%; también consideran que se debe “Dominar el
contenido” y “Utilizar medios y recursos didacticos” (66,7%); un porcentaje menor a la
mitad de los docentes consideran importante “Motivar a los alumnos” (46,7%) y mucho
menor la de “Tener buenos libros” y “Crear un clima adecuado” (33,3%).

Dentro de las funciones del docente en cuanto a su formacion didactica se encuentra
la planificacion de las clases, lo cual esta acorde con lo manifestado por los docentes
entrevistados. Ademas de la preparacion de las clases los docentes mencionan como

importante la actualizacion.

33



M Excelente ® Muy Bueno m Suficiente M Mejorable

Gréfico 6: Cémo calificaria su competencia didactica para la ensefianza de la
matematica a sus alumnos en el Tercer Ciclo de la EEB

La mayoria de los docentes consultados se califican como muy bueno en su
competencia didactica para la ensefianza de la matematica, esto es mas de la mitad de los
mismos, otro grupo importante del 32% de los mismos se califican con un suficiente, y
solo el 8% se califican como excelente en sus competencias didacticas para la ensefianza
de la matemaética en el tercer ciclo de la Educacion Escolar Bésica.

También se ha podido recabar de un grupo minoritario pero que no se puede
descartar, quienes expresan que necesitan mejorar sus competencias didacticas para la
ensefianza de la Matematica.

La profesionalizacion de los docentes se menciona como uno de los compromisos
del estado para con la Educacion; esto esta conteste con lo expresado en la ley General
de Educacion.
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Nivel de Motivacidn para la ensefianza de la
Matematica
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® Mejorable

Gréfico 7: Cémo calificaria su motivacion para la ensefianza de la matematica a sus
alumnos en el Tercer Ciclo de la EEB

En cuanto a la motivacion que tienen los docentes para la ensefianza de la
matematica a sus alumnos el 64% de los mismos expresan que es muy buena, un 16%
expresan que es excelente y el 20% de los mismos expresan que es suficiente, no se ha
obtenido repuesta de ningun docente que considere mejorable su motivacién para la
ensefianza de la matematica; la alfabetizacion matematica se manifiesta en el porcentaje
de docentes que mencionan estar en un nivel muy bueno en cuanto al nivel de motivacién

para la ensefianza de la Matematica.
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Gréfico 8: Cémo calificaria su dominio de contenidos para la ensefianza de la
matematica a sus alumnos en el Tercer Ciclo de la EEB

Para los docentes de Matematicas del Tercer Ciclo de la EEB, a quienes se les
consulté sobre su dominio de contenidos, la misma es muy buena para el 56%, el 20% han
expresado que es excelente, el 16% expresaron que es suficiente y el 8% dijeron que es
mejorable, uno de los componentes de las actitudes es el aspecto cognitivo, que segun los

docentes se encuentra en un nivel muy bueno.
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Respuestas de los Docentes

60,0%
/

60,0%
44,09
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36,0%
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30,0%
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La resolucion de La resolucion de El razonamiento de La comprensién de los
situaciones ejercicios por los estudiantes antes problemas
problematicas repeticion y de resolver los presentados antes
memorizacion de la ejercicios que la solucién

clase desarrollada

Gréfico 9: Durante el proceso de la ensefianza de la Matematica, usted orienta
principalmente hacia

Segun lo expresado por los docentes entrevistados, durante el proceso de ensefianza
de la Matematica, los mismos orientan hacia el razonamiento de sus estudiantes antes de
resolver los ejercicios, también se da enfasis a la resolucion de ejercicios por repeticion y
memorizacion.

Un porcentaje menor menciond que la clase se orienta en la resolucion de
situaciones problematicas y la comprension de problemas presentados antes de que la

solucion de los mismos.
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Respuestas de los Docentes
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Exposicion  Resolucién Clase Trabajos Resolucion Trabajos Trabajo
tedrica de problemas demostrativa grupales de ejercicios individuales colaborativo

Graéfico 10: Indique tres estrategias que usted utiliza con frecuencia para ensefiar la
matematica a sus alumnos del Tercer Ciclo de la EEB

La mayoria de los docentes expresan que para ensefianza Matematica recurren a
clases demostrativas (72%), o0 en la exposicion teorica, la resolucion de ejercicios y la
resolucién de problemas.

Un porcentaje menor menciond que utilizan trabajos grupales e individuales y el

trabajo cooperativo.
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Respuestas de los Docentes
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Gréfico 11: Sefiale tres problemas a los que se enfrenta con frecuencia en la ensefianza
de la matematica en el Tercer Ciclo de la EEB

Los profesores expresan que los tres principales problemas a los que se deben
enfrentar en la ensefianza de la Matematica a sus estudiantes es el hecho que no tienen
suficientes conocimientos previos para avanzar en sus contenidos, también que en muchas
de las salas existen un namero muy elevado de estudiantes que les impiden desarrollar
estrategias didacticas innovadoras y esto lo lleva a otro problema que es la necesidad de
contar con mucho tiempo para desarrollar un contenido.

Otros factores que mencionan los docentes son la poca cantidad de estrategias
didactica para la matematica asociado con la poca bibliografia con que cuentan y el bajo

nivel de desarrollo mental de sus estudiantes.
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Respuestas de los Docentes
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Graéfico 12: De las siguientes sensaciones sefiale las que habitualmente suele sentir al
desarrollar las clases de matematica. (Puede sefialar mas de una opcion)

Motivado, cansado, contento, desmotivado, tensionado, desagradado, confuso,
alegre, y optimista; en este orden se ha podido apreciar las sensaciones que tienen los
docentes al desarrollar las clases de Matematicas.

Se puede notar que presentan sentimientos encontrados, pero en gran parte son
sentimientos positivos, aunque se les presenta también otros como el estar cansado, esto
se deberia a la gran carga de responsabilidad que tienen los docentes a la hora de
desarrollar sus clases, y que implica un desgaste de energia que los lleva a estar muchas
veces cansados, especialmente cuando estan cerrando la semana laboral.

Otro factor que podria ser causa del cansancio de los docentes es el hecho de que
tienen que trasladarse constantemente de una institucion a otra, para desarrollar sus clases,

puesto que son muy escasos los docentes que se encuentran en una sola institucion.
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Respuestas de los Docentes
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Gréfico 13: De las siguientes frases sefiale las que mas se identifican con su
apreciacion hacia la Matematica

El hecho de ser docentes de Matematicas justifica la afirmacién mas frecuente, que
es: “Soy muy bueno para las Matematicas”; también se ha podido rescatar expresiones
tales como “En Matematicas 5, lo demas es lujo”, 0 “Todos tenemos capacidad para los
numeros”, esta Ultima expresion muestra la confianza que tienen los docentes para
desarrollar las capacidades matematicas, confian que los alumnos si pueden ser bueno en

Matematicas, solo falta proponérselos.

14: ;Como cree que se debe ensefar la Matematica en el Tercer Ciclo de la EEB?

La Gltima pregunta ha sido expresada de la forma con se lo puede leer sobre estas
lineas; y las respuestas de los docentes a esto fue bien variada; unos expresan que se debe
ensefiar con mas recursos tecnoldgicos, otros piensan que se deben ensefiar dando mas
cantidad de ejercicios y problemas de manera que los estudiantes lo resuelvan en sus casas,
otros dijeron que se debe enfocar a través de recursos ludicos, o con materiales concretos
que les permita a los estudiantes comprender el significado de los principios y propiedades

matematicos.
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Resultado del Cuestionario de Actitudes de los Docentes de Matematicas

del Tercer Ciclo de la EEB

Los datos siguientes corresponden al cuestionario de actitudes de los 10 docentes
de matematicas. Para su aplicacion se procedio a entrevistar personalmente a cada uno de
los docentes y se les pidi6 responder a una bateria de item marcando su grado de acuerdo
o desacuerdo con las afirmaciones planteadas, en total se les plante6 22 items. La escala
de referencia asignada fue del 1 donde se expresa el total desacuerdo con la proposicion
y 6 el total acuerdo con la expresion.

Considerando los componentes de las actitudes: Cognitivo, Afectivo y Reactivo, se
procedi6 a agrupar los items segln respondan a cada uno de dichos componentes:

Los items: 3, 4, 6, 14, 17, 19, 20 y 21, responden al componente cognitivo de las
actitudes.

Los items: 1, 5, 8, 9, 10, 12, 13, 16 y 18 corresponden al componente afectivo de
las actitudes. Los items: 2, 7, 11, 15y 22 se refieren al componente reactivo de las
actitudes.

En primer lugar, se calculo el promedio de las respuestas dadas, por cada
componente para cada uno de los docentes consultados, obteniéndose los resultados que
se muestran en la tabla 9.

Tabla 9:

Resultado del test de actitud aplicada a los docentes
COGNITIVO AFECTIVO REACTIVO

DOCENTE 01 5,88 5,56 5,40
DOCENTE 02 5,00 4,67 4,60
DOCENTE 03 3,88 4,56 3,80
DOCENTE 04 4,75 4,78 4,40
DOCENTE 05 3,38 3,89 3,40
DOCENTE 06 5,75 5,44 5,20
DOCENTE 07 5,50 5,56 5,40
DOCENTE 08 4,75 4,67 4,60
DOCENTE 09 5,25 5,78 5,80
DOCENTE 10 3,25 3,33 4,00
Promedio General por 4,74 4,79 4,70
Componentes

La Tabla 9, muestra los resultados de la media calculada para cada docente en los

tres componentes de la actitud, (Cognitivo, Afectivo y Reactivo), se puede observar que
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el componente cognitivo, que representa la actitud hacia el conocimiento de los
contenidos matematicos es mayor en la mayoria de los docentes. En promedio el
componente afectivo presenta mayor valor que los demas componentes, lo cual se podria
interpretar que para los docentes dan mas importancia a lo afectivo al momento de
desarrollar su clase.

Analizando por separado los resultados obtenidos para los items correspondientes
al componente cognitivo se presenta los resultados observados.

Tabla 10:

Estadistica descriptiva de los resultados correspondiente a los items del componente

cognitivo

Estadisticas AC03 AC04 AC06 ACl4 AC17 AC19 AC20 AcC21
Observaciones validas 10 10 10 10 10 10 10 10
Media 470 460 510 460 430 460 520 4,80
Mediana 500 500 500 450 450 500 500 5,00
Moda 6 5 5 4 5 3 5a 6
Desviacion tipica 1,337 1,174 0,876 0966 1,059 1,265 0,789 1,317
Varianza 1,789 1378 0,767 0,933 1,122 1600 0,622 1,733
Asimetria -0,362 -0,557 -1,465 0,111 -0,042 -0,280 -0,407 -0,643
Curtosis -1,834 -1,181 3,613 -623 -1,238 -1,663 -1,074 -1,449

a. Existen varias modas, se muestra el menor de los valores.

Los resultados obtenidos de las respuestas dadas al cuestionario de actitudes
aplicada a los 10 docentes de matematicas arrojan una media entre 4,10 y 5,20; con una
varianza entre 0,622 y 1,789, con asimetria en la mayoria de los items negativo, aunque
no muy acentuado, lo cual indica un que existe un desplazamiento hacia los valores mas

bajos del componente cognitivo.
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Tabla 11:

Estadistica descriptiva de los resultados correspondiente a los items del componente

afectivo

Estadisticas AAO01 AA05 AA08 AA09 AA10 AAl12 AAl13 AAl6 AA18
Observaciones 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Media 4,70 5,00 4,70 4,80 4,70 4,90 4,80 5,00 4,80
Mediana 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 4,50 5,00 5,00
Moda 5 6 52 5 5 5 4 5 6
Desv. Tipica 1,069 1,054 1,160 ,632 ,949 ,876 ,919 471 1,229
Varianza 1,122 1,111 1,344 ,400 ,900 167 ,844 222 1,511
Asimetria -,659 -, 712 -,342  -3,162 -,234 -1,018 473 0,000 -,431
Curtosis -,406 -450 -1,227 10,000 -347 1,831 -1,807 4,500 -1,461

Con relacion a los resultados obtenidos en los items correspondientes al

componente afectivo, que en total son 9 items, de los 22 finalmente utilizados, se puede

observar en la tabla 11 los estadisticos descriptivos de cada uno de los items; arrojando

una media entre 4,70 5,00 con una varianza entre 0,222 y 1,511, con coeficiente de

asimetria en su mayoria también negativo, aunque no tal elevado lo cual expresa que los

datos poseen una distribucion aproximadamente normal
Tabla 12:

Estadistica descriptiva de los resultados correspondiente a los items del componente

reactivo.

Estadisticas ARO02 ARO7 AR11 AR15 AR22
Observaciones realizadas 10 10 10 10 10
Media 4,30 4,50 4,80 4,80 4,90
Mediana 4,50 4,00 5,00 5,00 5,00
Moda 5 4 42 5 6
Desviacion Tipica 1,059 1,179 , 789 ,919 1,101
Varianza 1,122 1,389 ,622 ,844 1,211
Asimetria -,042 ,255 ,407 -,601 -,388
Curtosis -1,238 -1,440 -1,074 ,396 -1,236

a. Existen varias modas, se muestra el menor de los valores.

44



Los 5 items correspondiente al componente reactivo de la actitud, arrojan los valores

descriptivos que se presentan en la tabla 12, observamos también unas medidas

descriptivas muy similares en todos los items, que permite suponer que los datos estan

normalmente distribuidos.

El andlisis factorial realizado con los resultados obtenidos con los 22 items se

presenta en la tabla 13, en dicha tabla se puede observar la presencia de 3 componentes

extraidos a través del método de componentes principales, coincidiendo con los tres

componentes de las actitudes en la que se ha deseado medir con dicho instrumento.

Varianza total explicada

Tabla 13:

Autovalores iniciales?

Sumas de las saturaciones al
cuadrado de la extraccion

Items % de la % % de la %
Total varianza | acumulado | Total varianza acumulado
1 16,619 71,158 71,158 16,619 71,158 71,158
2 2,473 10,588 81,747 2,473 10,588 81,747
3 1,559 6,673 88,420 1,559 6,673 88,420
4 ,819 3,506 91,926
5 ,728 3,119 95,045
a. Al analizar una matriz de covarianza, los autovalores iniciales son los mismos en la solucién bruta y en la
reescalada.
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En el gréfico 14 se puede observar que existe tres factores que explican la mayor
parte de la variabilidad total en los datos obtenidos a través de los 22 items de la escala de
actitudes, siendo congruente con lo observado en la tabla 13, donde se puede ver que el
88,4% de la varianza total esta explicada por los componentes afectivos, cognitivos y

reactivos.
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Resultado del Cuestionario a los estudiantes del Tercer Ciclo de la EEB
En este apartado se presentan los resultados obtenidos a través del cuestionario
aplicado a los estudiantes del Tercer Ciclo de la EEB. En total se entrevisté a 311
estudiantes del Séptimo, Octavo y Noveno grado de las cuatro instituciones educativas de
la region, segin se muestra en la tabla 10, donde se indica la institucion y la cantidad de
secciones que fue incluida en cada una.
Tabla 14:

Distribucion de secciones por Institucién consultadas

Instituciones Cantidad de Secciones
Colegio Nacional EMD “Marcelina Bogado” 3
Colegio Parroquial “San José” 5
Escuela de Aplicacion “Santa Clara” 3
Colegio Parroquial “Ntra. Sra. Del Carmen” 4
Total 15

Fuente: Datos propios obtenidos durante el trabajo de campo

La distribucion de los estudiantes por sexo se presenta en la tabla siguiente, en la
que se puede apreciar que hay mayor cantidad de mujeres (55,2%) que varones (44,8%),
dicha proporcion se observa también en la matricula de las instituciones educativas en el
presente afio.

Los histogramas siguientes corresponden a los resultados obtenidos en la escala
aplicada a los 311 estudiantes en las 15 secciones del Tercer Ciclo de la EEB en los cuatro

Colegios en la que se ha realizado la investigacion.
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Aunque no Euoda realizar bien los ejercicios y
problemas MATEMATICOS, nunca abandono, sino que
contintio con mis esfuerzos hasta conseguirlo,

Grafico 15 Correspondiente al item: Aunque no pueda realizar bien los ejercicios y
problemas MATEMATICOS, nunca abandono, sino que contintio con mis esfuerzos
hasta conseguirlo.

A menudo me pongo nervioso y mi rendimiento baja, cuando tengo que realizar
los ejercicios o problemas MATEMATICOS en la clase.
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A menudo me pongo nervioso y mi rendimiento baja,
cuando tengo que realizar los ejercicios o problemas
TEMATICOS en la clase.

Grafico 16 Correspondiente al item: A menudo me pongo nervioso y mi rendimiento
baja, cuando tengo que realizar los ejercicios o problemas MATEMATICOS en la
clase.
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Cuando en la clase de MATEMATICA debo realizar alguna actividad, sigo al pie
de la letra @asvgriquggiq_nreks recibidas para resolver los ejercicios y problemas.
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Cuando en la clase de MATEMATICA debo realizar
alguna actividad, sigo al pie de |a letra las
orientaciones recibidas para resolver los ejercicios y

problemas.

Gréfico 17 Correspondiente al item: Cuando en la clase de MATEMATICA debo
realizar alguna actividad, sigo al pie de la letra las orientaciones recibidas para
resolver los ejercicios y problemas.

A menudo me pongo nerviosola cuando debo realizar los ejercicios o problemas
MATEMATICOS en la pizama.
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A menudo me pongo nerviosola cuando debo realizar
los ejercicios o problemas MATEMATICOS en |a
pizarra.

Grafico 18 Correspondiente al item: A menudo me pongo nervioso/a cuando debo
realizar los ejercicios o problemas MATEMATICOS en la pizarra.



Cuando practico en clase de MATEMATICA trato de resolver los ejercicios o
problemss, aunque sea dificil para mi. _
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Cuando practico en clase de MATEMATICA trato de
resolver los ejercicios o problemas, aunque sea dificil
para mi.

Gréfico 19 Correspondiente al item: Cuando practico en clase de MATEMATICA trato
de resolver los ejercicios o problemas, aunque sea dificil para mi

Antes de iniciar la clase de MATEMATICA, estoy Intranquilofa pensando en los
srrores cometidos enlos dias anteriores.
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Antes de Iniclar la clase de MATEMATICA, estoy
intranquilo/a pensando en los errores cometidos en los
dias anteriores,

Grafico 20 Correspondiente al item: Antes de iniciar la clase de MATEMATICA, estoy
intranquilo/a pensando en los errores cometidos en los dias anteriores.
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Me concentro mucho en las actividades que tengo que realizar en clase de
MATEMATK_:Ar

2004
v Mada = 4 14

Desvaciin tipica = 1 165
Nzt

00

| BN

T T T T T
1 3 2 5

Frecuencia

Me concentro mucho en las actividades que tengo que
realizar en clase de MATEMATICA

Grafico 21 Correspondiente al item: Me concentro mucho en las actividades que tengo
que realizar en clase de MATEMATICA

Cuando llega la hora de rendir MATEMATICA, a menudo me pongo nervioso,
pOrque temo comater errores.
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Grafico 22 Correspondiente al item: Cuando llega la hora de rendir MATEMATICA, a
menudo me pongo nervioso, porque temo cometer errores.
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Me tomo las clases de MATEMATICA de forma mas
seria que otros companeros.

Me tomo !rnicll:c: de MATEMATICA de forma mas seria que otros comparieros.
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Grafico 23 Correspondiente al item: Me tomo las clases de MATEMATICA de forma
mas seria que otros comparfieros.

cometer errores.
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Cuando debo presentar en clase los resultados de las

actividades desarrolladas en la clase anterior, a veces

deseo escapar de alli porque tengo miedo de cometer
errores,

Cuando debo presentar en clase los resultados de las actividades desarrolladas
en la clase anterior, a veces deseo escapar de alli porque tengo miedo de
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Graéfico 24 Correspondiente al item: Cuando debo presentar en clase los resultados de
las actividades desarrolladas en la clase anterior, a veces deseo escapar de alli porque
tengo miedo de cometer errores.
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profesor o profesora de MATEMATICA

Grafico 25 Correspondiente al item: Normalmente escucho las orientaciones que
realiza mi profesor o profesora de MATEMATICA
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Cuando realizo los ejercicios ylo problemas en la clase de MATEMATICA, suelo
Negar s ponerme mis nerviosofa que otros compafieros.
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Grafico 26 Correspondiente al item: Cuando realizo los ejercicios y/o problemas en la
clase de MATEMATICA, suelo llegar a ponerme mas nervioso/a que otros comparieros.
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Doy mucha importancia a los consejos de mi profesor o profesora de
MATEMATICA porque considero que son importantes para comprender la
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Gréfico 27 Correspondiente al item: Doy mucha importancia a los consejos de mi

profesor o profesora de MATEMATICA porque considero que son importantes para
comprender la asignatura.
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Me preocupa a menudo cometer errores en la realizacion de los ejercicios y
problemas desarrollados en la clase de MATEMATICA.
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Me preocupa a menudo cometer errores en la
realizacion de los ejercicios y problemas desarrollados
en la clase de MATEMATICA,

Gréfico 28 Correspondiente al item: Me preocupa a menudo cometer errores en la

realizacion de los ejercicios y problemas desarrollados en la clase de MATEMATICA.
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Demuestro mucha paciencia para resolver los problemas y ejerciclos de
MATEMATICA,
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Grafico 29 Correspondiente al item: Demuestro mucha paciencia para resolver los
problemas y ejercicios de MATEMATICA.
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Mientras desarrollo los ejercicios y problemas de MATEMATICAS, estoy mas
preocupadola en pensar que no lo voy a realizar bien, que pensando que sl lo
conseguire.
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Grafico 30 Correspondiente al item: Mientras desarrollo los ejercicios y problemas de
MATEMATICAS, estoy mas preocupado/a en pensar que no lo voy a realizar bien, que
pensando que si lo conseguiré.
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Gréfico 31 Correspondiente al item: Practico unay otra vez para conseguir realizar

bien los ejercicios y problemas de MATEMATICAS.
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Muchas veces, cuando en la clase MATEMATICA estoy frente a toda la clase, me
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Grafico 32 Correspondiente al item: Muchas veces, cuando en la clase MATEMATICA
estoy frente a toda la clase, me pongo nervioso/a y no puedo resolver los problemas tan
bien como me gustaria.
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Puedo llegar a resolver muchos problemas y ejercicios si veo que mi rendimiento
en clase mejora
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Puedo llegar a resclver muchos problemas y ejercicios
si veo que mi rendimiento en clase mejora,

Gréfico 33 Correspondiente al item: Puedo llegar a resolver muchos problemas y
ejercicios si veo que mi rendimiento en clase mejora.

No quiero realizar los ejercicios o problemas MATEMATICOS en la clase porque
tengo miedo de cometer errores.
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Noauloro realizar los ejercicios o problemas
MATEMATICOS en la clase porque tengo miedo de
cometer errores.

Grafico 34 Correspondiente al item: No quiero realizar los ejercicios o problemas
MATEMATICOS en la clase porque tengo miedo de cometer errores.
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Puedo llegar a resolver cualquier tipo de ejercicios o problemas MATEMATICOS,
por dificil que sea, porque esto me ayuda a mejorar mi rendimiento en la
asignatura.
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Puedo llegar a resolver cualquier tipo de ejercicios o
problemas MATEMATICOS, por dificil que sea, porque
esto me ayuda a mejorar mi rendimiento en la
asignatura.

Grafico 35 Correspondiente al item: Puedo llegar a resolver cualquier tipo de
ejercicios o problemas MATEMATICOS, por dificil que sea, porque esto me ayuda a
mejorar mi rendimiento en la asignatura.

Soy bastante malo/a cuando debo realizar los ejercicios ylo problemas
MATEMATICOS delante de mis companeros de clase.
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Grafico 36 Correspondiente al item: Soy bastante malo/a cuando debo realizar los
ejercicios y/o problemas MATEMATICOS delante de mis comparieros de clase.
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Luego de las horas de MATEMATICAS, demuestro mucha seriedad y dedicacion
pararesolver fos g]grfigqgg y Prg_lglgyrr\‘a_s._d‘esp’rtqllakd_qs en la clase.
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Luego de las horas de MATEMATICAS, demuestro
mucha seriedad y dedicacion para resolver los
ejercicios y problemas desarrollados en la clase.

Gréfico 37 Correspondiente al item: Luego de las horas de MATEMATICAS, demuestro
mucha seriedad y dedicacion para resolver los ejercicios y problemas desarrollados en
la clase.

Trato de trabajar mas intensamente %uc otros comparieros para poder ser bueno
en MATEMATICA.
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Trato de trabajar mas intensamente que otros
companeros para poder ser bueno en MATEMATICA,

Grafico 38 Correspondiente al item: Trato de trabajar mas intensamente que otros
compafieros para poder ser bueno en MATEMATICA.
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Cuando estoy delante de los demas companeros de la clase de MATEMATICAS,
me pongo tan nerviosola, que hago las cosas peor de lo que soy capaz.
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Cuando estoy delante de los demas companeros de la
clase de MATEMATICAS, me pongo tan nerviosola, que
hago las cosas peor de lo que soy capaz.

Grafico 39 Correspondiente al item: Cuando estoy delante de los demas comparieros de
la clase de MATEMATICAS, me pongo tan nervioso/a, que hago las cosas peor de lo
que soy capaz.
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Analisis de los Resultados obtenidos entre la Actitud de los Docentes y actitud
de los alumnos

Se ha calculado el coeficiente de correlacion entre la actitud de los docentes y el
valor obtenido en cada uno de los items de la escala de actitudes aplicada a los alumnos
de las 15 secciones en las cuatro instituciones donde se ha realizado el estudio.

Para una mejor comprension de la relacidn que existe entre la actitud de los docentes
y los dos componentes de la actitud de los alumnos se ha realizado el célculo de las
correlaciones por separado y luego se procedio a calcular la correlacién general que existe
entre la actitud de los docentes y la de los alumnos en ambos componentes

Tabla 15:

Matriz de correlaciones entre la actitud de los docentes y la valoracion obtenida en

los items correspondiente al factor Compromiso hacia el estudio de los estudiantes.
AI03 AIO5 AIO7 AI0O9  AIOL  AIll  AIL3  AIL5  AIl7  AI19 AI21 AI22 Al24

Actitud | 0,490 0,390 0,046 0,552 -0,184 0,231 0,470 -0,296 0,550 0,016 0,096 0,004 0,475
docentes

En la tabla 15 se presenta la correlacion entre la actitud de los docentes medidas
como el promedio de las valoraciones a las respuestas a los 22 items aplicados a los
mismos Yy los 13 items correspondiente al factor compromiso hacia el estudio de los
estudiantes, en la que se ha podido observar que la mayoria de los items presentan
correlaciones positivas, solo 3 de los items presentan correlaciones negativas, ademas se
puede observar que la actitud de los docentes presenta una correlacion superior a 0,5 con
los items AIO3, Al09, Al13, Al17 y Al24, donde AlO3 corresponde al enunciado: Cuando
en la clase de MATEMATICA debo realizar alguna actividad, sigo al pie de la letra las
orientaciones recibidas para resolver los ejercicios y problemas; este enunciado busca
recabar la actitud de los estudiantes cuando deben realizar las actividades matematicas
siguiendo las orientaciones recibidas de su docente.

El Item AlO9 corresponde al enunciado: Me tomo las clases de MATEMATICA de
forma mas seria que otros comparieros; este reactivo mide el compromiso que tienen los
estudiantes durante la clase de matematica comparado con la que demuestran sus demas
comparieros.

El Item Al13 corresponde al enunciado: Doy mucha importancia a los consejos de
mi profesor o profesora de matematica porque considero que son importantes para
comprender la asignatura; este reactivo mide la importancia que le dan los alumnos a los

consejos y recomendaciones de sus profesores, considerandolos que son importantes para
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el logro de los aprendizajes.

El Item AI17 corresponde al enunciado: Practico una y otra vez para conseguir
realizar bien los ejercicios y problemas de matemaéticas; con este enunciado se ha
buscado recabar el grado de compromiso que tienen los alumnos a pesar de las
dificultades para resolver problemas matematicos, realizando las tareas a pesar de que ya
lo haya culminado.

El Al24 se ha enunciado de la siguiente manera: Trato de trabajar mas intensamente
que otros comparieros para poder ser bueno en MATEMATICA.

En la gréfica 16, de dispersidn siguiente se muestra la relacién que se presenta entre
las dos variables: Actitud de los Docentes y el componente Compromiso de los alumnos
hacia el estudio.

En dicha gréfica se puede observar que la variable actitud de los docentes tiene una
correlacion positiva hacia la variable o factor compromiso de los alumnos hacia el
estudio, esto se afirma con el valor del coeficiente de determinacion visualizado en el
gréfico que presenta un valor de: 0,2579, esto es que el 25,79% de los las actitudes de los
estudiantes son explicados por la actitud de los docentes hacia la ensefianza de la
matematica. El coeficiente de correlacion igual a 0,508; que representa una correlacion
moderada positiva entre las dos variables.

Estos resultados concuerdan con Martinez Padrén (2008) quien expresa que las
reacciones valorativas hacia la Matematica, hacia quién y codmo la ensefia, son producto
de la experiencia positiva estimuladas por los estudiantes a través de la actitud positiva

que presentan los docentes.

Actitud Docente y Compromiso hacia el estudio de los
alumnos
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Gréfico 40: Actitud de los Docentes y compromiso hacia el estudio de los alumnos
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Tabla 16:

Matriz de correlaciones entre la actitud de los docentes y la valoracion obtenida en

los items correspondiente al factor ansiedad ante el error y situaciones de estreés.
BI02 BI04 BI0O6 BI0O8 BI10 Bil2 Bl14 BI16 BI18 BI20 BI23 BI25

Actitud

0,175 0,133 -0,126 -0,409 -0,167 -0,580 -0,484 -0,223 -0,188 -0,221 -0,454 -0,781
docentes

En latabla 16 se presenta las correlaciones entre la variable actitud de los docentes
hacia la ensefianza de la matemaética y los items correspondientes al factor ansiedad ante
el error y situaciones de estrés, en la misma se puede notar que la mayoria de los items
arrojan correlacion negativa siendo los items: BI08, BI12, Bl14, BI23 y BI25 los que
tienen mayor correlacion negativa.

Siendo el enunciado del item B108: Cuando llega la hora de rendir MATEMATICA,
a menudo me pongo nervioso, porque temo cometer errores.

El item B112 se ha expresado de la siguiente manera: Cuando realizo los ejercicios
y/o problemas en la clase de MATEMATICA, suelo llegar a ponerme mas nervioso/a que
otros compafieros.

El enunciado del item BI14 se ha expresado de la siguiente manera: Me preocupa
a menudo cometer errores en la realizacion de los ejercicios y problemas desarrollados
en la clase de MATEMATICA.

El item BI23 se ha enunciado de la siguiente manera: Luego de las horas de
MATEMATICAS, demuestro mucha seriedad y dedicacion para resolver los ejercicios y
problemas desarrollados en la clase.

Siendo el enunciado del item BI25: Cuando estoy delante de los demas comparieros
de la clase de MATEMATICAS, me pongo tan nervioso/a, que hago las cosas peor de lo

(ue soy capaz.
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Actitud de los Docentes y Ansiedad ante el error y situaciones
de estrés
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Gréfico 41: Actitud de los Docentes y ansiedad ante el error y situaciones de estrés

En la gréafica 16, se presenta la relacion existente entre las variables actitud de los
docentes y el factor ansiedad ante el error y situaciones de estrés de los alumnos, en la
misma se puede apreciar una correlacion negativa entre ambas variables, con un
coeficiente de determinacion igual a 0,2511; esto es que el 25,11% de la variable ansiedad
ante el error y situaciones de estrés es explicada por la variable Actitud de los docentes
hacia la ensefianza de la Matematica.

Entre ambas variables se ha calculado el coeficiente de correlacion que arroja un
valor igual a -0,501. Este valor indica que se tiene una moderada correlacion negativa
entre las dos variables, el valor negativo del coeficiente de correlacion indica que cuando
mas alto sea la medida de la actitud de los docentes hacia la ensefianza de la matematica
menor sera el nivel de ansiedad ante el error que pueda cometer los alumnos al resolver
problemas o situaciones matematicos.

Los resultados de las respuestas obtenidas de los estudiantes a través del
cuestionario de actitud hacia las Matematicas se presentan en los histogramas siguientes,
en dichos graficos se presentan la media y la desviacion tipica para cada items
representado, asi como también la curva normal asociada a dicha distribucién.

Los resultados observados al comparar la medida de la actitud de los docentes y los
dos factores que se ha observado en la actitud de los estudiantes concuerda con la
bibliografia analizada sobre el mismo tema, tal como lo expresa Mato Vazquez (2009),

“...las acciones de los docentes deberan considerar los aspectos afectivos y
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motivacionales con el suficiente grado de importancias y rigor, teniendo en cuenta su
constatada influencia en el proceso de aprendizaje de los alumnos”; esto es que no se
puede desconocer que la actitud que presenta los docentes tienen una influencia en el
compromiso hacia el estudio de los estudiantes.

Con relacion al primero objetivo especifico, que se propuso determinar las actitudes
de los docentes de Matematicas del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Basica hacia la
ensefianza de la asignatura, analizando las mediciones en los tres componentes de la
actitud de los docentes, en el aspecto cognitivo, afectivo y reactivo, se ha podido recabar
los datos que se presenta en latabla 17 en la que se puede observar docentes que presentan
un alto valor en la medicion de la actitud en los tres componentes, como también docentes
que presenta valores bajos en la medicion de sus actitudes hacia la ensefianza de la
matematica.

Tabla 17:

Resultado de los tres componentes de las actitudes de los docentes

ACTITUD

COGNITIVO AFECTIVO REACTIVO GENERAL
DOCENTE 01 5,88 5,60 5,25 5,58
DOCENTE 02 5,00 4,60 4,75 4,78
DOCENTE 03 3,88 4,50 3,75 4,04
DOCENTE 04 4,75 4,70 4,50 4,65
DOCENTE 05 3,38 3,80 3,50 3,56
DOCENTE 06 5,75 5,40 5,25 5,47
DOCENTE 07 5,50 5,60 5,25 5,45
DOCENTE 08 4,75 4,60 4,75 4,70
DOCENTE 09 575 5,80 5,75 5,60
DOCENTE 10 3,25 3,30 4,25 3,60

4,74 4,79 4,70
Tabla 18:

Tabla de correlaciones entre componentes de actitudes de docentes

COGNITIVO  AFECTIVO REACTIVO

COGNITIVO 1
AFECTIVO 0,92137533 1
REACTIVO 0,86637367 0,83653629 1

Ademas se puede observar una estrecha correlacion entre los componentes de las
actitudes en la Tabla 18.

La actitud positiva hacia la ensefianza de la asignatura se justifica principalmente

65



porque al ser docentes de Matematica, tendrian que tener un cierto conocimiento y
predisposicion para ensefiar la asignatura, de lo contrario no hubiera elegido dicha
actividad laboral.

En cambio al observar los resultados de la escala de actitudes aplicada a los mismos
docentes se ha podido observar que la actitud positiva no se observa en todos los docentes,
tal como se puede ver en la grafica siguiente en la que se ha rescatado el promedio de
valoracion de la escala de actitud de 10 docentes.

ActituddelosDocentes

6,00

5,50

5,00

4,50

4,00

3,60

3 Q& > > o o \ & o S
3 J S J $ o J &S S &8

& & S S

O o(.z o(, O’\,

P J J J

Grafico 42: Promedio de valoracién de la escala de actitud de 10 docentes

En el grafico se ha podido observar que algunos docentes presentan un promedio
de valoracion de la escala de actitud por debajo de 4,0; con lo que se podria afirmar que
la predisposicion de los mismos no es tanto para la ensefianza de la asignatura; al contrario
de otros que si presentan un promedio superior a 5,0 a quienes se les puede considerar
conuna actitud positiva, demostrando en todo momento mucha predisposicion.

En cuanto al nivel de compromiso y entrega de los estudiantes del Tercer Ciclo
hacia el estudio y aprendizaje de la Matematicas, que es lo planteado en el segundo
objetivo especifico, se ha podido detectar, a través del cuestionario aplicado a los mismos
que presentan un nivel adecuado de compromiso, con un promedio general de 3,8 en una

escala de valoracion del 1 al 5. Pero se ha podido observar que algunos grupos! de

! Se ha aplicado el cuestionario a todos los estudiantes de 15 grados, analizandose en forma conjunto las
respuestas obtenidas de cada uno.
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estudiantes, en la grafica siguiente se puede observar con mejor claridad el

comportamiento de cada grupo de alumnos por grado.

Factorcompromisohaciaelestudio
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Gréfico 43: Grado de compromiso hacia el estudio de los alumnos

Tal como se puede apreciar en el grafico los items correspondiente al grado de
compromiso hacia el estudio de los alumnos en algunos se ha observado un alto nivel en
la valoracién en cambio otros como los items Al19 y Al21 arrojan los més bajos valores.

Al calcular la correlacion entre los resultados de estos items con la actitud de los
docentes se ha podido observar que existe una correlacion positiva moderada, (Cfr.
Gréafico 40, pag. 56), lo que muestra una relacion entre ambas variables, esto es cuando
el docente presenta una actitud positiva hacia la ensefianza de la asignatura, en los
alumnos se podra reflejar un mayor grado de compromiso hacia el estudio, que también
se mencionan en la bibliografias consultadas.

En cuanto al nivel de ansiedad ante el error de los estudiantes se obtuvo los
resultados en los 12 items aplicado en el cuestionario, arrojando los valores que se puede
observar en el grafico 20, se puede observar do grupos de items bien diferenciados con
puntajes altos o superiores a la media y otros que arrojan valores inferiores a la media del

conjunto.
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Gradodeansiedad ante el error v situaciones de estrés
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Grafico 44: Nivel de ansiedad de los estudiantes ante el error y situaciones de estrés

Comparando los valores obtenidos en este conjunto de items con la valoracion de
las actitudes de los docentes se ha podido observar una correlacion negativa moderada
(Cfr. gréafico 41, pag. 58), lo cual refleja que cuando el docente demuestra una actitud
positiva hacia la ensefianza de la matematica sus alumnos presentaran menor grado de
ansiedad ante los errores o situaciones de estrés al momento de realizar las actividades
matematicas o durante la evaluacion en la asignatura. Un nivel elevado de ansiedad de los
estudiantes dificulta la dedicacion hacia el estudio de la Matematica, lo que se evidencia
en un bajo rendimiento de los mismos.

En cuanto a la Actitud de los Docentes y el nivel de Ansiedad de los estudiantes
ante situaciones de error y el desconocimiento de los contenidos matematicos, se pudo
observar una correlacion negativa moderada, lo que representa que la actitud de los
docentes influye positivamente en sus estudiantes generando baja ansiedad lo que puede
reflejarse en mayor compromiso hacia el estudio y que se transformaria en mejores

rendimiento académicos también.
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Capitulo V: Conclusién

Finalmente, luego del analisis de los resultados es posible concluir respondiendo a
los objetivos planteados, que expresamente se ha planteado de la siguiente manera:
Analizar la relacién de las actitudes de los docentes hacia la ensefianza de Matematica y
la motivacion de los estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica de cuatro
Colegios de Itapa.

Dicho objetivo general se desglosé en cuatro objetivos especificos; en tal sentido el
primer objetivo especifico ha planteado: Determinar la actitud de los docentes de
Matemaética del Tercer Ciclo de la Educacion Escolar Bésica hacia la ensefianza de la
asignatura; con los datos obtenido a través de la escala de valoracion de las actitudes
aplicada a los docentes se puede expresar que se ha observado un elevado nivel en la
actitud de los mismos; dicha actitud se ha medido en los tres componentes de las actitudes,
tal como se menciona en la bibliografia desarrollada en el marco referencial.

La relacion entre los tres componentes de las actitudes de los docentes hacia la
ensefianza de la Matematica; en la que se puede apreciar una alta correlacion entre los
tres componentes; la actitud positiva hacia la ensefianza de la asignatura se justifica
principalmente porque al ser docentes de Matematica, tendrian que tener un cierto
conocimiento y predisposicion para ensefiar la asignatura, de lo contrario no hubiera
elegido dicha actividad laboral.

El segundo objetivo especifico se ha formulado de la siguiente manera: Determinar
el nivel de compromiso y entrega de los estudiantes hacia el estudio y aprendizaje de la
Matemaética en el Tercer Ciclo de la EEB; al respecto se ha podido observar que el nivel
de compromiso y entrega hacia el estudio y aprendizaje de la matematica de los 311

estudiantes observados ha arrojado unos valores elevados.

Determinar el nivel de ansiedad ante el error de los estudiantes del Tercer Ciclo de
la EEB en el tercer objetivo especifico planteado al inicio de la investigacion, en tal
sentido se ha podido obtener informacion de los 311 estudiantes a través de la escala de

actitudes aplicada, que arroja valores elevados.

El cuarto objetivo especifico se definid e la siguiente manera: Determinar el nivel

de motivacion hacia las Matematicas de los estudiantes cuando sus docentes demuestran
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actitud positiva, neutra o negativa hacia la ensefianza de esta asignatura. Para lograrlo se
ha calculado la relacion que existe entre la variable Actitud de los Docentes hacia la
ensefianza de la Matematica y los dos componentes de la motivacion que se ha observado.

Al relacionar la variable Actitud de los Docentes y el nivel de compromiso de los
estudiantes hacia el estudio se ha podido observar que existe una correlacién positiva
moderada, esto es cuando el docente presenta una actitud positiva hacia la ensefianza de
la asignatura, en los alumnos se podra reflejar un mayor grado de compromiso hacia el
estudio, que también se mencionan en la bibliografias consultadas.

La relacion entre la variable Actitud de los Docentes y el nivel de ansiedad de los
estudiantes ante situaciones error y estrés, encontrdndose una correlacion negativa entre
ambas variables, conun coeficiente de determinacion igual a 0,2511; esto es que el 25,11%
de la variable ansiedad ante el error y situaciones de estrés es explicada por la variable
Actitud de los docentes hacia la ensefianza de la Matematica.

Entre ambas variables se ha calculado el coeficiente de correlacion que arroja un
valor igual a -0,501. Este valor indica que se tiene una moderada correlacion negativa
entre las dos variables, el valor negativo del coeficiente de correlacion indica que cuando
mas alto sea la medida de la actitud de los docentes hacia la ensefianza de la matematica
menor sera el nivel de ansiedad ante el error que pueda cometer los alumnos al resolver
problemas o situaciones matematicos.

El resultado de las correlaciones calculadas entre la Actitud de los Docentes hacia
la ensefianza de la Matematica y la motivacion de los estudiantes del Tercer Ciclo de la
Educacion Escolar Béasica ha arrojado valores que permite afirmar la actitud de los
Docentes de matematicas hacia la ensefianza de esta asignatura en el Tercer Ciclo de la
EEB tiene una influencia en el nivel de motivacion de los estudiantes hacia la asignatura.

Los docentes que tienen una actitud positiva hacia la ensefianza de la Matematica
transmiten a sus estudiantes mayor compromiso hacia el estudio, lo cual se refleja en
mejores resultados, también aquellos estudiantes cuyos docentes presentan actitudes
positivas hacia la ensefianza demuestran menor nivel de ansiedad al momento de las
evaluaciones o situaciones donde deban resolver problemas matematicos, que luego se

transmite en un mejor rendimiento académico en las pruebas.

Recomendaciones
Basado en los resultados obtenidos se podria plantear algunos cuestionamientos que

puede conducir a futuras investigaciones con una poblacion mayor de manera a llegar a
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conclusiones més firmes; tales preguntas se plantean seguidamente:

d ¢Cudles son los factores que inciden en la motivacion de los estudiantes hacia
el estudio y aprendizaje de las matematicas?

b) ¢Elturno, la magnitud del grupo de estudiantes que se encuentran en un grado
determinado tiene influencie en la motivacion de los estudiantes hacia el
estudio y aprendizaje de las matematicas?

0 ¢Los afios de servicio de los docentes tiene influencia en la actitud que
presentan los mismos para la ensefianza de las matematicas?

d) ¢La carga horaria disponible en cada grado tiene influencia en la motivacion
que presentan los estudiantes hacia el estudio y aprendizaje de la matematica?

Estas u otras preguntas mas que podria surgir en el proceso de analisis de los

resultados podria llevar a la concrecion de futuras investigaciones, relativas a los aspectos
afectivos en cuanto a la ensefianza y aprendizaje de la Matematica.

Seria importante realizar un estudio a mayor escala para verificar los resultados esta

investigacion considerando una poblacion mayo, que pueda abarcar todo el departamento
de Itapta y con la medicion de la actitud de todos los docentes de matematicas y sus

alumnos del tercer ciclo como también del nivel media de la educacién formal.
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Apéndice 1: Cuestionario semiestructurado a Docentes

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO A DOCENTES ( )
RESPONSABLE: FELIX ENRIQUE AYALA BENITEZ
APRECIADO COLEGA

El presente cuestionario forma parte de una investigacion que busca valorar la importancia
de la Actitud Docente en el proceso de ensefianza de la Matematica en el Tercer Ciclo de
la EEB de las Instituciones comprendidas en la Regién 2 — Itapua.

Su informacidn sera de caracter anonimo y contribuira a la elaboracién de una propuesta
tendiente al mejoramiento de la ensefianza de la Matematica. Se le ruega responder la
totalidad de las preguntas y en caso de tener alguna inquietud, no dude en consultar al
investigador

Muchas Gracias por su valiosa colaboracion

Situacion Personal:
1. Datos profesionales

[ ] Menos de 5 afios de antiguedad ] Entres y 10 afios inclusive
|| Entre 10 y 15 afios inclusive || Entre 15 y 20 afios inclusive
| Maés de 20 afios []

2. Indique el Grado del Tercer Ciclo de la EEB en la que ensefia Matematica

[ ] Séptimo || Octavo | Noveno

3. Institucion en la que esta ensefiando Matematicas (En caso que ensefie en mas de 1
institucion, mencione la institucion en la que tiene mas cantidad de horas)

4. Titulos Obtenidos

Profesor de Educacion EEB

Licenciado en Matematica con formacién pedagdgica

Licenciado en Matematica sin formacion pedagogica

Licenciado en Ciencias de la Educacion con énfasis 0 mencion en Matematica

Licenciado en Ciencias de la Educacion con especializacién en Matematica

N Y O A B

Postgrado en Didactica de las Ciencias y/o Matematicas

[ ] otros (Especificar:
5. ¢Piensa usted que la actitud que asume al ensefiar matematica...

[ ] Favorece en gran medida el logro de los aprendizajes de los estudiantes

[ ] Favorece en algo el logro de los aprendizajes de los estudiantes
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|| No Favorece el logro de los aprendizajes de los estudiantes

De las siguientes condiciones, sefiale cuatro que considere las mas importantes para
la ensefianza de la matematica en el Tercer Ciclo de la EEB.

|| Dominar el contenido

Utilizar medios y recursos didacticos
Preparar las clases

Estar actualizado

Motivar a los alumnos

[ N I I R R O

Tener buenos libros

[]

Crear un clima adecuado

¢Como calificaria su competencia didactica para la ensefianza de la matematica a
sus alumnos en el Tercer Ciclo de la EEB? (Marque solo una opcion)

[ ] Excelente
[] Muy bueno
[ ] suficiente
[] Mejorable

Si lo considera mejorable, sefiale las razones

8.

¢Como calificaria su motivacion para la ensefianza de la matematica a sus alumnos
en el Tercer Ciclo de la EEB? (Marque solo una opcion)

L] Excelente
[] Muy bueno
L] suficiente
[] Mejorable

Si lo considera mejorable, sefiale las razones

9.

¢Coémo calificaria su dominio de contenidos para la ensefianza de la matematica a
sus alumnos en el Tercer Ciclo de la EEB? (Marque solo una opcién)

[ ] Excelente
[] Muy bueno
L] suficiente
[] Mejorable

Si lo considera mejorable, sefiale las razones
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10.

11.

12.

13.

N O I B O O

Durante el proceso de la ensefianza de la Matematica, usted orienta principalmente
hacia

[ ] La resolucion de situaciones problematicas

[ ] La resolucion de ejercicios por repeticion y memorizacion de la clase
desarrollada

|| El razonamiento de los estudiantes antes de resolver los ejercicios
] La comprension de los problemas presentados antes que la solucién

[ ] otro (Especificar:

Indique tres estrategias que usted utiliza con frecuencia para ensefiar la matematica a
sus alumnos del Tercer Ciclo de la EEB (en orden de importancia)

[] Exposicion tetrica
Resolucion de problemas
Clase demostrativa
Trabajos grupales
Resolucion de ejercicios

Trabajos individuales

N Y O O O A

Trabajo colaborativo

Seriale tres problemas a los que se enfrenta con frecuencia en la ensefianza de la
matematica en el Tercer Ciclo de la EEB

Los alumnos no tienen suficiente base o formacion previa
Existen pocas estrategias de ensefianza de la matematica
Se cuenta con un numero elevado de alumnos

No cuenta con suficiente bibliografia en la institucion

El nivel de desarrollo mental de los estudiantes no es acorde con el nivel de
matematica que se desarrolla en el Tercer Ciclo

Se requiere demasiado tiempo para ensefiar un contenido

Otro (Especificar:

14. De las siguientes sensaciones sefiale las que habitualmente suele sentir al desarrollar

las clases de matematica. (Puede sefialar mas de una opcién)
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15.

16.

Contento
Motivado
Desmotivado
Desagradado
Tensionado

Confuso

N I O B

Cansado

[] Alegre

[] Optimista

[ ] otra (Especificar:

De las siguientes frases sefiale las que mas se identifican con su apreciacion hacia la

Matematica
[] Soy muy bueno para las matematicas

[ | La matemética no sirve para nada

|| A toda mi familia le gusta la matematica

[ ] Jamés he sido bueno para la Matematica

|| Todos tenemos capacidad para los numeros

|| En Matematica 5, lo demas es lujo

L] otra que no esté sefialada aqui

Si desea, puede plantear algin aspecto que no haya sido tratado en este cuestionario,
en relacion a la ensefianza de la matematica en el bachillerato

Muchas Gracias por su valiosa colaboracion



Apéndice 2: Escala de actitudes hacia las Matematica de los docentes

INSTRUCCIONES

Seguidamente se presenta una seria de enunciados, le pido que expreses su grado de
ACUERDO o DESACUERDO con dichas expresiones, eligiendo una de las valoraciones,
siendo 1 el mayor grado de DESACUERDO vy 6 el mayor grado de ACUERDO con la

expresion

No tome mucho tiempo en ninguna de las afirmaciones, mas bien aseglrese de responder
a cada una de ellas. Trabaje rapidamente pero con cuidado. Recuerde que no hay
respuestas correctas o incorrectas, lo que interesa es su opinidn. Deje que su experiencia

anterior lo guie para marcar su verdadera opinion.

1. Ensefiar Matematicas es amena y estimulante para mi.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

2. Matematicas es una disciplina valiosa y necesaria para todos los estudiantes.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

3. Pienso que podria ensefiar Matematicas mas complicadas.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

4. Ensefiar Matematicas resulta facil para mi

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

5. Siempre dejo en ultimo lugar la correccion de los trabajos de Matematicas

porque no me gusta.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

6. Me siento poco seguro cuando desarrollo las clases de Matematicas

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

7. En la clase de Matematicas me olvido de la hora.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

8. Nunca olvido preparar la clase de Matematicas que voy a desarrollar

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

9. Puedo decir que me siento poco motivado para preparar las clases de

Matematicas

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6




10. Me divierten las clases de Matematicas

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

11. Los que saben Matematicas encuentran un trabajo mejor

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

12. El que estudia Matematicas es porque no tiene nada més que hacer

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

13. Me gusta plantear a mis alumnos problemas de Matematicas

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

14. No me molestaria en absoluto tomar mas cursos de Matematicas.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

15. Al preparar mis clases de Matematicas siempre busco actividades que motiven a

mis estudiantes

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

16. Prefiero ensefiar cualquier otra materia en lugar de Matematicas.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

17. Generalmente tengo dificultades para resolver los problemas de Matematicas.

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

18. Durante el proceso de ensefianza de las Matematicas demuestro mucho

entusiasmo

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

19. Siempre elijo algun tipo de dindmica cuando voy a introducir un tema nuevo

para motiva a los estudiantes

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

20. La forma con planteo y desarrollo un contenido es siempre igual

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

21. Considero que el juego es un elemento importante para motiva a los estudiantes a

estudiar matematicas

o 1 o 2 o 3 o 4 o 5 o 6

22. No comprendo cual seria la aplicacion de los contenidos matematicos del Tercer

Ciclo en la vida cotidiana de los estudiantes.







Apéndice 3: Cuestionario a alumnos del 3er ciclo

Este cuestionario busca conocer cOmo piensas y sientes durante las situaciones que se te
presentan en las clases de MATEMATICAS. Se te presentan 25 frases para que las leas
atentamente y las respondas con sinceridad segun sea tu grado de acuerdo o desacuerdo

con ellas.

Para ello rodea al lado de cada frase el nlmero que mas se acerque a tu opinion. La
escala varia de 1 al 5.

Si estés totalmente de acuerdo rodea el 5 y si estés en total desacuerdo rodea con un

circulo el nimero 1.

Las opiniones dudosas las contestas empleando el 2, 3 o el 4, segun se acerque mas tu
opinion al acuerdo o al desacuerdo.

'No hay respuestas correctas ni incorrectas, no se trata de un examen. No es necesario
gue pongas tu nombre pero si el resto de los datos. Recuerda que todo lo que expreses
en este cuestionario sera tratado de forma privada y confidencial, de ahi que te ruegue

que respondas con sinceridad.

Gracias por tu colaboracion

Datos personales:
Edad Sexo: varon: mujer: Grado:

Colegio:

Desde 1 = Muy en Desacuerdo hasta 5 = Totalmente de Acuerdo

Aunque no pueda realizar bien los ejercicios y problemas
MATEMATICOS, nunca abandono, sino que contin(io con mis 2. 113. 2|4. 3|5 4|6

esfuerzos hasta conseguirlo.

A menudo me pongo nervioso y mi rendimiento baja, cuando
tengo que realizar los ejercicios o problemas MATEMATICOS 1 2 3 4 5

en la clase.

Cuando en la clase de MATEMATICA debo realizar alguna
actividad, sigo al pie de la letra las orientaciones recibidas para 1 2 3 4 5

resolver los ejercicios y problemas.

A menudo me pongo nervioso/a cuando debo realizar los

ejercicios o problemas MATEMATICOS en la pizarra.

Cuando practico en clase de MATEMATICA trato de resolver los

gjercicios o problemas, aunque sea dificil para mi.




Antes de iniciar la clase de MATEMATICA, estoy intranquilo/a

pensando en los errores cometidos en los dias anteriores.

Me concentro mucho en las actividades que tengo que realizar en
clase de MATEMATICA

Cuando llega la hora de rendir MATEMATICA, a menudo me

pongo nervioso, porque temo cometer errores.

Me tomo las clases de MATEMATICA de forma mas seria que

otros comparfieros.

10.

Cuando debo presentar en clase los resultados de las actividades
desarrolladas en la clase anterior, a veces deseo escapar de alli

porque tengo miedo de cometer errores.

11.

Normalmente escucho las orientaciones que realiza mi profesor o
profesora de MATEMATICA

12.

Cuando realizo los ejercicios y/o problemas en la clase de
MATEMATICA, suelo llegar a ponerme mas nervioso/a que otros

comparfieros.

13.

Doy mucha importancia a los consejos de mi profesor o profesora
de MATEMATICA porque considero que son importantes para

comprender la asignatura.

14.

Me preocupa a menudo cometer errores en la realizacion de los
gjercicios y problemas desarrollados en la clase de
MATEMATICA.

15.

Demuestro mucha paciencia para resolver los problemas y
ejercicios de MATEMATICA.

16.

Mientras desarrollo los ejercicios y problemas de
MATEMATICAS, estoy més preocupado/a en pensar que no lo

voy a realizar bien, que pensando que si lo conseguiré.

17.

Practico una y otra vez para conseguir realizar bien los ejercicios y
problemas de MATEMATICAS.

18.

Muchas veces, cuando en la clase MATEMATICA estoy frente a
toda la clase, me pongo nervioso/a y no puedo resolver los
problemas tan bien como me gustaria.

19.

Puedo llegar a resolver muchos problemas y ejercicios si veo que

mi rendimiento en clase mejora.

20.

No quiero realizar los ejercicios o problemas MATEMATICOS en

la clase porque tengo miedo de cometer errores.

21.

Puedo llegar a resolver cualquier tipo de ejercicios o problemas
MATEMATICOS, por dificil que sea, porque esto me ayuda a

mejorar mi rendimiento en la asignatura.




22. Soy bastante malo/a cuando debo realizar los ejercicios y/o

problemas MATEMATICOS delante de mis comparieros de clase. 1 2
23. Luego de las horas de MATEMATICAS, demuestro mucha
seriedad y dedicacion para resolver los ejercicios y problemas 1 2
desarrollados en la clase.
24. Trato de trabajar mas intensamente que otros comparieros para 1 5

poder ser bueno en MATEMATICA.

25. Cuando estoy delante de los demas comparieros de la clase de
MATEMATICAS, me pongo tan nervioso/a, que hago las cosas 1 2

peor de lo que soy capaz.

Factores que se busca medir:

a) Items del factor Compromiso y entrega en el Aprendizaje:
1,3,5,7,9,11,13,15,17,19,21,22,24

b) Items del factor Ansiedad ante el error y las situaciones de estrés:
2,4,6,8,10,12,14,16,18,20,22,25




Apéndice 4: Tabla de correspondencia entre items del cuestionario semiestructurado
con los objetivos especificos de la investigacion

Items del Cuestionario Objetivos relacionados

1. Datos personales del docente Datos personales

2. Indique el Grado del Tercer Ciclo de la EEB en la que | Datos relativos a la ocupacion
ensefia Matematica laboral
Institucion en la que esta ensefiando Matematicas

4. Titulos Obtenidos Datos de formacién profesional

5. ¢Piensa usted que la actitud que asume al ensefiar Objetivo Especifico 1
matematica. ..

6. De las siguientes condiciones, sefiale cuatro que Objetivo Especifico 1
considere las mas importantes para la ensefianza de la
matematica en el Tercer Ciclo de la EEB.

7. ¢Como calificaria su competencia didactica para la Obijetivo Especifico 1
ensefianza de la matematica a sus alumnos en el Tercer
Ciclo de la EEB?

8. ¢Como calificaria su motivacion para la ensefianza de | Objetivo Especifico 2
la matematica a sus alumnos en el Tercer Ciclo de la
EEB?

9. ¢Como calificaria su dominio de contenidos para la Obijetivo Especifico 1
ensefianza de la matematica a sus alumnos en el Tercer
Ciclo de la EEB?

10. Durante el proceso de la ensefianza de la Matematica, | Objetivo Especifico 1
usted orienta principalmente hacia

11. Indique tres estrategias que usted utiliza con Obijetivo Especifico 1
frecuencia para ensefiar la matematica a sus alumnos
del Tercer Ciclo de la EEB

12. Seriale tres problemas a los que se enfrenta con Obijetivo Especifico 2
frecuencia en la ensefianza de la matematica en el
Tercer Ciclo de la EEB

13. Los alumnos no tienen suficiente base o formacion Obijetivo Especifico 3
previa

14. De las siguientes sensaciones sefiale las que Obijetivo Especifico 1
habitualmente suele sentir al desarrollar las clases de
matematica.

15. De las siguientes frases sefiale las que mas se Obijetivo Especifico 1
identifican con su apreciacion hacia la Matematica

16. Si desea, puede plantear algun aspecto que no haya
sido tratado en este cuestionario, en relacion a la
ensefianza de la matematica en el bachillerato




Apéndice 5: Datos estadisticos del rendimiento académico de alumnos del Tercer Ciclo
de la EEB correspondiente al afio 2017

»

- : ol R Ragee 2
- Depariammnie: — N Damecooneiopeds

—————

-
-

Y a—— o L8 N T S m] m 3
) T S
- e e N LN N ) 8 0 R LA
' o e M alElwln(w]| = |8 ]
b M EAEN D ) N 3
] T wla W] e |8 ™
r Eaed EREI R ED 7 Tlt -
3 1 % 151 B B et AR ED o) [REIE] -
A Tt 3] W IS wim| ™| we s v w|alen
L B I » Hla = [w(nw
B " "o x a3 v T3 o
\ wo_ an 3 31 | 5 o -
= nj Sjvinialal w [3 Wl m]| 1 [ s]w| Bl m] e | &
(2 N N XN A D FIFN B Wim || w60 | m wis]
LY (REEED L Wi | w]| e ||| m{wIn] wo | %
O ¥ 20 N RS L ) 7] % ; t— i3
e b Senat < CRE m J[R|R|FIM e
sraseisdd %] 00 | W3] B[] w 1D K N R Tt m @] we |8
3 ¥ s L BECN N NN ) 373 SRR E LR ED Tug WV W] s[] w0 |
: %] ® | V|20 2r| o NEIEICRE NN sjsnin[w] ™
o v | 2 T3 [ W ][W] ] 7 T (A8 SN LN B T N A R ) :
- » oo (I N N X B (BN ] (AEREREE o v
=] 2 B
Geversl ] 2em |zz]mafesefeed| ] ess [vesfwr|mefer | cem [oo|ws|es|mime] Te [
| 7 Grate F | M [Tetas
133 | 97 | 200
AR
E samenscos [ 0 Q
Va8 | 154 | 796
e 0308 owe Nan o Sel 20l

efiere 3 on eetudiantes que han ohterido (s (aifeacen |
O
Firma y Sedo dedta Sup




