DOI: 10.53003/redequim.v9i2.5091

PIBID e Residéncia Pedagogica: Reflex6es para a/da/na RE D E Q U I M

Formac&o de Professoras/es de Quimica Revista Debates em Ensino de Quimica
ARTIGO ORIGINAL ISSN 2447-6099

0 PAPEL DA RESI~DENCIA PEDAGOGICA NA FORMAGAO INICIAL EM
QUIMICA: OBTENCAO DOS SABERES PROFISSIONAIS E EXPERIENCIAIS

THE ROLE OF THE PEDAGOGICAL RESIDENCE IN THE TRAINING OF LICENSEES IN CHEMISTRY:
AND IN THE APPLICATION AND OBTAINING OF PROFESSIONAL AND EXPERIENCED
KNOWLEDGE

Ingrid Domene Eugenio 9
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP)
> ingrid.d.eugenio@unesp.br

Débora Mendonca de Souza O
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP)
< debora.mendonca@unesp.br

Denilson Albuquerque Rosa 9
Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo (SEE/SP)
4 denilsonalbuquerque@prof.educacao.sp.gov.br

Sergio Antonio Marques de Lima 9
Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho” (UNESP)
> sergio.lima@unesp.br

Gustavo Bizarria Gibin 9
Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho” (UNESP)
< Gustavo.gibin@unesp.br

RESUMO: O presente trabalho aborda as a¢cdes do Programa de Residéncia Pedagdgica dos licenciandos do
curso de Quimica da Universidade Estadual Paulista, e tem como objetivo expor a importancia do Programa
Residéncia Pedagdgica na formagdo inicial dos futuros docentes. As acOes realizadas pelos residentes na
escola parceira foram a producéo de videoaulas, videos animados, resolugdes de exercicios de vestibular e
videos de experimentos. Durante o projeto, os residentes precisaram se adequar ao ensino remoto
emergencial devido a pandemia da COVID-19. Assim, os materiais didaticos produzidos foram
disponibilizados nos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). A partir destas a¢des, os residentes
puderam colocar em pratica os saberes profissionais adquiridos durante a graduacdo e também aprender,
na execuc¢do do trabalho docente os saberes experienciais, além da funcionalidade do ambiente escolar e
aimportancia do professor adaptar-se aos diversos cenarios para que o processo de ensino e aprendizagem
seja efetivo. Por meio de um questionario elaborado e aplicado no Google Forms as percepcbes dos
residentes foram coletadas, analisadas e conectadas aos saberes docentes na concepcdo de Tardif. Pode-
se observar a relevancia do projeto na formacdo dos licenciandos através das respostas dos residentes
obtidas no questionario, principalmente na preparagdo do material didatico a partir do uso de novas
tecnologias, a aprendizagem destas, o planejamento de aulas, o auxilio do professor preceptor e suas
orientagdes, o uso do referencial tedrico e a adaptacdo de metodologias de acordo com a necessidade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica. Formacdo de professores. Produgdo de videos.

ABSTRACT: The present work reports on actions of the Pedagogical Residency Program of undergraduate
students of the Chemistry course of Sdo Paulo State University, it also aims to reveal the importance of
Pedagogical Residency Program to the initial formation of future teachers. The actions developed by the
residents at the partner school were the production of video lessons, animated videos and resolutions of
questions from the university entrance exams and videos of experiments. During the entire project,
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residents had to adapt to remote teaching due to the COVID-19 pandemic. Consequently, the produced
teaching materials were released in the virtual learning environment. From these actions, residents were
able to put into practice the professional knowledge acquired during their graduation course and also
acquired, through teaching practice, the experiential knowledge, in addition they were put in contact to
the functionality of the school environment learning the importance of the teacher to adapt to different
scenarios in order to make effective the process of teaching and learning. Using Google Forms, the
residents' perceptions were collected, analyzed and linked to the knowledge in the Tardif's conception. The
relevance of the project in the formation of undergraduates can be observed through the answers of the
residents obtained through a questionnaire, mainly in preparation of didactic material using new
technologies, learning these technologies, planning of classes, assistance of the preceptor teacher and his
tips, use of theoretical framework, and adaptation of methodologies according to the demand.

KEY WORDS: Chemistry teaching. Teacher training. Video production.
0 Programa Residéncia Pedagdgica e sua Implementacgao

Instituido pelo edital Capes n. 06/2018, o Programa Residéncia Pedagdgica foi criado visando a
reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, a fim de aperfeicoar a
formacdo discente. Realizado em parceria com as redes publicas de Educacdo Basica, o Programa
Residéncia Pedagogica intenciona implementar projetos inovadores que fornecam aos
licenciandos o campo pratico e os facam exercitar a relagdo entre a teoria adquirida em sua
graduacdo e a pratica docente. Isto pode ser feito com o uso de coleta de dados e a formulagdo
de diagndsticos sobre o ensino e a aprendizagem escolar, desenvolvendo e colocando em pratica
outras metodologias e didaticas. Outros objetivos do programa sdo fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre a Instituicdo de Ensino Superior e a escola-campo e “[...] prover a
adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores
da educacdo basica as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, 2018, p. 1).

Este artigo traz reflexdes sobre a importancia deste programa na formacdo inicial de
professores(as) e discussGes sobre as experiéncias vivenciadas pelos residentes entre os anos de
2020 e 2022. Durante estes anos, o Programa Residéncia Pedagdgica foi implementado em uma
Universidade Estadual de um municipio do interior do estado de S3o Paulo, sendo equivalente ao
estagio supervisionado em Quimica. Produziu-se e aplicou-se um questiondrio aos residentes que
participaram do programa neste periodo para analisar, investigar e compreender como o
programa os auxiliou na sua formacdo e no mercado de trabalho, pois parte deles finalizaram a
graduacdo, com alguns j& atuando como professores em escolas da Educacdo Basica (EB).

Destaca-se que o ano inicial do Programa Residéncia Pedagdgica no municipio do interior de Sdo
Paulo deu-se justamente no ano em que se iniciou a pandemia de COVID-19. A crise sanitaria
obrigou a maioria dos estabelecimentos, incluindo as instituicGes de ensino, a suspender as
atividades presenciais. Dessa forma, foi necessaria a implementacdo de um novo sistema na area
educacional, pois é unanime a percepcdo de que a educacdo ndo pode parar. Os professores e
alunos tiveram que se adaptar a essa nova realidade e superar as vdérias adversidades
encontradas, visto que a prioridade consiste na aprendizagem dos alunos e também os
instrumentos de ensino utilizados pelos docentes (Pasini, Carvalho & Almeida, 2020).

As aulas no chamado ensino remoto emergencial (ERE) exigiram novos processos de ensino e
aprendizagem com o uso de plataformas digitais e de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)
como o Google Classroom, Microsoft Teams, entre outros. A utilizagdo macica, imprevista e
compulsdria de ferramentas digitais, segundo Pall, Schitz e Mayer (2020, p. 22), “[...] exp6s
severamente as insuficiéncias da educacdo no pais e [...] a falta de formacdo especifica para
professores e o entendimento por parte da sociedade e o precario acesso da comunidade escolar
a recursos tecnoldgicos”. A reinvencdo e ressignificacdo da pratica pedagdgica teve de ser
incorporada também ao Programa Residéncia Pedagdgica da drea de Quimica.
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A Formacao Inicial, os Saberes Docentes e suas Ligacoes com o Programa
Residéncia Pedagdgica

De acordo com as Diretrizes Curriculares para Cursos de Quimica, Bacharelado e Licenciatura
Plena (Brasil, 2001):

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas
solida e abrangente em conteldos dos diversos campos da
Quimica, preparagdo adequada a aplicagdo pedagdgica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de dreas afins na
atuacdo profissional como educador na educacao fundamental e
média. (Brasil, 2001, p. 4).

A formacgdo nos cursos de Licenciatura esteve dominada principalmente por conhecimentos
disciplinares geralmente produzidos em redoma de vidro, ndo apresentando conexdo com a agao
profissional (Tardif, 2014). Esses conhecimentos devem ser inseridos na pratica docente, que no
caso do curso de Licenciatura em Quimica, ocorrem por meio dos estagios supervisionados e,
portanto, também do Programa Residéncia Pedagdgica.

Para Fonseca (2003, p. 60), é precisamente durante a formacdo inicial, nos cursos de licenciatura,
gue os saberes cientificos e didatico-pedagdgicos devem ser “[...] mobilizados, problematizados,
sistematizados e incorporados a experiéncia de construcdo do saber docente”. Desta forma, “[...]
um saber é sempre ligado a uma situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de aula,
a escola), enraizado numa instituicdo e numa sociedade” (Tardif, 2011, p. 15).

O conhecimento tedrico e a vivéncia pratica, somados a compreensdo da realidade dos alunos,
sdo fatores fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, bem como os saberes
docentes sdo imprescindiveis a pratica docente. Conforme descreve Tardif (2014), os saberes dos
professores sdo um conjunto de saberes pessoais e provenientes da formacdo escolar anterior
somados aos saberes da formacdo profissional voltada a licenciatura, dos livros didaticos e
programas utilizados no trabalho e de sua propria experiéncia como professor, na sala de aula e
na escola. O autor categoriza esses saberes em: profissionais, disciplinares, curriculares e
experienciais. Os saberes adquiridos na pratica docente sdo os saberes experienciais e os
adquiridos nos cursos de formacado sdo os saberes profissionais.

Os saberes que servem de base para o ensino sdo definidos por Tardif (2014) como sincréticos,
em que este autor significa a expressdo de trés formas. Inicialmente, o sincretismo seria uma
sintese, ainda que superficial, do conjunto de conhecimentos, de saber-fazer, de atitudes e de
intencBes, da busca pela unidade tedrica. Os saberes dos professores possuem determinada
coeréncia biografica e principalmente pragmatica, pois consideram que todas as ferramentas que
possuem estdo disponiveis e existe a possibilidade de uso em seu trabalho. Em segundo lugar, na
formacdo de professores, a relagdo entre os saberes e o trabalho docente deve ser coerente a
realidade pois os saberes ndo antecedem a aplicagao pratica. Tardif (2011, p. 17) cita que “[...] 0
saber estd a servico do trabalho” e isto significa que, pelos problemas que surgem ao longo do
caminho serem normalmente casos Unicos e instaveis, os saberes ndo podem ser colocados como
um repertério de conhecimentos prévios, a ponto de fornecerem solucdes totalmente prontas
para os problemas concretos da acdo cotidiana. E por ultimo, justamente pelas variaveis da vida
cotidiana, o ensino exige que o trabalhador seja capaz de utilizar um vasto leque de saberes.

As instituicGes de ensino superior que possuem cursos responsaveis pela formacdo de
professores abordam os saberes profissionais. Algumas ciéncias, como a Quimica, ndo devem se
limitar a producdo de conhecimento, mas também a incorporacdo de tais conhecimentos a
pratica do professor. “No plano institucional, a articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente
se estabelece [...] através da formacdo inicial [...] dos professores. Com efeito, é sobretudo no
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decorrer de sua formacgado que os professores entram em contato com as ciéncias da educacao”
(Tardif, 2014, p. 37). Juntamente aos saberes profissionais, temos os chamados saberes
pedagdgicos mobilizados pela pratica docente.

Os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrinas ou
concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa
no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacdo e de orientacdo da atividade educativa. (Tardif,
2014, p. 37).

O autor supracitado afirma que os saberes profissionais sdo temporais, ou seja, sdo adquiridos ao
longo do tempo. “Os primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisicdo do
sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na
estruturacdo da pratica profissional” (Tardif, 2014, p. 261). O estagio é justamente o periodo em
gue os licenciandos iniciam a pratica e, portanto, comecam a desenvolver e adquirir os saberes.
No caso da Residéncia Pedagdgica, o programa possibilitou aos licenciandos conhecer, analisar e
refletir sobre o seu futuro ambiente de trabalho, sabendo que o enfrentamento da realidade
exige as teorias aprendidas no curso, experiéncias pessoais anteriores a graduacdo, vivéncias
enquanto aluno, reflexdes que elabora a partir da pratica observada, concepg¢des quanto ao
processo de ensino-aprendizagem, além das habilidades desenvolvidas ao longo do curso.

Existem ainda os saberes disciplinares e os saberes curriculares. Os saberes disciplinares sdo
abordados nos cursos universitarios e correspondem aos diversos campos do conhecimento,
integrados nos cursos sob a forma de disciplinas. Ja os saberes curriculares “correspondem aos
discursos, objetivos, contetdos e métodos” através de programas escolares que os professores
precisam aprender a aplicar (Tardif, 2014, p. 38). No caso deste artigo, os saberes disciplinares
sdo as teorias aprendidas nas disciplinas de Quimica presentes durante o curso de Licenciatura
em Quimica dos residentes. Na producdo dos materiais aplicados nas atividades do programa
utilizaram-se dessas teorias a fim de contemplar o Curriculo Paulista (Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo, 2019), programa escolar em que os saberes curriculares estdo inseridos.

Analogamente, foi possivel perceber como os saberes profissionais sdo variados, heterogéneos,
ecléticos e sincréticos conforme caracteriza Tardif (2014). O autor cita outra concepc¢ado que pdde
ser percebida durante o Programa Residéncia Pedagdgica: “[...] a pratica profissional dos
professores é heterogénea ou heterbnoma no tocante aos objetivos internos da a¢do e aos
saberes mobilizados”, ou seja, o trabalho na sala de aula exige uma variedade de habilidades ou
de competéncias (Tardif, 2014, p. 263).

Assim, os saberes profissionais proporcionados pelo programa oportunizaram saberes
experienciais essenciais que sempre sdo ressignificados e transformados a medida que os
professores tém novas experiéncias.

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da
profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de
formacdo nem dos curriculos. [...] Sdo saberes praticos [...] e
formam um conjunto de representacdes a partir das quais os
professores interpretam, compreendem e orientam sua
profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensoes.
Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em acdo
(Tardif, 2014, p. 48).

Conforme elenca Tardif (2014), os saberes experienciais possuem trés “objetos”. O primeiro
refere-se as relagGes e interagBes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais
atores no campo de sua pratica, como a relacdo professor-aluno. O segundo faz referéncia as
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diversas obrigacGes e normas que o trabalho do professor deve submeter-se. E por ultimo, a
instituicdo enquanto meio composto por func¢des diversificadas e como meio organizado. Ainda,
0 autor caracteriza estes objetos como constituintes da prépria pratica docente e que sé se
revelam através dela.

Na Residéncia Pedagogica pode-se adquirir principalmente o primeiro e mais importante dos trés
objetos, pois segundo Tardif (2014, p. 15), “ser capaz de reger uma sala de aula” e estabelecer
uma relacdo com os alunos “é mais importante do que conhecer os mecanismos da secretaria de
educacao”, por exemplo. O primeiro dos trés objetos se trata exatamente dessas interacdes que
exigiram dos residentes: a capacidade de comportar-se como sujeitos e de serem individuos que
possuem interacdes com outros individuos. Quando essa capacidade é posta a prova, ocorre a
“edificacdo de um saber experiencial” estimulado pelo programa e pelas atividades
desenvolvidas. Esse processo transforma-se em certezas particulares e profissionais, rotinas,
trugues do oficio (que viram dicas para os residentes), modelos de gestdo da classe, abordagem
dos conteldos e principalmente, na confirmacgdo do residente de sua propria competéncia em
ensinar e de atingir um bom desempenho na pratica da profissdo (Tardif, 2014).

O autor supracitado, ainda em relacdo aos saberes experienciais no contexto de projetos
pedagdgicos de longa duracdo (como é o caso do Programa Residéncia Pedagdgica), descreve o
professor preceptor ndo apenas como um ser pratico, mas também como um formador. Isso se
deve ao fato de que ele precisa analisar os préprios saberes experienciais para abordda-los aos
residentes. Assim, o professor e os futuros professores (residentes) fazem uma partilha de seus
saberes através da discussdo e producdo de materiais didaticos, do conhecimento das
tecnologias, da melhor forma de abordar determinado conteuldo, dos modos de organizar a sala
de aula e do planejamento de aula, etc.

Scalabrini e Molinari (2013) afirmam que o aprendizado é muito mais eficiente quando obtido
através da experiéncia. Devido a pratica, a eficacia da assimilacdo do conhecimento é muito maior
e & comum os licenciandos lembrarem mais das atividades realizadas durante o estagio do que
as atividades realizadas enquanto aluno na universidade. As autoras enfatizam que o estudante
deve realiza-lo com determinagdo, comprometimento e responsabilidade, pois é uma
oportunidade Unica na graduacgdo. O proprio Tardif (2014, p. 53) caracteriza a pratica como um
processo de aprendizagem no qual “os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade
vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra”.

A questdo de pesquisa que norteou o trabalho foi: “Qual a importancia do Programa Residéncia
Pedagdgica na formacdo inicial dos licenciandos em Quimica para a aquisicdo e aplicacdo dos
saberes docentes (profissionais e experienciais)?”. Assim, o objetivo geral consistiu em investigar,
analisar e conectar as experiéncias e percepcdes dos residentes aos saberes docentes segundo
Tardif e também observar a relevancia do Programa Residéncia Pedagdgica a aquisicdo destes
saberes.

Atividades Desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagogica e as Percepgdes dos
Residentes

O grupo do Programa Residéncia Pedagdgica de Licenciatura em Quimica teve em sua formacdo
sempre dez residentes (oito bolsistas e dois voluntarios) e trés professores (dois orientadores do
curso de licenciatura e o professor preceptor da escola parceira). Ao todo, participaram do
programa quatorze alunos, alguns participando por poucos meses e outros nos dezoito meses de
vigéncia na Universidade Estadual Paulista em um municipio do interior de Sdo Paulo. Os
residentes foram divididos em trés grupos, cada um sendo designado para a producdo de
atividades a cada ano especifico do Ensino Médio e apds o término de cada atividade foi
empregado um sistema de rodizio, a fim de que todos os residentes trabalhassem com todos os
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anos do Ensino Médio. As reunides aconteceram semanalmente e nestas, ocorreram discussdes
sobre as atividades a serem desenvolvidas.

Com a finalidade de analisar as percepcdes dos residentes e suas experiéncias, foi produzido um
guestiondrio através do Google Forms para os residentes que participaram do programa, sendo
que, dos quatorze residentes, doze responderam ao questiondrio. As perguntas consideradas
para o estudo estdo dispostas no quadro abaixo, pois elas envolvem saberes experienciais e
profissionais (Quadro 1).

Quadro 1: Questdes aplicadas no questionario “Dossié tematico Programa Residéncia
Pedagogica: Reflexdes na Formacgdo de Professoras/es de Quimica”.

N° Questdes

Qual sua experiéncia mais marcante do Programa Residéncia Pedagdgica?

O referencial tedrico, discutido durante as reunides, foi importante para a sua
formagdo? Explique.

Quiais aspectos positivos e negativos o referencial tedrico trouxe para sua formagdo?

O referencial tedrico foi utilizado na producdo dos materiais didaticos? Se sim, descreva
como foi a aplicacdo do referencial na producao dos materiais.

~N ([O) U W

Em relagdo ao desenvolvimento do material didatico dos experimentos, descreva como
foi sua experiéncia.

Vocé pretende utilizar os materiais didaticos ou a metodologia desenvolvida no RP para

11 R
futuras aulas? Dé um exemplo.

Fonte: Autores (2022).

Gil (2008, p. 121) define o questionario como uma técnica de investigacdo constituida por um
conjunto de questdes que “[...] & submetido a pessoas com o propdsito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes,
temores, comportamento presente ou passado etc.” A construcdo do questionario consiste
basicamente na traducdo dos objetivos da pesquisa em questdes especificas, como foi o caso
deste estudo.

Vale ressaltar que todo o processo levou em conta os aspectos éticos, com a finalidade de manter
0 anonimato das identidades dos sujeitos de pesquisa, bem como informacg6es ou qualquer outro
meio que porventura possa identifica-los, serdo mantidos em sigilo para a preservacdo dos
mesmos. Somente os autores do artigo terdo conhecimento das identidades e comprometem-se
a manté-las em sigilo ao publicar os resultados obtidos. Portanto, é fundamental esclarecer que
a ética deve ser incorporada na pesquisa pois ela é inerente ao saber cientifico. Amorim (2019,
p. 1035) afirma, “[...] o intuito é buscar um equilibrio entre o processo de investigacdo cientifica
e a protecdo das pessoas que dela participam; buscando, nesse curso, promover o exercicio do
respeito e da responsabilidade em prol de uma melhor qualidade de vida e dignidade para todos”.

A técnica do questionario também foi uma das primeiras atividades desenvolvidas e realizadas
pelo grupo na escola parceira. Intitulado “Pesquisa de interesse na participacdo de aulas
desenvolvidas pelo grupo Residéncia Pedagdgica”, o questionario foi desenvolvido com o objetivo
de identificar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante o ensino remoto e
compreender quais atividades poderiam ser desenvolvidas pelo Programa Residéncia Pedagdgica
para auxiliar os alunos dos trés anos do Ensino Médio. A maior dificuldade encontrada nas
respostas dos alunos foi a enorme quantidade de disciplinas e tarefas que eles acumulam e com
isso, indicaram a falta de tempo para a disciplina de Quimica. Assim, o foco dos residentes visou
o desenvolvimento de videos curtos e dindmicos. O referencial tedrico escolhido para a produgao
desses videos foi Piaget e cada residente escolheu um artigo sobre este autor ligado ao ensino de
Quimica, apresentando-o aos colegas nas reunides. O que transparece em todos os textos
apresentados e lidos é que os educadores possuem responsabilidade sob o processo pelo qual o
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conceito é construido e a importancia do uso de métodos envolvendo abordagens visuais,
audiovisuais e cinestésicas através de diagramas animados, videos e jogos (Bunce, 2001).

A maioria dos residentes afirmou que o referencial tedrico foi importante em sua formacao
docente (como é possivel observar no Quadro 2), pois o conhecimento sobre as ideias
pedagodgicas do autor auxiliou na relacdo do conhecimento com os alunos, as perspectivas de ser
um professor e como aplicar essas ideias.

Quadro 2: Principais respostas dos residentes a pergunta “O referencial tedrico, discutido
durante as reunides, foi importante para a sua formacao? Explique”.

Residente Respostas
Sim, o referencial tedrico adotado foi o Piaget. Esse foi importante para minha
RO3 formacdo, pois possibilitou ter conhecimento sobre as ideias pedagdgicas do

autor e como poder aplicar essas ideias na escola.

Sim, com certeza. Conhecer os diferentes referenciais tedricos auxilia e ajuda na
RO5 criacdo de materiais tedricos e de ter uma base de como lidar com certas
situacdes em meio ao ensino.

Foi importante, pois através das apresentacGes dos textos que eram trazidos e
discutidos nas reuniGes, deu para entender bem as ideias do autor (Jean Piaget) e
varios exemplos de aplicacdes em sala de aula, apesar de ndo terem sido
desenvolvidas tantas atividades relacionadas.

R10

Fonte: Autores (2022).

Dentre os aspectos positivos que o referencial trouxe para a formacdo docente, o residente R03
assinala-os como “ter conhecimento sobre as ideias pedagdgicas do autor e considerar durante
o desenvolvimento das atividades e videoaulas que o processo educacional em que os alunos
estdo inseridos, esses sdo protagonistas”. Ja o residente R10 cita a “relacdo de entender a
importancia que posso ter com meu aluno, tendo o poder de favorecer ou impedir, as
oportunidades de construcdo do mesmo, acompanhando assim, a sua evolucdo”. Para Piaget, o
aluno deve guiar-se livremente durante todo o processo educativo, ou seja, o aluno é o
responsavel por sua aprendizagem, e o papel do professor é o papel de colaborador, orientando
seus alunos para que aprendam por si mesmos e os incentivando a realizarem suas experiéncias
de modo que cheguem as suas proprias conclusdes (Treviso & Almeida, 2014). Nessas condicdes,
a aplicacdo deste referencial tedrico tornou-se complicada, levando-se em consideracdo o
periodo pandémico no qual ndo houve interacGes substanciais entre professor e aluno, alunos e
residentes e entre os proprios alunos.

Reforcado pelos relatos dos residentes, o referencial tedrico foi pouquissimo aplicado na
producdo dos materiais didaticos, sendo de utilidade somente para o conhecimento tedrico: “o
ponto negativo foi ndo ter a presenca dos alunos em sala de aula e ndo conseguir aplicar o
referencial metodoldgico” (R04). De acordo com Casanave e Li (2015), este é um dos problemas
que os residentes tiveram no enquadramento do referencial tedrico, quando este ndo se
relaciona com o material: “a propria teoria pode ser apropriada, mas o autor ndo a usa” (p. 110,
tradugdo nossa), ou seja, mesmo conhecendo a teoria piagetiana, ndo conseguiram coloca-la em
pratica ou utilizad-la como base na producdo dos materiais didaticos. Ainda segundo os autores
supracitados, uma razdo para a “ansiedade” é que a teoria ndo é algo que se pode ver
concretamente. “Abstractes sdo sempre mais dificeis de se pensar e escrever do que detalhes
empiricos concretos [...]” (Casanave & Li, p. 106, traducdo nossa). Um dos residentes acentuou
que a “pratica educativa real é extremamente dificil para que o professor consiga adotar as ideias
do referencial nas suas aulas” (R09).

Outro ponto indicado pelo residente R10, sobre a escolha de Piaget como referencial, é que as
ideias deste autor sdo baseadas “apenas em criancgas e essa ndo vai ser a faixa etdria que vou
trabalhar com a minha formacdo”. Segundo o mesmo relato, foram encontradas dificuldades em
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desenvolver materiais para o Ensino Médio que utilizassem a metodologia conforme a teoria
piagetiana. A avaliacdo deste residente deve-se ao fato da teoria piagetiana ser bastante
reconhecida na area do desenvolvimento infantil. Piaget dedicou-se a explicacdo bioldgica da
origem do conhecimento da crianca e, por utilizar criancas de diferentes faixas etdrias em sua
pesquisa, muitas vezes, compreende-se que a teoria de Piaget se voltou somente para a
compreensdo do processo de desenvolvimento do pensamento da crianca (Pott, 2019).

Piaget baseava-se em uma epistemologia genética, que buscava
compreender a origem e o desenvolvimento da inteligéncia,
portanto, era necessario acessar sua génese. Neste sentido,
como o nascimento da inteligéncia estd na infancia, Piaget
centralizou seus estudos em especial nessa fase, buscando
demonstrar sua evolucdo ao longo do desenvolvimento humano
(Pott, 2019, p. 58).

Entretanto, Piaget estuda o desenvolvimento humano em todas as faixas de idade. Em sua teoria
ha uma divisdo do desenvolvimento intelectual em quatro estagios, sendo que os alunos do
Ensino Médio se encaixam no estagio operacional formal, pois por volta dos 15 anos o individuo
possui seu desenvolvimento intelectual basico completo. Contudo, hd vérias evidéncias de que
os estudantes nesta idade estdo com seu desenvolvimento intelectual no estdgio anterior, o
operacional concreto (Herron, 1975). Segundo Herron (1975, p. 148), isto significa que o aluno
“[...] ndo pensa em termos de possibilidades e ndo é capaz de compreender conceitos abstratos
gue se afastam da realidade concreta” e, portanto, é impossibilitado de raciocinar sem o apoio
de suportes visuais. Desse modo, a utilizacdo de videos no ensino torna-se importante e
necessaria.

Mesmo que o referencial tedrico ndo tenha sido plenamente aplicado, considerando-se as
limitagBes impostas pelo proprio modo remoto de atingir o publico-alvo, os videos produzidos no
Programa Residéncia Pedagdgica levaram em conta a aproximacdo do cotidiano, a utilizagdo de
perguntas no comeco, durante e apds o video, uma linguagem clara, simples, que ndo causasse
confusdo nos alunos e o uso de cores e movimento. Os apontamentos do professor preceptor
foram essenciais para a formacdo docente dos residentes, pois o video por si s6 ndo garante a
aprendizagem dos alunos, cabe ao professor estar capacitado a notar o momento e a
metodologia adequada para a utilizagdo do material audiovisual. Assim, percebe-se que com a
criatividade, bom senso, habilidade e experiéncia docente, a presenca do professor é
indispensavel no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, é preciso incentivar o uso do
video durante a formacdo inicial dos professores (Silva et al., 2012).

As midias foram recursos tecnolégicos indispensadveis e essenciais para o funcionamento e
continuidade das aulas durante o ensino remoto emergencial nas escolas. Um dos grandes
desafios apontados pelos residentes foi justamente a aprendizagem e o uso de novas tecnologias:
“O programa Residéncia Pedagdgica foi um desafio logo de cara, afinal iniciamos o mesmo em
um periodo atipico, durante uma pandemia, desta forma acredito que o desenvolvimento de
atividades de maneira remota foi o que mais marcou o programa” (R08) e “Preparacdo de
material didatico na pandemia a partir do uso de tecnologias” (R02). Entretanto, todos os
participantes concordam que o uso de videoaulas e videos educativos foi benéfico, ndo somente
para os alunos, mas também para os residentes que pretendem trabalhar na Educacdo Basica, ja
gue a maioria tem a pretens