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Anotace

Tato diplomova prace analyzuje zakladni principy pedagogiky Marie Montessori.
Teoreticka ¢ast seznamuje s principy M. Montessori na zakladé pedagogické analyzy
dostupnych publikaci ke koncepci Marie Montessori. Prakticka ¢ast ovéfuje tii
stanovené hypotézy sohledem na princip vékové heterogenity ve vyucovani.
Soucasti diplomové prace je fotomateridl a videozdznam. Pozornost je vénovana

vybrané Montessori tfid¢ na Zakladni Skole 5. kvétna v Jablonci nad Nisou.
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Summary

This Diploma Thesis analyses basic Montessori pedagogical principles. The
theoretical part introduces the pedagogical principles of Maria Montessori on the
basis of available publications connected with Montessori conception. The practical
part verifies three appointed hypotheses with regard to the principle of age
heterogeneoussness in education. The photos and video recording are parts of this
Diploma Thesis. Attention is given to the chosen Montessori class in the Grammar

school 5. Kvétna in Jablonec nad Nisou.
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L" annotation

Ce mémoire analyse de bases principes de la pédagogie de Montessori. La partie
théoretique introduit des principes pédagogigues de Maria Montessori sur la base des
publications de la conception de Maria Montessori. La partie pratique vérifie les trois
hypothéses au regard du principe de 1'dge hétérogénéité pendent 1’enseignement.
Le mémoire est complété par des photos et un vidéogramme. L attention est préte
ala classe pratiquant la méthode Montessori a4 1'Ecole ¢lémentaire 5. kvétna

4 Jablonec nad Nisou.
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. UVOD

Prvotnim impulsem k napsani diplomové prace byla navstéva Montessori
Skolky v Jablonci nad Nisou v ramci Pribézné pedagogické praxe 1 v roce 2006.
Od t¢ doby jsem se o Montessori pedagogiku zacala velmi intenzivné zajimat a po
navstévach prvniho stupné na zakladnich skolach v Jablonci nad Nisou a Praze jsem
se rozhodla zaméfit téma své diplomové prace na analyzu zdkladnich principt
Montessori pedagogiky a konkrétné na princip vékové heterogenity.

Hlavnimi zdroji informaci byla literatura napsana Marii Montessori
apublikace o jeji pedagogice, dale pedagogické Casopisy a v neposledni fadé
konzultace s vyuc€ujicimi v Montessori tfidach.

Teoreticka ¢ast diplomové prace se déli na tii kapitoly. V prvni je koncepce
Marie Montessori zasazena do svétového reformné pedagogického hnuti. Dale jsou
zde popsany 1 ostatni alternativni Skoly a pedagogické sméry. Nasleduje piedstaveni
Marie Montessori, jejiho zivota, dél a hlavnich myslenek a popis aktudlni situace
Montessori §kol v Ceské republice i ve svété. V hlavni kapitole teoretické &asti
diplomové prace je podrobny popis jednotlivych zakladnich principt pedagogiky
Marie Montessori.

Prakticka ¢ast se déli do tii hlavnich sekci. V prvni ¢asti, nazvané Pripravnd
faze, popisuji a analyzuji navstévy Montessori tiid a jejich vzajemné porovnani.
V Konkretizacni fazi jsou vytyCeny cile vyzkumu, popsany hypotézy a metody,
kterymi budou ovéfeny. V zavéru nasleduje detailni popis pozorovani. Posledni ¢ast
prace, Interpretace vysledkit pozorovani, vyhodnocuje vyzkum a graficky prezentuje
jeho vysledky. Zavérec¢na podkapitola slouzi jako shrnuti pozorovani pedagogiky
Marie Montessori v konkrétni tfidé. Posledni dvé staté¢ ptredstavuji zamysleni nad
pfinosem diplomové prace, pedagogickym systémem a jeho povédomim
ve spolecnosti a V odborné vefejnosti.

Cilem diplomové prace je analyza jednotlivych principi pedagogiky Marie
Montessori a dale hlubsi pozorovani principu veékové heterogenity na piikladu
ZS 5. kvétna v Jablonci nad Nisou. Za metodu vyzkumu bylo zvoleno pozorovani
arozhovor. Diplomova prace je doplnéna o strukturovany videozdznam, jehoZz
autorkou je diplomantka. Prace se pokousi podat analyzu zéakladnich principt

pedagogiky M. Montessori s ohledem na aplikaci principu vékové heterogenity.



Il. TEORETICKA CAST

Teoretickd Cast ma tfi hlavni kapitoly. Prvni kapitola, Svétové reformné
pedagogické hnuti, seznamuje s okolnostmi, které hnuti piedchazely, ale i s jeho
hlavnimi predstaviteli, pedagogickymi sméry a hlavnimi alternativnimi Skolami,
které z n€j vychazeji. Dalsi kapitola se zamétuje na Pedagogiku Marie Montessori,
piinasi vedle kontextu zivota Marie Montessori i nahled do hlavnich myslenek
a literarnich dél. Prace uvadi rovnéz prehled o aktudlnim rozsifeni Montessori Skol
v Ceské republice a ve svété a o jejich pedagogické praci. Zavéreéna kapitola,
nazvana Principy pedagogiky Marie Montessori, vymezuje hlavni principy, které

tento pedagogicky systém tvofi.

1. SVETOVE REFORMNE PEDAGOGICKE HNUTI

Kapitola analyzuje hlavni principy a predstavitele reformné pedagogického
hnuti. V jeji posledni ¢asti jsou zminény zakladni alternativni Skoly, které spolu

s pedagogikou Montessori toto hnuti utvarely.

1.1 Svétové hnuti nové vychovy
Pojem reformni pedagogiky se zacind objevovat na prelomu devatenactého

a pocatku dvacatého stoleti. Nejde o pojem, ktery by charakterizoval jen vyvoj
Vv pedagogice jedné zemé, ale jedna se o hnuti celosvétové. Reformné pedagogické
hnuti reaguje na tradi¢ni pedagogiku a vychazi z pfirozen¢ho vyvoje ditéte, jeho
z4yml a potteb. Jedna se o hnuti pedocentrické, coz znamend, ze stfedem zajmu
je zak. Hlavnim spisem, ktery rozpoutal vinu reformniho mysleni, se stalo dilo
Svédky Ellen Keyové (1849-1926) ,,Stoleti ditéte™, které vyslo v roce 1900. Ve svém
dile se Keyova opira o myslenky J.J.Rousseau a upfednostituje pfirozenost a svobodu
ditéte nad zvyky a zakonitostmi zivota dospély’lch.1

V roce 1920 byla Angli¢ankou Beatrici Ensorovou zaloZzena Mezindrodni liga
pro novou vychovu. Tato Liga se zaslouzila o prosazeni zasad pedocentrismu
ve vychové a o reformu ve stavajicim Skolstvi. Na kongresu v Calais v roce 1921
byla ustanovena Spolecnost pro novou vychovu. ,,Dalsi setkani Ligy se konala v roce
1923 Montreaux, v roce 1925 v Heidelberku, 1927 v Locarnu, 1929 v Helsingoru
a Vv roce 1932 v Nice.

! K tomu srv. KASPER, T. KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha, Grada 2008, s. 111.
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Po roce 1933, po pievzeti moci Hitlerem v Némecku, se situace Spolecnosti

’ v v ’ ’ 2
pro novou vychovu zhorSovala az do vypuknuti valky.*

Ale 1 poté fungovala a od
roku 1966 az do dnes$ni doby se nazyva World Education Fellowship. Posledni
setkani, v pofadi jiz CGtyficaté C¢tvrté, se konalo v roce 2008 v Jizni Koreji a pro

letodni rok 2010 jet& neni misto konani znamé.>

1.1.1 Hlavni principy svétového hnuti nové vychovy

Hnuti nové vychovy se vyrazné liSilo od stavajicich principi vychovy.
Velky diraz byl kladen na svobodu ditéte. Do jeho pfirozeného vyvoje ma
vychovatel minimalné zasahovat a naopak jej ma respektovat a podporovat. Tento
novy zpusob vychovy se nazyva antiautoritativni. Do poptedi zajmu se také dostavaji
prava ditéte, ktera do této doby byla ve spolecnosti tabu.

Skola ma byt propojena se Zivotem a zak ma fesit realné situace a problémy.
Cilem neni ziskdni mnozstvi védomosti, ale schopnosti a dovednosti.
Nejde o v§tépovani poznatkii, ale o snahu naucit zaky samostatné ziskavat nové
poznatky. Vyuka ma byt co nejvice individualizovana, ale i skupinova, aby se zak
ucil spolupracovat S ostatnimi. Diraz je kladen na koncentraci, kterda umoziuje
kvalitnéjsi osvojeni latky, tudiz ¢asto dochazi ke spojovani uciva do celki, ¢i blokd,
ve kterych se predméty navzdjem prolinaji. Zakladem vyucovani se stava ¢innostni
ucent, pii kterém zak ziskava zkuSenosti a feSi problémové situace. Novym prvkem
je projektova vyuka, pii které se Zaci uci spolupracovat, fesit problémy a snadné&ji
a trvaleji si osvojuji dovednosti a znalosti k tématu. Ke kazni zaku se jiz pfistupuje
odlisné, zaci se podileji na spraveé Skoly diky $kolnimu parlamentu, ¢i tfidnim radam.
Dilezita je také spoluprace mezi rodi¢i a $kolou, ale i §irokou vefejnosti.”

Mezi nejdulezitéjsi predstavitele hnuti patii John Dewey (1859-1952), Ovide
Decroly (1871-1932), Eduard Claparéde (1873-1940), Adolphe Ferriere (1879-
1960), Jean Piaget (1896-1980), Cecil Reddie (1858-1932), Célestin Freinet (1896-
1966), William Killpatrick (1871-1965), Helen Parkhurstova (1886-1973), Carleton
Washburn (1889-1968), Peter Peterson (1884-1952), Rudolf Steiner (1861-1925),
Marie Montessori (1870-1952) a dalsi.

2 KASPER, T. KASPEROVA, D. Vybrané kapitoly z déjin pedagogiky. Liberec, TUL 2006, s. 85.

% K tomu srv. Wef-international [online]. [cit. 2010-03-03]. Dostupné z:
http://www.wef-international.org/conferences.php

* K tomu srv. KASPER, T. KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha, Grada 2008, s. 113.
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1.1.2 Hlavni pedagogické sméry a jejich predstavitelé
Pragmaticka pedagogika

Zakladatelem a nejvyznamnégj$im predstavitelem je AmeriCan John Dewey
(1859-1952). Tento pedagogicky smér se rozvijel pfedevS§im po 2. svétové valce
a opira se 0 pragmatickou filozofii Williama Jamese. Dewey vychazi z pragmatismu
a vytvaii si vlastni pojeti tzv. instrumentalismus, jehoz zékladnim pojmem
je zkuSenost. Vychova se nefidi vné&jsim cilem, ale ma cil v sob¢, v ziskavani
zkusenosti, které si nejlépe osvojime Cinem. ZkuSenost neni pasivné pfijimana,
ale vyzaduje vzajemné pisobeni vrozenych sil ditéte a jeho dosavadnich znalosti.
Dité se stava centrem vyucovaciho procesu a ucitel je pouze poradcem a rezisérem
7é4kovy Einnosti.> Zak se mé také podilet na socidlnim Zivoté $koly a obce. Dewey
zmeénil tradi¢ni tfidy na pracovny a ucebnice na pfirucky. Prosazovanou vyucovaci
metodou byl projekt. Tuto metodu dale propracoval William Killpatrick (1871-
1965), ktery byl blizkym spolupracovnikem Johna Deweye.

Psychoanalyticka pedagogika

Psychoanalyza, jejiz zakladatelem byl Sigmund Freud (1856-1939), ovlivnila
1 pedagogiku na prelomu 19. a 20. stoleti. Vnitini svét ditéte je totiz velmi
komplikovany a rtizné zazitky v détstvi mohou vést k potizim v dospélosti jedince.
Proto by se dit¢ ¢i mlady clovék mél vyhybat situacim, které¢ vedou ke konfliktim,
vytvari v ditéti pocit strachu, agrese a smutku, a nebo jsou zdrojem nezadoucich
komplexti. Pokud se to ale nedafi, je dilezité vyuzit metodu sublimace. ,,Metoda
sublimace spociva v ¢lenéni urCitého pudu do normdlniho duSevniho zivota
vV zuSlechténé podob€, napt. sportovni Cinnosti, kulturni c¢innosti, apod.“6
Psychoanalytickd pedagogika tak objevila neznamy svét vnitinich konfliktd ditéte
a upozornovala na vyznam péce jiz od jeho narozeni. Dulezité bylo dité vychovavat
s laskou, piedchdzet pocitim neschopnosti a ménécennosti, podporovat a chvalit jej

. ’ ’ v v ’ roe 7
za jeho vykony a tim v ném vzbuzovat védomi vlastni sily.

® K tomu srv. SINGULE, F. Pedagogické smeéry 20. stoleti v kapitalistickych zemich. 1. vyd. Praha, SPN 1966,
s. 70-103.

® HORAK, J. KRATOCHVIL, M. Néstin déjin pedagogiky. Liberec, TUL 1996, s. 83.

"K tomu srv. Tamtéz, s. 82-83.

12



Experimentalni pedagogika

Tento pedagogicky smér je spojen s rozvojem modernich véd, ze kterych
pievzal experiment jako hlavni metodu védecké prace. Byl zalozen v Némecku
Ernstem Meumannem (1862-1915) a W. A. Layem. V Cechach nebyl tento smér
ptili$ rozsifen. Hlavnim ptedstavitelem byl Vaclav Ptihoda (1889-1979), pod jehoz

vedenim se experimentalni pedagogika rozvijela v oblasti didaktiky narodni $koly.®

Sociologicka pedagogika

Sociologicka pedagogika se lisi od predchozich v tom, ze neni zalozena na
psychologii, ale na sociologii. Jeji vyraznou charakteristikou je to, Ze za hlavniho
Cinitele, ktery urcuje vnitini zivot ditéte, povazuje vné&jsi vlivy, hlavné spolecnost
a ne vnitini faktory, jak je tomu u ptedchozich pedagogickych smért. Za zakladatele
je povazovan Emile Durkheim (1858-1917), ktery vychazi z myslenky,
ze spoleCenské byti i védomi determinuji jedince, z ¢ehoz vyplyva, ze i skupinové
védomi se lisSi od védomi jedince. Cilem vychovy nemd byt pouhy rozvoj
individuality jedince, ale i jeho spoleCenské podstaty, ktera bude odpovidat
stavajicim pozadavkim spole¢nosti. Velky diraz byl tedy kladen na kolektivni zivot

Skoly, na spolupraci zakl a rozvoj solidarnosti a podpory.9

Existencialisticka pedagogika

Existencialistickd pedagogika je silné ovlivnéna existencionalistickou
filozofii, ktera byla =zaloZzena S. Kierkeggardem (1813-1855) a Martinem
Heideggerem (1889-1976). Odmita sociologické koncepce a zaméfuje se na
konkrétni otazky clovéka a vychovné prostredky. Cilem existencialistické
pedagogiky je naucit zaka fesit své zivotni problémy, byt upiimny a jednat v souladu
s vlastnim pfesvédCenim. Velkym piinosem tohoto pedagogického sméru je,
ze odstrafiuje negativni emoce, odmita autority zalozené na posluSnosti a drilu,
vyzdvihuje taktniho uclitele a posiluje daveéru zakd v ne€ho, hlavné Vv slozitych

a problémovych situacich.™

¥ K tomu srv. SINGULE, F. Pedagogické sméry 20. stoleti v kapitalistickych zemich. 1. vyd. Praha, SPN 1966,
s. 103 a 119.

%K tomu srv. HORAK, J. KRATOCHVIL, M. Néstin déjin pedagogiky. Liberec, TUL 1996, s. 83-84.

10 K tomu srv. Tamtéz, s. 84-85.
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1.1.3 Alternativni Skoly 20. stoleti

Na pocatku 20. stoleti vznikd nékolik alternativnich Skol, které se stavaji
pedagogickymi laboratofemi, kde se ovéfuji a hledaji nové pedagogické postupy.
Jednotnym rysem alternativnich Skol je diraz na svobodu zZaka, rozvoj samostatnosti

a tvofivosti a vyuzivani novych metod vyucovani.

Daltonsky ucebni plian

Ve Spojenych statech americkych vznika v roce 1920 Daltonsky u€ebni plan,
zavedeny Helen Parkhurstovou (1886-1973). Tento plan upiednostiioval kolektivni
vyuCovani a zavrhoval tradi¢ni systém vyucovaci hodiny. Kazdy Zzak pracoval
individudln¢ a obsah vyucovani byl problémovy, coz znamenalo, Ze zak musel
0 u¢ivu premyslet a rozvijet nejenom své védomosti, ale i schopnosti. Zaci pracovali
podle mési¢nich pland, které pfipravovali s uditeli. Sami si volili tempo prace
a ucitelé zasahovali jen jako konzultanti. Vyhodou studia podle Daltonského planu
byl vétsi zajem o uceni a vlastni aktivity zaka, ale nevyhodou bylo knizni a velmi

individualni uceni.

Winnetska soustava

Dalsi alternativou je Winnetska soustava, kterou zavedl Carleton Washburn
(1889-1968) a ktera pifinasi inovace do ptedchoziho planu Helen Parkhurstové.
Odvraci se od pfilisné individualizace ve vyuce a zavadi skupinovou ¢innost zaku.
Samotné ucivo se déli do dvou ¢asti: zdkladni ucivo probird zak sdm a ve svém
tempu, a na rozSifujicim ucivu, které¢ spociva na praktickych ukolech ze zivota,
pracuji zéaci ve skupinkach, do kterych se zatazuji podle individudlnich z&jmut

a schopnosti.*

1K tomu srv. HORAK, J. KRATOCHVIL, M. Néstin déjin pedagogiky. Liberec, TUL 1996, s. 77.
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Waldorfska $kola Rudolfa Steinera (1861 - 1925)

Rudolf Steiner wvytvoril filosoficko-pedagogickou koncepci o vychové
¢lovéka, ktera byla nazvana antroposofie a kterou aplikoval na skole v obci Waldorf
u Stuttgartu v roce 1919. Waldorfska skola se dé¢li do dvou ro¢nikt 1.-8. a 9.-12.
Soucéasti waldorfského systému jsou 1 mateiské Skoly. Cilem pedagogiky
je podnécovat aktivitu ditéte, jeho zajmy a potieby. UCivo je rozdéleno do epoch,
ve kterych se Zaci zabyvaji del$i dobu jednim predmétem. Zaci jsou ve tiidach,

kterym je pfifazen vzdy jeden ucitel na vSechny predméty, a jsou hodnoceni slovng.*?

Freinetovska Skola Célestina Freineta (1896 - 1966)

Célestine Freinet byl hlavnim teoretikem tzv. pracovni Skoly roz§ifené ve 20.
letech 20. stoleti. Tfidy (tzv. pracovni ateliéry) maji specidlné¢ vybavené pracovni
kouty, ve kterych zéaci ve skupinkdch nebo individudlné¢ pracuji na aktivitach
z oblasti domacich praci, pfirodnich véd, techniky, uméni a nebo jazykové
komunikace. Zaci se fidi tydennimi plany, které jsou projednané na za¢atku tydne
s ucitelem. Ve skole je 1 pracovni knihovna s informativnimi seSity a kartotéka
roz¢lenujici uéivo pomoci karet s testy a tikoly. Zaci také mohou pracovat v tiskarng,
kde vyrabi vlastni Casopis. Na nasténce se dozvidaji o svych vysledcich, zvetejiuji

zde pfani a kritiku.*®

Jenska Skola Petera Petersena (1884 - 1952)

Petersonova reformni §kola byla znama jako tzv. jensky plan. Zaci jsou ve
skupinach vekové heterogennich, naptiklad 6-9 let, vétSinou po dvou az Etyfech
¢lenech. Skupina mé své tydenni plany. Soucasti Skoly je i obytny pokoj, ktery
spoluvytvaii zaci. Cilem je vytvofit bohaté a podnétné prostredi a pfipravit Zaky pro
skuteény Zivot. Funkci vychovy je laska k ¢lovéku. Zaci jsou uceni skrze

pedagogické situace (rozhovor, hry i praci).**

2 K tomu srv. PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. 2. vyd. Praha, Portal 2004, s. 39.
13 K tomu srv. Tamtéz, s. 43.
1% K tomu srv. Tamtéz, s. 43.
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2. PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

Kapitola vénovana pedagogice Marie Montessori je uvodem do rozsihlého
tématu tohoto pedagogického systému. Je zde nastinén zivot Marie Montessori, jeji
vyznamna dila a mySlenky. Zavér kapitoly piedstavuje prechod od historie
do soucasnosti a popisuje aktualni rozsiteni Montessori $kol v Ceské republice

a ve svete.

2.1 Zivot a osobnost Marie Montessori

Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v provincii Ancona v Italii. Jeji
otec byl finanénim ufednikem. V roce 1875 se rodina piestéhovala do Rima, kde
Marie Montessori vystudovala stfedni piirodovédecko-technickou Skolu. Poté
nastoupila na studium mediciny a jako prvni zena v Italii se vroce 1896 stala
1ékaikou, coz bylo na tehdej$i dobu ojedinélé. Zeny nemély v této dobé rovnocenné
postaveni, a tak i samotné studium pro ni nebylo snadné a musela ptekonat mnoho
ptrekazek, napt. pitvat mohla jen v noci, protoze ve dne pitvali muzi.

Marie Montessori zastavala nazor, Ze zZeny jsou rovnocenné a stejné schopné
jako muzi, ale potfebuji ke své realizaci vhodné podminky. Vénovala se také
vyzkumné ¢innosti a se svymi piednaskami se zicastiiovala mezinarodnich kongrest
za prava Zen v Némecku, Italii a Anglii.

Jejim dal$im pusobistém byla psychiatricka univerzitni klinika v Rimé, kde
pracovala dva roky jako asistentka. Tehdy piisla na myslenku, Ze dusevné postizené
déti jsou vychovatelné. Vroce 1900 vznikl lékafsko-pedagogicky institut pro
vzdélavani uciteld, ktefi pracovali s postizenymi détmi, a tento institut byl spojeny
s tzv. modelovou Skolou pro 22 déti, kde Marie Montessori pracovala jako feditelka a
experimentalné provétovala didakticky material a upravovala i specifické metody
uréené k vychové a vzdélavani duSevné handicapovanych déti. Zde uzce
spolupracovala s doktorem Giuseppem Montesanym, ktery byl otcem jejiho syna
Maria (1898-1992). Podle rozhovoru z listopadu roku 2009, uvedeného na webovych
strankach jeji zaCky a zakladatelky prvni Montessori $koly v Anglii, Phyllis

Wallbank, se Montessori svého nemanzelského syna vzdala a dala ho na vychovu
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jiné Zené. A Vvjeho Sestnacti letech jej adoptovala. Vychovavat vté dobé
nemanzelské dit& by znigilo jeji profesni kariéru.™

Své znalosti o praktické péci o handicapované déti prohlubovala pii svych
pobytech v Londyné a Pafizi, kde studovala odborné prace psychiatri, 1ékaitu a
specialnich pedagogil. Pficemz nejvétsi vliv na jeji praci méli francouzsti 1€kati Jean
Maria ltard (1774-1838) a Eduardo Séguin (1812-1880).*°

V roce 1899 predstavila na kongresu v Turiné myslenky o souvislosti
socidlniho ptivodu a Skolni uspéSnosti a piednesla své zavéry z praxe s lécbou
mentalng handicapovanych d&ti.'” V roce 1902 dokongila Maria Montessori studia
pedagogiky, experimentalni psychologie a antropologie na univerzité v Rimé
a v letech 1904-1908 zde pusobila jako profesorka antropologie a biologie.

Maria Montessori se stale vice zamyslela nad tim, Ze by jeji zkuSenosti
a metody prace mohly mit vétsi tspéch u déti zdravych, a tak své poznatky zacala
praktikovat v prvnich détskych titulcich v chudinské étvrti San Lorenzo v Rimé.

Prvni Dum déti (Casa dei bambini) byl otevien 6. ledna 1907. Jeho hlavni
vyznam byl socialni a pedagogicky, jelikoZz umoZioval rodi¢im vénovat se praci
a navic jim ucitelky s vychovou déti radily. V tomto zafizeni Montessori aplikovala
arozvijela své metody tykajici se aktivizace a rozvoje déti pomoci vlastniho, tzv.
senzomotorického materilu.

V roce 1911 se Montessori vzdava své lIékarské praxe a vyhradné se vénuje
rozSiteni své metody, kterd je uspéSn¢ zavedena ve Svycarskych, italskych,
anglickych a argentinskych Skolach. V Pafizi, New Yorku a Bostonu byly otevieny
tzv. modelové skoly dle koncepce Marie Montessori. V roce 1912 organizovala
Maria Montessori prvni mezinarodni vzdelavaci kurz pro ucitele a vychovatele.
V nésledujicim roce podnikd prvni zahrani¢ni cestu do USA, kde pfednasi o
principech a cilech svého vychovné-vzdélavaciho systému. Do USA se v roce 1915
vraci, nebot’” je pozvana na vystavu k otevieni panamského priplavu. ,,Na této
vystavé se pak téSila nebyvalé pozornosti instalovana tiida, v niz za sklenénymi

sténami pracovaly podle jejich pedagogickych zasad 3 — 6leté déti.«!®

5 K tomu srv. Phyllis Wallbank Educational Trust [online]. [cit. 2010-03-04]. Dostupné z:
http://pwet.org.uk/montessori.shtml

18 K tomu srv. SEBESTOVA, V. SVARCOVA, J. Maria Montessori aktudlné. Praha, VoSP 1999, s. 6.

K tomu srv. KASPER, T. KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha, Grada 2008, s. 130.

18 MORKES, F. Skolska ohlédnuti — Marie Montessori. Rodina a skola, ro. 49, & 10 (2002), s. 15.
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V roce 1913 se Montessori stéhuje do Spanélska, kde §ifi svoje myslenky
a stoji za otevienim nékolika matef'skych Skol. V roce 1929 zaklada se svym synem
Mariem Mezindrodni spolecnost Montessori (Association Montessori Internationale),
kterd organizuje vzdélavaci kurzy, Sifi montessoriovské ideje a fidi spolupraci
narodnich sdruzeni.

V letech mezi svétovymi valkami se principy pedagogiky Montessori rychle
rozsifily do Anglie, Belgie, Holandska, Rakouska a Skandinavie, coz vedlo
k zakladani narodnich spole¢nosti Montessori a Skolskych zatizeni. V roce 1919
byla v Holandsku oteviena prvni Sestileta zakladni Skola a v roce 1924 v Némecku.
V roce 1936 se Montessori st¢huje do Holandska, kde uz je otevieno pies dvé stovky
jejich skol.

V roce 1939 se vydava do Indie, kde je silné montessoriovsky orientované
hnuti, a i pfes fakt, ze za¢ind druha svétova valka, M. Montessori vzdélava vice nez
tisic indickych uciteld. V povale¢nych letech vede vzdélavaci kurzy na Cejlonu
aVv Péakistdnu a vroce 1950 se definitivn€ vraci do Evropy, kde uskuteciiuje
prednaskové turné po Norsku a Svédsku. ,,Po dobu &tyficeti let osobné potadala
vzdélavaci kurzy ke své montessoriovské Skole a v letech 1909 - 1951 v nich
vyskolila 4000 - 5000 uciteld. Ti po slozeni zkouSek obdrzeli diplom, ktery

je opraviioval k otevieni montessoriovské ékoly.“lg

Za svoji celoZivotni praci

je vroce 1952 odménéna Nobelovou cenou miru. Mezi pfipravami na cestu do Keni,

6. kvétna roku 1952, umira ve véku 82 let v holandské vesnic¢ce Noordwijk-aan-Zee.
V jeji praci pokracoval syn Mario Montessori (1898-1982) a poté jeho dcery

Renaldine Montessori a Marilena Henny Montessori.”°

2.2 Dila Marie Montessori

V roce 1909 vychazi jeji prvni kniha Metoda védecké pedagogiky (Il Metodo
della Pedagogia Scientifica applicato all’educazione infantile nelle Case dei
Bambini), vychazejici z poznatkd, které Montessori zaznamenavala pii vychové
v Domech déti. Popisuje zacatky, principy, postupy a vysledky své védecké

pedagogiky a brzy byla ptelozena do vice nez dvaceti jazykd.

¥ JANIK, T. K 50. vyro¢i timrti Marie Montessoriové. Komensky, ro&. 126, & 9/10 (2002), s. 209.
2 K tomu srv. SEBESTOVA, V. SVARCOVA, J. Maria Montessori aktudlné. Praha, VoSP 1999, s. 7.
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V roce 1911 vydava Montessori knihu Antropologia pedagogica, ktera je
0 dva roky pozd¢ji vydana v angli¢tin¢ pod nazvem Pedagogical Anthropology.

V roce 1914 vychazi publikace Miiyj Denik, ktera je navodem, jak nejlépe
pracovat s didaktickym materidlem ve prospéch ditéte. V dalsi knize, Sebevychova
V elementdrni Skole, se autorka zabyvd vychovnou problematikou ptedSkolnich
deti. !

Vroce 1921 Montessori vychazi Piiru¢ka védecké pedagogiky (1926)
(Manuale di pedagogica scientifica), kde vysvétluje vyznam didaktického materialu.

Postiehim z domu déti v Barceloné je vénovana knizka | bambini viventi
nella Chiesa, vydana poprvé v roce 1922. Tento dim byl spoluzaloZzen Marii
Montessori a biskupem Casullerasem jako experiment s aplikaci jeji metody
Vv barcelonské $kole pro déti od tii do Sesti let. Bohuzel po smrti opata Casullerase
dtm zanika.?

V roce 1948 vychazi jeji nejvyznamnéjsi dilo Objevovani ditéte, ve které
osvétluje svd pozorovani a vyzkumy, popisuje vcéetn¢ prikladi jak konkrétné
a s jakymi metodami vyucovat psani, ¢teni a pocitani, a shrnuje své celoZivotni
zkuSenosti a znalosti.?

Vroce 1949 vydava knihu Mente del Bambino, ktera byla do ceStiny
prelozena jako Absorbujici mysl (2003). V této publikaci se Montessori zabyva
»absorpci® €ili vniméanim, vsttebadvanim, zkratka pfijimdnim néceho z okolniho
prostfedi za vlastni. Montessori dale popisuje odliSné vnimani a mysSleni
predskolnich déti a pristup, ktery bychom méli zvolit pro jejich idealni rozvoj.*

Il bambino in famiglia (1956) je posmrtné vydana kniha, ktera vychazi
v anglickém pifekladu The Child in the Family v roce 1970.

Vroce 1998 je v Ceské republice vydana daldi zvyznamnych knih
Montessori - Tajuplné détstvi, ktera popisuje vyvoj ditéte jak po fyziologické tak
i po psychické strance, dale vymezuje hlavni principy pedagogiky a v neposledni

fadé¢ shrnuje, jak dalezity je ptistup dospélych k vychové a vyuce déti.

21 K tomu srv. SEBESTOVA, V. SVARCOVA, J. Maria Montessori aktudlné. Praha, VoSP 1999, s. 7.

%2 K tomu srv. Matefské $kola Harmoni [online], [cit. 2010-02-27]. Dostupné z:
http://www.skolkaharmonie.cz/maria-montessori/

2K tomu srv. KASPER T., KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha, Grada 2008, s. 131.

2 K tomu srv. MONTESSORI, M. 4bsorbujici mysl. Praha, SPR 2003, s. 8-9.
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2.3 Myslenky Marie Montessori

Marie Montessori vytvorila svij vlastni pedagogicky systém, ktery byl
zalozen na né€kolikaletych vyzkumech, pozorovanich a zkuSenostech. Tento systém
obsahoval n¢kolik principu, které budou popsany Vv nasledujici kapitole. Pro ilustraci
zde uvadim hlavni myslenky, které zasteSuji cely systém. Prvni mySlenka souvisi
s pedocentrismem a tvrdi, ze ,,Dité je tvitrcem sebe sama.“, coz znamena, 7e se Se
svou vlastni aktivitou podili na utvareni sebe sama, a i kdyZ je pod vlivem okolniho
prostfedi, z n€hoz Cerpa podnéty, tak ono samo urcuje, které podnéty a do jaké miry
jej ovlivni.

Dalsi myslenka, kterd by se dala povazovat za nejhlavnéj$i a v povédomi
vetejnosti za nejcitovanéjsi, je ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam.” Cilem neni détem
cestu usnadiiovat, ale pomoci jim, aby dokézaly piekdzky prekonat samy a tim
ziskaly nové védomosti a dovednosti.

Tteti myslenka mluvi sama za sebe, ,,Ruka je nastrojem ducha. Prace rukou
je zakladem pro pochopeni véci a jevii, rozvoj mysleni a ieci.”. Cilem je postupovat
od konkrétniho poznani a manipulace svécmi K ziskavani novych poznatkd, ¢ili
spojovat dusevni a télesné aktivity.

Zasadni myslenkou je ,,Respektovani senzitivnich obdobi“, coz jsou obdobi,
ve kterych je dité citlivé a pfipravené k ziskani urcitych dovednosti. U kazdého ditéte
je to samoziejmé individualni.

Myslenka ,.Svobodné volby prdace V piipraveném prostiedi“ opét souvisi
s novym reformnim hnutim, kdy si dit¢ samo voli, co bude d¢lat a jak dlouho, a na
pedagogovi je pfipravit pro dit¢ idealni prostfedi, ve kterém toho samo muze
dosahnout.

Myslenka ,,Polarizace osobnosti je zakladem uceni, ze pokud je dité
schopno se soustfedit a prosttedi mu to umoznuje, mize ziskavat védomosti
a dovednosti.

Posledni myslenkou je ,,Celostni uceni, kdy dit¢ bereme jako celou
osobnost. A vzdjemné piisobeni télesnych a duSevnich aktivit se musi také promitat

v 2
do procesu uceni. >

K tomu srv. ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sém. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 17-18.
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2.4 Zakladni obory v pedagogice Marie Montessori

Marie Montessori spojila klasické vyucovaci predméty do péti celkt.
Jsou jimi cviceni praktického Zivota, smyslovy materidl, ¥eé, matematika
a kosmicka vychova. Témto celkim piizptisobila i vzhled uceben, které jsou
rozdéleny praveé do péti sekci s vlastnimi stolky a pomtickami. V kazdém oboru je
dostatek materialu, ktery je zakim ptedstavovan v daném potadi. Samoziejme jim je
voln¢ k dispozici a svym vzhledem je vybizi Kk aktivité. Kazda pomiicka ma svij
vlastni systém kontroly chyb, aby s ni zZdk mohl pracovat samostatné¢ a minimalné
potieboval Kk praci pomoc ucitele nebo spoluzaka.

V kazdém oboru také sledujeme dva cile, pfimy a nepfimy. Pfimym cilem,
ktery souvisi s vykonavanou ¢innosti v oboru cvic¢eni praktického zivota, mize byt
nalévani vody bez rozliti, pfi¢emz cilem nepfimym je zlepSeni jemné motoriky
a obratnosti. Jak zmitiuje Sebestova: , Neptimy cil rozviji psychické procesy a funkce
a pripravuje dité na dal3i ¢innosti.*. %

Cviceni praktického Zivota, jak uz samotny nazev napovida, slouzi k ziskani
praktickych dovednosti v pé€i o vlastni osobu, ve zdvofilostnim chovani a péci
0 okoli a prostiedi.

Smyslovy materidal je material, ktery je predstavovan v kontrastech (maly -
velky), coz ma za vysledek motiva¢ni charakter. Jedna konkrétni vlastnost materialu
je vzdy izolovand, aby to pro dit¢ bylo jasnéjSi a zajimavéjsi. Samoziejmosti
je kontrola chyb, ktera vede k tomu, Ze si dité chybu samo najde.

Obor Ffe¢i se tyka matefského jazyka a cizich jazykt, CemuZz jsou
pfizptisobeny i pomticky. Zik se uéi vyjadfovat, obohacuje si slovni zisobu
a zéklady jazyka.

Oblast matematiky je podle Montessori zasadni, podle ni je lidsky duch
duchem matematickym. ,,Clovék neustale potiebuje odhad podle oka a smysl pro
matematické pomery.* 2

Kosmickda vychova v sobé spojuje nékolik ucebnich obort, jak je vnimadme na
normalnich zékladnich Skolach, ptirodovédu, zemépis, d&jepis, biologii, fyziku,
chemii atd. Jde o celistvy obraz okolniho svéta. Soucasti kosmické vychovy je

i vychova k miru, ktera dité¢ vychovava k pratelstvi, lasce a porozuméni druhym.

% SEBESTOVA, V. SVARCOVA, J. Maria Montessori aktudlné. Praha, VoSP 1999, s. 20.
2T Tamtéz, s. 43.
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2.5 Rezim dne

Kazdy den se zaci rano schazi na elipse. Elipsa je vyznaCené misto
na podlaze, kde Zaci provadi cvideni na koncentraci a koordinaci pohybu. Zaci
naboso naslapuji na obrys elipsy a vruce drzi predmét (napt. zviratko, talifek
s mickem, zvonecek), ktery pomalu nesou, dokud jej nepiedaji jinému zakovi, ktery
misto nich na elipse pokracuje. Jak jsem si sama mohla vyzkouset, chiize po elipse
neni jednoducha. Je naro¢né se soustiedit na predmét, ktery se drzi v obou rukou,
a zaroven chodit po elipse a piidavat chodidlo tésn¢ za chodidlo. Pii tomto cviceni se
trénuje nejenom stabilita, ale i pozornost, protoze pti jakémkoli vyruSeni vné&jSim
podnétem, Cloveék Slapne mimo vyznacenou elipsu nebo mu zvonecek Vv rukou
zacinkd. Toto ranni cvi¢eni koncentrace probiha v tichu, které nékdy byva
doprovézeno relaxaéni hudbou. Zaci p¥i ni nemluvi a snaZi se nerozptylovat ostatni.
Elipsa byva také béhem dne vyuzivana k vyjadfovani nazort zaku, ¢i k diskusi.
Vyhodou je, Ze pti elipse si vSichni zaci vidi do tvafe a snadnéji si sdéluji ndzory
a pocity, nez kdyby sed¢li v lavicich.

Po této ranni koncentraci nastava cas na rekapitulaci udalosti z minulého dne,
kdy se zaci navzijem podéli o dojmy a ndasleduje povidani a upfesnéni
harmonogramu dne. Dojde k vytizeni formalit a tfidni agendy a Zaci se rozchazeji
k pomuckam. Nasleduje prvni vyucovaci blok, ktery trva vétSinou hodinu a pul, poté
je prestavka a dalsi blok. Vyucujici dohliZi, zda kazdy dé€la to, co ma v tydennim
planu a pfipadné Zakiim pomaha.

Na konci vyucovani se zaci opét schazi u elipsy, kde hodnoti, co za den
dokazali, ¢emu se nau¢ili a co jim naopak neslo. Zaci jsou hodnoceni slovné a za to,
co dokézali. Znamky jim nechybi a jak tvrdi Hana Stefinkové, tiidni ugitelka
Montessori tfidy: ,,Déti uspokojuje prace jako takova, nikoli vnéj$i odména, kterou

za ni dostanou.*?®

% PALANOVA, M. Skola, kde ugitel nevyucuje. Sedmd generace: spolecensko-ekologicky mésicnik, ro¢. 14, €. 5
(2005), s. 10.
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2.6 Situace alternativnich $kol Montessori v Ceské republice
a ve svete

Prvni Skola, ktera se fidila Montessori pedagogikou, byla oteviena v roce
1998 v Praze ing. Jifim Plachym.? V dnesni dobé je v Ceské republice otevieno 47
matefskych $kol a 16 §kol zakladnich, oviem jen s prvnim stupném.®

Situace Vv zahrani¢i je ale mnohem lepsi, jelikoz jde o svétové nejrozsifenéjsi
salternativni program, ktery je aplikovan nejen ve vyspélych statech, ale
I rozvojovych zemich, nejvice v severni Evropé, Italii, Polsku, Nizozemi, Némecku,
Madarsku, Indii a USA.*" Ve Spojenych statech americkych je otevieno pfiblizng
250 matetskych a zakladnich Skol prvniho stupn&.® |,V Némecku existuje na 950
Montessori zafizeni (détské domovy a piedskolni zafizeni, zdkladni Skoly 1 Skoly
sekundarni rovng), v Nizozemi jich je okolo 300.«*

Dnes existuje n€kolik svétovych organizaci. Tou hlavni je ta, kterou v roce
1929 zalozila sama Maria Montessori (The Association Montessori Internationale

www.montessori-ami.org). Jednotlivé evropské organizace jsou sdruZzeny

v Montessori Europe (www.montessori-europe.com). V USA je to pak American

Montessori Society (www.amshg.org).

Oslovila jsem jak hlavni organizaci ve Spojenych statech americkych, tak
i svétovou organizaci, ale ani jedna na email nezareagovala. Hlavni organizace pro
Evropu mne opét odkazala na svétovou organizaci, takze bohuzel aktudlni cisla
0 poétech kol nejsou v této diplomové praci zahrnuta. Cislo pro Spojené staty
americké je vypocitano podle zaregistrovanych Skol na strankach Svétové
organizace, ale bohuzel neni pfesné a aktudlni. Ostatni ¢isla vychazeji z informaci

z periodik, ktera ale nejsou aktualizovana.

K tomu srv. KRAMULOVA, D. Dité chee poznavat, nebrafite mu!. Rodina a $kola, ro€. 51, ¢. 3 (2004), s. 10.
%0 K tomu srv. Montessoricr [online]. Posledni revize 24.2. 2010, [cit. 2010-02-28]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/organizace_list.php?Kategorie=M%8A&Nadpis=Seznam%20mate%F8sk%FDch%2
0%9Akol
31 K tomu srv. KLEIN-LANDECK, M. Pedagogika M. Montessoriové na druhém stupni zékladni
§koly. In HARALD, L.a kol.,e al. Vychovdvime a vzdélavame s Marii Montessoriovou (praxe
reformné pedagogické koncepce). 1.vyd. Praha, Univerzita Pardubice 2000, s. 103.
%2 K tomu srv. Association Montessori Internationale [online], [cit. 2009-10-08]. Dostupné z:
http://www.montessori-ami.org/
% LAUTNEROVA, M. D&ti se rady uéi, nejsou rady poudovény. Ucitelské noviny, ro&. 107, &. 44
(2004), s. 15.
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Ke vzdélavani pedagoghh u nas prispiva  Spolecnost  Montessori

(www.montessoricr.cz), ktera pofada Diplomovy kurz akreditovany Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy. V kvétnu roku 2010 probéhne uz sedmnécty a je
beznadé&jné obsazen, protoze zdjem z fad pedagogii rok od roku roste.

»Spolecnost provozuje metodické stiedisko, potfadd seminare a pedagogické
exkurze do zahrani¢i. Podporuje tvorbu pomiicek a poskytuje odborné pedagogické
poradenstvi pii aplikaci metody Montessori. Spolecnost Montessori je Clenem
organizace Montessori Europe. V roce 2004 uspotfadala Mezinarodni V. Konferenci
Montessori — Europe v Praze.«%

Dale zajistuje vybaveni $kol specialnimi pomickami, organizuje kurzy pro
vetejnost a poskytuje odborné pedagogické poradenstvi.

Spole¢nost Montessori ma sviij vybor v &ele s predsedkyni PhDr. Jitkou
Brunclikovou, dale mistopfedsedkynémi Vlastou Hillebrandovou a Petrou Gamase.
Tvoii ji Metodicka komise, lektofi a poradni sbor MSMT. Tento stav je ke dni 28.3.

2010, kdy byl vybor zvole:n)'/.35

2.7 Pedagogika Marie Montessori na 2. stupni zakladni Skoly

V soudasné dobé v Ceské republice neni oteviena zadna tiida druhého stupng,
ktera by se fidila principy Montessori pedagogiky. Na nékterych Montessori §kolach
je to ale Zadouci, protoze uz maji zaky v patych rocnicich. Je tomu tak v Kladné,
Praze, Jablonci nad Nisou a Pardubicich. VétSinou se ale stava, Ze Zaci spiSe nastoupi
na viceletd gymnazia, kterd jim vyhovuji vice neZ druhy stupenn zakladnich Skol.
Od zati tohoto roku se planuje otevieni primy Montessori na Gymnaziu Montessori,
Na Dlouhém lanu.*

Ve svété na druhém stupni Montessori Skol stdle plati principy, které jsou
platné i na prvnim stupni. Dulezité je propojovat informace v celek a neucit zaky
jednotlivostem, davat jim dostatek volnosti, at’ uz pii volbé predmétu, nebo svobodu
ve spolupraci a komunikaci, nebo svobodu ¢asu. Respektovat jejich dustojnost,

vyvolavat pocit bezpeci, jistoty a podporovat ¢innost ducha i ruky.

34 BRUNCLIKOVA, J. Pedagogika Montessori ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam*. Moderni vyucovani, ro¢. 12,
¢. 4 (2006), s. 14.

% K tomu srv. Montessoricr [online]. Posledni revize 2.4. 2010, [cit. 2010-03-04]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/spolecnost_organy.php

% K tomu srv. Montessoricr [online]. Posledni revize 2.4. 2010, [cit. 2010-03-04]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/prace_detail.php?ld=74
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2.7.1 Pedagogika Montessori na 2. stupni v zahranici

Ze zkuSenosti na zahrani¢nich Skolach je zndmo, Ze se osvédcuje prace na
projektech a metoda volné prace. Tato metoda spoéiva v tom, jak uvadi Ulrich
Steenbergerg z Némecka, Ze kazdy piedmét vytvofi nabidku volnych ¢innosti
s Casovou dotaci a pfitazlivym zadanim a zdk na ném samostatné pracuje.37 Préace na
projektech vychdzi ze zajmu uvnitf skupiny, vétSinou ma vztah k budoucim
povolanim, nebo ke spolecenskym zajmim skupiny. Postup si pfipravuji zaci sami,
ale projekt je veden tfidnim uditelem s pomoci dalsich odbornych vyuéujicich.
Projekty nebyvaji casové omezeny a nejsou klasifikovany. Stale vice se osvédcuje
zapojovani manudlni prace pro zdky na druhém stupni ¢i absolvovani
nékolikatydennich praxi v zdvodech, kde se Zaci v praxi seznamuji s tim, jak vypada
pracovni proces V realit¢ vSedniho dne.

Jak popisuje Michael Klien-Landeck, situace Vv Nizozemi na S$kolach
S druhym stupném se od naSich prvostupniovych lisi i v architektuie. Ttidy byvaji
oddéleny jen sklenénou sténou, takze Zaci vidi, co se d&je v sousedni t¥idé. Skoly
funguji na principu ,,otevienych dvefi®, coZ znamena, Ze Zaci se smi volné pohybovat
ze tfid do laboratofi, do knihovny ¢i do ostatnich tfid. Po budové jsou rozmistény
koutky a prostory pro nerusené studium jednotlivych zakd a nebo malych pracovnich
tymi. Na zacatku roku zaci obdrZzi knihu ukolii a povinnosti, kde jsou vypsany
ucebni cile a ndpln¢ predméti a kde se zaznamenavaji vykony zéka vétSinou
Z individualniho zkouSeni. Pracovni metody jsou rGzné, zaci pracuji samostatné,
nebo ve skupinach, vypracovavaji referaty, projekty a nebo rozhovory. Pfi ,,volné
praci“ zaci pracuji dvé hodiny podle svého tempa s pomickami, knihami
a odborniky.*®

Cilem je, aby si zak upevnil sebediivéru, byl schopny se sdm ohodnotit, mél
radost ze své prace, aby byl samostatny, chtél se vzdélavat a byl organizacné
schopny. Zaroven se klade duraz i na socialni kompetence, jako je schopnost prace
V tymu, rozvoj komunikacnich schopnosti, tolerance, ohleduplnosti a zodpovédnosti.

Tudiz, jak fikdme dnes, aby byl Zak vybaven do redlné¢ho Zivota.®

3" K tomu srv. ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sém. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 93.

%8 K tomu srv. KLEIN-LANDECK, M. Pedagogika M. Montessoriové na druhém stupni zakladni $koly. In
HARALD, L. a kol.,et al. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou (praxe reformné pedagogické
koncepce). 1. vyd. Praha, Univerzita Pardubice 2000, s. 103-104.

% K tomu srv. Tamtéz, s. 111,
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3. PRINCIPY PEDAGOGIKY MARIE MONTESSORI

Tato obsahléd kapitola se zamétuje na jednotlivé principy pedagogiky Marie
Montessori, jelikoz jsou hlavnim tématem této diplomové prace. Pro vétsi
piehlednost byly principy rozdéleny do tfi hlavnich skupin na didaktické,
pedagogicko-psychologické a socidlni. Informace o principech byly Cerpany jak
z odborné literatury, tak i z ¢lankd v odbornych cCasopisech. Dalsi poznatky byly
ziskany z pozorovani, kterd uz v pribéhu psani této Casti probihala na zékladnich
Skolach. Pojmenovani jednotlivych principti vychazi jak z odborné literatury, tak
| Z praxe (napf. princip vnitini motivace a sebehodnoceni). Tato kapitola uzavira
teoretickou ¢ast diplomové prace, ze které byl pro dalsi pozorovani a hlubsi analyzu
vybran princip vékové heterogenity, jehoz zkoumani je podrobné&ji popsano

Vv praktické casti.

3.1 Didaktické principy

Do této skupiny patii principy, které popisuji nejenom prostiedi a zpisob,
jakym probiha vyuka, ale i roli uditele a pfistup, S jakym s zaky pracuje. Tato
podkapitola zahrnuje princip vedeni, princip pfipraveného prosti‘edi, ktery popisuje,
jak ma tiida, ¢i mistnost, kde dochazi k vychovné-vzdélavacimu procesu, vypadat,
ale i princip ticha a klidu, princip pohybu, které odliSuji Montessori pedagogiku
od vyuky Vv klasickych $kolach. Pfedposledni podkapitola se zabyva principem
didaktického materidlu a popisuje nejenom zékladni vlastnosti pomucek, ale i jejich
funkci. Zavére¢nym principem, ktery spada do této skupiny, je princip vnitini
motivace a sebehodnoceni, ktery byl vyvozen z pozorovani v Montessori tfidach
aneni soucasti literatury, kterda byla ktomuto tématu nastudovana,

ale neodmyslitelné do pedagogiky Montessori patii.
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3.1.1 Princip pripraveného prostredi

Princip pfipraveného prostfedi ma své pocatky uz vroce 1907, kdy byla
v Italii oteviena prvni 8kolka pro d&ti, Casa dei Bambini.*® Maria Montessori se v ni
spolu s jednou ucitelkou starala o padesat otrhanych, chudych a vyplasenych déti
negramotnych rodi¢t. Uz v t¢ dob¢ si Montessori uvédomovala, Ze je prostfedi pro
vyvoj ditéte velmi dilezité. Snazila se je proto vytvofit tak, aby se v ném déti citily
bezpecné a co nejvhodnéji je podnécovalo k ziskdvani dovednosti. Montessori fika:

vvvvvv

a nejnaléhavéjsi podminkou, protoze se pfimo tyka zésadnich, zivotné dualezitych
6641

¢innosti ditéte.
Vybaveni tiid

Samotné vybaveni mistnosti odpovidalo pfimo na miru véku déti. ,,Nechala
jsem vyrobit zafizeni, které svymi rozméry odpovidalo a vyhovovalo potiebam déti.
Stolky mély rizné tvary, byly pevné, ale lehoucké, takze i1 Ctyrleté déti je mohly
snadno premistovat. Zidlicky byly lehké, se sedatky ze dieva, nebo z vyplétaného
prouti. Nebyly to miniaturni kopie zidli pro dospé€lé, ale rozmérové odpovidaly
détskému télu...Stolecky byly pokryty barevnymi ubrusy a ozdobeny véziCkami
S kvétinami nebo rostlinami. Mezi zafizenim byla také nizouckd skiinka
s umyvadlem pro tii az Ctyfleté déti. Rovné plochy pro mydlo, karta¢ky a ruéniky
byly bilé a snadno omyvatelné. Také Satni skiin€ byly nizké, svétlé a velmi
jednoduché. Nékteré mély misto dvefi zaves, jiné zase dvefte, a kazdé zamcené jinym
klicem. Zamek byl v dosahu détské ruky, takze si je mohly oteviit i zavtit a ukladat
véci do poli¢ek. Nahote na skiini stala sklenénd koule a v ni Zivé rybi¢ky nebo jina

«42

dekorace.“™ Kolem dokola stén byly rozmistény tabule, aby na né¢ déti dosahly.

Na zdech byly obrazy s historickymi a nabozenskymi tématy.

40 K tomu srv. MONTESSORI, M. Tajupiné détstvi. Praha, Nakladatelstvi SPR 1998, s. 73.
*1 MONTESSORI, M. Objevovdni ditéte. Praha, Nakladatelstvi SPS 2001, s. 35.
2 Tamté, s. 35.

27



V souvislosti s vnitini svobodou, ktera je v Montessori systému velmi
dilezita, je podstatné i to, aby si zaci mohli vybirat, v ¢em budou sedét a jak. Zda se
to jako nadcasova myslenka, kdyz si vzpomeneme, jaky zptsob sezeni byl u nas
prosazovan jesté v 90. letech 20. stoleti, kdy Zaci museli sedét dokonce s rukama za
zady, pokud zrovna nepsali do seSitu.

Zasady Montessori pedagogiky se dodrzuji i dnes, a tak jsou tfidy podobné
vybavené jako pted sto lety a pohyb zaki po tfidé€ je zcela volny a je ovlivnén jen
jejich vnitini svobodou. Ve tiidach, které jsem navstivila, byl nabytek uzplsoben
fyzickym proporcim zaka. Tridy byly prostorné a zaci se v nich mohli volné
pohybovat. Jednotlivé pomuicky byly v otevienych policich, aby na né zaci vidéli
a méli je kdykoli po ruce. V Montessori tfidé¢ v Jablonci nad Nisou méli zaci dokonce

i domaci zvitatko - kiecka.

Didaktické pomicky

Dilezitou roli v pfipraveném prostfedi hraji 1 pomicky. Ty se vyznacuji
jednoduchosti, ale zaroven i kultivovanou estetikou, kterd déti podnécuje a laka.
Vyhodou prace s pomuckou je i to, Ze s ni zdci mohou pracovat samostatn¢, s ¢imz
souvisi kontrola chyb, kterou v sob¢ obsahuje kazdd pomtcka. Dité tak ziskava

zpétnou vazbu hned, jak praci dokon¢i.

Ucitel

Soucasti pripravené¢ho prostiedi je i samotny ucitel. Jak uvadi Rydl, jeho
vyznam je piimy a nepiimy. Pfimo se stard o pfipravené prostiedi, aby se déti v ném
mohly rozvijet a vykonavat svoji praci, a nepfimo se i on stava soucasti pfipraveného
prostredi, kdyz détem pomaha, radi a 0dpovidé1.43 Zaroven dité od pedagoga piejima

hodnoty, vzorce chovani, projevy i postoje.

* K tomu srv. RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History
1999, s.53.
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Vnéjsi a vnitini poradek

Dulezitym faktorem je i organizace prostfedi. Okoli mé& byt jednoduché,
piijemné a jasné strukturované, aby se v ném zaci dobfe orientovali. VSechny véci
maji mit své pevné misto, protoze jak tvrdi Montessori, ,,vnéjs$i poradek je pro dité

dalezitym predpokladem k nalezeni potadku vnitiniho.*“**

Senzitivni faze

Diilezita je 1 vazba ptipraveného prostfedi na senzitivni faze ditéte. Prostiedi
by mélo témto fazim odpovidat. ,Protoze pokud se k sobé¢ senzitivni faze
S pfipravenym prostfedim nehodi, muize dojit ve vyvoji ditéte ke ztratdm

st 1s 5
a nenapravitelnym Skodam.*

3.1.2 Princip ticha a klidu

Princip ticha a klidu je jednim z hlavnich principi pedagogiky Marie
Montessori. Na tento princip navazuji dals$i a bez dodrzovani ticha a klidu by se
vyuka nedala realizovat, jelikoz ticho umoziiuje zaklim sousttedit se na praci. Jak
tvrdi Montessori, ticho bud’'to vyzaduje samotu nebo souhlas vétSiho mnozstvi lidi,
jinak ho nelze dosdhnout.”® Montessori dale zminuje, Ze nestaci jen Zzaky
upozoriiovat na to, aby sedéli ¢i pracovali tiSe, ale ono ml€eni musi byt uceno
anazorn¢ predvadeéno. Ucitelka by sama méla détem ukazovat, jak potichu sed¢t,
stat, ¢i pracovat. Montessori pii svych pozorovanich zjistila, Ze jsou Zaci cvienim
ticha a klidu fascinovéni. ,,Vyznam lekce cvi€eni ticha a klidu spociva v tom, zZe se
ho déti u¢i prozivat. Prozitek ticha spociva v prozitku koncentrace duse —

vyrovnanosti, klidu a radosti.«*’

Tim se rozviji détské mysSleni a dava se zaklad
schopnosti odhadovani. Schopnost pracovat v klidu a tichu také vede ke zlepSeni
sluchovych vjemt, zjemnéni pohybové koordinace — K rozvoji poslusnosti
a rovnovahy, ale také k rozvoji socialniho citéni, respektu a ohleduplnosti k ostatnim.

K praktickému procvicovani dodrzovani ticha a klidu slouZzi 1 uspotadani trid.
Ttidy byvaji navzdjem propojeny a dvefe mezi nimi jsou az na vyjimky oteviené.

Zaci se tedy neustale musi snazit chovat tak, aby nevyrusovali ostatni.

h ONKENOVA, A. Vychova ditéte v raném véku. In HARALD, L.a kol. et al. Vychovdvime a
vzdélavame s M. Montessoriovou (praxe reformné pedagogické koncepce) 1.vyd. Praha, 2000, s. 32.

45 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 53.

*® K tomu srv. Tamtéz, s. 50.

*" Tamtéz, s. 51.
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Hana Cernohousova, kterd hospitovala na prvnim stupni Montessori §kol
béhem svého studijniho pobytu v sousednim Némecku potvrzuje, ze situace je
podobna 1 tam. ,,V zédkladni Skole ve Schweinfurtu, méli dokonce misto dvefi
odd€lujici Satny od tfid pouze zavés. Za nim zacinala ,,zona ticha“, kdo ji chtél
porusit, mohl se jit vypovidat k Satnam. Tato domluva fungovala. Déti respektovaly
pravo své i ostatnich na soustied&nou praci.«*®

Samoziejmé, ze jsou momenty, kdy zaci za¢nou vice hlucet, nebo je néjaky
podnét zvenc¢i natolik zaujme, ze jej spole¢né komentuji, v tu chvili ale vyucujici
ptistupuje k jednotlivym ,,rusitelim® a potichu je napomind, aby nevytrhla ostatni ze
soustfedéné prace. I to je velky rozdil od klasickych skol, kdy je spiSe typické,
ze vyucujici zvysi hlas a pred celou tiidou zaka napomene, a tim ostatni vyrusi.

Jak jsem sama mohla pozorovat, Zaci jsou k sobé velmi ohleduplni. SnaZzi se
Septat a nebo mluvit polohlasem a pokud ve tfidé chodi, nebo rozbaluji pomucky,
snazi se byt velmi potichu. Sama jsem si vyzkousela, jaké je to Septat po celou dobu
vyucovani, a musim fici, Ze jsem méla velké problémy si ddvat na hlasitost svého
projevu pozor, ale v prubéhu jednoho tydne jsem si zvykla a naopak pro mne bylo
piekvapivé, jak mi klasickeé tfidy pfisly hlu¢né.

Zaci jsou natolik disciplinovani, Ze i kdyZ maji volnost v pohybu a kazdou
chvili se né€kdo pohybuje po tiidé, néco pfendsSi nebo uklizi, snazi se ostatni
nevyruSovat. UZ v matefské Skolce si pii elipse Zaci zvykaji na ticho a uci se
pracovat v tichosti. Kdyz jsem navstivila Montessori Skolku v Jablonci nad Nisou,
byla jsem piekvapena, ze takto malé déti dokazaly v naprosté tichosti pracovat na
elipse skoro dvacet minut. A tak se opét potvrzuje teorie Marie Montessori,
ze i tichem mohou byt zaci fascinovani.

V dnesni dobé je velkou vyhodou pokud mohou byt alesponi Montessori tiidy
oddélené od ostatnich tfid, kde se vyucuje standardnim zpisobem. Pfi svych
navitévach na ZS Meteorologicka v Praze i na ZS 5. kvétna v Jablonci nad Nisou
jsem zaznamenala, Zze diky wvstficnosti vedeni, postupné¢ dochazi k ,izolaci®
Montessori tfid. V Jablonci nad Nisou je dokonce uz ve vystavbé samostatny vchod,
¢imzZ dojde k Gplnému odtrZeni od ostatnich tfid a zaci tak nebudou ruseni hlukem

ani zvonénim na prestavky.

8 “ERNOHOUSOVA, H.: Voln4 préce na 1 stupni ZS. Moderni vyucovni, ro¢. 5, ¢. 6 (1999), s. 16.
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3.1.3 Princip pohybu

S principem ticha a klidu souvisi i princip pohybu. V Montessori tfidach neni
pohyb zakd po tfidé nijak striktné hlidan, jako je tomu v klasickych zakladnich
$kolach. Zaci se mohou volné pohybovat po tfidé a kdykoli se dojit napit nebo si
dojit pro jinou pomiucku, aniz by se dovolovali ucitele. Musi ale respektovat ticho
a praci ostatnich a svym pohybem je nerusit. Montessori tvrdi, Ze pohyb je dulezity
uz pro ty nejmensi déti, je pro né potéSenim a zdrojem zabavy. A proto bychom je
vV ném neméli omezovat.

Dité svym pohybem pozndva nejen své télo, ale 1 okoli a vztahy mezi vécmi.
Stim souvisi princip pfipravené¢ho prostiedi, kdy je dulezité, aby dit¢ mohlo
v prostiedi uskutectiovat smysluplné aktivity. Proto Montessori své tfidy vybavila
s ohledem na vék a fyzické proporce zakd (malé Zidlicky, upravené pomicky,
stolecky...).

Dulezity je také zpasob, jakym je pohyb zaktim ptedvadén. Vychovatel by
misto dlouhého vysvétlovani mél v malych krocich pohyb demonstrovat a zak by si
jej pot¢ mél sam vyzkousSet, protoze tim se stava samostatnym a nezavislym. Jak
tvrdi Montessori: ,,Télesna a dusevni pohyblivost ¢lovéka je uzce spojena s jeho
touhou po realizaci... a soucasné je vychovou k nezavislosti a k sebeovladani.«*

Montessori tiidy, které jsem v pribéhu svého studia navstivila, byly
uzpusobeny volnému pohybu zakli. Samotné uspofadani bylo zvoleno tak, aby se
zaci mohli volné pohybovat a nemuseli se vyhybat nabytku, ¢i jinym pifekazkam.
Zaci mohli kdykoli zménit misto, kde se uci, mohli si s knihou lehnout na koberec,
nebo sedét na zidli v tureckém sedu a vypliovat pracovni listy. Tato svoboda
V pohybu jim davala urcitou volnost, které ale nezneuZzivali, jako je tomu napiiklad
v klasickych Skolach, kdy Zaci, kdyz jsou unaveni, nebo je vyklad nebavi, odchazi na
toaletu. To v Montessori tfidach neni, protoze zaci kazdou chvili méni své misto,
nebo si jen dojdou pro pomutcku nebo odnesou papir do kose. Jejich volnost pohybu
jim dava svobodu, ktera je pro né pfirozena, protoze ani doma ani v budoucim
zamé&stnani nebudou nikym nuceni, aby sedéli bez hnuti a museli se o moZnost

zmé&nit misto dovolit.

“ RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 21.
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3.1.4 Princip vedeni — role ucitele

Montessori nepouzivala terminu ucitel, ale spiSe oznaceni ,,vedouci, jelikoz
,dosp&ly ditd neudi, protoze dit¢ se uci samo“.® Uloha vedouciho spo&iva
V odstraiiovani piekazek a v pfipravé materialu. Zaroven je 1 pozorovatelem
a analyzatorem prace ditéte a da se fici, Ze je 1 soucasti prostfedi, ve kterém se dité
vyviji, a zprostiedkovatelem mezi ditétem a pfedméty, které jsou soucasti zakova
okoli. Vychovatel zastava n¢kolik roli: roli diagnostickou, kdy pozoruje a analyzuje
¢innost ditéte; roli terapeutickou, kdyz ditéti pomahd, radi a podporuje jej; roli
organiza¢ni; motivaéni; zprostfedkujici a upeviiovani discipliny.”*

Kratochwil déli aktivity ucitele do dvou zakladnich skupin. Prvni skupinou
jsou piFimé, komunikativné-dialogické ¢innosti a druhé jsou mepiimé
nekomunikativni éinnosti.

Do prvni skupiny mizeme zahrnout pomoc pii volbé vhodnych piredméth
a pridélovani materiald s ohledem na veék a uroven rozvoje ditéte, pomoc pii
osvojovani novych cviceni a dohled nad zakonc¢enim kazdé prace.

Druha skupina cCinnosti je mnohem obsahlejsi. Ucitel by mél ziskavat
informace o ditéti, mé¢l by sledovat jeho chovani, volbu a pribeh prace. Mél by se
snazit usnadilovat co nejvice proces ueni a tedy odstranovat jakékoli prekazky, které
naruSuji vyvoj ditéte. M4 se také starat o materidl a dbat na jeho kvalitu
a samoziejme se starat i o prostfedi, ve kterém se zak pohybuje. Mlze se zdat, ze je
vSe okolo ditéte predem ptedpfipravené, ale neni to zcela pravda. Je dulezité
respektovat Zakovu svobodu a piili§ jej neomezovat v pohybu a v ziskdvani
zkugenosti.”

A jaké vlastnosti Montessori povazovala za zasadni? Ucitel by mél mit
dostatek vnitini sebekazné, mél by byt uvazlivy, trpélivy, vytrvaly, laskavy, peclivy
a mél by se chovat taktn€. Sdm musi védét, kdy podat pomocnou ruku a kdy je jeho

pomoc nezadouci, musi umét naslouchat a umét uznat vlastni chybu.

50 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 75.
51 K tomu srv. Tamtéz, s. 76.
52 K tomu stv. Tamtéz, s. 77.
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Montessori za hlavni hybnou silu vyuky povazuje pomiticku, a ne ucitele.
A dit€ ma byt tim, kdo pomulcku pouziva a je aktivni. Ale i ucitelka mé své dulezité
poslani a zastava obtiznou funkci. ,,Jeji spoluprace je nezbytna, ale musi postupovat
uvazlive, taktné a flexibiln€é. Neni zapotiebi, aby uplatiiovala premiru energie, byla
ptili§ vyfecnd, nebo autoritativni. Musi ovSem peclivé pozorovat a pomoci ditéti,
jestlize ji potfebuje. Pomoc spociva v tom, ze k nému pfistoupi, nebo od né¢ho naopak
odejde, ze snim komunikuje, nebo je naopak potichu. Ucitelka si musi osvojit
urCitou vnitini sebekdzen, kterou na ni zadny jiny systém dosud nevyzadoval.
Melo by se to projevit uvazlivosti, trpélivosti, laskavosti a tictou vic¢i osobnosti
jedince. Ne slova, ale zminéné vlastnosti jsou jeji hlavni kvalifikaci.«®

Dilezitou ¢innosti ucitele je poskytovat zakovi zpétnou vazbu. Ta ovSem
nespociva ve znamkach, ale ve slovnim hodnoceni. Dité potfebuje byt chvaleno,
ale nema se stat na pochvale zavislé. Proto je dilezité, aby si dité spise uvédomovalo,
co nového dokdzalo, co se naucilo a jak. ,,Dit¢ nemé konat ¢innosti pro uspokojeni
dospélého, ale sama sebe.“>* Coz vede k posileni détského sebevédomi, sebedlivéry
a pocitu rovnocennosti.

Role ucitele v systému pedagogiky Montessori je n€kolikandsobné narocné;si
nez V klasickych Skolach. Jak jsem si sama mohla pfi svych pozorovanich ovéfit,
béhem vyucovani pani ucitelka vystifidala n€kolik roli: radila Zakim, organizovala
vyuku, dohlizela, kontrolovala jejich aktivitu, monitorovala jejich praci
a pripravovala dal§i. Kromé velké prestdvky neméla Cas odejit, protoze Zaci velmi
Casto vyzadovali jeji pozornost. Po kazdé¢, kdyz ptiSel zak pro radu, musela pfesné
védet, na ¢em zrovna pracuje, a jak mu poradit, aniz by mu vysledek prozradila.
Jelikoz v jednu dobu fesi kazdy zak néco jiného, z jiného pfedmétu a na jiné urovni,
je toto monitorovani velmi naro¢né. Prace vSak nekon¢i s odchodem Zaka ze Skoly,
nasleduje tfidnickéd agenda, pfiprava vyuCovani na dalsi den, ¢asove naro¢na piiprava
pomucek a samoziejmé 1 kontrola toho, co zdk zvladl a neustilé sledovani prace

kazdého zaka a jeho pokrok.

*¥ MONTESSORI, M. Objevovani ditéte. Praha, Nakladatelstvi SPR 2001, s. 97.
* KASPER, T. KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha, Grada 2008, s. 139.
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Jak jsem si mohla ovéfit, tak pravé pozorovany princip vékové heterogenity
je pro ucitele komplikaci, protoze je velmi tézké skloubit rizné urovné zakh
naptiklad pfi spolecné hodiné télesné vychovy, a nebo pii praci na projektech,
ale i pfi samotném vyucovani, kdy musi vyucujici monitorovat praci vSech zaku
najednou.

I pfes to, jak je tato prace narocnd, ji ob& vyucujici, které jsem ve tfidach
mohla pozorovat, délaji s obrovskym nasazenim a elanem. Zakim se vénuji i ve
svém volném case, jezdi na vylety nebo se navzajem s zaky navs$tévuji i doma.

S rodici se pravidelné schazi i mimo tfidni schiizky a skolou ziji i jejich rodiny.

3.1.4.1 Technika vyuky

Vyuka se da rozdélit do dvou etap. V prvni etapé ucitelka ptipravi prostredi
okolo ditéte, aby jej nerusily dal$i pomticky a snazi se vzbudit jeho zdjem. V druhé
etapé se od ucitelky ocekava, ze bude pouzivat odpovidajici terminologii a nauci
| zaky ptesné pojmenovavat ptedméty. Proto jeji slovni projev musi byt promysleny,
jasny a s vyraznou artikulaci.

V prvni fazi druhé etapy dochazi ke ,,spojeni smyslového vjemu s ptislusnym
pojmenovanim.* U¢itelka v této fazi pouziva jednoducha podstatnd a ptidavna jména
a snazi se vytvofit asociacni spoje mezi ndzvem a odpovidajicim pfedmétem,
napt.: ,,To je drsné.“ ,, To je horké.*

Ve druhé fazi si ucitelka ovéiuje, zda si dit€ v paméti prislusny jev spojilo
S pojmenovanim a je schopno jej podle nazvu rozpoznat. A proto se ho pta:
»Ktery znich je drsny?*“ a pozaduje, aby na predmét ukéazalo. Tim, Ze otdzku
nckolikrat zopakuje, opakuje ono piidavné jméno, které si ma dit€ zapamatovat
a tim, Ze jej samo 1 ukazuje se mu lépe vryva do paméti.

Ve treti fazi oveétuje v podstaté prvni fazi vyuky a pta se: ,,Jaké to je?* a dite
by mélo odpovédét: ,, To je drsné.”. Tim ukdZze, ze si spojeni zafixovalo. V této fazi
vyuka usp&sné kon&i.>

Po celou dobu ucitelka mluvi co nejméné, jeji pohyby jsou pomalé a jasné.
Dité se nikdy nesnazi do ni¢eho nutit, protoze by ztratilo zajem. Onu ukazku mize

predvadét vice détem soucasné, ¢i jednomu ditéti, coz ma vEtsi vahu.

> K tomu srv. MONTESSORI, M. Objevovdni ditéte. Praha, Nakladatelstvi SPR 2001, s. 101.
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3.1.4.2 Dnesni vzdélavani Montessori ucitelt

V dnesni dobé poskytuje Spolecnost Montessori kurzy akreditované
Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy (akreditace MSMT &.j.14 189/2009-
25-355). Absolventi kurzu ziskévaji Ndrodni Diplom Montessori a jsou opravnéni
vykonavat pedagogickou praci v zatfizenich Montessori (matefskych a zédkladnich
Skolach). Kurz je ale hojné navstévovan i rodiéi, jejichz déti chodi do Montessori
Skol, nebo chtéji své déti vzdélavat v domacim prostiedi. Cely kurz trva rok a je
pfipravovan ve spolupréci s Mezinarodni asociaci Montessori (AMI).

Kurz seznamuje s teoretickymi zaklady pedagogiky Marie Montessori,
absolventi ziskaji praktické dovednosti didaktického a metodického charakteru
dilezité pro vedeni a fizeni u¢ebniho a vychovného procesu s vyuzitim specifické¢ho
didaktického materialu. Budouci ucitelé Montessori pedagogiky tak mohou dale
nejen Sifit ideje zakladatelky tohoto systému, ale i pracovat s détmi v praxi.
Koncepce kurzu také smétuje ucitele k dalSimu celozivotnimu vzdélavani.

Mezi podminky ziskani Narodniho Diplomu Montessori patii pravidelna
navstéva kurzu, kterd vétSinou probiha od Ctvrtka do nedéle jednou az dvakrat
mesicné€, zaplaceni kurzovného, které je 20 000,- K¢, minimalné deset pracovnich
dnl stravenych hospitaci v Montessori zafizenich, zpracovani metodiky vSech
vzdélavacich oblasti, vytvoreni vlastni knihy pomtcek, zpracovani vlastni tvahy
z filozofie Marie Montessori, odevzdani zavére¢né prace a sloZeni zavére¢nych
zkousek.

Soucasti zaveéreCnych zkouSek je obhajoba eseje, pisemnad prace, ustni
pohovor a praktickd ukdzka vyucovani. VSem Ucastniklim, ktefi zvladnou naro¢né
zaveérecné zkouSky (obhajoba eseje, pisemné prace, ustni pohovor a prakticka
ukazka) je pfedan Narodni Diplom Montessori, ktery je opraviiuje k pedagogické

praci v zafizenich Montessori.*®

% K tomu srv. Montessoricr [online]. Posledni revize 24.2. 2010, [cit. 2010-02-28]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/organizace list.php?Kategorie=M%8A&Nadpis=Seznam%20mate%F8sk
%FDch%20%9Akol
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3.1.5 Princip didaktického materialu

Jiz dtive bylo zminéno, ze zdkladem zdravého a svobodného vyvoje ditéte
je ptipravené prostiedi, které podporuje jeho aktivitu, ale i ptfipraveny ucitel, ktery
respektuje senzitivni faze vyvoje ditéte a ono podnétné prostiedi vytvaii.
Soucasti prosttedi jsou samoziejmé i pomiicky a vybaveni. Montessori uzpiisobovala
prostor podle ditéte, tudiz ve vSech zafizenich miZzeme najit maly nabytek
a vybaveni, které odpovida veéku a fyzickym proporcim déti. Vyznam pomtcek je
vSak zdsadni. Montessori vytvofila systém didaktického materidlu, se kterym

v malych krocich pracuje kazdé dité samo.

Vychovna funkce pomiicek

Didakticky material mé vzdélavaci ale 1 vychovnou hodnotu. Kazda pomicka
je totiz vyrobena jen v jednom kuse, coz znamena, ze se zaci musi ucit trpélivosti,
kdyz ¢ekaji, az bude pomiicka volna, nebo se musi naucit se spoluzaky domluvit, kdy
si ji budou moci puijéit. Zaci pracuji s pomtickou samostatng, nebo spole¢né, Eemuz
ale vzdy ptredchazi domluva. Pokud Zzak za¢ne pracovat s pomickou a dalsi
se k nému chce pfidat, vzdy se musi dovolit. Casto jsem tuto situaci vidéla a byla
jsem piekvapena, ze Zaci spolupraci se spoluzakem nékdy odmitaji, vzdy ale velmi
slusn¢ a bez urdzeni. Ui se tak upfimné dat najevo svilj ndzor a své potieby a druzi

jejich rozhodnuti respektuyji.

Poradek a pomiicky

Kazda pomtcka ma i své pevné misto, na které patii, coz dava ditéti jistotu,
zZe ji tam vzdycky najde a zaroven si tim utvafi k pomlckam vztah. V praxi se zacaly
pouzivat pro praci s pomtickou tzv. kobere¢ky. Zak si vezme kobereek, ktery da na
prazdny stil, nebo na koberec a na né si polozi pomlcku. V tu chvili se stava
koberecek jeho pracovni plochou, na kterou uz nepatii nic jiného, co by rozptylovalo
jeho pozornost. Tim se udrzuje ve tfidé poradek a také to slouzi jako prevence, aby
se casti pomulcek nepoztracely, protoZze jsou rozlozeny na jednom ohraniceném
misté. Z rozhovort s vyucujicimi jsem se dozvédéla, ze se tyto koberecky osvédcuji
i rodi¢im doma. Déti si 1épe udrzuji potadek v pokoji a méné se hadaji o hracky

se sourozenci, protoze je jasné vidét, kdo si vzal hracku diive a kdo s ni pracuje.
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3.1.5.1 Zakladni vlastnosti materialu

Montessori vytyc€ila Ctyfi zakladni vlastnosti, které jsou shodné pro vychovné

prostiedi ditéte. Je to kontrola chyb, estetika, ¢inorodost a limity a hranice.

Kontrola chyb

Kontrola chyb je velice vitanou vlastnosti pomucky. Dité se uci, Ze jsou
chyby soucasti zivota. Chyba slouzi jako orientacni pomucka, ktera ditéti ukazuje,
jak dalece zvlada urcité véci, pomahd mu spravné hodnotit a ucit se ji rozpoznat,
protoze ten, kdo je schopen kontrolovat vlastni chyby, ziskava i vétSi nezavislost
a jistotu. Velikou vyhodou funkce kontroly chyb je i to, ze dava ditéti zpétnou vazbu
a pocit vétstho uspokojeni, ze zvladlo néco dobie. Nebo je naopak ,znakem
nedofeseni tkolu, prilezitosti vratit se o par krokti zpét, zkusit to jinak a problém Iépe
pochopit.«*’

»Pokud détem umozZnime, aby pifi kazdodennich aktivitich ve Skole samy
odhalovaly pfipadné chyby, pomizeme jim vydat se na cestu k sebezdokonaleni.
Détska touha byt lepSi a navyk soustavné kontrolovat a provéfovat spravnost
vlastnich postupt jsou nesmirné dilezité pro rozvojové faktory. Détska ptirozenost
tihne k preciznosti a dit€¢ se samo chce naudit preciznosti dosahnout.**®

Systém kontroly chyb u kazdé pomtcky muze byt odlisny. Mzeme se setkat
s mechanickou kontrolou chyb, kdy dité strka valce do dér a protoze otvory presné
odpovidaji rozmérim valct, nelze vlozit valce do nespravnych otvord. Tato kontrola
chyb je lehce zvladnutelnd. Dal§im stupném je porovnani chyb s predlohou. Zde je
dalezitda vnimava inteligence ditéte. Kontrola a oprava chyb ucitelem dava ditéti
pocit naklonnosti a sdileni radosti z uspéchu, ¢i podpory pii netspéchu. Kontrola
chyb pomoci spoluprace s ostatnimi prohlubuje mezilidské vztahy, jelikoz si zaci
pomahaji navzajem. Mohou ale nastat i chyby z nespravného pouZzivani materialu,
které maji za nasledek upevnéni chybné prace a vedou k nepotadku. V takovych
pfipadech nelze tvrdit, Ze chybami se ¢lov€k uci. ,,Nybrz ¢im déle trva, tim vice
se vzdaluje moznosti se ji odnaucit nebo zbavit.“*® Zde je dilezity vcasny zasah

vychovatelll a ukazka spravného pouzivani pomticky.

S KARGEROVA, J. Skola, ktera d&ti bavi. Ucitelské listy, rog. 2, &. 9 (1994/95), s. 9.

8 MONTESSORI, M. Absorbujici mysl. 1. vyd. Praha, SPS 2003, s. 167.

* MONTESSORI, M.Die Entdeckung des Kindes. In RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky
M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 36.
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Estetika

Estetika neboli piitazlivost piedmétu je také velmi dulezita. Barvy, lesk, tvary
a rozméry ovliviiyji to, jestli si dit¢ pomucku vybere. ,,Zachazej se mnou opatrné,
fikaji svétlé lesknouci se stolecky. ,Nenech nés =zahdlet,” fikaji smetacky
s kv&tinovym vzorkem na rukojeti.”° Ale jelikoZ jsou pomicky vyrobeny hlavng pro
déti, je dulezité, jak uvadi jedna z ulitelek v Némecku, ,,aby byly téméf neznicitelné

a pokud se jedna o véci z papiru, nejlépe je jejich povrch chranén samolepici folif.«®

Cinorodost

Cinorodost podnécuje déti k ur¢ité aktivité, protoZe nestadi jen upoutat jejich
pozornost ldkavym vzhledem, pomutcka musi nabizet i ptilezitost k ¢innosti, kterou
navic mize dit€¢ nékolikrat opakovat. Dulezité¢ také je, jestli pomucka vede
K polarizaci pozornosti, zda dit¢ setrva v ¢innosti a nakolik jej prace s pomickou

pohlti, Ze ¢innost tfeba nékolikrat opakuje.

Limity a hranice

Posledni charakteristikou pomucky jsou limity a hranice. Jak uz bylo zminéno
vySe, kazda pomucka je v mistnosti jen jednou. Chce-li ji dit¢ dostat, musi se ucit
¢ekat a nebo spolupracovat. Tim se uci, Ze nemize mit vSe hned a musi brat ohled
i na praci druhych.%? Limity ale souvisi i s potem podnéti, kterych by nemélo byt
vV mistnosti piilis. Ptili§ mnoho podnéti na dité plsobi chaoticky a zatéZzuje jeho

psychiku.

% MONTESSORI, M. Objevovini ditéte. Praha, Nakladatelstvi SPR 2001, s. 69.
® CERNOHOUSOVA, H. Volnd préce na 1.stupni ZS. Moderni vyucovéni, rog. 5, ¢. 6 (1999), s. 16.
%2 K tomu srv. ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 29.
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3.1.5.2 Funkce materialu

Déleni materidlu podle funkce je velmi slozité, ale Holstiegova jej rozdélila
do tii hlavnich skupin. Material pro prakticka cviceni, pohybova cviceni a pro cviceni

o 63
smyslii.

Prakticka cviceni
Do praktickych cviceni patii cviceni sebeobsluhy, kdy se dit€¢ u¢i oblékani,
stravovani a Cistote, dale cvi¢eni zaméefend na jednani s lidmi (zdraveni, podékovani

a mluveni s lidmi) a cvi¢eni zaméfena na péci o prostredi (aklidové prace).

Pohybova cvifeni

Pohybova cviceni pomahaji utvaiet smysl pro vniméni vlastniho pohybu,
patii sem cviCeni z bézného Zzivota (Cisténi bot, posilovani svall, koordinace
pohybti...), cviCeni nehybnosti a ticha, ktera jsou dulezita pro proces koncentrace
a kontrolu vlastniho jednéani, dale gymnastickd a rytmicka cvi¢eni a samoziejmeé
i chiize po elipse, kdy dité klade $pic¢ku i patu na elipsu vyznacenou na podlaze
a Vv ruce nese piedmét. V této aktivité si procvicuje koordinaci pohybi, koncentraci

pozornosti a rovnovahu.

Smyslova cvifeni

Smyslova cviceni procvicuji diky specidlnim pomickdm vzdy jednu
izolovanou vlastnost, ktera je poznatelna pomoci smysli. V pedagogice Montessori
se ale nezapomina i na stereognosticky smysl, coz je ,,schopnost poznéavat tvar
pohybem svalli na ruce, kterd sleduje obrysy pevnych t&les.“®* Tento smysl
neobsahuje jen hmat, ale 1 svalovy pocit, coz vede k vytvafeni prostorovych predstav.
Vlastnost na pomicce musi byt jasn¢ vyznacena, aby dit¢ snadno vidélo rozdil.
,»1yto pomicky jsou vétSinou v sérii tak, aby v prvni sérii byla vlastnost izolovana
aVvdalSich odstupnovana. Tim je u dé¢ti podporovana schopnost vnimani

diferenciace, presnost rozliSovani a manipulace s pfedméty.“65

%% K tomu srv. Holstiege, H. Modell Montessori. In ZELINKOVA O., Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd.
Praha, Portal 1997, s. 47.

® SEBESTOVA, V. SVARCOVA, 1. Maria Montessori aktudIné. Praha, VoSP 1999, s. 32.

8 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sdm. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 56.
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At uz jde o jakykoli material, kazdy ma své pevné misto v systému, ktery
po malych kriccich dit¢ seznamuje spojmy vzdy v novych souvislostech.
Samoziejmé nejdilezitéjsi roli ma ucitel, ktery musi sledovat senzitivni faze vyvoje

ditéte a vhodnou pomiicku ditéti nabidnout.

3.1.5.3 Situace pomucek dnes

Z poznatkil vyucujicich, které jsem v Montessori tfidach navstivila, vyplyva,
ze dnes si plno pomicek vyrabéji ucitelé sami, jelikoz nejsou bud'to financni
prostiedky, nebo oni sami nejlépe védi, ktera pomicka je potfeba. Vyroba pomucek
ale zabere mnoho Casu, a tak na Zikladni $kole 5. kvétna v Jablonci nad Nisou
poiada pani ulitelka s rodi¢i dilny, kdy se zhruba jednou mési¢né v jednom
odpoledni sejdou a pfi kaveé a kolacich spoleéné pomucky stiihaji, laminuji a vyrabi.
Samotna vyroba jedné pomicky trva vétsinou nékolik hodin, a proto je tato vypomoc
z fad rodict velmi vitana. Zaroven se rodi¢e seznamuji s prostfedim, kde travi jejich
déti kazdy den, a 1épe tak chdpou tento pedagogicky systém.

Ale 1 zéaci se na vyrobé pomiicek podili. V den mého pozorovani zakyné
patého ro¢niku kreslila na papir vyjmenovana slova po V. Nejenom Ze se tim naucila
vyjmenovana slova, ale procvicovala i kresleni a hlavné fantazii a kreativitu pii
vymySleni ztvarnéni vyjmenovanych slov. Zaroven si Zaci vytvareji vztah
k pomuckam a vazi si prace jinych, ktera jim ve studiu pomaha.

Ve svété je v dnesni dobé vyhradnim vyrobcem pomicek firma Nienhuis
v Holandsku, ktera je v roce 1929 zacala pro Montessori vyrabét. Na vyvoji dalSich
materiall se dnes podili fada expertll, ale hlavni pozadavek zistava stejny uz pies 80

let, ,,ve stiedu pozornosti nestoji pomtcka, ale ditg. <%

% ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 69.
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3.1.6 Princip vnitini motivace a sebehodnoceni

V pedagogice Marie Montessori neni cilem motivovat zdky pro znamky
a pochvaly, ale pro chut udit se a chtit umét néco vic. Proto je snahou uciteli, aby se
zéci chtéli ucit kvili sobé, pro sviyj vlastni osobni rozvoj. Dilezita je tedy vnitini
motivace, coz znamena, ze zaci néco délaji z vnitinich pohnutek, protoze je to zajima
a bavi, je to pro né pfitazlivé, spravné a hlavné¢ smysluplné. K udrzeni vnitini

motivace je potieba, krom& smysluplnosti, svobodné volba a moznost spolupréace.®’

Vnitini motivace versus odmény

I Montessori zaznamenala, ze neni pro déti podstatnd vnéjsi motivace
znamkami. Déti nejevily zéjem o pochvalu a tresty pro né¢ nic neznamenaly, a proto
je prestala pouzivat. Tento fakt si nékolikrat ovéfila pii svych vyzkumech
a pozorovanich zaku pfi praci. Nasledujici ptiklad ilustruje jednu ukazkovou situaci,
kdy je nezajem zakl o pochvalu jasné patrny. ,,Jednoho dne jsem navstivila tfidu,
ve které mélo jedno z nejbystiejSich déti na krku na krasné bilé stuze povéseny
veliky stifibrny tecky kiiz. Druhé dit€¢ sed€lo uprostied pokoje. To prvé bylo
odménéno, to druhé potrestano. Chlapec skiizem na krku pienasel predméty
ze svého stolku na stolek ucitelky. Byl nadmiru soustfedény a zcela zaméstnany tim,
co délal. Kdyz Sel okolo chlapce v kiesle, kiiZ mu spadl na podlahu. Potrestany
chlapec ho zdvihl, peclivé si ho prohlédl ze vSech stran a pak fekl jeho majiteli:
,» Vidi§, co jsi upustil?* Chlapec se otocil a lhostejné se na pfedmét podival. Vyraz
jeho obliceje tikal: ,,Nevyrusuj mé,* a nahlas odpovédél: ,,Je mi to jedno.” ,,Tobé to
je jedno?* zeptal se tiSe maly vinik. A po chvili: ,,Tak ja si ho vezmu.“ Ten druhy

'66

odpovédél: ,,Klidné€ si ho vezmi!* tak ledabylym tonem jakoby fikal: ,,Ale dej uz mi

pokoj!*“. Chlapec v ktesle si kiiz pomalu povésil na krk a opét se pohodlné usadil.
A to byla ta spravna tecka piib¢hu. Piivések — odména mohla uspokojit potrestaného

chlapce, ale ne Cinorodé¢ dité, pro které kiiz neznamenal zadny podnét.“68

" K tomu srv. NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. 2.vyd. Kromé¥iz, Spirala 2003, s. 7.
%8 MONTESSORI, M. Objevovani ditéte. Praha, Nakladatelstvi SPR 2001, s. 43.
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Tresty

Montessori samoziejmé fesila i situace, kdy zaci vyruSovali, nereagovali na
domluvy a naléhani. Tyto situace feSila tak, ze posadila dité ke stoleCku s predméty,
které si pralo mit, aby bylo oddélené od ostatnich, ale aby na néj ostatni zaci vid¢li.
Mohlo tak sledovat jak ostatni pracuji, ale nemohlo se k nim pfidat. Tato ,,vychovna
lekce* byla mnohem ucinnéjsi nez domluvy uciteld. ,,Dité si pomalu uvédomovalo,
jaké to ma vyhody byt pohromadé s ostatnimi a chovat se jako oni. Timto zptisobem

jsme vstépovali kazen vSem détem, které se nam zprvu jevily jako V}'ltrinici.“ﬁg

Sebehodnoceni

Montessori tvrdi, ze casté odmitani pochval znamenalo, Ze se v Zacich
probouzelo védomi smyslu pro vlastni dastojnost. Proto zacala preferovat slovni
hodnoceni a sebehodnoceni zakti samotnych. Znamkovéani totiz slouzi jen k srovnani
vykonid mezi 7aky, ale nevypovida to o tom, co Zak zvladl, &i co si osvojil. °

Jako forma hodnoceni vykonu zakii v dnesni dobé slouzi procenta ¢i body,
které ukazuji ptesnéji, jak byl Zak GspéSny ¢i ne. A je jen na ném, zda chce kol jesté
dopracovat a vyleps$it, nebo je se svym vysledkem spokojen. Zde je dulezita
I intervence ze strany ucitele a pfipadné rozmluva nad zakovym vysledkem, zda je
opravdu dostacujici a je S nim spokojen, ¢i zda by mél ukol splnit znovu a s lep§imi
vysledky.

Zaci se uci sebehodnotit pii kazdodennim posezeni ,,na elipse®. Tam maji
dostatek prostoru k tomu, aby shrnuli, co se jim za ten den povedlo, co jim naopak
délalo problémy, zceho méli radost, kdo jim pomohl a co prozivali.
K souhrnnéjSimu hodnoceni slouzi vysvédceni, ve kterém jsou slovné ohodnoceni
vyucujicim, ale 1 K nému se zaci vyjadiuji. Na Zakladni skole 5. kvétna v Jablonci
nad Nisou zaci 0 vysvédCeni debatuji na elipse. V Zakladni $kole Meteorologicka
V Praze se zaci sami pisemn¢ hodnoti v pololeti a vysvédceni je pro n€ porovnanim
s tim, jak je vidi ucitelé. Soucasti prubézného hodnoceni zakl tzv. portfolii jsou
I nazory rodicu, ktefi ptikladaji komentar k jejich pokroku, coz je pro zaky velmi
pfinosné. Vyhodou je 1 to, Ze to nepiimo nuti rodice, aby se zajimali o pokroky svych

déti a aktivné se podileli na jejich vzdélavani.

% MONTESSORI, M. Objevovdni ditéte. Praha, Nakladatelstvi SPR 2001, s. 44.
0 K tomu srv. MONTESSORI, M. Tajuplné détstvi. Praha, Nakladatelstvi SPR 1998, s. 77.
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Ucitelka Kamila Randékova ze zkuSenosti fikd, ze: ,,déti jsou k sob¢ kritické,
1 kdyz je neznamkujeme, dovedou se pochvalit, i kdyz mi je klasicky nechvalime,
dovedou se celkové zhodnotit, i kdyz my zadné potadniky a Zebficky

. 71
nesestavujeme.

Ucitelé si uvédomuji, ze tim, ze si zaci vytvaieji realny obraz
0 svém vykonu, roste jejich pocit samostatnosti a nezavislosti.

Kazdé dit¢ pottebuje mit radost ze své prace a Casté zaporné ¢i kladné
hodnoceni ze strany dospélych omezuje jeho svobodnou volbu c¢innosti
I sebevédomi. Dalsi vyhodou slovniho hodnoceni je to, ze je pokazdé individualni
a zaci nemaji moznost srovnani mezi sebou jako pfi klasifikaci znamkovanim, tudiz
se tim potlacuje soutéziva atmosféra, kterd je charakteristickd pro klasické Skoly.

V pozorovanych tfidach dokézali z&ci velmi vystizné ohodnotit své vykony.
Jak v prazské Skole, tak i v jablonecké jsem méla piilezitost vidét zaky, jak navzajem
hodnoti vykony spoluzakt i své vlastni. V Jablonci nad Nisou napiiklad Zzaci
spoleéné komentovali divadelni pfedstaveni divek, davali jim rady a chvalili je,
ale také nesetfili kritikou. Jejich nazory byly velmi vyzralé a nechtélo se mi véfit, ze

jim je teprve mezi deviti a jedenacti roky.

Slovni hodnoceni Zaku

Slovni hodnoceni ma v pedagogice Montessori své opodstatnéni. Samotné
prostiedi neni soutézivé a déti nejsou vzijemné porovnavany, a tak je slovni
hodnoceni mnohem vhodnéjsi néz hodnoceni zndmkami. Montessori si sama ovéfila,
Ze uz malé déti hodnoceni nevyzaduji, samy se u¢i od svého narozeni tolik véci a bez
znamek a jakychkoli jinych kritérii. V dne$ni spolecnosti jsou déti vedeny ke hie na
soutézeni, pochvaly a uci se, ze pokud za néco neni odmeéna nebo znamka, nestoji za
to tomu vénovat pozornost. Zaci Montessori t¥id se u¢i pro hodnotu, kterou jim dava
samotny proces vzdelavani. Slovni hodnoceni je jen orienta¢ni informaci zvnéjSku
0 jejich pokroku, ktery ale sami dokazi monitorovat. Zaci jsou zvykli svou praci
hodnotit a analyzovat své vysledky, coz jim do budouciho zZivota dava mnohem vice,

nez znamky.

" RANDAKOVA, K. Kazdé dité potiebuje mit pocit jistoty, bezpeéi a Gsp&snosti. Komensky, ro¢.128,
8.2 (2003/04), s. 15.
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I pfes mnoho nepopiratelnych vyhod jsou zde i negativa, kterd slovni
hodnoceni pfinasi. Jak uvadi Kamila Randdkovd z Montessori Skoly v Kladné:
»destavovat slovni hodnoceni je jazykovy trénink, slohové cviceni pro ucitele, je to
ohlédnuti a posviceni si na cestu $kolnim rokem kazdého ditéte, zamysleni nad jeho
moznostmi a jejich vyuZitim, je to opravdu meditace ugitelského povolani.«

Kromé narocnosti, kterd je kladena na ucitele a jeho ¢as, mize byt slovni hodnoceni
nekdy zavadéjici, protoze zalezi na jeho vykladu. DalSim uskalim je nepochopeni
ze strany rodicu, ktefi jsou zvykli na znamky, jez pro né maji vypovidajici hodnotu
ale veslovnim hodnoceni se ztraceji. Z praktického hlediska je také nemozné
realizovat slovni hodnoceni pokud je ve tfidé mnoho zaktl, protoze ucitelka musi
jejich vykon pozorovat a mit piehled o jejich praci.

I ptes nékolik negativ je slovni hodnoceni mnohem pokrokovéjsi nez
stavajici systém znamek a je snad otazkou casu, kdy k nému ptikro¢i 1 uditelé

Vv klasickych Skolach.

3.2 Pedagogicko-psychologické principy
Nasledujici kapitola se zabyva principy, které lze nazvat pedagogicko-
psychologické. Do této skupiny patii princip senzitivnich fazi, princip normalizace

détského vyvoje a princip polarizace pozornosti.

3.2.1 Princip senzitivnich fazi

Senzitivni faze jsou citlivé faze, které ditéti umoznuji, aby si osvojilo urcité
dovednosti. Pokud neni téchto fazi vyuzito, senzitivita mizi. Maria Montessori
nebyla ale prvni, kdo objevil senzitivni ¢i senzibilni faze. ,,Tento objev se pfipisuje
holandskému biologovi Hugovi de Vries, ktery se zabyval vyvojem housenky
Vmot}'lla.“73 Montessori od n¢j tuto mySlenku ptevzala. Tato senzitivni obdobi
se nedaji piesné vymezit, jelikoz u kazdého ditéte nastupuji v jinou dobu. Ukolem
vychovatele je v§imat si téchto fazi a nabidnout ditéti adekvatni didakticky material.

Montessori rozliSuje tfi zakladni senzitivni faze. Prvni je od O — 6 let, druhd od 7 —

12 a tifeti od 12 — 18 let.

2 RANDAKOVA, K. Proé piseme slovni hodnocent. Kritické listy, ro&. 2008, &. 29 (2008), s. 5.
"® EICHELBERGER, H. Montessoriovské pedagogika. Komensky, ro¢. 128, €. 2 (2003/04), s. 9.
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Kazda faze ma i podobny prubeh, za¢ina pomalym zacatkem, poté nasleduje
vrchol a pomalé odeznivani. ,,Nékteré faze mohou probihat i souc¢asné a maji vrcholy
Vv rizném okamziku. Pfi¢emz nejdelsi je senzitivni faze feci.«’

Prvni senzitivni faze

Dité ve véku od 0 — 3 let vstupuje do senzitivnich fazi i'eci, pohybu a Fadu.
Citlivost pro pohyb se projevuje manualni zrucnosti, zvladanim chize a bé&hu,
manipulovanim s vécmi. Citlivost pro poradek i Fad se vétSinou projevuje okolo
druhého roku véku ditéte. Dit¢ vyzaduje, aby véci okolo néj mély své pevné misto,
coz mu pomaha v rozpoznavani polohy pfedmétu v mistnosti a zdroven to pro n¢j ma
uklidiiyjici vyznam, jelikoz ma jistotu, Ze svou postel najde vzdy na tom samém
misté. Zaroven si uvédomuje, ze maji véci k sob¢€ urcity vztah a danou funkci. Dnes
muzeme tuto citlivost pro potfaddek chapat také v potiebé pravidelného rezimu, které
takto malé déti vyzaduji. K osvojovani Feci dochazi neuvédomeéle, dit¢ vnima nejen
sluchem, ale i sledovanim mluvici osoby.

Ve véku od 3 - 6 let dominuji dvé citlivé oblasti. ,,Prvni je wyvoj
sebeuvédoméni vlivem aktivni ¢innosti, druhou oblasti je 0svojovdani pohybovych

«75

a recovych dovednosti v souvislosti se smyslovym vyvojem. Také se objevuje

senzitivita pro spole¢ny Zivot mezi détmi, dité se citi byt soucasti skupiny.

Druha senzitivni faze

Jak uvadi Zelinkova, ve veéku od 7 — 12 let pievlada mordlni senzitivita.
Dité se uci rozliSovat mezi dobrem a zlem, vytvaii si moralni védomi a ma potiebu
vyhledévat socialni vztahy. Dit¢ zacina abstraktné ptfemyslet a zlepSuje se jeho
predstavivost, coz klade naroky i na zménu vyuky. Zak dokaze pracovat samostatné
a samostatné si 1 zodpovidat otazky, coz vede k hlub§imu a trvalejSimu poznani.

Se skupinou se zacina ztotoznovat a piijima jeji zakony.

" SEBESTOVA, V. SVARCOVA, I. Maria Montessori aktudIné. Praha, VoSP 1999, s. 13.
> ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 32.
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Treti senzitivni faze

Posledni obdobi je oznaCovano jako labilni, jelikoz dochdzi k vyraznym
fyzickym ale i psychickym zménam. V této chvili si uz mladistvy snazi vytvofit novy
vztah Kk sobé sama. Toto obdobi je plné pochybnosti, nerozhodnosti, naladovosti
a beznadgje. Proto je dulezité toto obdobi respektovat, znat jej a adekvatné k zakiim

pfistupovat.76

3.2.1.1 Absorbuijici duch

Kazda osobnost ditéte ma v sobé absorbujiciho ducha, ,.ktery mu v prvnich
letech Zivota umoziuje, aby vSechny podnéty ze svého okoli do sebe naséval lehce
jako houba vodu. Toto absorbovani se d&je zcela voln& a zlstava nevédomé.“’’
Jelikoz k nému dochazi v dobé raného détstvi, je dobré o ném veédét a snazit se jej
vhodnym prostfedim a pomtickami ,,natdhnout®. Proto Montessori pouzivala i naseho
pohledu tak naro¢né pomicky jako geometrickd télesa, zlaty perlovy material atd.
Montessori tvrdi, ze uz mysl ditéte po narozeni dokaze absorbovat védomosti.
,Dité se uci, aniz by se do toho nutilo, nebo o tom vibec védélo. To je ziejmé uz pti
celkem povrchnim pozorovani.

Kazdé dité se naptiklad snadno a bezchybné nauci jazyku dospélych, zatimco
pro dospé€lé je uceni se jazyku nesmirné obtiznym ukolem...Ale netyka se to jen
jazyka. Uz ve dvou letech dokaZze dité rozpoznat vSechny osoby i1 predméty ve svém
okoli. KdyzZ si uvédomime o jaky rozsah informaci se jedna, musime pfipustit, ze dité

“’® Uz ve tiech letech ma

podava v oblasti sebeutvareni opravdu impozantni vykony.
dit¢ polozeny zéklady své lidské osobnosti. Za dobu tii let dosédhlo takovych
pokrokii, Ze pokud bychom je chtéli zopakovat, potfebovali bychom k tomu ptiblizné
Sedesat let. To si Montessori uvédomovala, a proto ve svych détskych domech
pokracovala v jejich rozvoji a podnécovala svym piipravenym prostiedim détskou
aktivitu. Jeji dokonale propracovany systém pomiicek zpusobil, ze uz Ctyfleté déti
umély psat a nekteré 1 Cist. A hlavni roli ucitelti, které vzdélavala, bylo,
aby ,,ptipravili takovy sled motiva¢nich prvku, ktery by déti vedl ke spontannimu

v SN ’ . oy ree T
vstfebavani védomosti a osvojovani dovednosti®. ’

"® K tomu srv. ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 34.
7 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 53.
"® MONTESSORI, M. Absorbujici mysl. 1. vyd. Praha, SPS 2003, s. 12.

" Tamtéz, s. 13.
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3.2.2 Princip polarizace pozornosti

Fenomén polarizace pozornosti objevila Maria Montessori v fimském Dom¢
déti v roce 1907, kdyz sledovala tfiletou hol¢ic¢ku, ktera opakované davala valec do
otvoru v dievéném ramu a zase jej vyndavala. To zopakovala dvaaltyticetkrat.
Montessori popisuje, ze se divka tak intenzivné soustfedila, ze se nenechala vyrusit
ani silnymi podnéty. Tento objev byl na svou dobu ojedin¢ly, jelikoz se v té dobé
nepiedpokladalo, ze by se predskolni déti mohly soustfedit na néjakou ¢innost.
Nésledkem toho Montessori vymezila podminky, které umoziiuji polarizaci
pozornosti. Prvni je sledovani senzitivnich fazi, druhou je nabidka vhodnych
materiald a programt, které odpovidaji nastupujici senzitivité¢ a rozvijeji ji, treti je
prace vychovatele, kterd spociva v pfipravé prosttedi a zméné sebe samého
a posledni je svoboda ditéte a podpora jeho iniciativy, pohybu a volby &innosti.®
Samotny prib¢h polarizace je tvofen tiemi fazemi.

Prvni je pFipravny stuperi, charakteristicky neklidem a hledanim. Dité¢ hleda
podnéty, které se déli na dvé urovné. Ty prvni jsou podnéty, které¢ charakterizuji
vnéjsi znaky predmétll, naptiklad barva, materidl nebo tvar. Druhé podnéty se vazou
na zkuSenost a védomost ditéte, nejsou ndhodné, ale chténé. Naptiklad kdyz dité
hleda knihu, fidi se samoziejm& vn&j$imi znaky, jako je ldkavy obal, nebo ilustrace,
ale 1 tim, ze hleda pohadku a ne detektivku. V této fazi ucitel mize pouze nepiimo
pomahat radou ¢i pobizenim k aktivité.

Dalsi je stupert velké prdace, pii kterém dité¢ vénuje svou pozornost plné nové
¢innosti, kterou opakuje tolikrat, dokud neni jeho potieba naplnéna. Hlavnim rysem
je ono zaujeti pro praci, souvisejici se sebeovladanim a odpoutanim se od vnéjSich
vlivl. Proto je zde podstatné prostiedi, které musi byt nidpomocno koncentraci
na ur¢itou ¢innost. V pribéhu soustfedéni si dit€ osvojuje poznatky, které jsou tim
trvalej$i, ¢im hlubsi je koncentrace pozornosti. Role ucitele spociva pii této fazi
V tom, ze nabizi dal$i predméty, které odpovidaji zdjmim ditéte v tom konkrétnim
obdobi. Diilezité je kazdodenni opakovani n¢jaké Cinnosti, ktera dité zcela pohlti.

Posledni fazi je faze klidu, kdy dit¢ zpracovavd vjemy a poznatky a kdy
je jeho potieba poznani nasycena, dit¢ je klidné a spokojené. Montessori nazyva

ukoncenti fazi ,,vnitini inventurou®.®

8 K tomu srv. ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 27.
81 K tomu srv. Tamtéz, s. 29.
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Konec prace s pomtckou je zavrzen jejim ulozenim na spravné misto. V této

fazi ucitel jen pomaha pfi potvrzeni spravnosti vysledku.

3.2.3 Princip normalizace détského vyvoje

Podle Rydla pod pojmem ,normalni“ Montessori rozumi dit¢, které je
»psychicky zdravé a mohlo se pfiméfené svym rozvojovym moznostem harmonicky

82 C trex o . ot AV .
“¢ Takové dit¢ ma stabilni pracovni i socialni chovani, je samostatné,

rozvijet.
vytrvalé a je schopno se koncentrovat. Ma radost z Cinnosti, mé& socialni citéni
S druhymi a porozuméni pro ostatni. Naopak dité, které neni normalizované, bylo
dospélymi omezovano v projevech Zzivotni energie, coz zapfi€inilo, Ze doslo
k odchylkam v jeho vyvoji.

Vliv na spravny vyvoj ditéte maji rodice, ktefi své dit¢ musi milovat, ale
I prostiedi, které ma byt podnétné, aby se v ném dité mohlo zdravé rozvijet. Dilezita
je 1 svoboda prace a volby a jistd ¢asova volnost, jelikoz se dité potiebuje do prace
ponofit a koncentrovat se. Protoze, jak uz bylo uvedeno v ptedeslé kapitole, ¢im
hlubsi je koncentrace, tim trvalejsi jsou ziskané dovednosti.

Me¢éla jsem mozZnost pozorovat v Montessori tiidé Zaka, ktery ptisel ze tfetiho
ro¢niku klasické skoly. Byl zcela v novém prostiedi, ale uZ mu byly nékteré
pomucky predstaveny a véde¢l, jak s nimi mé pracovat. Po celych pét dni mého
pozorovani bylo vidét, jak mu samostatna prace déla problémy. Nedokézal si sam
fidit svou praci, neumél si najit novou aktivitu a nebyl schopny sviij ¢as planovat
a organizovat. Byl zvykly na absolutni vedeni ze strany ucitele a ve svych deseti
letech nedokézal pracovat sdm. Postupem Casu ale délal pokroky, sice malé, ale byly
znatelné. OvSem jeho normalizace jeSt€¢ potrva dlouho, protoze navyky,
které si prinesl z klasické $koly, jsou v ném hluboce zakofenény a bohuzel jej brzdi
Vv jeho vyvoji.

Pokud se ale dité nevyviji spravné, je jesté Sance na zménu. Cesta k uzdraveni
podle Montessori spo¢iva v tom, Ze si ,,dité zvykne na namahu a aktivitu v n¢jakém
prostiedi, vhodném pro jeho potieby rozvoje a tim pfivede svou osobu opét
k normalu, ke zdravi. Normalizace je tedy uzdravenim od Spatného a scestného

vyvoje, ktery je utvaren chybnou vychovou.«

8 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 41.
8 Tamtéz, s. 43.
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3.3. Socialni principy

Posledni skupinu principi pedagogiky Marie Montessori tvofi principy, které
se podili na socidlni vychové zakl. Jedna se o princip vékové heterogenity, ktery
je predmétem praktické ¢asti diplomové prace, princip svobody a samostatnosti

a princip socidlni vychovy.

3.3.1 Princip vékové heterogenity

Princip vékové heterogenity oznacuje spojovani veékové odlisnych skupin
déti, jak v matefskych, tak i v zakladnich Skolach. U nas je béZznym zvykem, Ze jsou
Vv matetské Skole déti ve skupiné tii- az Sestileté, ale na zakladnich Skolach tento
trend bézny neni. Montessori spojovala vétSinou zaky 1. - 3. téidy, 4. - 5. t¥idy a 6.- 9.
tiidy. OvSem v praxi se muzeme setkat i se spojovanim 1. - 4. tfidy a nebo se

spojovanim po dvou tfidach.

Piinos vékové heterogenity a vzajemné vyucovani

Montessori tvrdila, Ze vékové smiSené skupiny jsou pro déti piinosem.
Z4ci jsou si ve svém mysleni, pocitech a feci blizsi nez dospéli, a proto si mohou
poznatky pfedavat snadngji. Zaroven spolecné tfidy vytvareji pratelské klima,
kde star§i pomaha mlad$imu a mlad$i se zase neboji obratit na svého star§iho
kamarada, a déti jsou pysné, ze je mohou svymi kamarady nazyvat. Timto se rozviji
kooperace, trpélivost, tolerance a ohleduplnost.

Mladsi Z4ci star$i kamarady pozoruji pii jejich Cinnostech a tim se pfipravuji
na budouci tkoly. Casto se stava, Ze se zatnou o cviteni zajimat mnohem diive,
nez by se to vzhledem k jejich véku dalo ocekavat. Mizeme tedy fici, Ze je pro
mladsi zaky pozorovani starSich motivaci, jelikoz vidi, co oni budou umét, az budou
Vv jejich veéku. Na druhou stranu si stars$i zaci zvySuji sebevédomi, protoze uz néco
umi a mohou to piedat dal. Jak uvadi Rydl: ,Jen to, ¢emu clovék sdm porozumi,
mize vysvétlit druhému &loveku.“® V tom je velky p¥inos pro starsi Zaky, jeliko
tim, Ze podavaji vysvétleni mlads$im, se u¢i formulovat a srozumiteln€ predavat své
znalosti. Zaroven zaci spolecné ,vytvaieji strategie uceni a nalézaji nové

souvislosti« .

8 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 17.
8 CERNOHOUSOVA, H. M. Montessori — inspirace pro Lstupeii ZS. Moderni vyucovini 1998, ro¢.4, £.10, s.13.
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Diilezitost homogennich skupin
Samoziejmé ale nesmime zapominat, Ze i skupiny vékové homogenni jsou
dalezité. V nich si zaci mohou porovnat své schopnosti, coz vede k vytvareni zdravé

sebedivery. A také si mezi stejné starymi détmi nejcastéji hledaji kamarady.

Velikost skupiny

Velikost skupiny se ale dnes 1isi od piedstav Marie Montessori. Pro ni bylo
dalezité, aby ve trid¢ bylo co nejvice zaki, ,,jelikoz se tim zvySuje moznost poznani
vice rozliénych charaktert.®® Tato rozdilnost pak vede K vzdjemnému udeni
a poznavani, proto byl podle ni idealni pocet ve skupin¢ okolo 40 déti.

V dne$ni dobé je ale toto Cislo neredlné, jelikoz jsou rodice a vefejnost ¢im

wewvr

skupina, tim jsou vyssi naroky na ucitele ale i na koncentraci zakd.

Piinos a negativa principu vékové heterogenity

Samotny princip v€kové heterogenity je pro zaky jediné pfinosem, protoZe si
zvykaji na ptirozené prostredi, se kterym se setkaji az budou zaméstnani. Ptipravuji
se tak na spolupraci s ostatnimi, na vzajemnou pomoc druhym, toleranci,
ale i komunikaci, feSeni problému ¢i planovani spole¢né prace. Jedinou nevyhodou
zavadéni principu ve€kové heterogenity je zvySend naroCnost na praci ucitele.
Je velmi naro¢né sledovat aktivitu rizné starych zaku, kteti v jeden moment pracuji
na odliSnych tématech a na rizné urovni. Tim ma vyucujici jesté vice ztizenu praci.
Ale 1 pres to pani ucitelky, které maji ve svych tfidach zavedeny tento princip a se
kterymi jsem jej konzultovala na prazské a jablonecké Skole, by svou situaci
nemeénily, protoze si uvédomuji, jak velkym pfinosem je praveé vékove rizny kolektiv
pro Zaky.

Princip ve€kové heterogenity je pfedmétem hlubsiho pozorovani a je
podrobnéji analyzovan v praktické casti diplomové prace, kterd se pfimo na n¢j

zameétuje.

8 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 18.

50



3.3.2 Princip svobody a samostatnosti

Svoboda je stézejnim principem pedagogiky Montessori. Svoboda znamena
nezavislost, volnost a projevuje se Vv lidské aktivité, ale ma své hranice,
jako i ,,pohyb, ktery je ohranieny fyzickymi moznostmi ditéte*.%” Svoboda je cestou
vlastniho svobodného vyvoje, ale na druhé strané¢ je ohraniCena procesem
sebekontroly, sebediscipliny a posilovanim vnitini kdzné. Cilem pedagogiky neni
vychovavat poslusné dité, které se tidi jen ptikazy dospélych, je pasivni a neni
zvidavé. Smyslem principu svobody a samostatnosti je vychovat svobodnou
osobnost, ktera si voli aktivity podle sebe ze své vlastni vile, ¢imZ se uci
zodpovédnosti. Protoze pokud je dit¢ samostatné¢, musi se ucit i sebekontrole
a sebediscipling a byt si védomo nasledkd svych &ind.® Montessori rozliuje ndkolik

druhi svobody - biologickou, socidlni, pedagogickou a mravni.

Biologicka svoboda

Biologickou svobodu Montessori spojuje S terminem normalizace.
Normalizace je ,,proces uvoliiovani vnitini energie ditéte a uskute¢fiovani spontanni
détské aktivity na cesté ke svobodné lidské bytosti.“89 Coz znamend, Ze svobody
je dosazeno tehdy, pokud se dit¢ mize vyvijet podle vnitinich zakont a potieb jeho
organismu. A pokud by uvoliiovani energie stala v cesté néjaka prekazka, doslo by

k porucham vyvoje osobnosti.

Pedagogicka svoboda

Svoboda v pedagogickém smyslu se uskuteciiuje ve Skole. Neznamena vsak,
ze by se dit¢ bezcilné potloukalo po tfidé€, ale spociva v tom, ze si nékteré aktivity
muize dité samo zvolit a jiné naopak musi. Ukolem vychovatele je pfipravit podnétné
prostiedi s dostatkem didaktického materidlu a podnécovat dité k praci, ale zaroven
respektovat jeho individudlni potieby. Zak si sice osvojuje uéivo podle svobodné
zvolenych ¢innosti, ale pfesto ,,vramci velmi promysSleného systému, ktery

«90

respektuje rozumovy vyvoj ditéte i logiku ucebnich predmétd.””™™ Tento systém

umoziuje ditéti dojit po malych krocich samostatné k cili bez pomoci dospélych.

87 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 19.
8 K tomu srv. KASPER, T. KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha, Grada 2008, s. 134.
8 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 20.
90 -
Tamtéz, s. 22.
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Socialni svoboda

Socialni svoboda spociva v osvobozeni se od spoleCenského prostiedi.
Dit¢ je od narozeni biologicky zavislé na svém okoli, poté se prohlubuje zavislost na
okoli kvili potiebé socidlnich kontaktd, ale postupem casu se dité diky osvojovani
dovednosti stava sobéstatnym. Pokud mu ale dospéli poskytuji piiliS mnoho
podpory, jeho osamostatiovani trva déle. V tomto ohledu se v pedagogice
Montessori dodrzuje ono stézejni motto: ,,Pomoz mi, abych to dokéazal sam.*.

Dospély je zde od toho, aby trpélivé sledoval dité, byl mu ku pomoci radou
a ¢ekal, az ukol zvladne samo, bez toho, aby za n¢j tikol dokoncil, protoze tim brzdi
jeho vyvoj a Cini ho zavislym na pomoci druhych. Soucasné¢ se ziskdvanim
samostatnosti se vyviji 1 posluSnost a sebedisciplina. Poslusnost Montessori chape
jako urcitou zralost, vyrovnanost a pfijeti spolecenskych norem.

Montessori tvrdi, ze vuréitém veéku pravé ona svobodna cinnost vede
Kk potiebé socialnich kontaktd, coz smétuje K utvafeni socialni discipliny. Dité se uci
byt ohleduplnym Kk ptanim a potfebam druhych a respektuje jejich prava.®! Tim se do
budoucna pfipravuje na zivot, protoze ¢lovék malokdy pracuje sam, vétSinou je

soucasti socidlni skupiny, kterd ma spole¢ny cil.

Mravni svoboda

Mravni svoboda podle Montessori je takové formovani osobnosti, které vede
dit¢ Kk tomu, aby jeho vnitini svoboda pii rozhodovani vedla k dobrovolnému
mravnimu jednani. Cilem tedy je vychovat zodpovédného ¢lovéka, ktery si je védom

nasledkl svého jednaini.92

L K tomu srv. ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal sam. 1. vyd. Praha, Portal 1997, s. 20.
%2 K tomu srv. Tamtéz, s. 22.
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3.3.3 Princip socialni vychovy

Pedagogika Marie Montessori je zalozena na vyrazné individualizaci,
svobod¢ a samostatnosti ditéte, ale na druhé stran¢ si klade za cil 1 podporu
socialniho citéni a zaClenovani ditéte do spolecnosti, at’ uz jde o pfimou ¢i nepiimou
vychovu. Ve spolecnosti vSak byla socialni vychova v Montessori systému
podrobena kritice. Détsky dim Casa dei Bambini byl podle Heckera povazovan
za ,,skupinu pohromadé pracujicich individualit, které pouze spole¢né¢ vyuzivaji
prostor a pomoc uéitelky.“93 Na druhou stranu je nutné konstatovat,
Ze montessoriovskd pedagogika nabizi velky pocet nepfimych a pfimych moZznosti
socialni vychovy.

Hlavnim piimym opatienim je v&kova heterogenita ve tfidach, jelikoz
socialni skupinu — tfidu, tvoifi minimalné dva idealné tfi ro¢niky. Kazdé dit¢ ve
skupin€ si projde roli nejmladsiho, prostiedniho i nejstar§iho ditéte. Z ¢ehoz plyne
velké mnozstvi moznosti socidlntho uceni pomoci, podpory, zdrzenlivosti
| prosazovani.

| v ramci piipraveného prostiedi lze najit nékolik materiald, které ptispivaji
k socializaci ditéte, naptiklad hry ve dvojici se smyslovym materidlem, socialné
orientovand procvicovani vSedniho dne (myti, Uklid, prostirani), matematické
operace ve skupinkach atd.®* Zaci jsou sice vedeni k individualni vychové
a samostatné praci, ale jsou 1 predméty, které se vyucuji pouze hromadné,
jako hudebni vychova, télesna vychova ¢i spoleéné hry. A kazdodenni prace
na elipse je vhodnym mistem pro socialni vychovu. Zaci na elipse spoleéné pracuji
na tkolu, komunikuji a u¢i se diskutovat, vzdjemné se hodnoti, planuji svou préci,
reSi konflikty a uci se hledat feSeni, vzdjemné si pomahaji a upeviuji své socialni
vazby. Oproti tomu Vv klasickych Skolach zaci tolik prostoru nemaji. Montessori fika:
,Jediny spoleCensky zivot, ktery déti v béznych Skolach zakusi, se uskuteciiuje
beéhem prestdvek nebo vyletd. NaSe déti se vSak vzdy pohybuji ve spoleCensky

aktivnim prostiedi.«®

% Hecker,H. F. Frobel und Maria Montessori. In RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha,
Nakl. Public History 1999, s. 29.

% K tomu srv. RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 30.

% MONTESSORI, M. Absorbujici mysl. 1. vyd. Praha, SPS 2003, s. 151.
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Montessori uvadi, ze na socidlni vychovu ma vliv i polarizace pozornosti.
Pokud je proces soustfedéni ukoncen a zak se odpouta od své vnitini soustiedénosti,
zacina pocitovat ,,vy$§i socialni impulSy a potiebu se nékomu svéfit, prozit uzsi
komunikaci s druhym. %

Pfedmétem pozorovani empirické ¢asti diplomové prace byl predevsim
princip vékové heterogenity, ale i aktivity vedouci k osobnostnimu a socialnimu
rozvoji zaka. Toto téma a jeho vysledky jsou sice podrobné&ji popsany v praktické
¢asti diplomové prace, ale uz ted mohu zminit, Ze je z nich patrné, jak velmi ¢asto
dochdzi k aktivitdm, které pomahaji socidlnimu rozvoji zakt a ti maji dostatek

podnéti a situaci, aby mohli své zaclenovani do spolec¢nosti prohlubovat.

% RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky M.Montessori. Praha, Nakl. Public History 1999, s. 30.
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l1l. PRAKTICKA CAST

Prakticka cast diplomové prace je rozd€lena do tii ¢asti. Prvni ¢ést, nazvana
Piipravna faze, popisuje navstivené zakladni Skoly, na kterych probihalo
pozorovani, a vzdjemné je porovnava. Konkretizacni faze zahrnuje popis cili
vyzkumu, charakterizuje vyzkumny vzorek, ustanovuje hypotézy a metody vyzkumu
a Vv zaveru popisuje prabeh jednotlivych dni stravenych pozorovanim a natacenim
videa. V posledni fazi, Interpretaci vysledkit pozorovdni, jsou zminény faktory,
které mohly vysledky pozorovani ovlivnit, dale je zde vyhodnoceni jednotlivych
hypotéz nejen v grafické, ale i slovni podobé a popis principii vztazeny
na pozorovanou tfidu. V posledni ¢asti této kapitoly je zamysleni nad ,,slabymi‘
strankami pedagogického systému Marie Montessori a nad piinosem diplomové

prace.

1. PRIPRAVNA FAZE

Soucasti pripravné faze pro samotny empiricky vyzkum byla navstéva
ve dvou Montessori tfidach v Praze a v Jablonci nad Nisou, které slouzily jako
terénni sondaz, ze které nasledné vychdzely pozorovaci archy a rozhovor. V této
kapitole jsou popsany ob¢ navstévy Skol s Montessori tfidami, jejich porovnéni
apopsani shodnych a odlisnych prvka. Posledni podkapitola analyzuje skolni
vzdélavaci program zakladni Skoly v Jablonci nad Nisou, kterd se stala mistem

konani empirického vyzkumu.

1.1 Navstéva zakladnich skol s Montessori tridami

Pfed stanovenim pozorovaného principu a hypotéz jsem navstivila
Montessori Skoly, abych zjistila, které principy je mozné empiricky pozorovat.
V idealnim ptipadé mélo pozorovani probihat na druhém stupni skol Montessori, ale
v lofiském roce bohuzel nedoslo k otevieni ani jedné t¥idy druhého stupné v Ceské
republice. Proto jsem navstivila dvé zakladni Skoly, které pracuji dle vychovnych
a vzdélavacich zasad Montessori a jejichz tfidy se vékem Zakl alesponl piiblizuji
druhému stupni. Prvni navstivenou Skolou byla Zakladni §kola Meteorologicka 181,

Vv Praze 4 a druhou Zakladni skola 5. kvétna 76, v Jablonci nad Nisou.
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1.1.1 Zakladni Skola Meteorologicka v Praze

Zakladni Skolu Meteorologickou jsem navstivila ve dnech 4. a 5. bfezna roku
2009. V této skole se nachazi dvé tiidy pracujici podle zasad Montessori. V prvni
tiidé se vzdé€lavaji spole¢né Zaci prvniho a druhého ro¢niku a v druhé t¥idé zaci
tietiho, ¢tvrtého a patého ro¢niku. Tyto dvé tfidy maji samostatnou ¢ast budovy
anejsou tedy ruSeny hlukem z klasickych tfid a zvonénim. Jsou spojeny chodbou,
kde jsou kfesilka pro odpocinek nebo skakaci panaci a dalsi hry nakreslené ptimo na
zemi. Zdi zdobi fotografie a komentaie déti, které tyto téidy navstévuji. (P¥iloha €. 1)

V této ¢asti budovy se nachazi i spolecna mistnost, kde jsou nejen pocitace
s vyukovymi programy, ale i pfipojeni k internetu pro praci na projektech.
Pro naslechy jsem si vybrala druhou tiidu, kde se zaci v€kové blizi k druhému stupni,
pro ktery ziskavdm aprobaci. Ttida je vybavena malym nabytkem, aby vyhovovala
véku déti a jeji prostor je rozdélen na ¢ast pro praci vénovanou Ceskému jazyku,
matematice, kosmické vychoveé, hudebni vychové a anglickému jazyku.
(Priloha €. 2) Nechybi ani koutek pro odpocinek, ¢i prostor, ve kterém si zaci sami
mohou uvafit Caj.

Ve tiid¢ najdeme i klavir, kytaru, bici a dal$i hudebni nastroje a i nékolik
odpadkovych kosu na tiidéni recyklovaného odpadu. (P¥iloha ¢. 3) Kazdy zak ma
svllj ko§ na pomicky a materidly a své portfolio na zatazovani pracovnich listl
a sebehodnoceni. (PFiloha €. 4) Samoziejmosti jsou pravidla chovani, vytvorena
zaky, a ukazky jejich praci a projektt, které zdobi zdi tfidy. (PFiloha ¢&. 5) Pomucky
jsou nejen kupované, ale i z velké ¢asti vyrabéné pani ucitelkou a détmi.

Ve tridé se uci jedendct zakd, ale tfi byli nemocni. Tato Montessori tfida
je odlisnd od ostatnich, nebot’ v ni dochazi k integraci deviti déti se specifickymi
poruchami ucéeni. Pani ucitelka vystudovala mimo jiné i specialni pedagogiku a mtize
se proto zakiim odborn¢ a individualné vénovat. Jak uvedla sama tfidni ucitelka,
byl to pravé tento diivod, pro¢ si mnozi rodi¢e vybrali pro vzdélani svych déti jeji
tfidu, aniz by byli pfiznivci Montessori pedagogiky.

V neposledni fadé mizeme konstatovat, ze vzdélavaci program vyuZivajici
zasad M. Montessori se zda byt otevieny a naklonény i vychové zaka se

specifickymi vzdélavacimi potifebami.
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Odlisnosti od pedagogiky Marie Montessori

Z hlediska odbornosti vystudovala tfidni ucitelka kurz Montessori a vyuka se
inspiruje principy Marie Montessori, ale nejedna se o vzdélavaci program, ktery by
z této pedagogické koncepce cerpal ve vSech podstatnych Castech vzdélavaciho
procesu. Ve vyuce je pouzivana frontalni vyuka, zaci pani ucitelce vykaji a napiiklad
naznacena elipsa na koberci ve t¥idé zcela chybi. Zaci se schazi na zacatku i konci
vyucovani v kruhu, ale chtizi po elipse nepraktikuji. Vyuka neprobiha v tematickych
blocich, coz je typické pro Montessori tiidy, ale v hodinach po 45 minutach. Daéle je
vice omezen pohyb zakl, protoze pokud pracuji a zapisuji vV ramci hodin ¢eského
jazyka a matematiky do seSitu, potom sedi ve svych lavicich. Prace s pomickou vSak
probihda na kobereccich. Na hodinu anglického jazyka zaci chodi do tfidy se
smartboardem a hodina probiha s pani ucitelkou, ktera nema kurz Montessori a tedy
bez principti této pedagogiky. Muzeme tedy konstatovat, ze S ohledem na
didaktickou praci s obsahem uciva, na organizacni formy vyucovani, pouzivané

didaktické metody, a $irsi tfidni klima zde dochazi k inspiraci Montessori zasadami.

Shodné prvky s Montessori pedagogikou

V souladu s pedagogikou Montessori zZaci pracuji na svych tydennich
planech, které jsou ale ureny a sestaveny ucitelkou a voli si pouze pofadi, kdy ktery
ukol splni. Tydenni plany rovnéZ zahrnuji 1 aktivity, které probihaji mimo Skolu,
takze slouzi k lep$i orientaci jak pro déti, tak i pro rodi¢e. Sem patii naptiklad
navstéva Stefinikovy hvézdarny, nebo filmového predstaveni Peklo s princeznou.
Kazdé pondé€lni odpoledne chodi Zaci plavat. Velmi oblibenou aktivitou se u zaki
stalo pfespavani ve tiidé.

Zaci si vedou své deniky zazitki, do kterych zapisuji jednu z mési¢nich akei,
ktera na n¢ udélala dojem, ¢imz si procvicuji pisemné vyjadfovani. Poté se o své
zazitky podéli s ostatnimi na ,.elipse* a diskutuji o nich.

Pani ucitelka si velmi chvali spolupréci s rodici, kteii se aktivné zapojuji do
Skolniho Zivota déti. Chodi na besedy s zaky, kde jim vypravi o svém povolani, chodi
spole¢né s nimi do divadla a na vylety, batikuji obleceni, ¢i peCou pfed Vanocemi
spole¢né pernic¢ky. Pro snazs$i komunikaci s rodi¢i maji zalozen spole¢ny email

a diskusni forum.
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Jednou ctvrtletné rodi¢e dostavaji dotaznik, ve kterém davaji vyucujici
zpétnou vazbou zpravu o tom, ¢eho béhem ctvrtleti jejich dit¢ dosahlo, co se mu/ji
nejvice libilo, s ¢im se muselo potykat a jaka jsou ocekavani rodict na dalsi Ctvrtleti.

Hodnoceni zaki probiha slovné. Zaci pisi pravidelné testy, diktaty, &i jsou
slovné ,,zkouSeni“. Jednou za Ctvrtleti sami vyplhuji své sebehodnoceni, kde
napiiklad zaznamenavaji, zda dokézi pozadat o pomoc, chodi do skoly v¢as, plni
doméci ukoly, udrzuji si na svém pracovnim misté poradek, ¢i poslouchaji ucitele.
Na konci pololeti dostavaji ,,vysvédceni, ve kterém je slovné ohodnocena jejich
prace v Ceském jazyce, anglickém jazyce, hudebni, vytvarné a télesné vychové
a ve vyucovaci oblasti ¢lovek a svét. Zaci uvefejiiuji na webovych strankach koly

www.zsmeteo.cz své vlastni ptispévky, fotografie z prob&hlych akci a informace

0 akcich, které se teprve budou konat.

1.1.2 Zakladni Skola 5. kvétna v Jablonci nad Nisou

Druhou skolou, kterou jsem navstivila pfed stanovenim hypotéz a principi,
kterymi Se ve své praci chci zabyvat, byla Zakladni $kola 5. kvétna v Jablonci nad
Nisou. Tuto $kolu jsem si zvolila z divodu dostupnosti Z mého mista bydlisté a také
,,Uvod do pedagogické praxe 2, absolvovaném v druhém roéniku studia na fakultg.

Od roku 2007, kdy jsem poprvé navstivila tfidu Montessori, tehdy zde byli
pouze Zaci prvniho a druhého ro¢niku, ptibyla jesté jedna tfida a v soucasné dobé
jsou na této zakladni skole jiz t¥idy dvé¢, v nichz jsou zaci od prvniho do patého
roéniku, tedy Zzaci prvniho stupné zakladni Skoly. V prvni jsou zaci prvniho
a druhého rocniku a vdruhé tfidé zaci teetiho, cétvrtého a patého rocniku.
Pii své navstéve 22. fijna roku 2009 jsem hospitovala v druhé tfidé a v bieznu roku
2010 jsem v pozorovani pokracovala.

Montessori tfidy jsou oddéleny od ostatnich klasickych tfid vlastnimi dvefmi
a chodbou, kterou zdobi ukazky praci zakd, a do budoucna se planuje i stavba
vlastniho vchodu. Zaci maji k dispozici také druzinu a kabinet, kde probiha ,,hlasita*
vyuka anglického jazyka. Ttidy jsou rozdéleny podle vyucovacich oblasti a v kazdé
tfid¢ je koberec s vyznacenou elipsou. Pomucky jsou v nizkych otevienych policich,
aby byly pro zaky dostupné a vybizely je k praci. V prvni tfid¢ se navic zéci staraji

0 domaci zvife - kiecka.
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1.1.3 Shodné a rozdilné prvky v Montessori tfidach v Praze a

Jablonci nad Nisou

Rozdily mezi Zakladni Skolou Meteorologicka a Zakladni Skolou 5. kvétna

Nejvice Casu jsem stravila pozorovanim druhé tfidy, kde jsou cCtyfi zaci
ttetitho rocniku, devét zakl Ctvrtého a dvé zédkyné patého roéniku. V porovnani
s prazskou Montessori tfidou je zde nékolik odliSnosti.

Zaci uéitelku oslovuji jménem a tykaji ji a kazdé rano se Sni pozdravi
podanim ruky. Vyucovani probihd v blocich. Od osmi hodin do pil desaté probiha
prvni blok, kdy vétSinou Zaci pracuji na tkolech z matematiky ¢i ¢eského jazyka, ale
zaleZzi to jen na jejich zajmu.

Po tficetiminutové prestavce, kdy si zaci mohou jit hrat micové hry
do t&locvicny, probiha dalii vyucovaci blok od desiti hodin do &tvrt na jednu. Zaci
maji ve tfidé volnost v pohybu a zaleZi na jejich rozhodnuti, kde se chtéji ucit.

VétsSinou na zacatku dne se schazi na elipse, kde dochéazi k cviceni
koncentrace a k navozeni tématu dne ¢i tydne a motivovani zaka k praci. Elipsa
je také Casto pouzivana k feseni problému a konflikti v kolektivu tiidy.

Hodiny anglického jazyka se také lidi od vyuky v prazské kole. Zaci jsou
rozdéleni do tii skupinek podle vykonu a kazdy den v tficetiminutovych blocich
probiha ,,hlasitd* anglictina s vyucujicim, kdy si Zaci procvicuji vyslovnost a feCové
dovednosti. Tato vyuka je vyjime¢na a bude probihat jen po dobu dvou let, pro které
Skola ziskala grant a plati si specidlniho lektora, ktery szaky mluvi nejenom
Vv blocich anglického jazyka, ale 1 v pritbéhu celého vyucovani. Poté bude probihat
vyuka anglického jazyka s pani uéitelkou ve tiidé. Zaci maji jednou tydné moznost
vynechat hodinu a misto toho pokracovat v jiné praci.

V prazské skole Zaci chodi misto na télocvik na plavéani, coz v Jablonci neni,
ale na rozdil od ZS Meteorologické, probiha t&lesna vychova dvojjazy¢né, tedy
s anglickym lektorem a ¢eskou pani ucitelkou.

Hudebni vychova je v jablonecké ttid¢ ,,vytrzena“ z klasického vyucovani.
Z4ci chodi na &tyficetiminutovou hodinu do druziny, kde si pfednaseji referaty, nebo
zpivaji. V prazské tiidé je naopak hudebni vychova zakomponovana do vyucovani
a probihd napiiklad na konci dne, nebo pied blokem ceského jazyka. Pedagozka
zakim hraje na kytaru a spolecné zpivaji. Oproti jablonecké Skole se jedna

intenzivnéji o praktickou hudebni vyuku nez o teoretické znalosti.
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V jablonecké zakladni Skole jsou zaci hodnoceni slovné, dostavaji slovni

413
1

hodnoceni jako formu ,,vysvéd¢eni, a po kratkém ¢asovém tseku o ném diskutuji na
elipse a vyjadiuji se k nému. Pravidelné hodnoceni probiha na elipse kazdy den
a také pii setkanich s rodi¢i. Zaci se ale na rozdil od prazské tfidy nehodnoti pisemné
a nedochazi k pisemnému hodnoceni zaki rodici.

Zakovské knizky jsou v jablonecké t¥idé pouzivany jen na sdéleni rodi¢tim,
kde se piSi organizacni véci a také sdéleni o opakovanych nedodrzeni termint
ze strany zaku. V prazské tiidé se zapisuji do zakovské knizky i1 procentualni
vysledky testil a pisemnych praci.

Zaci si Vv jablonecké tiidé nevedou deniky zazitkd, ale na mimoskolni akce
chodi také. Oproti prazské Skole nemaji Zadné webové stranky a ani diskusni fora
s rodi¢i. Rodice ale pravidelné skolu navstévuji a schazi se v odpolednich ,,dilnach*,
kde spolec¢né ptipravuji pomtcky pro zadky. Tato setkani slouzi nejenom k piiprave
pomticek, které se neustale doplnuji, ale i k bliz§imu sezndmeni rodic¢a s prostiedim
a vzdélavanim jejich déti. Dilny se konaji vétsinou jednou mési¢né a jsou vitany jak

ze strany rodicl, tak 1 pani ucitelky.

Shodné prvky v Montessori tiidach v Praze a Jablonci nad Nisou

V obou tfidach se pouziva nabytek podle fyzickych proporci Zaka. Didaktické
pomucky jsou rozdéleny podle vyufovacich oblasti, ve tfidé nechybi lavice ale
| dostatecny prostor pro praci na koberci. Pomucky jsou kupované ale i ruc¢né
vyrabéné s pomoci 74kl a rodi¢i. Zaci maji staly piistup k poéita¢im, na kterych
denné vyhledéavaji informace a pracuji s vyukovymi programy.

V obou tfidach maji Zaci své hrnicky na vafeni caje, rucniky a vlastni
ptihradky pro své materialy. Zaci také tiidi odpad.

V obou tfidach vyucuji aprobované pedagozky, které absolvovaly kurz
Montessori a dodrzuji zakladni principy pedagogiky Montessori, které jsou zminény
Vv teoretické Casti. Pani ucitelky vykonavaji svou praci s vice jak stoprocentnim
nasazenim a travi s zaky a jejich rodi¢i ¢as i mimo vyucovani, chodi na vylety,

do divadla a s nékterymi rodici se schazeji i v kavarné.
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Skolni vzdélavaci program Zakladni $koly 5. kvétna v Jablonci nad Nisou

Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP) pro prvni stupeii Zakladni $koly
Montessori ve svém uvodu, kde charakterizuje samotny SVP, nastifiuje pojeti a cile
vzdélavani zakth Montessori tiid, predpoklady pro efektivni vzdélavani, ale 1 principy
pedagogiky Marie Montessori. Jednotlivé principy detailné popisuje a vztahuje je
I na konkrétni vychovné vzdélavaci proces v Montessori tiidach.

Soucasti SVP je vycet a analyza predpokladil, které pro efektivni vzdélavani
ma uéitel mit. Dale jsou zde analyzovéany kli¢ové kompetence a cile vzdélavani. Cést
SVP vymezuje vzdélavani Zdkd se specialnimi vzd&lavacimi potiebami
(se zdravotnim znevyhodnénim, specifickymi poruchami uceni ¢i mimofadnym
naddnim). Dalsi kapitola teSi problematiku prufezovych témat a jejich napliovani
V ramci vyucovani.

V obsahlé kapitole nazvané ,,Ucebni plan“ je popsano nakladani s asovymi
dotacemi, piehled vzdélavacich oblasti a z nich vychazejicich vyucovacich predméti,
Skolni vzdéelavaci akce a organizace vyuky.

V kapitole ,,Uc¢ebni osnovy* jsou popsany jednotlivé pifedméty a jejich
podrobny program. Vyucovaci predméty se 1i$i od klasickych kol a jsou jimi: ¢esky
jazyk, matematika, kosmicka vychova, anglicky jazyk, dramaticka vychova, hudebni
vychova a télesna vychova.

V ptedposledni kapitole jsou vypsany projektové dny. V posledni kapitole
nazvané ,,Hodnoceni®, jsou popsany formy hodnoceni, kterych skola vyuziva. Jedna
se zejména o slovni hodnoceni, které shrnuje pozorovani prace zéka, jeho
sebehodnoceni procentudlnich a bodovych vysledki jeho praci.

Cely dokument neni pro vetejnost bohuzel k dispozici na strankach skoly,

ale byl mi poskytnut pani ucitelkou po stazeni ze stranek www.montessorir.cz, kde je

v dokumentech ptistupnych pouze registrovanym clentim.
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2. KONKRETIZACNI FAZE

Soucasti konkretizaéni faze je popis Cili vyzkumu, Charakteristika
vyzkumného vzorku (popis Montessori téidy v Jablonci nad Nisou), Stanoveni
a formulace hypotéz, popis Metody vyzkumu (pozorovani, rozhovoru a videa), popis
Pribéhu pozorovani (jednotlivych dni vénovanych pozorovani a nataceni videa).
Analyzu rozhovoru zafazuji do této kapitoly, dalsi vysledky pozorovani analyzuji
v samostatné kapitole nazvané Interpretace vysledkii pozorovani. Soucast empirické
Casti prace piestavuje rovnéZ mnou realizovany digitadlni videozdznam a jeho

odborny komentat popsany v kapitole Metody vyzkumu.

2.1 Cile vyzkumu

V empirické ¢asti mé diplomové prace se zamétuji na pozorovani principu
vékové heterogenity v Montessori tiidé na Zakladni Skole 5. kvétna v Jablonci nad
Nisou. Cilem tohoto pozorovani je potvrdit ¢i vyvratit stanovené hypotézy a nasledné
z n¢j vyvodit konkrétni charakteristiku principu vékové heterogenity v pozorované
Montessori tiidé.

Hypotézy vychazeji z predchozi teoretické casti, kde je princip vékové
heterogenity popsan, byly zvoleny po nékolika terénnich sondéazich, aby bylo mozné
je odstranit ¢i vyvratit vramci vyzkumu. Samotné pozorovani k vyhodnoceni
hypotéz probihalo pouze na jedné skole, tedy na malém vzorku, proto nelze vysledky
pozorovani povazovat za platné ve vSech Montessori $kolach. Toto pozorovani
ajeho vysledky popisuji pouze situaci na konkrétni $kole v Jablonci nad Nisou
v konkrétni Montessori tfid¢.

Cilem pozorovani je potvrdit &1 vyvratit, zda Zzaci travi vice Ccasu
ve vékove heterogennich a homogennich skupinkach soucasn€, nez vyhradné
ve vékoveé homogennich nebo vékové heterogennich a také analyzovat, zda aktivity
vedouci k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji probihaji Castéji  ve vE€kove
heterogennich skupinkach neZ ve skupinich v€koveé homogennich.
se tykaji principu vékové heterogenity a video, které bude prakticky zobrazovat

situaci a chod v pozorované Montessori tfideé.
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2.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

K pozorovani principu vékové heterogenity jsem si vybrala tfidu na Zakladni
Skole 5. kvétna v Jablonci nad Nisou. Tuto tiidu jsem jiz dfive navstivila a znala jsem
zpusob, jakym zde probihd vyuka a navic jsou zde Zaci tretiho, ¢tvrtého a patého
ro¢niku souéasné, a proto je v ni princip vékové heterogenity snadnéji pozorovatelny,
nez by tomu bylo v Montessori tfidach, které¢ jsou dé€leny po rocnicich.
Dalsim hlediskem, které ovlivnilo moji volbu, byla dostupnost Skoly z Liberce
a Vv neposledni fad¢ ochota pani ucitelky a zaki spolupracovat. V uvahu ptichazela
I Montessori tfida na Zakladni Skole Meteorologicka v Praze, ale zde se zménila
vyucujici a jeji styl vyucovani a odbornost jsem neznala. Bohuzel jsem nemohla
uskutednit pozorovani ve tiidé druhého stupné, jelikoz stile v Ceské republice
nedoSlo k otevieni ani jedné tfidy na druhém stupni, i pfesto, ze tomu situace
Vv loniském roce nasvédcovala.

Ve tfidé Montessori v Jablonci nad Nisou se vzdélavaji Ctyii zaci tetiho
ro¢niku (tfi divky a jeden chlapec), devét zaka ¢tvrtého ro¢niku (jeden chlapec a osm
divek) a dvé Zakyné patého ro¢niku.

V dobé¢ pozorovani chybéla jedna zakyné ctvrtého ro¢niku v Utery, ve stiedu
ave ctvrtek. Ve tfidé navic byla Zakyné z tfetiho ro¢niku z jiné Skoly, kterd zde
travila jarni prazdniny od pondéli do stiedy a zak tfetiho ro¢niku z klasické Skoly,
ukterého se uvazuje o prestupu do Montessori tfidy. Jejich aktivity jsem
do pozorovani také zahrnovala.

V pondéli ve tiid¢é bylo tedy Sest tiet'akd, devét ¢tvrtaki a dveé zakyné paté
tidy. V utery Sest tfetdkli, osm c¢tvrtaka a dvé zdkyné paté tiidy. Ve stiedu Sest
tret’akd, osm Ctvrtaki a dveé zakyné paté tiidy. A ve ctvrtek pét tietdkll, osm ctvrtakh
a dve zakyné paté tiidy. (Priloha €. 6)

Stieda 17. biezna 2010 je rovnéz pozorovacim dnem, ale jelikoz jsem v tento
den natdCela video, nezaznamenavala jsem princip veékové heterogenity
do pozorovacich archi, a proto ani pocty zaki nejsou dulezité. Vysledkem

pozorovani v tento den je videozaznam, ktery piedstavuje soucast diplomové prace.
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2.3 Stanoveni a formulace hypotéz

Predmétem mého pozorovani je princip vékové heterogenity, ktery je typicky
pro pedagogiku Marie Montessori a vyznamné ji odliSuje od ostatnich vzdélavacich
koncepci.

V pozorovani principu vékové heterogenity jsem se zaméfila na ¢as straveny
ve vékoveé heterogennich a homogennich skupindch nebo vyhradné homogennich

¢i heterogennich, z ¢ehoz vychazela prvni a druhd hypotéza.

Hypotéza €. 1: V pozorované Montessori tride je vénovano vice casu vyucovacim
aktivitam probihajicim jak ve vékové homogennich, tak i ve vékové heterogennich

skupindch, nez ve skupiné vyhradné vékove homogenni.

Hypotéza €. 2: V pozorované Montessori tride je vénovano vice casu vyucovacim
aktivitam probihajicim jak ve vékoveé homogennich, tak i ve vékové heterogennich

skupindch, nez ve skupiné vyhradné vékove heterogenni.

V tfeti hypotéze jsem pozorovala aktivity vedouci k osobnostnimu
a socialnimu rozvoji s ohledem na heterogenni a homogenni skupinu a ¢as v ni

straveny.
Hypotéza ¢&. 3: Ve vékové heterogennich skupindch v pozorované Montessori tridé je

vénovano vice casu aktivitam vedoucim k osobnostnimu a socialnimu rozvoji nez ve

skupindch vékove homogennich.
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2.4 Metoda vyzkumu

Jako hlavni techniku sbéru dat jsem si zvolila metodu pozorovani.
Pozorovani bylo standardizované a probihalo pfesné podle stanoveného predmétu
pozorovani — principu vékové heterogenity, pevné daného objektu pozorovani, ¢imz
byli zaci Montessori tfidy a také zplsobu pozorovani, coz bylo zaznamenavani
do pozorovaciho archu. Pozorovani bylo nezicastnéné a mym cilem bylo,
co nejmén¢ zasahovat do vyuky zaku, déale bylo zjevné, jelikoz jsem zaky predem
upozornila, Ze je budu pozorovat.

Pfi pozorovani jsem sledovala aktivitu samotnych zakl ale i skupinek, které
tvorily. Za skupinu jsem povazovala interakci dvou a vice zaka, kteti méli spolecnou
¢innost a cil, i kdyz tfeba velmi kratkodoby. VétSinou se jednalo o neformalni
skupinky, které vznikaly spontann¢ podle potieb a naladénosti zakli. Ale pozorovala
jsem i formalni skupinky naptiklad pti hodinach anglického jazyka, jejiz €lenové byli
vybrani podle vykonu pani ucitelkou.

Jako dalsi techniku sbéru dat jsem si zvolila rozhovor, ktery ma patnact
otevienych otazek, jez se vztahuji K principu vékové heterogenity v konkrétni
pozorované tfidé. Pro lepsi demonstraci chodu tfidy a dennich aktivit Zakd slouzi

ilustra¢ni video, které je také soucasti diplomové prace.

2.4.1 Popis pozorovacich archu

Pozorovaci arch pro hypotézu ¢islo jedna a dva (Priloha €. 7)
hypotéza ¢. 1: V pozorované Montessori tiide je vénovano vice casu vyucovacim
aktivitam probihajicim jak ve veékove homogennich, tak i ve vékové heterogennich

skupinach, nez ve skupiné vyhradné vekove homogenni.
hypotéza ¢. 2: V pozorované Montessori tiide je vénovano vice casu vyucovacim

aktivitam probihajicim jak ve veékove homogennich, tak i ve vékové heterogennich

skupinach, nez ve skupiné vyhradné vekové heterogenni.
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K pozorovani vékové heterogenity a k potvrzeni hypotézy Cislo jedna a dva
byl vytvoten jeden spole¢ny arch. V tomto archu je jednim pozorovacim indikatorem
¢as, ktery je délen po péti minutach od zacatku vyucovani do jeho konce, a druhym
pozorovacim indikdtorem jsou vyufovaci aktivity probihajici ve vékové
homogennich skupinach, vékové heterogennich skupinach ¢i vyucéovaci aktivity
probihajici jak ve vékové homogennich, tak i ve vékové heterogennich
skupinach. Do archu byl pro uplnost pfidan i sloupec pro zaznamenavani
vyucovacich aktivit, které probihaji individualné, i kdyz tyto aktivity nejsou
predmétem pozorovani. Soucéésti pozorovaciho archu je také datum, §kola a pocet
zaka Vjednotlivych tfidach (zakt ve treti, Ctvrté a paté tid¢). Vysledkem
pozorovaciho archu je pocet minut, stravenych ve skupinach nebo individualng,

pfevedeny na procenta.

Pozorovaci arch pro hypotézu ¢islo tii (Piiloha €. 8 a 9)

Hypotéza €. 3: Ve vékoveé heterogennich skupindch v pozorované Montessori tridé je
venovano vice casu aktivitam vedoucim k osobnostnimu a socidalnimu rozvoji nez ve
skupindch vékove homogennich.

Pozorovaci arch pro hypotézu ¢islo tii obsahuje datum, $kolu, ktera byla pro
pozorovani navstivena, a pocet Zaki v jednotlivych tfidach (Zaka ve treti, Ctvrté
apaté tfid¢). Pozorovacim indikatorem je c¢as, ktery je délen po péti minutich
od zac¢atku vyucovani do jeho konce a sedm aktivit, které jsou pozorovany ve vékové
homogennich a heterogennich skupinach. Pro tuto hypotézu jsou vytvofeny dva
archy, jeden pro sledovani aktivit ve vékové homogennich skupinkach, druhy pro
aktivity probihajici ve vékové heterogennich skupinkach. Oba archy jsou az na
nazev totozne.

Aktivity, které byly zvoleny pro pozorovani, jsou pouhym vzorkem
z sirokého spektra aktivit, vedoucich k 0sobnostnimu a socidlnimu rozvoji.
Do pozorovaciho archu bylo vybrano jen sedm aktivit, které¢ jsem predpokladala,
ze bude mozné pozorovat v Montessori tfidé.

Aktivita Cislo jedna — Spoluprdace na ukolu — vymezuje kooperaci, ke které
dochazi pti spolecném plnéni cile. At uz se jedna o rozfazovani tvarti do skupin

na elipse, nebo o nacvic¢ovani divadla.
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Aktivita Cislo dvé — Pomoc spoluZdkovi a hledani pomoci p¥i potiZich -
do této aktivity byl zaznamenavan cas, ktery Zzaci travili pfi pomoci svym
spoluzaktm, pii hledani pomoci, ¢i aktivnim zadanim o pomoc spoluzéka.

Aktivita ¢islo téi — Cviceni na rozvoj neverbdlni komunikace (pantomima...)
— tato aktivita byla zafazena jako protipol aktivité ¢islo Ctyfi a vymezuje Cas, ktery
skupina travi pfi nonverbalni komunikaci, ¢ili komunikaci beze slov. Patfi sem
napfiklad pantomima pii vysvétlovani anglickych slovicek, nékteré casti
z divadelniho pfedstaveni nebo nonverbalni komunikace pfi elipse.

Aktivita Cislo ¢tyfi — Cviceni na rozvoj verbalni komunikace (diskuse,
dialog, monolog...) — je zaznamenavana do archu, pokud zéaci ve skupiné
komunikuji, at’ uz jde o jednostrannou komunikaci ¢i oboustrannou. Pod tuto aktivitu
naptiklad zafazuji diskusi na elipse, prosazovani nazori a jejich obhajobu,
vyjadfovani postoji, ale i komunikaci pfi spolupraci na ukolu (tzn. planovani
postupu ¢i fikani vysledki).

Aktivita ¢islo pét — ReSeni konfliktii — tato aktivita zahrnuje ¢innost, kterou
Zaci vyviji pii feSeni sporu mezi sebou, pfi jeho analyzovani, hledani spravného
pristupu a postupu feseni.

Aktivita Cislo Sest — Cviceni na planovani vlastniho ¢asu — vymezuje Cas
straveny planovanim ¢asu z4kd, at’ uz se jedna o terminy odevzdani splnénych tkold
nebo o samotné planovani postupu pii plnéni ukolu.

Aktivita Cislo sedm — Cviceni aktivniho naslouchdni — tato aktivita Gzce
souvisi s aktivitami na rozvoj komunikace, jde o ¢innost zakd, pfti které naslouchaji
svym spoluzédkiim, naptiklad pii diskusi, feSeni problému, ale i pfi praci na tkolu
a vyvozovani vysledk.

Vysledkem tohoto archu je Cas straveny na jednotlivych aktivitdch ve vékoveé
heterogennich skupinach porovnany s casem jednotlivych aktivit ve vékoveé

homogennich skupinach. Cas je opét preveden na procenta.
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2.4.2 Popis rozhovoru a jeho vyhodnoceni

Popis rozhovoru (Priloha €. 10)

Rozhovor obsahuje patnact otevienych otazek. Jednotlivé otazky maji obecny
charakter, kdy jde o zjisténi platnych faktd vztahujicich se k principu vékové
heterogenity (otazky ¢.1 - 5, 9 - 13), ale i osobni charakter, kdy analyzuji osobni
postoj a nazory pani ucitelky (otazky ¢. 6, 7, 8). V rozhovoru jsou i doplnujici
otazky, které se tykaji prestupu zakd z Montessori Skolky a nebo z klasické Skoly
do Montessori téidy prvniho stupné (otazky ¢. 14 a 15).

Cilem rozhovoru je hloubégji proniknout do principu vékové heterogenity
aujasnit si jeho aplikovani v konkrétni Montessori tfidé. Rozhovor slouzi jako
doplnéni k praktickému pozorovani a videu a popisuje konkrétni nazory vyucujici,
které by nebylo mozné pouhym pozorovanim ¢i videem zachytit. Zaroven rozhovor
slouzi jako kontrola k pozorovani principu a jako ovéteni, zda jsem aplikovani tohoto
principu porozuméla.

Otazky rozhovoru byly pfipraveny jesté pred zapocetim pozorovani, a proto
jsem si né€které z nich byla schopna zodpovédét uz v pribéhu pozorovani. Zaroven
mne vedly Kk hlub§imu zamysleni nad tématem a hledanim konkrétnich ptikladu,
které bych za normalnich okolnosti lehce piehlédla.

Nejdiive mélo dojit k Gstni realizaci a nahrani rozhoru na diktafon, ale na
pfani pani ucitelky byl rozhovor zodpovézen pisemné. Pfedani probéhlo 11. bfezna
2010 a odevzdan byl poslanim na mou emailovou adresu 18. bifezna 2010.

Po precteni vyplnénych odpovédi nebylo tieba poloZzit doptavaci otazky.

Rozhovor
1. Jak uplatiiujete princip vékové heterogenity ve Vasi tridé?
, Ve tride 4.B jsou tri rocniky - 3. az 5. rocnik. Déti pracuji samostatné i ve
skupinkach podle své viastni volby. Je bézné, Ze starsi deti vysvétluji ucivo mladsim
nebo spolecné pracuji na jednom tématu. “

Zaci velmi &asto spolupracovali ve vékové heterogennich skupinach
a vzajemné vyucovani a zkouSeni znalosti bylo témét kazdodenné pozorovatelné.
Obavala jsem se, Ze kvzajemnému vyuCovani bude dochazet jen =ziidka,
ale v pribéhu pozorovani jsem nékolikrat zaznamenala, jak star$i zak uc¢i mladsi,

¢i jej z latky zkousi, aniz by byli k této ¢innosti vyzvani vyucujicim.
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2. Jak organizujete praci ve vékové a vykonnostné heterogennich skupinach
zaka?
., Déti si svou praci organizuji samy. “

V pribéhu mého pozorovani nikdy pani ucitelka neorganizovala nebo piikazy
neurcovala, jak a s kym maji zaci pracovat. Jedinou vyjimkou byla elipsa, ktera ale
vzdy, pokud byla v pribéhu dne a ne tradi¢né rano, fesila n¢jaky problém, ktery bylo

nutné vyjasnit s celou tfidou pohromadé.

3. Vyskytuji se ve Vasi tiidé Zaci, ktefi nevyhledavaji spolupraci s ostatnimi a
jsou spiSe individualisté? Jak to FeSite?

,, Kazdé dite ma volbu, jak, kdy, kde a s kym chce praci vykondvat. My tuto jeho
volbu respektujeme.

Touto otazkou jsem chtéla zjistit, zda je v tomto systému néjaka prevence
¢i kontrola, aby Zaci nepracovali jen samostatné a ucili se pracovat i v kolektivu,
coz je pro jejich Zivot ve spolecnosti velmi dilezité. Ale jak je patrné i z vysledkl
pozorovani, zaci travi individudlni praci minimum c¢asu a pokud jsou mezi nimi
jedinci, ktefi nevyhleddvaji spole¢nost, tak diky préaci na projektu, spolecné télesné

vychové a elipse stejné travi velké procento ¢asu se spoluzaky.

4, a) Jaka pozitiva v procesu ufeni u Zakid zaznamenavate v souvislosti
s principem vékové heterogenity?
., Kazdé dité je v danou dobu oteviené k nasavini vedomosti z jednotlivych oblasti,
pokud mu to umoznime zrovna vté dobé, kdy je ktomu dité otevieno, dokdze
zpracovavat informace az nad ramec uciva klasicke zakladni skoly ¢i jednotlivého
rocniku.

Umoznéni nasavani znalosti znamena zajistit pfipravené prostiedi a tedy
i dostatek pomticek, které zaky k praci lakaji.
b) Jaka jsou podle Vas pozitiva v ziskavani védomosti a jaka v socialni oblasti?
.,V socialni oblasti je uzasné sledovat, jak déti dokazi komunikovat mezi sebou,
navzdjem si pomahat a spolupracovat.

Tato oblast je dale podrobnéji vyhodnocena v kapitole 2.8 - Diskuse,

protoze byla pfedmétem hypotézy ¢islo tfi.

69



5.V ¢em je prinos vékové heterogenity ve vyucovani?
., Zdk md moznost pracovat podle svého individudlniho tempa. Je lépe motivovdn,
protoze vidi latku, kterou se bude moci naucit, pokud zvladne tu soucasnou
a samoziejm¢ velkou vyhodou je spoluprdce a vzdjemna pomoc, které se Zaci
prirozené uci. V neposledni radé je tento princip prinosny samoziejmé i pro starsi
zaky, kteri predavanim svych znalosti a védomosti si kvalitnéji osvojuji zviddnuté
ucivo. A samozrejmé v socidalni a persondalni oblasti.

Zde je vhodné zminit, ze vzdjemné vyucovani je pravdépodobné jedinym
usnadnénim pro praci ucitele ve vékoveé heterogenni tfid¢€, kdy na kratkou dobu roli

pfevezmou starsi zaci.

6. Jaké jsou podle Vas slabé stranky principu vékové heterogenity?

., Pro Zaky nevidim Zadnou slabou stranku. Je to pouze ndrocnéjsi pro ucitele, hlavné
V projektech a télesné vychove, kdy je narocné skloubit dohromady praci pro nékolik
riiznych rocnikit, a davat starsim Zdakim narocnéjsi ukoly. Zaroven je ndrocnéjsi
| monitorovani Zaku, protoze ve stejnou dobu déld nekolik Zdkui jinou aktivitu, jsou ve
vyuce na jiné urovni, a to vSe ucitel musi monitorovat.

Sama jsem pii svém pozorovani zaznamenala, ze v prubéhu vyucovani
se pani ucitelka ,,nezastavila®“. Kazdou chvili ji Zaci oslovovali a Zadali po ni radu, ¢i
kontrolu spravné vypracovaného tkolu. V nékterych momentech jich dokonce bylo
vice v fad¢, ale 1 tim se Zaci ucili Cekat a respektovat potteby ostatnich. Praci ve tfidé
ale aktivity pani ucitelky samoziejmé nekoncily. Po ve€erech piipravuje pomicky,
vyuku na dals$i dny, projekty, pracovni listy a pracuje i na tfidni agendé. A pravé
V této piipravé na vyucovani je opét princip veékové heterogenity pro ucitele

naro¢néjsi nez je tomu ve ttidach vékoveé homogennich.

7.V ¢em Vam princip vékové heterogenity ¢ini potize?
,, Tento princip mi potize nedela. Co mi spise potize déla, je dité nenormalizované —
takové, které nema vnitini motivaci a ,, disciplinu“ pro takovouto nasi prdci. *

Z odpovédi je patrné, ze je vétsi prekdazkou dit€ nenormalizované,
nez narocnost, ktera je na ucitele diky principu veékové heterogenity kladena,
kdy ucitelova pozornost je mnohem vice roztiisténa nez v klasické tfidé, kde se po

W

vétsinu Casu uci zaci spolecné stejné latce.
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8. Vyhovovaly by Vam osobné spiSe vékové a vykonnostné homogenni tiridy?
Pro¢?
., Ne. Vidim veliké vyhody v uceni se deti v takovémto prostredi, kdy dité miize videt,
co jesté nasleduje po tom, co uz umi. Takovéto prostiedi ho neustdle inspiruje
a ukazuje nové cesty a dalsi obzory. *

Jelikoz ma pani ucitelka za dobu své praxe i pétiletou zkusenost v klasické
Skole, a muze tyto dva systémy porovnat, je potéSujici, ze tuto podobu uspoiradani

tfid 1 pfes vEétsi narocnost, ktera je na ni kladena, upiednostiiuje.

9. Jaké formy vykladu pouzZivate ve vékové a vykonnostné heterogennich
skupinach zaka?

., V¥klad uciva takika neprovadime. Jako vyvozeni uciva vyuzZivame elipsy, ze které
vyjdou riizné ukoly pro jednotlivé déti, ne pouze pro rocniky, jelikoz akceptujeme
jednotlivého clovicka. Také se pracuje s Zakem individualné ¢i skupinove, ale vZdy se
snazime o to, aby dité na danou véc prislo samo a nikoliv, aby mu informace byly
sdelovany a podavany jiz zpracované. *

Z pozorovani mohu tuto odpovéd potvrdit. Na elipse celda tfida casto
vyvozovala pravidla a definice, ale vzdy na n¢ Zaci ptichazeli sami a pani ucitelka
jen zaky vedla. Pokud bylo potieba vylozit latku, pani ucitelka ji vysvétlovala vzdy
individudlné kazdému zdkovi zvlast. Ale diky propracovanému systému pomucek,
kter¢ zaky samy vedou, byl vyklad zapottebi jen zfidka. SpiSe se jednalo

0 ,,navedeni‘ zaka, ktery na princip ¢i definici pfiSel sam.

10. Jak pripravujete pracovni listy pro vékové a vykonnostné heterogenni
skupiny zakua?
., Pracovnich listii na jedno téma se snazim vytvorit nékolik a to podle obtiznosti,
nebo se vytvori jedna pracovni kniha, kde jsou postupné ukoly obtiznejsi. Déti by
meély mit vzdy moznost vybéru minimalné e dvou pracovnich listi. Pokud si dité
zvoli list moc jednoduchy, ¢i naopak sloZity, necham dité na tomto listu pracovat
a pak nasleduje rozhovor o smysluplnosti tohoto pracovniho listu.

Sama jsem se mohla pfesvédcCit, ze zakyné, které pracovaly na slovnich

wvewr

a s vice ukoly, nez zakyné tietiho ro¢niku.
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11. Stava se, Ze by star$i Zak vysvétlil princip nebo pojem Spatné a mladsi tim
ziskal $patné znalosti?

., Nejsem si toho védoma. A pokud by se to stalo, pokud by Zdak pochopil ¢i mu bylo
neco vysvetleno ,,Spatné“, okamzite sam prijde na tuto chybu a snazi se ji odhalit
pomoct pomiicek. Déti jsou hloubavé a neprijmou informaci jako holy fakt, ale snazi
se ji pochopit.

Toto mohu jen potvrdit, kdyz se divky navzajem zkousSely ze slovi¢ek a jedna
druhé vysvétlila vyslovnost Spatné, tak vzapéti, kdyz pracovala s jinou spoluzackou,
zakyné¢ ji na chybu upozornila a jeji chybu ve vyslovnosti napravila.
Takze druhotnou kontrolou kromé pomiicek jsou si zaci sami navzajem. A i diky
propracovanému systému, kdy se Zaci snazi zvladnout ucivo sami a nejsou zvykli jen
pasivné pfijimat, je pochopitelné, ze je jejich hloubavost a zvidavost mnohem vice
rozvinutd, nez v klasickych skolach.

12. Jaké pouzivate formy zpétné vazby ve vékové a vykonnostné heterogennich
skupinach?

., Tomuto moc nerozumim. Ale jestli se jedna o zpétnou vazbu — zjisteni jestli je ucivo
pochopeno a zvladnuto, tak kazdé dité, které je presvédceno o tom, Ze dané ucivo
ovlada, musi projit testem, ktery jeho vysledek procentuelné nebo bodové ohodnoti.
Pokud jsou procenta nizkad, nasleduje rozhovor, jestli je dité s vysledkem spokojeno,
co by se dalo udélat vic, jak by to mohlo byt. “

Dalsi formou zpétné vazby je i sebehodnoceni zaki, ktefi se zhruba tyden
po obdrzeni vysvédceni (se slovnim hodnocenim) k nému vyjadiuji a sami svou praci
komentuji. Jako kazdodenni zpétnd vazba slouzi elipsa, na které se zaci svobodné

vyjadiuji jak k zadanym, tak i k vypracovanym tkolim.
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13. Jaké formy hodnoceni vyuZivate ve vékové a vykonnostné heterogennich
skupinach zakia?a) Jak ve vékové a vykonnostné heterogennich skupinach
vyuzivate sebehodnoceni?b) VyuZivate vzajemného hodnoceni ve vékové
a vykonnostné heterogennich skupinach zaka?
,, Casto pouzivame sebehodnoceni. Déti se snazi ohodnotit svou praci a piistup k ni.
Sebehodnoceni delame spolecné v komunitnim kruhu. Déti se uci prijimat takeé
kritiku, reagovat na ni, diskutovat. Jinak uzZivame slovniho hodnoceni v pololeti
a drobné hodnoceni v priitbehu roku. Ucitel nehodnoti dité, ale vykonanou praci
a pristup K této praci.

Sebehodnoceni jsem sama sledovala, kdyz zdkyné sehraly pro své spoluzaky
divadlo a poté je Zaci sami hodnotili a divky na to reagovaly. Zaci chvalili

| kritizovali a davali rady.

14. Akceptuji Zaci, ktefi prisli z Montessori §kolky, model vyuéovani rychleji?
., urcite. Déti prejdou takika do totozného prostredi a navazi plynné dal na svou
prdci a pokracuji v ni svym vlastnim tempem.

Tuto situaci jsem mohla pozorovat, kdyz tfidu navstivil Ctyflety chlapec
Zz Montessori Skolky. Bez problémt pracoval a ptizplsobil se novému prostiedi,

respektoval pravidla prace a jeho pfitomnost zaky nijak nerusila.

15. V éem vidite problémy, kdyZ nastoupi Zak do druhé tiidy z ,klasické*
Skoly? A jak je reSite? Jaké prijimate prostiredky?

., Velmi zdleZi na rodinném zazemi. Problém Zadny nastat nemusi. Ze své zkuSenosti
mohu Fici, ze kdyz prestoupi déti z klasické Skoly, vétsinou jsou fascinovaini
a nemohou se ,,nabazit* prdace na pomiickach. U vetsiny z nich ale nastane obdobi,
kdy zjisti, Ze jejich hranice jsou volné a mohou zacit sklouzavat k vyhybani
se nejakym cinnostem, pokud toto ale ucitel podchyti, dité se rychle vrati do stejného
ucebniho rytmu. Pokud by ale prislo dite, které je zvyklé pracovat za odmeénu
V jakékoli podobé, my mu toto neposkytneme, mohlo by dojit k odmitani cinnosti.
Takoveé dité, ale i rodice zahy zjisti, Ze pro né tento alternativni zpiisob nemusi byt
ten pravy. Néekterym détem muze délat probléem napldnovat si svou prdci a poté
dodrzovat naplanované terminy. Ucitel se neustdle snazi, aby dité samo zodpovédelo

a prislo na to, v cem jsou pozitiva takovéto skoly a tohoto ucent se.
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Pokud dite prekroci néjaké hranice nebo porusi pravidla, je potieba toto resit
odebranim jeho volnosti, zuzenim ,,mantinelu”, které se opét mohu rozsirit, pokud
jsou pravidla dodrzovana.

Sama jsem mohla pozorovat, jak je zak zklasické Skoly zaclefiovan
do nového prostiedi. Pani ucitelky se mu vice vénovaly a vice ho v praci vedly.
Jelikoz zak v klasické Skole stravil uz tfi roky, byl timto systémem ,,poznamenany‘
atézko si organizoval vlastni praci a planoval aktivity, a proto bylo nutné jej vice
vést a v ¢innostech podporovat. Dal§im problémem bylo, ze byl tak zvykly na praci
pod vedenim vyucujiciho, Ze mu samostatna prace na ukolech trvala velmi dlouho

a ¢inila mu potize.

Vyhodnoceni rozhovoru

Rozhovor byl pro mne velmi pfinosny, i kdyz probéhl pouze pisemné, ale pfi
¢teni odpovédi jsem si sama rekapitulovala jednotlivé situace a v mnoha ptipadech
nasla k odpovédim i ptiklady zpozorovani. Rozhovor mi pomohl ujasnit
si aplikovani principu vé€kové heterogenity a poodkryl i témata, ktera nebylo mozné
poznat z pozorovani, napiiklad osobni postoj pani ucitelky k tomuto principu a jeho
vyuZiti ve vyu€ovani. Také slouZil jako propojeni s praktickym pozorovanim a jako
dalsi zdroj informaci o principu veékové heterogenity uzivaném v konkrétni
Montessori tiid¢.

V rozhovoru je jen malé spektrum otazek, na které jsem hledala odpovéd'.
V pribéhu pozorovani vyvstalo mnoho dalsich, které mi pani ucitelka zodpovidala
prubézné a které slouzily k pochopeni celého systému Montessori pedagogiky. Proto

tento rozhovor slouzi jen jako ukazka, ¢i vzorek nékolika z nich.
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2.4.3 Popis videa

Videozaznam byl pofizovan ve stfedu 17. bfezna 2010, po celou dobu
vyucovani, tedy od osmi hodin do ¢tvrt na jednu. Jsem si védoma, Ze v prubéhu
mého tydenniho pozorovani byly zajimavéj$i momenty pro nataceni, ale jelikoz je
aktivita zakii zalozena na jejich naladénosti, velmi tézko se da predpokladat, jaky
kazdy dalsi den bude a kdy je tedy nejvhodnéjsi pofizovat obrazovy material.

Cilem zaznamu je zachyceni chodu pozorované tiidy i se zaméfenim na jeji
vybavenost, princip vékové heterogenity v praxi a také zaznamenani jednotlivych
¢innosti 7k, prace S pomickami a se spoluzaky navzdjem. Cilem videa neni podat
zaznam o pravidelnych aktivitdch zakl, nebo obecny piehled o kazdodennim chodu
vyucovani v Montessori tfidé. Kazdy den je totiz odlisny, a proto video slouzi jen
jako ukazka jednoho konkrétniho dne v Montessori tiidé v ZS 5. kvétna.

Video ma 17 minut a 6 sekund. Jsou v ném zafazeny i fotografie, které
dopliiuji nejen obrazovy popis tfidy, ale i pomuicky ¢i vzajemnou kooperaci zaku.
Video je déleno do né€kolika kapitol, které nepodléhaji ¢asovému sledu udalosti,
ale jejich jednotlivé zabéry byly piesunuty, aby odpovidaly tematicky zaméfenym
celkam. VVzhledem k tomu, Ze nejde o nataceni profesionalni kamerou a zZe se ve tiide
mluvi polohlasem, ¢i Septem, tak v nékterych castech filmu neni slySet, co si

navzajem zaci sdéluji.

Ranni elipsa

V prvni kapitole je zdznam ranni elipsy, na které si zaci pfi tradicnim
koncentraénim cviCeni pripominaji charakteristiky geometrickych téles, ujasnuji
a definuji si obsahy obdélnikti a ¢tvercti. Na konci elipsy je zakim zadana prace

a spole¢né se s pani ucitelkou domlouvaji na terminu odevzdani.

Matematika a jeji pomiicky

S kapitolou Ranni elipsa se prolind i nasledujici kapitola o matematice
ajejich pomuckach. V této casti filmu je n€kolik zabéri na aktivitu zakad, ktefi
pokracuji na cvicenich vychazejicich z ukolu zadaném na elipse. Jsou zde Zaci, ktefi
pracuji samostatné, ale i ve dvojicich. Zabéry filmu ukazuji, jak Zaci postupuji pii
ovéfovani matematickych pravidel, ze postupuji od praktickych cvi¢eni na vyvozeni

vzorecku s pouzitim pomucek az K zapisu do sesitu.
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Je zde patrné, Ze si sami zaci praci s pomickami vzoreCky vyvodi a teprve poté je

aplikuji pfi praktickém méfeni.

Anglicky jazyk a jeho pomucky

V dalsim tematickém celku je nékolik zabérti na procvi¢ovani anglickych
slovicek, které se stava velmi oblibenou a ¢asto vyhledavanou aktivitou zaku. Ti ve
dvojicich ¢i trojicich procvicuji anglicka slovicka s pomoci karet, na kterych je dané
slovicko vyobrazeno a napsano i1 ve véte, kterd slouzi jako napovéda. Vyslovnost

slov je napséana fonetickou abecedou, kterou si zaci takto podvédomé osvojuji.

Prace s pocitacem
Prace s pocitacem je velmi vyhleddvand aktivita zaki. V zdbérech filmu je

vidét, jak zaci vyuzivaji internetu jako zdroje informaci pro vyuku a projekty.

Kosmicka vychova a pomiicky

V zébérech kosmické vychovy je zobrazeno né€kolik pomicek, které Zaci
vyuzivaji jak k zemépisu, fyzice nebo piirodopisu. Divky délaji pokusy se svickou,
dalsi dvojice si procvi¢uje vSeobecné znalosti, jeden zak pracuje s vlajkami statt

a ctyflety chlapec z Montessori Skolky ptidava popisky k ¢astem téla ryby.

Cesky jazyk a pomiicky
V tomto useku filmu je natoceno ne€kolik pomicek pro nacvik slovnich druhti
a také pracovni listy, které na pomuticky navazuji. V poslednim zabéru mizeme vidét

zakyni patého ro¢niku, kterd vyrabi pomuicky pro vyjmenovana slova.

Nacvik divadelniho predstaveni Athéna a Arachné
V této kratké kapitole je pualminutovy zabér na divadelni piedstaveni,

které si zakyn¢ samy secvicily a rezijné vedly.
Tydenni plany a hodnoceni

Tato cast filmu obsahuje jen statické zabéry tydennich plant zaka

a zaznamovych archi, ve kterych je popsano zvladnuté ucivo.
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Princip vékové heterogenity
V piedposledni kapitole je nékolik zabérti na spolecnou aktivitu zaki, jelikoz
je toto téma hlavnim pfedmétem diplomové prace. Na fotografiich vidime zaky pii

spolecné praci na projektech a nebo s pomutckami.

Vybaveni uc¢eben
ZavéreCna kapitola ukazuje, jak vypadaji tfidy Montessori a jejich vybaveni,

jaké je jejich ¢lenéni a vyzdoba, vyrobena samotnymi Zaky.

2.5 Prabéh pozorovani

Pozorovani trvalo ¢tyfi po sobé jdouci dny v tydnu od 8. do 11. biezna a 17.
bifezna roku 2010, kdy byl potizovan videozaznam. Tomuto pozorovani piedchazelo
n¢kolik navs§tév na dvou odliSnych Skoldch s Montessori tfidami (v Praze
a v Jablonci nad Nisou).

Pti pozorovani jsem v Montessori tfid¢ stravila pét dni vzdy po celou dobu
vyucovani, coZ bylo od osmi hodin do ¢tvrt na jednu. Ve stfedu jsem si na pomoc
ptivedla i kolegyni, ktera také studuje pedagogickou fakultu, ale s pedagogikou
Marie Montessori se zde setkala poprvé, aby mi vypomohla se zaznamenavanim
do archu pro hypotézu ¢.3.

Zaci travili vétsinu Casu ve t¥idé, pouze na tiicetiminutovou lekci anglického
jazyka odchézeli do druziny, aby zde mohli procvi¢ovat ,hlasitou” anglic¢tinu
a nerusili spoluzéky. V tu dobu jsem vétSinou ziistavala ve tfide, kde bylo vice zaku,
jejichZ Cinnost jsem mohla sledovat. Na hodiny anglického jazyka byli rozdéleni
do tii skupin podle vykonu. Prvni blok byl od pil devaté, druhy od deviti a tieti

nasledoval po pfestavce od desiti hodin.
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2.5.1 Prvni den pozorovani - pondéli 8. brezna 2010

V pondéli 8. bfezna roku 2010 byla ovéfovana hypotéza ¢.1: V pozorované
Montessori ti'idé je vénovano vice Casu vyucovacim aktivitam probihajicim jak
ve homogennich, tak i ve vékové heterogennich skupindch, neZ ve skupiné
vyhradné vékové homogenni., a hypotéza C.2: V pozorované Montessori tiidé
je vénoviano vice casu vyulovacim aktivitdim probihajicim jak ve vékové
homogennich, tak i ve vékové heterogennich skupindch, neZ ve skupiné vyhradné
vékové heterogenni. (P¥iloha ¢. 11)

S détmi jsem se setkala na ranni elipse, kde jsem byla pani uéitelkou
predstavena a pozadala jsem zéky, aby si na svrchni ¢ast odévu nalepili barevny
Stveredek, ktery je odliSoval od ostatnich zak® z jiného ro¢niku. Zaci tietiho roéniku
meli razovy, zaci Ctvrtého rocniku bily a zdkyné patého ro¢niku zeleny. V dalSich
dnech uz nebylo toto odliSeni nutné, protoze jsem si zaky pamatovala, ale ve stfedu
jsme je opét obnovili, protoze ptisla kolegyné, ktera zaky neznala. Také jsem se zaka
zeptala, zda jim nebude vadit, pokud je budu pozorovat, a oni souhlasili.

Jsou na pravidelné navstévy zvykli a jak jsem sama mohla zjistit, ndvstév pii
vyuce Si pfili§ nevSimaji.

Na elipse doslo k ujasnéni prace pro dnesni den a poté se zaci odebrali
K plnéni svych tkold. Vétsinou pracovali individuadlné a nebo v malych vékove
homogennich skupinkéch, ve kterych travili velmi kratkou dobu okolo péti az deseti
minut. Zakyné tetiho ro¢niku spolupracovaly na plnéni pracovnich listii z Geského

jazyka a Zakyné ¢tvrtého ro¢niku spolecné vypocitavaly piiklady.

8:45 — 9:30 — Fyzikalni pokusy divek z krouzku fyziki

Divky ctvrté tfidy spolu s pani ucitelkou predvedly za asistence spoluzakt
nékolik fyzikalnich pokust. Pfi predvadéni byli zaci nejen divaky, ale i aktivnimi
asistenty a tvofili malé v€kové homogenni 1 heterogenni skupinky, ve kterych
divkam poméhali pii predvadéni pokusi. Zaci stifhali okénka v pohledu, stifhali
lekniny z papiru, ¢i pfipravovali limonady. VSichni byli tak zaujati pokusy, ze i
0 prestavce V nich pokracovali sami, tfeba ve vyrob¢ vlastni limonady a vystiihovani
okna z pohledu.
9:30 — 10:00 — Spole¢na prestavka
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10:00 — 10:40 — Skladani puzzli, program Google Earth, anglicka slovi¢ka
VétSinu Casu v této dobé Zzéaci uz travili spiSe ve vékoveé heterogennich
skupinkach nebo ve vékové homogennich a heterogennich soucasn€, nez pouze
individualni praci. Zaci si skupinky volili sami podle zajmu a spole¢né aktivity.
Zaci tietiho a Gtvrtého ro¢niku skladali puzzle s obrazkem Ceské republiky, skupinka
dvou zakyn ¢tvrtého ro¢niku pracovala na pocitaci s aplikaci Google Earth, zdkyné
patého ro¢niku zkousela mladsi zékyni z anglickych slovi¢ek. Doba, kterou Zzaci
travili spolecn¢ ve skupinkach, byla uz delSi v rozmezi mezi deseti az Ctyficeti

minutami.

10:40 — 11:00 — Nacvik divadla

V tuto dobu odesla skupinka divek (dvé zakyné tfetiho roéniku, dvé zakyné
¢tvrtého roc¢niku a jedna zakyné patého) nacvicovat divadelni piedstaveni.
Toto ptedstaveni si samy nacviCily, pfipravily scénaf a Samy Zzrezirovaly.
Ostatni pokracovali ve své praci az do hodiny télesné vychovy. V tomto ¢asovém

rozmezi zaci pracovali ve v€kove heterogennich skupinkach a nebo individualné.

11:45 - 12:15 Télesna vychova a zavérefna elipsa

V hodiné télesné vychovy Zaci skupinky stfidali v zavislosti na probihajici
aktivité a skupiny byly zcela nahodné tvofené. Zaci procviéovali priipravu na
basketbal a tudiz byly skupinky tvofené zamérné, naptiklad kdyz si ve dvojici
zkouseli nahravani, pfehazovani nebo branéni, ale i1 zcela ndhodné, tieba pfi stielbé
na kos. V tomto Case byly skupinky vékové homogenni i heterogenni zaroven.

V zavéru hodiny hréali vSichni vybijenou, ve které doslo ke konfliktu, ktery
nasledné fesili na elipse, kde se chovani a jednani svych spoluzaku snazili analyzovat
a vysvétlit. V tuto dobu se vétSina z zakl zapojovala do diskuse a vyjadiovala své
nazory. K mému ptekvapeni velmi schopné a vyzrile. Kdyz si konflikt vyjasnili,

odebrali se do tiidy, kde se prevlékli a odesli na obéd.
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2.5.2 Druhy den pozorovani — utery 9. brezna 2010

V ttery 9. biezna jsem se zaméfila na hypotézu ¢.3: Ve vékové heterogennich
skupindach v pozorované Montessori tiidé je vénovano vice casu aktivitam
vedoucim k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji neZ ve skupindch vékové
homogennich. (Priloha ¢. 12 a 13)
homogennich a heterogennich skupin zaroven a zaznamenavala aktivity, které vedly
K osobnostnimu a socialnimu rozvoji. Problematické bylo, kdyZz ve stejnou dobu
pracovaly v€kové homogenni skupinka a vekoveé heterogenni skupinka soucasné,
Vv té chvili bylo naro¢né stoprocentné sledovat kazdou z nich. Proto jsem si ve stiedu

ptivedla kolegyni, kterd mi s pozorovanim této hypotézy vypomohla.

8:00 — 8:40 — Ranni elipsa ,,Mnohouhelniky*

Na zacéatku dne se z4ci sesli na elipse, uvnitt které¢ byly ndzvy mnohothelniki
a v kosiku jejich rizné tvary. V naprosté tichosti a koncentraci zaci roztazovali tvary
a provadeli klasické cviceni na elipse, kdy kazdy nese jeden tvar v obou rukach
a naslapuje chodidlo tésné za chodidlo na obrys elipsy, poté tvar polozi pod spravnou
skupinu a sedne si vné elipsy, aby neptekazel ostatnim, ktefi jest¢ nedosli na své
misto. Kdyz byly vSechny tvary rozdélené do skupin, Zaci vzali specialni pomucky
pro geometrické tvary a zacali z nich skladat mnohouhelniky.

Pot¢ nasledovala diskuse, kdy se snazili najit slovo nadiazené
(mnohouhelniky), které bylo do té doby otocené pismem dold, a vymezit definici,
co mnohouhelniky jsou. Po tomto motivaénim cvic¢eni zadala pani ucitelka ukol,

ktery se spole¢né dohodli vypracovat do konce tydne.

Aktivity na osobnostni a socidlni rozvoj pri elipse

Na elipse bylo mozné pozorovat aktivity zaméfené na spolupraci na ukolu,
jelikoz 8lo o tymovou praci. Dale nasledovalo cvieni na rozvoj neverbalni
komunikace naptiklad pti zklidnéni Zakt pfed zapocetim elipsy, kdy pouze mimikou
pani ucitelka naznacovala, aby se ztiSili a ostatni na jeji pokyny reagovali tim,
7e naznaCovali neverbaln¢ totéz i ostatnim zakdm. Protoze pokud uz nékdo sedi

na elipse pred jejim zapocetim, nesmi mluvit.
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Kromé prvnich deseti minut, kdy zaci pracovali bez mluveni, si po celou
dobu prace na elipse procvicovali verbalni komunikaci, diskutovali a naslouchali
nazortim ostatnich. V této ¢asti hodiny si zaci 1 vzdjemné pomahali, naptiklad kdyz
jedna Zakyn¢ stale nemohla najit na pétithelniku thly, tak ji je star$i zakyné ochotné
ukézala a vysvétlila, kde je najde.

Po celou dobu, vyjma prvnich deseti minut, si zaci aktivné naslouchali
avzorné se fidili pravidly diskuse. V zavéru cvieni si také sami planovali,

do kdy jsou vSichni schopni zadany tikol splnit.

8:40 — 9:30 - Lekce anglického jazyka, ¢esky jazyk, anglicka slovicka

Po elipse vétSina zakd zacala pracovat na rysovani mnohothelnik,
protoze byli tak namotivovani, Ze se chtéli v této oblasti jesté vice vzdélavat.
Nékteti odesli na hodinu anglického jazyka a nékteti se vénovali Ceskému jazyku.
V této dobé pracovali vzdy ve v€kové homogennich skupinkéach. Naptiklad zakyné
tietiho ro¢niku roziazovaly slova na kartickdch podle rodu. Pii této spolupraci
vzajemné diskutovaly, radily se a poslouchaly ndzor té¢ druhé. Tato aktivita jim trvala
deset minut. V druhé ¢asti mistnosti se dvojcata ¢tvrtého rocniku navzajem zkousela
z anglickych slovicek. Polohlasem si vzajemné fikala slovicka a procviovala
si vyslovnost a jejich znalost. Dvé divky ze &tvrtého ro¢niku zacaly planovat
spoleény referat. Hledaly spolu na internetu informace o bozich a feckych béjich,
poté zacaly vyhledavat informace v knihach a planovaly, kdy se sejdou mimo dobu
vyucovani, aby mohly referat dodélat, a co ktera do té doby ptipravi.

9:30 — 10:00 Spolecna prestavka

10:00 — 11:45 - Nasobilka, anglicka slovicka, ¢isla a rody podstatnych jmen

Po tficetiminutové piestavce odesla posledni skupinka na hodinu anglického
jazyka a ostatni pracovali pievazné ve ve€kové heterogennich skupinkach.
Vyjimkou byla skupinka dvou Zakyn ctvrtého ro¢niku, které spolecné na pocitaci
deset minut procvicovaly nasobilku a vzajemné se kontrolovaly a skupinka dalsich
zékyn Ctvrté tridy, které se spolecné zkouSely ze slovi¢ek. Nejenom ze spolecné
pracovaly na tkolu a prohlubovaly si své anglické komunika¢ni dovednosti, ale také
do své prace zakomponovaly neverbalni komunikaci, kdyz si navzdjem slovicka

pantomimicky predvadély.
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Ostatni travili ¢as ve vékoveé heterogennich skupinkach. StarSi zakyné Ctvrté
ttidy zkousela tfetacky zrodi a Cisel podstatnych jmen, v této aktiviteé vydrzely
samostatné pracovat pres Ctyficet minut. Aktivné se poslouchaly, diskutovaly a feSily
spravné rozfazeni podstatnych jmen, navzajem si radily a planovaly, dokdy zvladnou

dalsi ukoly v ¢eském jazyce. (PFiloha ¢. 14)

10:40 — 11:20 - Nacvicovani divadla

Poté se divky spolu sdal§imi dvéma zakynémi odebraly do kabinetu
k nacviCovani divadla. Samostatné si nacvik planovaly a organizovaly, dokonce
tesily i1 konflikt, ktery mezi nimi vznikl, kdyz se zac¢aly dohadovat o roli vypravéce.
Bez zasahu vyucujici ¢i jiného dospélého se samy dokazaly spole¢né dohodnout na
pravidelném stfidani. Bylo pou¢né sledovat, jak si navzajem radi jak mluvit
k obecenstvu, a poucuji se jak spravné divakim svou roli zahrat. Tézko se dalo

uvefit, Ze jsou to zakyné teprve prvniho stupné.

11:00 — 11:40 Konflikt a jeho FeSeni

Na kratkou dobu jsem se podivala zpét do tfidy, kde zbytek kolektivu
pracoval individualng, kromé trojice dvou tiet’akt a jednoho zaka ctvrtého ro¢niku.
Ti spolecné skladali kostky svétadild, ale dohadovali se, kdo a kdy bude co délat.
Jejich hadka zacala ruSit ostatni pfi praci, a tak zasahla pani ucitelka. Jelikoz jsem
trvalo Ctyficet minut. Neslo totiz jen o kostky, ale o dlouhodobé napéti, které v této
skupince kamaradi panovalo. Samostatné dosli k tomu, jak se maji k sobé chovat
aco maji na svém jednani zlepSit. Je zde nutné poznamenat, Ze v klasické Skole,
by rozhodné nebyl takovy ¢asovy prostor pro feseni vztah takto malé skupinky.

Ostatni zaci v té chvili byli velmi ohleduplni a pokud méli néjaky dotaz na
pani ucitelku, nevyruSovali skupinku a pockali, dokud se konflikt nevytesil.
Tento moment byl naroény na pozorovani, jelikoZz jsem musela piebihat mezi
kabinetem, kde divky nacvicovaly divadelni pfedstaveni a tfidou, kde stale jeste

probihalo feseni konfliktu. (PFiloha €. 15)
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11:45 - 12:00 — Divadelni predstaveni a komentare spoluziku (Pfiloha ¢. 16)
Cela tfida se pfesunula do druziny, kde uz divky samy pfipravily rekvizity,
divadelni scénu a hledisté. Divky pfedvedly svou baji o Athéné¢ a Arachné a po
bouflivém potlesku nasledovala diskuse celé tiidy. Zaci byli vyzvéni,
aby zhodnotili jejich predstaveni. Bylo zajimavé sledovat, jak vécné a praktické
informace a rady ostatni divkam davali. Cela diskuse probéhla bez utoceni
aprehnané kritiky a ve velmi pratelské atmosfére. VétSina zakt se zapojila,
coz je také velmi netypickd situace. Samoziejmé nezapomnéli své spoluzacky

pochvalit.

12:00 — 12:15 — Zavére€na elipsa
Na zavér vyucovani se zaci seSli opét na elipse, kde si ujasnili ukoly pro
zbytek tydne a dohodli se na projektu o mnohouhelnicich a jeho c¢asovém

naplanovani.

2.5.3 Treti den pozorovani — stireda 10. bfezna 2010

Na tieti den mého pozorovani jsem si pfizvala kamaradku, kterd studuje na
Pedagogické fakulté¢ Karlovy univerzity, ale s pedagogikou Montessori se jesté pii
svém studiu nesetkala. Spole¢né jsme pracovaly na pozorovacim archu pro hypotézu
¢.3. (Priloha ¢. 17 a 18)

Préci jsme si tedy rozdé€lily a ja jsem sledovala aktivitu ve skupinach vékové
heterogennich a ona aktivitu zakl pracujicich ve v€kové homogennich skupinach.
Nevyhodou bylo, Ze pro ni byla tato alternativni Skola novinkou a trvalo ji delsi
dobu, nez se zorientovala v praci zakl. DalSim faktorem, ktery ovlivnil jeji

pozorovani, bylo i to, ze zde bylo mnoho podnéta, které ji od prace odpoutavaly.

8:00 — 8:20 — Ranni elipsa s angli¢tinou

Vyucovani, kterého se tentokrat zucastnil 1 lektor anglického jazyka, zacalo
tradi¢né€ na elipse, kde byly rozprostfeny rizné predméty. Kazdy 74k si vybral jeden
predmeét, ktery umél anglicky pojmenovat a v anglickém jazyce tekl, co to je a Ze to
patii jemu. Postupné si vzdjemné predméty vymeéiovali a vzdy nahlas fekli, komu

predmét patiil.
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Zaci si zde trénovali nejenom slovi¢ka, tvofeni piidavnych jmen
ptivlastiovacich a oznamovacich vét, ale i aktivni naslouchani, protoze vzdy museli
byt ve stichu, kdyz se piedstavoval dany piredmét, aby veédéli, jak jej pojmenovat

a komu jej zpatky vratit. Poté se zaci rozesli ke svym ukoliim.

8:25 - 9:35 — Predpony S/Z
Zaci vét§inou pracovali individualng, ale na kratkou dobu se tvofily
i skupinky. Napiiklad zakyné c¢&tvrtého rocniku s zakyni patého procvicovaly

spole¢n¢ predpony s a Z na pocitaci.

8:30 — 9:30 — Lekce anglického jazyka

V pil devaté odesla prvni skupinka vé€kové heterogennich zék na hodinu
anglického jazyka. A jelikoz kolegyné mohla zistat ve tfidé a sledovat aktivitu
ostatnich zakl, odesla jsem do druziny na vyuku anglického jazyka s nimi.
Lekce probihaly z velké ¢asti pouze v angli¢ting.

Kazda z zakyn dostala listecek, ktery navazoval na dalsi a tikolem divek bylo
se anglicky domluvit a listecky pospojovat jako domino. JelikoZ nebyl kol v§em
jasny hned na zacatku, tak ty, které¢ jej pochopily, hned ochotné radily ostatnim.
Dalsi aktivitou bylo hazeni kostek a anglické s¢itani. Na zavér si procvicily psani
anglickych sloves na tabuli. V této lekci musely divky aktivn€ spolupracovat,
domlouvat se anglicky a navzajem si pomahat. Dalsi skupinka méla podobny

program a aktivity byly stejné.

9:30 — 10:00 — Spolecna prestavka

10:00 — 10:30 — Néacvik divadelniho predstaveni, lekce anglického jazyka

Po ptlhodinové prestaivce meéli lekei anglictiny Zaci tfettho rocniku,
tedy vékové homogenni skupinka. Soucasné v kabinetu nacvicovaly divky opét
divadlo, tentokrat pro druhou Montessori tfidu. Ve tfid¢ zbylych pét zaka pracovalo

individualng.
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Vékova heterogenita mezi Zaky dvou tiid

Zajimavym ptikladem, jak funguje princip vékové heterogenity nejenom
vramci tiidy, byla situace, kdy pfiSel do t¥idy zak druhého roéniku z vedlejsi
Montessori tfidy vratit mikroskop. Ten byl velmi tézky a nemohl ho sam uzvednout,
aby jej vratil na spravné misto. Moje kolegyné mi fikala, Ze mu pljde pomoci,
ale v tom okamziku jsem ji zastavila a fekla ji, Ze chlapec svoji situaci vyiesi i bez
naSeho zasahu. V mziku se rozhlédl a bez vahani a studu poprosil Zakyni patého
ro¢niku, aby jej dala nahoru za né&j. Jelikoz se zaci setkavaji mezi sebou i v druziné
amezi tfidami jsou stale ,,oteviené¢ dvete, jsou zvykli spolupracovat a navzajem

si pomahat, coz se s klasickymi tfidami srovnavat bohuzel neda.

10:40 — 10:45 — Spoluprace na projektu o Evropé

Dalsi aktivitou, kterd probihala spole¢né, byla prace tiretacky a zakyné
¢tvrtého rocniku, které spoleéné pracovaly na projektu o Evropé. Mladsi divka
vkladala do mapy obrysy zemi a starSi si je obkreslovala do své knihy o Evropé,
kterou méli Zaci za tkol si vytvofit. Tato aktivita probihala bez mluveni a bylo vidét,

jak jsou divky sehrané a zvyklé spolupracovat.

10:45 - 11:00 — Divadelni predstaveni pro druhou Montessori tfidu

Praktickou ukazkou spoluprace i mimo kolektiv tfidy, byla pfiprava hledisté
a organizovani divakl Zaky Montessori tfidy. Divky mély zahrat svoji baji o Arachné
druhé Montessori tfid€, kam chodi Z4ci prvniho a druhého ro¢niku, a bylo pou¢né
sledovat, jak spoletné 1 s ostatnimi pfipravuji mistnost pro mensi spoluzaky
a organizuji, kde budou sedét, aby hlavné ti mensi dobie vidéli. Po predstaveni
nasledoval dlouhy bouflivy potlesk a skandovani o pifidavek. A tak divky znovu
zahraly vrcholnou scénu, aby uspokojily obecenstvo. Mladsi zaci byli z pfedstaveni
nadSeni a nechtéli se vracet do hodiny. Nakonec vSichni spole¢né¢ bez vétsiho
pobizeni ucitelli navratili mistnost do ptivodniho stavu a vratili se do tfid. Pfi této

aktivite cela tfida spolupracovala a vzajemné si pomahala.
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11:05 - 12:05 — Projekt o mnohotihelnicich, vlajky stati, model lidského téla

Po navratu do tfidy zacaly divky zpatého a ctvrtého ro¢niku pracovat
na vytvarné-matematickém projektu o mnohouhelnicich. Ostatni se postupné
ptidavali a pomahali. Druha vékov¢ heterogenni skupinka pracovala s vlajkami statd
a Vpéticlenné¢ skupince spolecné pfifazovali vlajky k obrysim jednotlivych
Evropskych stati, poté se nékteii odpojili a pokracovali v dod€lavani svych knih
0 Evropé a ostatni zacali pracovat Snovou pomuckou — modelem lidského téla,
ktery byl rozebiratelny az na jednotlivé organy. Mozna to bylo navozenim atmosféry
po divadelnim pfedstaveni, ale najednou vétSina zakt nechtéla pracovat individualné
a jedenact zaku z Sestnacti se z vlastniho rozhodnuti zapojilo do Spole¢né prace
bud’to na projektu a nebo na poznavani pomiicky. Zaci se domlouvali, jak budou
Vv projektu postupovat, kdo bude vystiihavat tvary mnohouhelnika a kdo nalepovat na
pfipraveny arch papiru. Také diskutovali o tvarech, které je jeSté nutné pfidat.
Na tomto projektu vydrzeli spolupracovat az do konce vyucovani, tedy vice jak
hodinu. Ostatni, kteti pracovali s pomuckou, se ji snazili vratit do pivodniho stavu
a diskutovali o ruznych castech lidského téla, které jeSté neznali. V tomto case
po divadelnim ptedstaveni bylo mozné pozorovat aktivity ve vékoveé heterogennich
skupinach, které byly zaméfeny na spole¢nou praci na projektu, vzajemnou
kooperaci a pomoc pii skladani modelu ¢lovéka, také na cvieni rozvoje verbalni
komunikace a na aktivni naslouchéni, bez kterého by nebylo mozné ani sloZzit model

ani naplanovat a realizovat projekt. (PFiloha ¢. 19)

12:05 — 12:15 — Uklid t¥idy

Poté nasledovalo sklizeni pomticek a odchod na obéd. Tento den byl vSedni
jako kazdy jiny, ale pravdépodobné to bylo naladénosti zak, jelikoz spolupracovali
ve v€kove heterogennich skupinkdch mnohem vice neZ v ostatnich dnech a skupinky

s vékove stejné starymi spoluzaky si vybirali vyjimecné.
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2.5.4 Ctvrty den pozorovani — étvrtek 11. biezna 2010

V tento den mého pozorovani jsem opét pozorovala hypotézu ¢.1 a 2. (PFiloha ¢&. 20)

8:00 — 8:15 — Ranni elipsa s angli¢tinou

Vyucovani zacalo setkanim na elipse, které se opét zcastnil i lektor
anglického jazyka. Zaci si vylosovali liste¢ek z hrnku a poté hledali ostatni ¢leny
skupiny, ktefi m¢li stejnou barvu pisma na listeCku a spole¢né pak skladali listecky
do vét. Skupiny byly zcela ndhodné vytvofené a po vytvofeni vét Se rozpadaly.
Takto se aktivita opakovala jesté tfikrat. Vzdy po slozeni zaci véty piecetli
a prelozili. Jednalo se tedy o skupinky jak vékové homogenni, tak i heterogenni.
(Ptiloha ¢. 21)

8:15 — 8:25 — Andélské karty

Dalsi aktivitou na elipse bylo losovani And¢lskych karet. Kazdy si bez
mluveni vytdhl zpytlicku kartu, na které byl jeden abstraktni pojem,
ktery charakterizuje jeho den. Kartu zaci bez mluveni polozili na elipsu a cekali,
az budou mit karty vSichni. Poté ten, kdo slovu na kart¢ nerozumél, pozadal
0 vysvétleni ostatni. Zaci se napiiklad ptali na slovo mir nebo odpovédnost.
Kdyz byly pojmy vSem jasné a zaci si spolecné vysvétlili, co by mohly znamenat pro

jejich den, rozesli se ke svym ukolim.

8:30 — 9:30 — Lekce anglictiny, matematicka uloha

Od pil devaté odesla vékoveé heterogenni skupinka na anglitinu a ostatni
pracovali individualné na tikolu, ktery dostali na elipse. Cim dal Gastgji se stavalo,
ze 7aci pokud dostali na elipse novy tkol, nebo bylo uvedeno nové téma, radi se mu
vénovali delsi dobu i po skonceni elipsy. Z ¢ehoz se da vyvodit, ze byli pro aktivitu
silné¢ motivovani. Proto se stavalo, Ze Casté€ji v dopolednim bloku po elipse pracovali
individualné a az po prestavce vice vyhledavali spolupraci se spoluzdky. | v tomto
dni pted velkou prestavkou pracovali spise individualné a na kratkou dobu vétSinou
okolo péti az deseti minut se schazeli ve veékov€ homogennich skupinkach,
kdy vétsinou spoleéné fesili tkol zadany na elipse.

9:30 — 10:00 — Spole¢na prestavka
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10:00 — 10:45 — Referat o skladatelich, lekce angli¢tiny, knihy o Evropé

Po ptestavce divky ze Ctvrtého ro¢niku pracovaly na referdtu na hudebni
vychovu. Dalsi skupinka byla na angli¢tiné a ostatni pracovali individudlné.
Po navratu z angliCtiny se ve tfidé vytvorily dvé vékoveé heterogenni a jedna vékove
homogenni skupina. Zaci tietiho ro¢niku s zakem &tvrtého ro¢niku pokradovali
na svych knihach o Evropé a obkreslovali si obrysy zemi do seSitu. V dalsi vékové
heterogenni skupince zakyné Ctvrté a paté tiidy procviCovaly anglicka slovicka
aVposledni skupince dvé divky tfeti tfidy spolecné vyplnovaly anglické listy.
Aktivita v§ech téchto skupin trvala patnact minut a trvala by i déle, pokud by Zaci
nemuseli odejit na hodinu hudebni vychovy. Této hodiny jsem se nezucastnila,
protoze jsem pracovala na rozhovoru s pani ucitelkou, ktery je také soucasti

praktické ¢asti diplomové prace.

11:30 — 12:00 — Télesna vychova

Od pil dvanécté odesli zaci na hodinu télesné vychovy, kterd opéct probihala
dvojjazy¢éné. Na zacatku hrali hru Spojovacku, kde tvofili rizné vékové homogenni
a heterogenni skupinky, do kterych se postupné ptidavali dal§i a dal$i Clenové.
Poté nasledovala rozcvicka v anglickém jazyce pomoci lana a v druhé ptlce hodiny
zaci podbihali pod lanem ve dvojicich, trojicich a poté i spolecné jako celé tfida.

Skupiny byly opét vékoveé homogenni a heterogenni a zcela ndhodné tvotené.

12:00 — 12:15 — Reseni konfliktu na elipse

V zavéru hodiny se tfida rozdélila na dvé veékoveé heterogenni skupiny
a zahrali si pfetahovanou. Vyhrala skupina, kterd méla o jednoho ¢lena vice a néktefi
z porazenych se ,naStvali“. Pani ulitelka tedy tfidu posadila do kruhu a zacali
konflikt spole¢né fesit. Tato forma feSeni problému se ukazuje jako velmi efektivni,
zaci se pii ni uci diskutovat a vyjadfovat srozumitelné¢ své nazory, dale také
naslouchat ndzorim druhych a asertivné na né€ reagovat. I pfes to, Ze uz byl konec
hodiny, Zéci dal fesili soutézivost a zaujaté diskutovali. Po dvaceti minutach uz byla

situace urovnana a zaci se odebrali na obéd. (P¥iloha €. 22)
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2.5.5 Paty den pozorovani — natacéeni videa — stfreda 17. bfezna
2010

Tento den jsem si zvolila pro nati¢eni videozdznamu, ktery ma prakticky
ilustrovat vyucovani v Montessori tiid¢. Jednalo se 0 bézny den, ktery se nijak
nevymykal z kazdodenniho programu. Jedinou vyjimkou byla navstéva ctytletého

zaka Montessori skolky, ktery s détmi travil cely tyden.

8:00 — 8:30 — Ranni elipsa — obsahy a geometrické tvary téles

Na zacatku dne se Zaci sesli na elipse, kde byl ptipraven kosik s listecky
amodely geometrickych téles. Zaci, po praktické ukéazce pani uéitelky, V tichosti
béhem deseti minut veskeré tvary roztiidili a pfifadili k nim charakteristiky, napsané
na papircich. Poté spolecné definovali terminy jako, obsah a objem a rozdélili
si praci, ktera na geometricka té€lesa navazovala. Na zavér elipsy se spole¢né dohodli
na terminech odevzdani knih s geometrickymi télesy, které se lisily podle ro¢niki.

Nejenom po elipse, ale i po hodinach anglického jazyka je vidét, ze zaci maji
touhu se dozveédéEt o latce vice a setrvavaji v praci na tématu jesté po skoneni aktivit.

Z ¢ehoz lze vyvodit, jak dobfe cilena motivace zaky Zene k hlub§imu poznavani.

8:30 — 9:00 — Geometrické tvary, lekce a