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RESUMO: Este estudo tem por tema a maneira como a professora-pedagoga aparece
representada no imaginério social. Dessa forma, busco refletir sobre o imaginario social
da professora de pedagogia pela perspectiva da decolonialidade, a fim de auxiliar na
compreensdo e na desconstrucdo da triade mulher/mée/educadora que esté vinculada a
sua figura. Através de teorias decoloniais, principalmente das autoras Oyerénkeé
Oyewumi e Rita Segato, relacionando com os estudos de género de Guacira Lopes Louro,
realizo uma revisdo bibliografica para propor uma discussdo sobre a colonialidade de
género que envolve a feminizacdo do magistério e, por consequéncia, a construcdo de um
imaginario que vincula o ser mulher com o fazer docente, estruturado como heranca
colonial. Por fim, procuro (re)pensar o papel das institui¢des de ensino como forcas de
resisténcia a colonialidade e espacos de praticas decoloniais, com intuito de ressignificar
e de fortalecer sua identidade profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Decolonialidade; Mulher; Género; Raca; Professora.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi pensada a partir das minhas experiéncias como aluna do curso
de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que me
levaram a questionar a imagem construida sobre o(a) profissional dessa area. Ja no
primeiro dia de curso fiquei surpresa com uma sala de aula em que mulheres (colegas e
professoras) dominavam os espacos e o quadro de funcionarios do curso. Além disso, 0
discurso (re)produzido por colegas, futuras professoras, e por docentes da Educacédo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que tive a oportunidade de conhecer
com os trabalhos de observacdo e de estagio, apresenta a figura dessa profissdo como
uma mulher maternal. Isso demonstra o que Alessandra Arce (2001), em sua pesquisa
sobre o profissional que atua na educagdo infantil, ja havia constatado: “jeitinho [com
criancas] e gosta [de criancas] sdo palavras presentes na fala tanto dos futuros
profissionais da area, como também daqueles que nela ja atuam” (p. 168).

Como futura professora, percebo um imaginario social construido em torno de
nossa figura que conecta o0 género ao elemento estruturante da profisséo. Ou seja, o papel
social atribuido ao feminino nos habilita a pratica docente, ficando a formacao especifica
em segundo plano. E por sermos mulheres e, portanto, naturalmente dotadas de atributos
para cuidar e para lidar com criangas, que possuimos vocacao para a profissao e, também,
por isso que a escolhemos. Essa naturalizacdo da relagdo mulher/mée/professora
constitui uma construcao historico-social de heranca colonial. Isto &, o imaginario social
que remete ao feminino a profissdo de professora de criangas, dando origem ao mito da
educadora natal, opera, ainda, na ldgica da colonialidade. Muitos estudantes de
pedagogia e docentes tém uma imagem enraizada do que € ser professora,
caracterizando-a mais como uma profissdo que envolve uma vocagdo e uma missdo de
amor, marcada pelo discurso colonial de género. Sendo assim, percebo a necessidade de
discutir nossa identidade profissional e de pensar em outras préaticas, tendo como base as

teorias decoloniais.

Por se tratar de uma atividade que traz em sua origem uma condi¢do
de benevoléncia atrelada aos ideais religiosos, ainda se tem resquicios
das ideias de que se nasce para ser professor ou professora, vinculando-
se a uma perspectiva vocacional que também influencia a maneira que
muitos docentes significam a profissao, inclusive a luz da ideia de

YEsse trabalho ndo tem por finalidade discutir a construgdo de um mito, dessa forma utilizara apenas a ideia
de educadora nata presente na argumentacdo de Alessandra Arce (2001).



consistir em um espaco predominantemente feminino. (CAMPOS et
al., 2021, p. 10)

O curso de nivel superior em Pedagogia objetiva formar um profissional em
educacdo que atua como professor(a) dentro de uma sala de aula. Mesmo sendo
habilitado a ocupar outras fungdes e outros espagos dentro do processo de
aprendizagem?, a préatica docente é priorizada tanto pelo curso quanto pelos(as)
alunos(as) que o buscam para a constru¢do de uma carreira no magistério. Nos seus
estudos sobre a histdria da formacéo de professores no Brasil, Arce (2001, p. 168-169)

ressalta o fato de que

[...] os estudos voltados para o fendmeno chamado feminizacdo do
magistério, que ndo questionam a existéncia de uma ocupacdo quase
absoluta dos cargos de professor de educacgéo infantil por mulheres,
desde o surgimento da modalidade educacional. Isso pode representar
um fator de reforco da naturalidade com a qual o problema é encarado.

Dessa forma, (re)pensar o(a) professor(a) — sua funcdo na sala de aula, na escola e na
sociedade; sua identidade profissional; seu fazer docente — ainda se mantém relevante na
formagao profissional, uma vez que “os tragos que formam a imagem de professores e
professoras, embora integrem contextos histdricos diversos, ndo perdem a relevancia
quando se trata do imaginario social e acompanham a profissdo até os dias atuais”
(CAMPOS et al., 2021, p. 3).

ApoOs realizar leituras que vao ao encontro das minhas percepg¢des, questiono:
como a figura do(a) docente de Pedagogia aparece representada no imaginario social
brasileiro? Como a colonialidade contribuiu para a constru¢cdo da triade
mulher/mée/professora nesse imaginario? Como as instituicdes de ensino podem ser uma
forca de resisténcia decolonial a esse imaginario social? Estudar os processos subjetivos
que pertencem ao imaginario coletivo auxilia na compreensdo dos preconceitos que
transformam em naturais aspectos sociais historicamente construidos dentro de um
contexto e de uma cultura.

Esse estudo tem, entdo, como objetivos discutir: a relacdo entre a docéncia em
pedagogia no imaginario social e a colonialidade presente na sua constru¢do, buscando

compreender caracteristicas da figura da professora de criancas e da sua heranca colonial,

20 curso de pedagogia forma profissionais habilitados a investigar e acompanhar o processo de
aprendizagem de criancas, jovens e adultos, através de uma atuagdo pedagogica especifica. O pedagogo esta
preparado para atuar na gestdo educacional, especialmente, no planejamento, na administracdo,
coordenacdo, promogao, acompanhamento, inspecdo, supervisdo, orientacdo educacional e na avaliacdo de
processos educativos na educacao basica e em contextos educativos ndo-escolares. (Conforme informacéo
disponivel no site da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=341).



http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=341

o papel da escola como lugar de resisténcia e de préaticas decoloniais, que denotam um
movimento de mudanga desses paradigmas. Para tanto, a metodologia aplicada consistiu
em uma revisdo bibliografica sobre o tema, sendo em sua maioria vozes femininas.
Partindo da ideia de educadora nata apresentada por Alessandra Arce, relaciono as
discuss@es sobre género debatidas por Guacira Lopes Louro com a abordagem decolonial
das autoras Rita Segato e Oyéronké Oyewumi, principalmente seus conceitos de
binarismo colonial-moderno e familia nuclear, respectivamente.

Dessa forma, essa monografia organizou-se em trés capitulos, nos quais busco
refletir. como a docente de pedagogia aparece representada no imaginario social, no
primeiro capitulo; a contribuicdo da heranca colonial para a composi¢do desse
imaginario, no segundo capitulo; e, por fim, no Gltimo capitulo, o papel da escola e da
universidade como uma forca de resisténcia a colonialidade e como um espaco de

préticas decoloniais.



2 A PROFESSORA NO IMAGINARIO SOCIAL: a triade mulher/m&e/professora

Invisiveis, elas “abrem a cidade”, capitulo de abertura do livro Um feminismo
decolonial, Frangoise Verges escreve sobre uma “mao de obra que constitui uma forga
de trabalho racializada e majoritariamente feminina, que realiza servigo subqualificado
e, portanto, mal pago” (2020, p. 24), referindo-se as mulheres que realizam a tarefa de
limpeza nos espacos publicos e privados. Ao pensarmos no contexto escolar brasileiro,
as funcionarias terceirizadas da limpeza e da cozinha - também marcadas pela cor e pelo
género - realizam trabalhos similares: “abrem” a escola, a “preparam” e a "mantém"
funcionando para que os demais trabalhadores e os alunos possam ocupé-la. Elas s&o
responsaveis por suprir necessidades basicas de higiene e de alimentacdo. Apesar disso,

essas trabalhadoras permanecem invisiveis.

Esse trabalho indispensavel ao funcionamento de qualquer sociedade
deve permanecer invisivel. N&do devemos nos dar conta de que o
mundo onde circulamos foi limpo por mulheres racializadas e
superexploradas. Por outro lado, esse trabalho é considerado parte
daquilo que as mulheres devem fazer (sem reclamar) ha séculos — o
trabalho feminino de cuidar e limpar constitui um trabalho gratuito.
(VERGES, 2020, p. 24-25) (grifos da autora)

Aqui, os verbos deve, devemos e devem fazer que aparecem nas frases da autora
chamam a aten¢do, uma vez que expdem um intrincado senso de dever ligado ao género
feminino que envolve um “acordo” ndo verbalizado entre diferentes estruturas sociais e
seus sujeitos. Ou seja, faz parte da construcdo do ser mulher um dever quase
assistencialista para com os outros, funcdo essa que € pouco valorizada por ser
socialmente concebida como inerente ao feminino.

Se pensarmos na escola como uma instituicdo de cuidado que vai além da
aprendizagem, encontraremos a presenca feminina em praticamente todos 0s espacos,
tendo como ponto convergente a situacdo de desvalorizagdo destas mulheres. Apesar de,
na hierarquia escolar, a professora possuir um status maior se comparado as outras
profissionais que 14 atuam, sdo vistas pela sociedade como “cuidadoras”. Essas docentes
“abrem” as salas de aula para a chegada dos alunos, assim como “abrem” a vida escolar
das criancas, realizando o trabalho feminino de cuidar delas. Esse trabalho, assim como
o das mulheres que cuidam da limpeza e da alimentagdo, constitui como “gratuito” no
sentido de pertencer a ordem do feminino, ou seja, por ser visto como natural a essas
mulheres, elas carregam a carga da desvalorizacdo intelectual e salarial. Afinal, no

imaginario social, trata-se de servicos em que 0s saberes necessarios sdo entendidos



como instintivos do nascer mulher e, mesmo no caso das professoras, como sua vocagao.
A visédo da sociedade sobre a profissao “se trata de uma construgdo social e cultural, mas
também politica, em que a sociedade, com destaque aos administradores publicos, nao
atribui o reconhecimento devido, aproveitando-se do imaginario social para justificar os
salarios, bem como as condicdes de trabalho” (CAMPOS et al., 2021, p. 6).

As profissdes possuem um perfil e uma identidade que estdo constantemente em
transformacéo, construidos tanto pelo esfor¢o da categoria quanto pela influéncia social,
seja aceitando as caracteristicas que a sociedade confere ao profissional ou lutando pela
mudanca desses estigmas (CAMPOS et al., 2021). E, pois, por meio do estudo do
imaginario social que podemos compreender a imagem construida sobre o(a) educador(a)
de criancas para (re)significar os esteredtipos. Essa visdo da sociedade sobre a profissao
da pedagoga, portanto, compde o objeto de estudo deste trabalho.

De fato, vivemos em um mundo social dominado por representagdes que sdo
baseadas em estigmas que impedem um entendimento aprofundado sobre as complexas
realidades sociais, econdmicas, politicas, ambientais e culturais. E, como o imaginario €
um elemento fundamental na instituicdo do real, as representacdes estereotipadas
orientam, muitas vezes, politicas publicas e investimentos sociais privados que reforcam
tais ideais, impedindo uma mudanca efetiva de postura diante do imaginario ja
construido. A atribuicdo de sentido ao mundo constitui, conforme Sandra Pesavento, um
dos objetivos da construcdo de imaginarios. Segundo a autora, imaginario pode ser
entendido como “[...] um sistema de ideias e imagens de representacao coletiva que 0s
homens, em todas as épocas, construiram para si, dando sentido ao mundo”
(PESAVENTO, 2005, p. 43). Essas representacdes coletivas consistem em traducdes da
realidade, percepc¢des produzidas através das manifestacdes culturais, em imagens e em
discursos. Ou seja, 0 imaginario social consiste em um conjunto de todos os sentidos que
as representacdes criam e expressam sobre a realidade. Trata-se do saber-comum e de
crengas do tipo “o mundo sempre foi assim”, ideias e valores que passam a impressao de
sempre terem estado junto a origem da sociedade. O imaginario social é percebido nas
relacOes cotidianas através de gestos, de palavras e de opinides coletivas. Contudo, como
esclarece Sandra Pesavento, tem a capacidade de organizar o mundo, isto &, ndo apenas

0 explica e da sentido como também o define e o constrai.

[...] Em cada época os homens constroem representagdes para conferir
sentido ao real [...] que se expressa por palavras/discursos/sons, por
imagens, coisas, materialidades e por praticas, ritos, performances [...]
O imaginario comporta crencas, mitos, ideologias, conceitos, valores,
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é construtor de identidades e exclusdes, hierarquiza, divide, aponta
semelhancas e diferencas no social. Ele é um saber-fazer que organiza
o mundo, produzindo a coesdo ou o conflito.” (PESAVENTO, 2005,
p. 43)

Sendo assim, trata-se de abstracdes feitas do mundo material que acabam por
criar um mundo simbdlico no qual o homem vive, tornando-se concreto e substituindo a
realidade. Essas representac@es coletivas formam o imaginario social que atua de duas
maneiras: sendo a representacao das praticas sociais e, a0 mesmo tempo, geradora das

praticas sociais.

O emprego da nogao de género tem origem na tradigdo antropoldgica
e psicanalitica feminista e visa, como na gramatica, acentuar a
diferenciacdo entre seres e coisas designadas como da ordem do
masculino e do feminino, ou seja, a partir de uma diferenciacdo
anatdmica — pénis ou vagina —, a sociedade classifica e determina lugar
aos sujeitos em uma ordem social previamente instituida, definindo
também comportamentos especificos a homens e mulheres e
distribuindo a cada um func6es, saberes e poder social, de acordo com
as caracteristicas distintivas que a propria sociedade constréi como
sendo pertinentes a cada um dos sexos: inteligéncia e coragem para 0s
homens e afetividade e fragilidade para as mulheres. (SANTOS, 2018,
p. 1091)

Portanto, os modos de ser e de estar no mundo consistem em construgdes
historico-culturais conectadas ao imaginario social, sendo o género um elemento que
classifica e que define os sujeitos na sociedade. O homem e a mulher apresentam
expectativas distintas de comportamentos, de normas e de atitudes que sdo aprendidas e,
depois, internalizadas, influenciando a sua forma de ver e de agir (SANTOS, 2018). O
lugar ocupado pela mulher no magistério exprime parte desse imaginario social que “esta
ancorado na producdo simbdlica herdada, que, reatualizada e ressignificada, passa a fazer
parte do capital cultural a ser legado” (SANTOS, 2018, p. 1092). Por isso, torna-se
relevante compreender os pape€is sociais elaborados na e pela sociedade, a fim de
possibilitar a sua critica e, entdo, transformar as praticas sociais.

Assim como temos formado no imaginario social a imagem de um(a) faxineiro(a)
— mulher, pobre e preta — que remonta ao trabalho doméstico realizado pelas mulheres
negras escravizadas, temos a imagem de um(a) professor(a) de criangas - mulher, “mae”
e branca. Essas imagens ideais revelam tanto os esteredtipos do trabalho quanto as
relacbes de poder, pois hd a elaboracdo de imagens simbdlicas naturalizantes
(PURCENO, 1999).

A imagem da professora foi socialmente construida sob a triade
mulher/mae/educadora, como apresentado por Alessandra Arce (2001) com o mito da

educadora nata. Ao estudar sobre a historia da criangca e da mulher na sociedade



11

ocidental, a autora afirma que historicamente construiu-se uma imagem idealizada do ser
mulher, que se cristalizou e ndo deixou espaco para discussdo sobre seu papel social
(ARCE, 2001). Faz parte do papel social da mulher, entre outros aspectos, o cuidar e 0
limpar: do marido, do filho, da casa, dos familiares doentes e idosos, etc. Dessa forma,
para a sociedade, nada mais natural que seja ela que se ocupa dessas mesmas tarefas em
outros ambientes. Com isso, seu papel social é apenas deslocado de lugar, do privado
para o publico, reforcando esteredtipos e “cristalizando” imagens que escondem o
processo historico e cultural que as envolvem, adquirindo um carater naturalizante.

As imagens idealizadas envolvendo o ser mulher ddo atencdo especial a
maternidade e ao lar, vinculando o cuidado das criangas, principalmente quando
pequenas, e do ambiente doméstico ao Utero. O ser mée constitui elemento fundamental
no papel social feminino e, consequentemente, todas as qualidades necessarias para a
funcdo de cuidar dos filhos e da familia, que sdo colocadas a cargo da mulher na
distribuicdo dos “deveres” de homem/mulher no nucleo familiar, aparecem no
imaginario social como instinto do nascer fémea. A sociedade a enxerga naturalmente
com “jeito” para esses afazeres. A extensdo, portanto, dessas atividades ao ambiente

escolar coloca a mulher como educadora nata.

[...] a constituicdo historica da imagem do profissional de educagdo
infantil tem estado fortemente impregnada do mito da maternidade, da
mulher como rainha do lar, educadora nata, cujo papel educativo
associa-se necessariamente ao ambiente doméstico, sendo, assim,
particularmente importante nos primeiros anos da infancia. O inicio da
educacdo de todo individuo deveria, assim, ser uma extensao natural
da maternidade. (ARCE, 2001, p. 170)

Discutindo a relacdo entre a docéncia no imaginario social e a constituicdo da
identidade profissional, Campos et al. (2021, p. 8-9) destacam “a consolidagdo da
docéncia como espago eminentemente feminino. [...] Nessa perspectiva, articulava-se 0s
aspectos da atividade laboral com as atividades ja exercidas pelas mulheres em seus
lares.” A atividade seria, portanto, melhor desempenhada por elas devido a sua
experiéncia com o cuidado da crianca. Isso coloca em evidéncia as diferencas de género
que permeiam a sociedade e que sdo determinantes na formacdo da identidade dessa
docente.

[...] A construgdo da identidade profissional das professoras de
educacdo infantil no Brasil se constituiu sob a égide do processo de
feminizacdo do magistério, que criou o estereotipo da figura feminina
como sendo naturalmente dotada de atributos que Ihe conferiam a
funcéo de educadora por exceléncia. (SOUZA; MELO, 2018, p. 706)



12

Laeda Bezerra Machado e Idelia Manassés Barros Silva (2018) apontam como a
construcdo histdrica da institucionalizacéo da educagéo no Brasil também contribuiu para
associarmos uma imagem feminina ao educador de criancas, uma vez que o carater
assistencialista de creches e pré-escolas traz o cuidar como objetivo. Por este motivo, as
atribui¢des da mulher na estrutura familiar passam a ser suas, também, na estrutura
social, que nem sempre exigia formacao para exercer essa fungéo, por acreditar que o ser
mae ja as qualificava. O termo “tia”, constantemente usando para se referir a professora,
consiste na figura feminina que auxilia no cuidado e na educacdo das criangas sem,
contudo, ser a mée delas, vista como uma mée substituta (CAMARGO et al., 2018).
Além disso, a pouca qualificacdo exigida dessa profissional demonstra o quanto seus
conhecimentos sdo entendidos como instintivos, o que implica na constante
desvalorizacdo e baixa remuneracédo da profissio (MACHADO & SILVA, 2018).

A desvalorizagdo dos conhecimentos tedricos que fazem parte da constituicdo do
ser professora ¢ percebida no cotidiano por meio dos “palpites” que todos dao a pratica
docente. Uma vez que a educacdo esta presente na vida das pessoas, suas experiéncias se
transformam em “sabedoria” que nao s6 ¢ compartilhada, mas muitas vezes ¢ imposta
sobre o conhecimento da docente — o0 que ndo ocorre, na mesma frequéncia e
profundidade, com outras profissdes. Por se tratar de uma profisséo ligada ao feminino,
portanto pertencente ao universo domeéstico, assim como as profissdes de limpeza,

enfatiza-se ainda mais a sua desvalorizacdo.

Percebe-se que tragos morais permeiam a imagem dos professores
como uma figura social a qual todos apontam como “deve ser”,
especialmente quando se refere aos docentes da Educacdo Basica,
responsaveis pelo primeiro contato da crianca com a educacgdo escolar.
(CAMPOS et al., 2021, p. 4)

Ou seja, ha por parte da sociedade a desvalorizacdo dos seus saberes e a
valorizacdo de elementos morais. As caracteristicas de sua “personalidade” sdo mais
importantes que seus conhecimentos. A figura da “professorinha”, estereotipo
desqualificador, demonstra o pouco valor intelectual que é atribuido ao seu trabalho.
Mesmo dentro da escola ha uma hierarquizagao dos saberes na qual as “professoras de
criangas” sdo postas na posicao de inferioridade perante os educadores de area (ensino a
partir do 6° ano) (PURCENO, 1999), em que encontramos a presenca masculina com
mais frequéncia, gerando essa hierarquizacdo pelo carater especializado, ou seja, a
presenca masculina valoriza a profisséo e coloca os homens como referéncia nos estudos

especializados. Os saberes das disciplinas relacionadas as ciéncias exatas possuem um
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status mais relevante dentro do espago escolar por estarem atreladas a l6gica, a raz&o,
isto é, atributos masculinos.

O trabalho com criancas pequenas em creches e em pré-escolas e, também, com
criancas em processo de alfabetizacdo nas escolas de ensino fundamental constitui uma
atividade historicamente desempenhada por mulheres. Como reflexo disso, construiu-se
pelo e no espacgo social o esteredtipo da “professorinha”, o qual influencia, também, o
entendimento de si das profissionais da educacdo. Além disso, os discursos que circulam
nos espacos de formacdo e de ensino, uma vez que sdo importados principalmente da
Europa e dos Estados Unidos como referéncias tedricas e metodologicas, trazem
concepcodes eurocéntricas que sdo perpetuadas na sociedade brasileira e refor¢adas pelas

instituicGes governamentais.

As agdes discursivas, neste caso, devem ser entendidas como parte das
préaticas sociais que constroem no e pelo discurso representacfes do
mundo social e, com efeito, tornam-se quando publicadas, ou lidas em
publico, acBes sociais compartilhadas. (GOMES, 2006, p. 60)

A andlise de publica¢des oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e
da Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral) realizada por Arce (2001)
demonstra que esses discursos ecoam na realidade brasileira, trazendo nédo s6 o que se
deve trabalhar e como (curriculo e métodos) mas também como/quem deve ser o(a)
profissional. Dessa forma, reitera construgfes sociais sobre a mulher presentes no

imaginario social, fruto de uma heranca colonial.

[...] a todo momento, tem-se reforgado a imagem do profissional para
a educacdo infantil por intermédio da mulher “naturalmente”
educadora nata, passiva, paciente, amorosa, que sabe agir com bom
senso, é guiada pelo coracdo, em detrimento da formacéo profissional.
A ndo-valorizacdo salarial, a inferioridade perante os demais docentes,
avinculagdo ao seu trabalho com o domeéstico, o privado e a deficiéncia
na formacgdo aparecem como resultado, entre outros fatores, dessa
imagem, que traz na sua base a divulgacio de uma figura profissional
que ndo consegue desvincular-se dos mitos que interligam a mée e a
crianga. (destaques da autora) (ARCE, 2001, p. 182)

Essa concepcdo da imagem do profissional que atua junto das criangas foi
reforcada ndo somente pelos documentos oficiais, como também pelos teéricos que se
estudavam nas escolas normais e, depois, nos cursos de magistério e de pedagogia, 0S
quais néo discutiam (ou pouco discutiam) o papel social da mulher, naturalizando-a como
educadora. Esses estudiosos consagrados que ainda aparecem nos curriculos de formagao
docente sdo, hoje, discutidos sob o debate de género, contudo por mais que amplas e
profundas discussdes sejam e estdo sendo feitas dentro da academia, entre seus pares, 0S

estigmas sobre a profissdo ainda permanecem pulsantes no imaginario social.
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Guacira Lopes Louro (2008) inicia seu artigo com a iconica frase de Simone de
Beauvoir “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”, para discutir que ser mulher
constitui uma construgdo social. “Fazer-se mulher dependia das marcas, dos gestos, dos
comportamentos, das preferéncias e dos desgostos que Ihes eram ensinados e reiterados,
cotidianamente, conforme normas ¢ valores de uma dada cultura” (LOURO, 2008, p.
17). Se, conforme explica Louro ao longo do texto, ndo hé nada de natural em ser homem
e ser mulher, tratando-se de processos culturais, definir uma profissdo como feminina
significa dar marcas naturalizantes para uma elaboracgéo social e cultural. Desse modo,
parafraseando a famosa escritora, “ninguém nasce professora, torna-se professora”.

A imagem social que a categoria carrega se reflete na autoimagem, muitas vezes
aparecendo na ideia de vocacdo uma sintese de tracos imageticos e profissionalizantes.
Isto €, mesmo que hoje os educadores necessitam e valorizam muito a formacéo inicial
e continuada, para as professoras da educagdo infantil e dos anos iniciais o “gostar de
criangas”, que marca sua escolha primaria pela profissao, apresenta um significado de
amor maternal, revelando o imaginario social atrelado a préatica educacional que pouco
foi modificado, afinal “a mulher era vista como educadora nata, aquela que tinha o dom
de educar pelo fato de ser mée [...] [e] a profissdao comega a ser vista como “vocagdo” e
que ser professora era quase que “ser mae” uma missdo de amor” (CAMARGO et al.,
2018, p. 174). Logo, a visdo da sociedade sobre a mulher a coloca como mae, ou que
deveria querer ser, e, devido a isso, a responsavel pelas criancas, um papel social que
deve seguir e, também, almejar. Ou seja, a mulher em sua imagem social é concebida

como desejante deste papel social de mulher/mée/educadora.

[...] a manipulagéo simbolica da imagem da educadora se faz também
neste discurso politico que usa como armas a generalizacdo, a
feminizacdo da profissio com cardter inferiorizante, a
descaracterizagdo intelectual, a legitimacdo das hierarquias com o
trabalho pedagogico, a ligacdo materna entre o privado e o publico, a
sensualidade dos corpos, a imagem naturalizante de uma dependéncia
econdmica feminina; e de uma forma geral a idealizag8o social (talvez,
num mito da mulher ideal) da figura da mulher. (PURCENO, 1999, p.
175)

A construcdo da triade mulher/mée/educadora pode ser compreendida através da
visdo defendida por trés grandes teoricos da educacgdo infantil sobre a profissional ideal
e que sdo estudados no curriculo de formacéo de professores. Arce (2001) ressalta como
esses pré-conceitos foram absorvidos pela educacéo ao longo dos séculos XVIII, XIX e

XX ao analisar as ideias de Rousseau, Froebel e Montessori.



15

Conforme Arce (2001), as teorizagcOes de Rousseau sobre a educagéo de criangas
enfatizam a naturalizacdo do papel social da mulher, na qual as caracteristicas de uma
personalidade feminina irreal aparecem como atributos de perfil profissional - a
docilidade, considerada inerente ao sexo feminino, aparece no imaginario social como
justificativa de sua qualificacdo. J& as de Friedrich Froebel, apesar da profissional de
educacéo infantil ganhar uma nova denominacéo, a de jardineira, 0 que poderia servir
para marcar uma separacdo entre ambiente domestico e profissional, ndo had uma
concepcao que distingue os papéis de mulher, de mae e de educadora.

Indo para o século XX, Maria Montessori ndo questiona o papel social da mulher,
somente incorpora a ciéncia moderna a discussdo do fazer docente no intuito de qualificar
as praticas realizadas nas creches e nas pré-escolas, tornando o processo educativo mais
eficiente. Contudo, retoma a funcéo servil, ao definir a professora como coadjuvante no
processo educativo, que sempre esteve ligado ao feminino, ou seja, se no lar a mulher
serve a familia, na escola ela serve a criangca. Assim como Rousseau e Froebel,
Montessori desqualifica a formacdo profissional, uma vez que privilegia o
desenvolvimento de aptidfes e qualidades que sdo atribuidas ao género feminino, como
calma, paciéncia, delicadeza, por exemplo, a um ideal de mulher, bastante similar aos
predicados desejaveis em uma esposa, 0 que demonstra a perpetuacao do entrelacamento
da imagem da mulher com a da “professorinha”. Outro elemento que apoia a
desqualificacdo intelectual consiste na expectativa de que toda mulher/mée
necessariamente é habilidosa com artesanato e, portanto, a educadora com producéo de
materiais didaticos, enfeites e adornos para a escola e para as criancas. Dessa forma, o
ambiente profissional e doméstico, assim como suas atribuicdes, nunca foram
desvinculados para a mulher/professora nem mesmo nas discussdes de teéricos do
ensino, conforme analisados nas teorias de Rousseuau, Froebel e Montessouri (ARCE,
2001).

2.1 De mulher a professora: a feminizacdo do magistério

No Brasil, até ser promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
em 1996, que entdo definiu legalmente a formacdo necesséria para o(a) professor(a) de
criangas pequenas, o que hoje conhecemos como Educacdo Infantil, prevalecia a nogéo

da mulher como educadora nata - com dom natural para cuidar e para educar as criangas.
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Contudo, esse esteredtipo consiste em uma construgdo social envolvendo o género
feminino que se perpetuou no final do século XIX e inicio do seculo XX com a inserc¢ao
da mulher no mercado de trabalho e, principalmente, no magistério. (SOUZA; MELO,

2018).

[...] o papel social feminino estabelecido desde o periodo da
colonizacdo era simplesmente o de esposa e mde, esteredtipo
construido sobre a égide do pensamento religioso, sendo a
maternidade a principal funcéo conferida a mulher. Além disso, sobre
ela recaia a responsabilidade de educar as criangas nos primeiros anos
devida[...] (SOUZA; MELO, 2018, p. 698)

O Brasil, no inicio do século XIX, ndo podemos desconsiderar, era um pais rural
com uma elite dominante que apresentava um estilo de vida influenciado pelo imaginario
da aristocracia portuguesa. Um aspecto disso é o modelo de familia patriarcal
caracteristico da sociedade brasileira, no qual o pai comanda o lar e detém o poder sobre
seus dependentes. Contudo, ao longo deste século, o surgimento da mentalidade burguesa

modificou as vivéncias familiares e domésticas, o tempo e as atividades femininas.

Presenciamos ainda nesse periodo o0 nascimento de uma nova mulher
nas relacdes da chamada familia burguesa, agora marcada pela
valorizagho da intimidade e da maternidade. Um sélido ambiente
familiar, o lar acolhedor, filhos educados e esposa dedicada ao marido,
as criancas e desobrigada de qualquer trabalho produtivo
representavam o ideal de retiddo e probidade, um tesouro social
imprescindivel. (D'INCAO, 2004, p. 223)

A emergéncia da familia burguesa redefine o papel feminino e atribui a mulher
novas fun¢des dentro do espaco doméstico. O seu papel de guardid do lar e da familia é
endossado por discursos médicos, educativos e da imprensa que formulam propostas para
orientar a mulher nas suas atividades, enquanto no imaginério é reforcada a importancia
do amor familiar e do cuidado da familia.

Cada vez mais é reforgada a ideia de que ser mulher é ser quase
integralmente mée dedicada e atenciosa, um ideal que s6 pode ser
plenamente atingido dentro da esfera da familia “burguesa e
higienizada”. Os cuidados e a supervisdo da mae passam a ser muito
valorizados nessa época, ganha forca a ideia de que é muito importante
que as proprias mées cuidem da primeira educacéo dos filhos e ndo os
deixem simplesmente soltos sob influéncia de amas, negras ou
“estranhos”, “moleques” da rua. (D’INCAO, 2004, p. 229) (grifos do
texto original)

A educacdo feminina, branca e burguesa, que teve inicio no século XIX, esteve
sempre atrelada ao destino de mée. O discurso hegemdnico sobre a educacdo das
mulheres considerava que a énfase deveria ser a constituicdo do carater, bastando alguma

instrugdo. Ou seja, ndo haveria necessidade de a mulher obter muitas informagdes ou
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conhecimentos ja que seu destino primordial de esposa e de méde exigiria dela moral
solida e bons principios. Sua educacdo se justificava, portanto, em sua funcao social de
educadora dos filhos e de cuidadora do lar, ndo envolvendo seus préprios anseios ou
necessidades (LOURO, 2004).

Apesar de concepges de educacdo distintas entre os sexos, e mesmo a feminina,
ter iniciado posteriormente, a abertura de escolas levou a necessidade da formagao de um
corpo docente masculino e feminino para dar aulas aos meninos e as meninas,
respectivamente. No Brasil, assim como em muitos outros paises, a atividade docente foi
iniciada por homens: primeiro por religiosos, principalmente os jesuitas, no periodo entre
1549 e 1759; depois, 0s homens continuaram a ocupar o magistério. Contudo, ao longo
do século XIX, uma vez que as aulas para meninas tinham que ser regidas por mulheres,
a docéncia deixou de ser exclusividade dos homens.

Ao serem criadas as escolas normais, a pretensdo era formar
professores e professoras que pudessem atender a um esperado
aumento na demanda escolar. Mas tal objetivo ndo foi alcancado
exatamente como se imaginava: pouco a pouco, os relatorios iam
indicando que, curiosamente, as escolas normais estavam recebendo e
formando mais mulheres que homens. (LOURO, 2004, p. 449)

Os cursos normais significavam, para as mulheres, o nivel mais alto a ser
alcancado nos estudos. Com isso, mesmo que ndo tivesse a intencdo de atuar como
professora apés formada, o curso era valorizado. Além disso, para aquelas que
pretendiam de fato trabalhar, representava uma ocupacao socialmente digna (LOURO,
2004).

Nessa sociedade, além da mulher ser excluida da educacdo, eram poucos 0S
espacos em que poderia trabalhar (o trabalho socialmente aceitavel por sua natureza e
posicdo), sendo o magistério um deles. Tanto que ocorreu a feminizagcdo do magistério,
entre as décadas de 1870 e 1880, quando o ensino (a0 menos o0 ensino dos primeiros
anos) passou a ser exercido majoritariamente por mulheres, chegando ao ponto de as

Escolas Normais receberem e formarem mais mulheres do que homens.

O papel da educagdo sempre foi considerado como uma obrigacdo
materna, e durante séculos as mées foram as proprias responsaveis
pelos aprendizados de seus filhos e filhas, quando ndo houvesse
contratacdo de mestres e aias particulares, este Gltimo sobretudo em
familias aristocraticas e abastadas. No século XIX, em especifico,
ocorreram mudancgas nesse cenario que retirou a alfabetizacdo das
maes e passou para as maos das professoras, fiscalizadas e escolhidas
a dedo pela familia e pelo Estado. (RIBEIRO, 2022, p. 49-50)
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A feminizacdo do magistério, ou seja, a saida dos homens da sala de aula e sua
progressiva ocupacdo por mulheres, pode ser compreendida como resultado do processo
de urbanizacdo e de industrializacdo, pois ampliou as oportunidades de trabalho para os
homens. Aliando a necessidade de professoras com o espaco deixado no mercado de
trabalho, as mulheres conseguiram ocupar o magistério. Este processo sofreu resisténcias
por meio de discursos que falavam sobre a pouca inteligéncia das mulheres e sua
psicologia infantilizada. Contudo, foram os argumentos que legitimaram a entrada das

mulheres nas escolas que construiram sua identificacdo natural com a atividade docente.

Afirmavam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinacao
para o trato com as criangas, que elas eram as primeiras e “naturais
educadoras”, portanto, nada mais adequado do que lhes confiar a
educacdo escolar dos pequenos. Se o destino primordial da mulher era
a maternidade, bastaria pensar que o magistério representava, de certa
forma, a “extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna vistos como
um filho ou uma filha “espiritual”. O argumento parecia perfeito: a
docéncia ndo subvertia a fungdo feminina fundamental, ao contrario,
poderia amplia-la ou sublima-la. Para tanto seria importante que o
magistério fosse também representado como uma atividade de amor,
de entrega e doacdo. A ele acorreriam aquelas que tivessem
“vocag¢do”. (LOURO, 2004, p. 450) (grifos do texto original)

Em seu artigo que mapeia a trajetoria de professoras e de intelectuais do Rio de
Janeiro no século XIX, Cristiane de Paula Ribeiro (2022) traz um estudo sobre esses dois
oficios exercidos pelas mulheres. Ao longo do texto fica claro que o trabalho de
professora consistiu em uma maneira de as mulheres ingressarem no mercado de trabalho
e obterem uma renda e, principalmente, uma carreira. Apesar de muitas atuarem como
editoras e escritoras, elas ndo conseguiam se desvincular do servico de magistério para
conseguir seu sustento, pois, “[...] na maioria dos casos, ndo tinham outro espago
profissional de trabalho aberto, ainda que muitas tivessem ambicGes intelectuais e
profissionais que extrapolavam o universo do magistério” (RIBEIRO, 2022, p. 47). Ao
analisar uma publicacdo da professora Anna Rosa Termacsics, de 1868, sobre suas
insatisfacGes devido a desigualdade de género, Ribeiro (2022) apresenta um relato sobre
a imposicdo desigual a realidade da mulher no trabalho, com condicdes precarias e
salarios mais baixos que dos homens, uma luta que desde seu inicio era consciente de
Seu prejuizo em uma sociedade patriarcal.

As mulheres ja trabalhavam como costureiras, domésticas, lavadeiras, etc.,
contudo, o0 magistério deixando de ser exercido exclusivamente por homens, pareceu ser
como talvez a Unica oportunidade de carreira para as mulheres e, devido a isso, uma

abundancia de trabalhadoras estava disponivel no mercado de trabalho, o que levou a
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desvalorizacdo pecuniéria da categoria. Ou seja, a diferenca salarial entre professores e
professoras ocorria ndo s6 pela desvalorizagdo do seu trabalho por ser mulher, mas
também pela grande concorréncia. Agregado a isso, as profissionais estrangeiras eram
mais valorizadas e as negras ainda menos gue as brancas. Isto €, mesmo entre as mulheres

ocorria uma hierarquizacao de seus servicos.

Em uma sociedade que tinha como base econdmica a escravidao,
mulheres negras viviam em um regime de opressdo estruturado ha
mais de trés séculos que nédo era preocupacao das reivindicacfes das
professoras intelectuais, e muito menos colocava essas mulheres como
iguais, o que torna fundamental apontar como fator determinante a
questdo racial. Ainda assim ndo podemos excluir a possibilidade de
acesso de mulheres de cor no oficio, j& que o magistério tinha
ramificagdes muito diversas e abarcava um grupo bastante
heterogéneo de mulheres, desde as composi¢des sociais da mais alta
hierarquia até trabalhadoras imigrantes e pardas, sobretudo devido ao
novo ordenamento social que vinha se organizando e possibilitando
acesso de grupos subalternos em determinados espacos. (RIBEIRO,
2022, p. 47)

Embora tenha se aberto o mercado de trabalho para as mulheres, muitas destas
profissionais letradas e intelectualizadas, ofereciam, também, aulas de costura, em “um
universo oposto aos dos aprendizados intelectuais, ja que aulas de corte e costura eram
igualmente muito buscadas para a construgdo da feminilidade de mulheres “ideais” no
Império, fortemente influenciado pelos preceitos vitorianos que giravam o mundo”
(RIBEIRO, 2022, p. 56), (grifos do texto original). Ou seja, para se adaptar as exigéncias
do mercado e, dessa forma, conseguir seu sustento, as docentes ndo somente eram
responsaveis pela alfabetizacdo de suas alunas, como também pelo aprendizado de
qualidades, de conhecimentos e de habilidades consideradas desejaveis para a formacao
feminina. Ao contrario de seus pares homens, as professoras tinham que zelar pelo
desenvolvimento de uma “boa moga”, ou seja, de uma mulher que correspondesse as

expectativas de ser mulher naquela sociedade.

Isso tudo demonstra que foram poucos os espagos em que as mulheres
puderam atuar, sendo 0 magistério, a imprensa, a preceptoria e a
governanga umas das poucas. Era muito comum que mulheres com
altas habilitacBes letradas trabalhassem na instru¢do doméstica de
meninas da elite, sendo exigido em alguns casos que essas residissem
nas casas das familias com o intuito de facilitar o aprendizado.
(RIBEIRO, 2022, p. 50)

A origem da profissionalizacdo dessas mulheres tem suas raizes no século XIX,
em uma sociedade marcada pelo racismo e pelo sexismo. Os estigmas que
acompanharam (e ainda acompanham) a inserc¢do das mulheres no mercado de trabalho

produziram preconceitos que eram partilhados pelas mulheres e, mesmo, pelas proprias
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profissionais. “Apesar de ser um grupo seleto e, desde sempre, majoritariamente branco,
nao podemos excluir a possibilidade da existéncia de mulheres negras [no magistério]”
(RIBEIRO, 2022, p. 46-47). Contudo, devido ao carater da profissdo, as mulheres
letradas, em sua maioria brancas, compuseram a imagem da professora, resultado da
escravizacao e do imaginario racista estruturado por seculos.

Para a sociedade daquela época, 0 casamento e a maternidade representavam a
verdadeira carreira feminina. Dessa forma, ao feminizar algumas profissdes, como a
enfermagem e o magistério, por exemplo, justificava-se, por conveniéncia, a sua
ocupacdo por mulheres ao mesmo tempo que ndo as afastava da sua fungdo social. Além
disso, concebido como uma ocupagao transitoria, isto é, um trabalho que serviria para a
mulher solteira e que deveria ser abandonado ao se tornar esposa e mae, o trabalho fora
de casa torna-se socialmente aceitavel para todas as mulheres, ndo apenas para jovens

pobres que precisavam trabalhar para sobreviver.

A partir de entdo passam a ser associadas a0 magistério caracteristicas
tidas como “tipicamente femininas™: paciéncia, minuciosidade,
afetividade, doacdo. Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular
a tradicao religiosa da atividade docente, reforcando ainda a ideia de
gue a docéncia deve ser percebida mais como um "sacerddcio” do que
como uma profissdo. Tudo foi muito conveniente para que se
construisse a imagem das professoras como “trabalhadoras doceis,
dedicadas e pouco reivindicadoras”, o que serviria futuramente para
lhes dificultar a discussdo de questBes ligadas a salério, carreira,
condicBes de trabalho etc. (LOURO, 2004, p. 450) (grifos do texto
original)

A formagdo docente também se feminiza com o ingresso cada vez maior de
mulheres, tornando os cursos normais em escolas de mulheres. Desde o curriculo ao
prédio, e mesmo as mestras e 0s mestres, atuam para destinar esses espacos a transformar
meninas e mulheres em professoras, ensinando sua missao e desenhando um perfil. Nessa
formagéo docente se construia o “jeito de professora”, ou seja, uma estética e uma ética
com roupas sobrias e discretas que escondiam 0s corpos combinados com maneiras
recatadas e uma postura que nao transparecia sua vida pessoal. “Aprendiam-se 0s gestos
e olhares modestos e decentes, as formas apropriadas de caminhar e sentar” (LOURO,
2004, p. 461).

As instituicdes eram vistas ndo apenas como preparatorio para a ocupagado
docente, mas também para o casamento e a maternidade, transmitindo conhecimentos e
desenvolvendo habilidades que tanto poderiam servir para a educacdo escolar quanto
para a educacdo no lar, ou seja, falavam tanto para a futura professora quanto para a

futura mae. “Com a “feminizacdo do magistério”, as assim chamadas “caracteristicas
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naturais femininas” sdo articuladas as tradi¢des religiosas da atividade docente, dando-
Ihes uma outra conformacdo. A professora é consagrada mae espiritual” (LOURO, 2004,
p. 463, destaques da autora). E para aquelas que ndo se tornariam de fato maes, elas
cumpririam sua funcdo feminina como professoras, isto €, maes espirituais de seus
alunos. Dessa forma, ao aproximar a funcdo da maternidade com a atividade docente,
cria-se uma ldgica que adequa a profissdo para as mulheres e essa compreensdo social
sobre 0 magistéerio por vezes é traduzida como vocacao.

O Estado, na tentativa de organizar e de legitimar a profisséo das professoras, ao
legislar sobre o tema, partia de pressupostos que reforcaram os estereétipos de trabalho
feminino ao levarem em consideragdo aspectos morais desejaveis como se fossem
qualificacdes na formacdo profissional. Definir que as mulheres casadas necessitam de
autorizacdo do marido para trabalharem implica em validar o pensamento da época, de
que sua funcdo social primordial é cuidar do lar. Sendo assim, ela poderia adicionar o
magistério a sua lista de atribuicdes somente se ndo prejudicar essa tarefa. Ja as mulheres
solteiras, por ndo terem marido e filhos e, portanto, para os olhos da sociedade, ndo
possuirem atividade concorrente, eram livres para exercerem sua funcdo natural, ou seja,
cuidar de criangas. Além disso, o marcador de “raga” aparece ao considerar como
desejavel de forma implicita o “ser branca”, afinal mulheres brancas além de mais
instruidas (numericamente em comparacdo as mulheres negras), pois possuiam maiores
oportunidades de acesso e de permanéncia na escola, pertenciam a representacéo social
de familia burguesa. Isto é, elas eram mais indicadas ao cargo por, segundo o imaginario
social, terem mais conhecimento e poderem ensinar as criancas a moral € 0s costumes
valorizados pela elite que tracava as estratégias e o0 modelo educacional, uma vez que
faziam parte, ou a0 menos estavam mais proximas, de um “lar branco”, ou seja, o lugar

de uma familia “civilizada” ao contrario da familia “selvagem” negra.

E importante salientar que, logo ap6s a Reforma de 18543, uma série
de restricfes e dificuldades foram impostas ao trabalho de mulheres
na educacédo, passou-se a considerar, por exemplo, as ditas “condutas
morais” das professoras que, para lecionarem, necessitavam de
autorizacdo dos maridos, caso fossem casadas, ou dos pais, se
solteiras, caso tivessem menos de 25 anos. (RIBEIRO, 2022. p. 49)

%Nos debates parlamentares da década de 1840 transparecia a unanimidade sobre a necessidade de uma
reforma educacional. Nesse sentido, a Reforma Couto Ferraz, aprovada em 17 de fevereiro de 1854,
estabeleceu uma politica mais centralizadora do ensino, tanto para as instituicGes publicas como para as
privadas, instituindo-se a Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria do Municipio da Corte
(IGIPSC).” (RIBEIRO, 2022. p. 49)
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O discurso hegemdnico no século XIX ndo permitia escolha para a mulher de seu
lugar e de sua fungdo, pois, por um lado, devido a tradicdo catdlica, priorizava a educagdo
moral que reforcava o papel doméstico, e por outro o cientificismo argumentava, quanto
0 tema era mulheres e para mulheres, sobre a formacdo das maées, isto é, os saberes
necessarios e valorizados da puericultura, da psicologia e da higiene para um
desempenho mais eficaz (RIBEIRO, 2022). Ambas as narrativas falam com e para a
familia nuclear burguesa.

Para Guacira Lopes Louro (2004), as imagens refletem formas de representagédo
da realidade, por vezes diversas e contraditorias, e iSso ocorreu com as representacoes da
mulher e da mulher professora. O importante ndo é descobrir a veracidade das imagens,
“mas sim compreender que todos os discursos foram e sdo igualmente representagdes;
representacdes que ndo apenas espelharam essas mulheres, mas que efetivamente as
produziram” (p. 464). Ou seja, as imagens construidas sobre as professoras tiveram (e
tém) um papel ativo na construcdo do ser professora, dando significados e sentidos.

A boa professora estaria muito pouco preocupada com seu salario, ja
que toda a sua energia seria colocada na formacdo de seus alunos e
alunas. Esses constituiriam sua familia; a escola seria seu lar e, como
se sabe, as tarefas do lar séo feitas gratuitamente, apenas por amor. De
certa forma essa mulher deixa de viver sua prépria vida e vive através
de seus alunos e alunas; ela esquece de si. (destaques da autora)
(LOURO, 2004, p. 466)

Essa imagem da professora descrita por Louro (2004) em parte ainda é percebida
no imaginario social. Ndo mais vista como uma ocupacdo até o casamento e a
maternidade, ainda se exige das professoras de criangas uma completa entrega a pratica
docente. Mais do que os(as) professores(as) de areas, elas atendem ndo apenas as
exigéncias da instituicdo como também as dos pais, tendo seu trabalho mais vigiado. A
boa professora ainda ¢ imaginada como uma “profissional” preocupada e dedicada aos
seus alunos, que os ama e realiza suas atividades por amor, que coloca o aluno e seu
aprendizado a frente de qualquer questo salarial e condicdes de trabalho. E, afinal, uma
profissional que ndo consegue se profissionalizar, pois sua carreira consiste em uma
vocacgdo de mulher. Um exemplo disso, é o dilema da adesdo aos movimentos grevistas,
em que as professoras de criancas pequenas sofrem mais do que os(as) professores(as)
de area: ndo somente a pauta da luta entra em questdo na sua decisdo de aderir ou ndo a
greve, pesa a preocupacgdo do cuidado com seus alunos (afinal, onde os pais irdo deixa-
los durante o turno para poderem trabalhar) e do progresso escolar (a interrupcdo na

alfabetizacdo). E, como alerta Santos (2018), essa “consciéncia ingé€nua nos impede de
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perceber os aspectos ideoldgicos e de relacbes de poder que foram sendo construidos por
meio do imaginario social, em relagdo ao género e a docéncia” (p. 1105).

Contraditoriamente, ao transformar o magistério em uma profissdo de mulher,
esta atividade perde ou deixa de adquirir elementos profissionalizantes. Uma vez que é
concebida menos como uma profissdo e mais como uma ocupagdo transitoria e/ou
complementar, além de estar ligada ao carater de doagdo e ao chamado da vocacao, nao
ha a construcdo da imagem de uma profissional. Socialmente vista como uma atividade
complementar, ou seja, o0 salario dessas professoras serviria para complementar a renda
familiar, cabendo ao homem a busca pelo sustento, ndo se concebia (ou se fingia ndo
conceber) como fonte de sobrevivéncia. O discurso hegemonico também fazia referéncia
a um trabalho adequado para a mulher por ser uma atividade de um turno, o que permite
que ela tenha tempo de cuidar de seus afazeres domésticos. Assim, as lutas trabalhistas
do magistério perdem forca com a sociedade, que ndo a enxerga (e ndo permitindo que
enxerguem) como uma profissdo verdadeira. (LOURO, 2004).

Com saléarios inferiores aos que 0s homens recebiam, a abundancia de mulheres
que buscavam trabalho refletia-se em uma grande concorréncia que acarretava na
diminuicdo da remuneracdo. Duplamente prejudicadas, elas possuiam menos
oportunidades, o que levava a existéncia de uma abundante mao-de-obra, e seus servicos
eram mais baratos. Atuando junto a escolas publicas, escolas privadas e de forma
individual com aulas particulares, o “trabalho no magistério passou a contar com
mulheres diversas, de varias classes sociais, que viram na abertura das Escolas Normais
uma oportunidade, uma das poucas criadas com o intuito de profissionalizagcdo de um
oficio” (RIBEIRO, 2022, p. 60).

Os homens continuaram a ocupar 0s cargos superiores, como de diretores e de
inspetores, nas escolas reproduzindo e reforcando a hierarquia doméstica. A mulher cabia
o trabalho nas salas de aula, lidando com as criancas, e ao homem, dirigir e controlar o
sistema. Legitimando essa logica de poder, “sua presenga era vista como necessaria
exatamente por se creditar a mulher menos firmeza nas decisdes, excesso de sentimento,
tolerancia etc.” (LOURO, 2004, p. 460). Exceto nas escolas religiosas femininas, nas
quais as madres ocupavam ambos 0s cargos, reproduzia-se nas instituicbes educacionais
a mesma dinamica dos lares, 0 homem como chefe e a mulher devendo subordinag&o.
(LOURO, 2004) Afinal, “quando os portugueses chegaram ao pais, trouxeram uma

concepcao de mulher conforme o ideario europeu da época, ou seja, da Idade Média, em
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que a mulher era vista como um ser inferior, devendo obedecer ao homem” (SOUZA,
MELO, 2018, p. 698).

Os discursos sobre as docentes sofreram transformacgdes com o passar dos anos,
incorporando mudancgas sociais. No inicio do século XX, o magistério ja era
caracterizado como lugar de mulher, sendo chamadas de professorinhas e de normalistas
as jovens recém-formadas. Se antes eram mais severas, como 0s homens foram nas salas
de aula, agora, conforme os pressupostos pedagogicos da época, eram menos formais e
mais sorridentes. Com o cientificismo adquirido pela pedagogia por meio das teorias
psicoldgicas e socioldgicas, as professoras passaram a ser denominadas de educadoras.
A sua misséo torna-se mais ampla, a de educar, conferindo suporte emocional e
intelectual a crianca. Ja no final dos anos 60 e na década de 70, com o discurso do
profissionalismo do ensino, hd uma burocratizacdo das atividades escolares e uma
profissionalizagdo da atividade docente, com o controle e a disciplina ganhando énfase.
Uma nova figura ganha corpo, a de profissional do ensino. Esse discurso contradiz a
concepcao do magistério como uma extensao de atividades domesticas e maternais, além
disso afirmava que saberes técnicos e cientificos faziam parte do escopo da préatica
docente, 0 que permitiria que se percebessem como profissionais. Contudo, resisténcias
a essa visao de educacéo e de docente se formaram, reafirmando a relevancia do afeto no
fazer docente. A denominacdo de “tia” aparece para substituir a de professora, buscando
dar ao espaco escolar a afetividade familiar. Essa denominacéo favorece o anonimato das
professoras, uma vez que os alunos ndo as chamam por seus nomes, além de fazer
referéncia a uma posicéo de pouca autoridade e sabedoria sobre os processos educativos,
ja que a “tia” ndo ¢ quem tem o poder de decisdo. (LOURO, 2004).

Ambas as denominacdes, principalmente de professorinha, educadora e tia, ainda
circulam nos corredores e nas salas de aula das escolas, assim como em textos
pedagogicos que sdo utilizados como referéncia a atividade docente. Essas diferentes
concepcdes habitam o imaginéario social, dando origem a uma imagem pré-concebida da
professora de pedagogia com contradi¢cdes que demonstram herancas desse passado e
praticas de resisténcia as concepcdes de género.

Né&o parece ser possivel compreender a historia de como as
mulheres ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi
uma historia que se deu também no terreno das relagdes de
género; as representagdes do masculino e do feminino, os
lugares sociais previstos para cada um deles séo integrantes
do processo histérico. Geénero, entendido como uma
construgdo social, e articulado & classe, etnia, religido, idade,
determinou (e determina) algumas posi¢des de sujeito que as
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mulheres professoras ocuparam (e ocupam). Discursos
carregados de sentido sobre os géneros explicaram (e
explicam) como mulheres e homens constituiram (e
constituem) suas subjetividades, e é também no interior e em
referéncia a tais discursos que elas e eles constroem suas
préticas sociais, assumindo, transformando ou rejeitando as
representacfes que lhes sdo propostas. (LOURO, 2004, p.
478) (destaques da autora)
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3 A IMAGEM DA PROFESSORA NA PERSPECTIVA DECOLONIAL: género
como categoria de analise decolonial

Neste trabalho, buscando compreender de que maneira a colonialidade
contribuiu para a construcdo da triade mulher/mée/professora no imaginario social,
utilizo alguns conceitos que sdo explorados por diversos autores da teoria decolonial.
Assim, parto de algumas defini¢oes apresentadas por Ramon Grosfoguel (2019) e Nelson
Maldonado-Torres (2019) sobre sistema-mundo e colonialidade.

Para Grosfoguel (2019), 0 uso do termo “sistema-mundo” traz a ideia de que
existem processos e estruturas sociais que transcendem as fronteiras dos Estados-nacao
- fronteiras espaciais e temporais.

O conceito de “sistema-mundo” é uma alternativa ao conceito de
“sociedade”. Ele ¢ utilizado para romper com a ideia moderna que
reduz “sociedade” as fronteiras geograficas e juridico-politicas de um
“Estado-nacéo.

[...] Outra maneira de dizer o mesmo seria usar a nog¢éo de “sociedade-
mundo”, ou seja, que vivemos em temporalidades e espacialidades de
“sociedades globais”, ¢ ndo de ‘“sociedades nacionais”.
(GROSFOGUEL, 2019, p. 55-56) (destaques do autor)

Esse sistema-mundo, formado a partir da expansdo colonial europeia em 1492, consiste
em uma civilizagio que o0 autor nomeia como  sistema-mundo
capitalista/patriarcal/ocidental-céntrico/cristdo-céntrico/moderno/colonial.

O conceito de colonialidade (GROSFOGUEL, 2019) reverte a ideia do racismo
como derivado das relagbes econdmicas e 0 posiciona como principio organizador das
relaces de dominacdo da modernidade. Isto €, para a perspectiva decolonial a
determinacdo de classe ndo vem primeiro que a racial, tampouco o contrario, afinal nao
é possivel entender uma hierarquia de dominacdo sem as outras. H& uma
interseccionalidade entre as hierarquias de dominacao.

[...] aideia de “colonialidade” estabelece que o racismo é um principio
organizador ou uma ldgica estruturante de todas as configuracdes
sociais e relagdes de dominacdo da modernidade. O racismo € um
principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as
relacBes de dominacdo da modernidade, desde a divisao internacional
do trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género,
religiosas, pedagdgicas, médicas, junto com as identidades e
subjetividades, de tal maneira que divide tudo entre as formas e os
seres superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc., acima da linha
do humano) e outras formas e seres inferiores (selvagens, barbaros,
desumanizados, etc., abaixo da linha do humano). (GROSFOGUEL,
2019, p. 59)
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Dessa forma, “a modernidade nio existe sem a colonialidade; elas sdo duas caras da
mesma moeda, € 0 racismo organiza a partir de dentro todas as relagdes sociais e
hierarquias de dominac¢ao da modernidade” (GROSFOGUEL, 2019, p. 60).

As ldgicas - econdmica, politica, cognitiva, etc. - estruturadas no periodo colonial
que continuaram e continuam sendo reproduzidas configuram o processo definido como
colonialidade (BERNARDINO-COSTA et al, 2019). Essa transformagdo de um tempo
historico-cronologico em uma temporalidade anacronica na qual “logicas e conflitos que
sdo considerados ndo mais existentes, é parte dos legados da colonizacdo e um alvo
central da critica dos esforgos decoloniais” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 28).

Nelson Maldonado-Torres (2019), ao explicar seu uso dos conceitos
descolonizacéo e decolonialidade, também explica o processo da colonialidade. Para ele,
a descolonizacdo consiste em um conceito ligado ao de libertacdo, ou seja, a luta ou o
desejo do colonizado de se emancipar do jugo do colonizador, sendo a independéncia
politica e econdmica um objetivo. “Independéncia, todavia, ndo necessariamente implica
descolonizacdo na medida em que ha logicas coloniais e representacfes que podem
continuar existindo depois do climax especifico dos movimentos de libertacdo e da
conquista da independéncia” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 28). Se independéncia
ndo significa descolonizagéo, isso se torna ainda mais imperativo onde ndo ocorreu
movimentos de libertacdo envolvendo a maior parte da populacdo, como é o caso do
Brasil. Dessa forma, o conceito de decolonialidade ‘“‘serve como uma constante
lembranca de que a logica e os legados do colonialismo podem continuar existindo
mesmo depois do fim da colonizagéo formal e a conquista da independéncia econdmica
e politica” (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 28).

Ao expor suas dez teses sobre colonialidade e decolonialidade, Maldonado-

Torres (2019) resume esses conceitos da seguinte forma:

Colonialismo pode ser compreendido como a formacéo historica dos
territorios coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como
0s modos especificos pelos quais os impérios ocidentais colonizaram
a maior parte do mundo desde a "descoberta™; e colonialidade pode ser
compreendida com uma légica global de desumanizagéo que é capaz
de existir até mesmo na auséncia de colbnias formais. [...] Outra
maneira de se referir a colonialidade é pelo uso dos termos
modernidade/colonialidade, uma forma mais completa de se dirigir
também & modernidade ocidental.

[...] Desse modo, se a descolonizagao refere-se a momentos historicos
em que 0s sujeitos coloniais se insurgiram contra 0s ex-impérios e
reivindicavam a independéncia, a decolonialidade refere-se a luta
contra a légica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos
e simbdlicos. (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 35-36)
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A discusséo em torno desses conceitos questiona e desafia o senso de legitimidade no
qual as institui¢bes e o sujeitos-cidaddos modernos séo (e estdo) construidos, inclusive
conceitos normativos e praticas utilizadas para justificarem a ordem moderno/colonial,
como o de raca, género, sexualidade, classe e outros marcadores da diferenca
(MALDONADO-TORRES, 2019).

Na modernidade, com a naturalizacdo da guerra devido aos anos de lutas nas
guerras santas®, ocorre uma transformacdo no modo como género e sexo operavam,
mesmo em tempos de paz. Essas dindmicas de género e sexo sao impostas aos sujeitos

colonizados como modelos a serem seguidos.

A masculinidade agressiva torna-se uma norma junto com o senso de
feminino, pensado para dar apoio e reproduzir tal masculinidade. O
modelo de feminilidade é o da esposa que cuida do seu marido que
ajuda a criar a proxima geracdo de homens. As mulheres que se
desviam desse script perdem respeitabilidade e podem ser suscetiveis
a violéncia tanto ou mais que as mulheres que desempenham seus
papéis de esposas e reprodutoras de homens/guerreiros.
(MALDONADO-TORRES, 2019, p. 40)

Além disso, ha a catastrofe metafisica conceituada por Maldonado-Torres que
deve ser adicionada ao contexto da modernidade, na qual rompe ou torna irrelevante a
ideia de que todos os seres se conectam com o Divino. Sendo assim, além das divisoes
entre 0s sujeitos que ja existiam nas sociedades europeias, como cristdos/ndo cristaos e
homens/mulheres, por exemplo, passa a existir uma nocéo de diferenciacdo referente a
esséncia, isto é, uma diferenca entre os seres e 0s abaixo dos seres. No mundo colonizado,
essa diferenca subontoldgica categoriza os corpos dos colonizados e escravizados por um
lado como sem género, uma vez que ndo séo seres humanos (o colonizador os concebe
como animais, selvagens, primitivos, ndo completamente racionais), e por outro como
supersexualizados, objeto de desejo do colonizador - aqui a mulher ganha destaque como
figura lascivia e promiscua. Essa diferenca subontoldgica provoca um dualismo
maniqueista, ou seja, constroi uma identidade do colonizador como bom e do colonizado
como mal e, também, é o comeco da relacdo senhor/escravo, validando essa forma de
dominacdo no mundo moderno/colonial. (MALDONADO-TORRES, 2019).

Frente a essas ldgicas da modernidade/colonialidade, que remontam o
século XVI, podemos identificar diversos momentos, acdes, eventos

4 “Entre os séculos XII e XV, o mundo cristdo ocidental estava cada vez mais engajado em guerras para
supostamente defender a terra santa e seus reinos de mulgumanos e outros cristdo. Essa trajetoria atinge
seu climax na Peninsula Ibérica, onde reinos cristdos estavam em oposi¢do ao Império Otomano, onde
cristdos comegaram uma doutrina de “limpeza de sangue” para ajudar a controlar potenciais dissidentes e

onde os portugueses ja tinham comegado a viajar para novas terra na Africa e a escravizar pessoas.”
(MALDONADO-TORRES, 2019, p. 38) (destaques do autor)
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de resisténcia politica e epistémica, que nomeamaos, ao lado de muitos
outros, como decolonialidade, giro decolonial ou projeto decolonial.
(BERNARDINO-COSTA et al, 2019, p. 9)

Os estudos decoloniais, desde o final da década de 1990, tém revisado e discutido
probleméticas historico-sociais latino-americas, agora sob a perspectiva da
colonialidade, influenciados principalmente pelas ideias de Anibal Quijano. Consistindo
em um conjunto heterogéneo de estudos teoricos e investigativos, problematizam a
colonialidade em suas diferentes formas, compartilhando alguns enunciados teéricos que
séo entrelacados pela categoria colonialidade do poder, proposta por Quijano, tratando-
se da matriz de poder da modernidade. (QUINTERO et al., 2019).

A colonialidade do poder configura-se com a conquista da América,
no mesmo processo historico em que tem inicio a interconexdo
mundial (globalidade) e comega a se constituir o modo de producao
capitalista. Esses movimentos centrais tém como principal
consequéncia o surgimento de um sistema inédito de dominacao e de
exploragdo social, e com eles um novo modelo de conflito. Nesse
cenario histérico geral, a colonialidade do poder configura-se a partir
da conjugacdo de dois eixos centrais. De um lado, a organizacéo de
um profundo sistema de dominacao cultural que controlara a producéo
e a reproducdo de subjetividades sob a egide do eurocentrismo e da
racionalidade moderna, baseado na classificacdo hierarquica da
populacdo mundial. De outro, a conformacdo de um sistema de
exploragdo global que articulara todas as formas conhecidas e vigentes
de controle do trabalho sob a hegemonia exclusiva do capital.
(QUINTERO et al., 2019, p. 5-6)

A colonialidade gerou consequéncias na constituicdo das sociedades latino-

americanas, “pois assentou a conformacdo das novas republicas, modelando suas
instituicGes e reproduzindo nesse ato a dependéncia historico-estrutural” (QUINTERO

et al., 2019, p. 6). Entre outros aspectos, ocorre a imitacdo dos modelos culturais
europeus na producéo de subjetividades.

Com a emancipacéo latino-americana no inicio do século 19, iniciou-
se um processo de descolonizacdo parcial, j& que as republicas
conseguiram livrar-se do peso da dominacao politica das metrépoles,
mas a colonialidade e seus principais efeitos continuaram a ordenar
essas sociedades, produzindo-se, com o passar do tempo, diversas
estruturacdes sociais de matriz colonial. E claro que o colonialismo
como fenémeno histérico precede e origina a colonialidade enquanto
matriz de poder, mas a colonialidade sobrevive ao colonialismo.
(QUINTERO et al., 2019, p. 6)

O desenvolvimento dos estudos decoloniais levou a ampliacdo da categoria
colonialidade para utiliza-lo em outras dimensdes, tomando como referéncia a
colonialidade do poder. Isso levou a proposicao de outras teorias que ampliam as relagdes
sociais e de poder, incluindo mais aspectos para pensar a influéncia europeia nas

configuracdes sociais e econdémicas que se estabeleceram em locais que sofreram com a
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dominacdo colonial. A colonialidade do saber, do ser, da natureza e do género, entéo,
foram agregando-se a ideia da colonialidade do poder, buscando preencher lacunas ou
colocar a questdo sob outra perspectiva.

Colonialidade do género, que tem especial valor nesta pesquisa, busca articular
parte das propostas decoloniais com algumas contribui¢des do feminismo no estudo das
relagbes modernas de género (QUINTERO et al., 2019). Ou seja, como bem explica o
titulo do artigo de Camila de Magalhdes Gomes (2018), se utiliza do Género como
categoria de analise decolonial.

A intencdo do uso da categoria género no lugar da categoria sexo tem
uma primeira funcdo ou consequéncia de rejeitar a imposicdo por um
determinismo bioldgico sobre o que seria “ser mulher” e “ser homem”.
Ao utilizarem género e ao destacarem o carater social e construido do
género, a intencdo é a de problematizar a posi¢do da mulher em
sociedade ou, mais do que isso, problematizar o “ser mulher”. Assim,
0 género é tomado como pergunta, como categoria que permite colocar
em questdo 0s sujeitos — como sujeitos da cultura, como sujeitos
sociais, como sujeitos histdricos, como sujeitos politicos e como
sujeitos de direitos. Essas inten¢Bes ou movimentos, contudo, ainda
ndo nos deslocam completamente da criacdo de sujeitos universais e,
assim, esse uso do género como categoria de analise é aqui submetido
a uma virada decolonial. (GOMES, 2018, p. 66)

Partindo da diferenciacdo entre sexo e género para demonstrar que ser mulher
consiste em uma construcao histérico-cultural-social, ou seja, que significa tornar-se
mulher, a construcdo de uma identidade feminina que organizou e fortaleceu a luta
politica feminista, acarretou a exclusao de alguns grupos de mulheres ao ndo consideram
a existéncia de realidades heterogéneas. A critica do feminismo negro, do
transfeminismo e da teoria queer problematizou o discurso universalizante e a
perspectiva decolonial segue nessa direcdo, atualizando a discusséo e relacionando com
outras categorias de andlise utilizadas pelos estudos decoloniais, 0 que permite tentar
desfazer conceitos binarios que foram construidos e até mesmo reforgados, mesmo

muitas vezes sem esse objetivo, pelos primeiros estudos feministas.

No marco da decolonialidade, o desfazimento da binariedade
humanos/ndo-humanos se torna essencial e corpo, sexo, género e raga
sdo categorias fundamentais para realizar esse procedimento e para,
inclusive, ler como atribuimos sentido a homem e mulher nédo apenas
dentro do sistema sexo/género, mas em um sistema de colonialidade
que articula os trés marcadores para dar diferentes sentidos aos corpos
gue categoriza. (destaques da autora) (GOMES, 2018, p. 67)

O feminismo europeu iniciou a luta politica em defesa dos direitos das mulheres
e ganhou repercussdo global em uma realidade de imperialismo colonial. Os estudos

tedricos que surgiram nessa luta analisam o processo de opressdo de género e destacam
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0 sistema patriarcal que organiza as sociedades. Contudo, em uma tentativa de ampliar o
movimento para outras regides e de manter uma estrutura de luta unida, universalizou
uma realidade europeia e desconsiderou as diferencas significativas que ocorreram (e
ocorrem) nas sociedades que sofreram colonizagéo, nas quais se articulam a opressao de
género e de raga. Verges (2020) o nomeia como feminismo civilizatorio:

[...] um feminismo que chamo de civilizat6rio, pois tomou para si a
missdo de impor, em nome de uma ideologia dos direitos das mulheres,
um pensamento Unico que contribui para a perpetuacdo da dominacédo
de classe, género e raca. Eu defendo um feminismo decolonial que
tenha por objetivo a destruicdo do racismo, do capitalismo e do
imperialismo [...] (VERGES, 2020, p. 28)

A questdo da colonialidade de género nos estudos decoloniais busca historicizar
as relagcbes modernas de género. A representacéo do(a) professor(a)-pedagogo(a) como
sendo mulher e branca, portanto com acesso a educacdo disponivel as mulheres,
demonstra o olhar imperialista, racista e capitalista da sociedade sobre seu papel social.
Isto é, a concepcao do ser mulher, desde a natureza ao trabalho adequado, seguiu as
l6gicas morais da sociedade europeia colonizadora, continuando a se estruturar na
sociedade brasileira como elemento da colonialidade. Uma estrutura hierarquizada de
género foi imposta pela metrépole na col6nia, a qual envolvia uma divisdo sexual do
trabalho, substituindo concepcdes maltiplas ou duais dos povos originarios pela binaria
colonial (GOMES, 2018). Marcado ndo somente pela dicotomia binéria de humano/néo-
humano do pensamento colonial - o qual o organiza elaborando um “outro” inferior,
hierarquiza as relac@es e as esconde através de atribui¢fes da natureza ou da esséncia -,
mas pela prépria estrutura racista que se desenvolveu na sociedade brasileira, a mulher
idealizada responsavel pela educacdo das proximas geracGes, além de simbolo de
docilidade e recato, é branca - afinal as mulheres negras cabe o servigo de limpeza,
perpetuando uma conexao com o trabalho doméstico escravo no ingresso da mulher no

mercado de trabalho.

A voz que ali se fizera ouvir, até entdo, havia sido a do homem branco
heterossexual. Ao longo da histéria, essa voz falara de um modo quase
incontestdvel. Construira representacdes sociais que tiveram
importantes efeitos de verdade sobre todos os demais. (LOURO, 2008,
p. 20)

O discurso dominante na sociedade que construiu o imaginario social consistia
na voz do homem branco heterossexual, com isso se reforgou ideias estereotipadas do ser
homem e ser mulher, colocando-os em posi¢des opostas na estrutura social. Um néo

complementava o outro, mas tinha poder sobre o outro. O homem representava o modelo
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ideal e a mulher, como sua subalterna, era aprisionada nessa posi¢do por meio de

justificativas que exploravam os conhecimentos cientificos, adaptando-os e os utilizando

na elaboracdo de um discurso que acompanhasse as mudancas na sociedade. Nisso, a

mulher negra, entdo, é considerada ainda menos que a mulher branca.

Com isso quero dizer que nem somente a raca, nem somente o género.
Ambas categorias formam a hierarquizacdo binaria moderna que
atribui (ou ndo) humanidade aos sujeitos e constitui um outro menos
ou ndo-humano, categorizavel, excluivel, exploravel; especialmente
guando esses marcadores ou categorias sdo transformados em
discursos cientifico-bioldgicos — utilizados para instaurar e manter ao
mesmo tempo essa hierarquiza¢do. (GOMES, 2018, p. 72)

Para Gomes (2018) usar género como categoria de analise decolonial significa

ndo a considerar como categoria primaria e colocar em segundo plano a de raga, mas sim

como categorias que se produzem juntamente. Somente dessa forma o género possui a

capacidade de desestabilizar os conceitos de ser homem e ser mulher.

Usar 0 género como categoria de andlise € compreender que este
funciona como um desestabilizador de conceitos como mulher,
homem, sexo e mesmo corpo. [...] O uso dessa categoria implica que
homem e mulher sdo conceitos social, corporal e historicamente
inscritos tal qual “género”. Nos encontramos aqui, contudo, com um
segundo limite: nada disso bastard se, falando de conceitos
historicamente inscritos, ndo articularmos a raga, categoria
fundamental dos estudos decoloniais. (destaques da autora) (GOMES,
2018, p. 68-69).

A colonialidade do poder, ou seja, a continuidade das relacdes coloniais de poder

perpetuadas por meio das categorias de género, de raca e de classe como produtos da

colonialidade europeia, elaborada pela perspectiva decolonial é essencial para

compreender a histéria da América Latina. No entanto, ao reconhecer a raca como a

principal categoria definidora e hierarquizante que forma o sistema-mundo da

colonialidade, acabou por invisibilizar o género. O feminismo decolonial, ou seja, uma

andlise feminista da colonialidade, surgiu nesse contexto “para pensar como as normas

de género fazem parte da colonialidade do poder, do saber e do ser” (GOMES, 2018, p.

69).

Passa-se a falar também da colonialidade do género, passa-se a pensar
que tanto o género é informado pela raga, quanto a raca € informada
pelo género. Dai entender ndo ser possivel falar em género sem pensar
a colonialidade, nem falar de colonialidade sem incluir o género.
(GOMES, 2018, p. 69-70)

A idealizacdo da imagem da professora, mulher e branca, constitui uma imagem

racializada em um sentido inverso, ou seja, na construcdo de um modelo desejado

também se constréi um modelo ndo-desejado. A utilizacdo da ragca como instrumento de
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construcdo de esteredtipos de ser e de ndo-ser que transformam as pessoas negras em um
padrdo de negatividade, desumanizando-as, e as pessoas brancas em um ideal de matriz
heteronormativa, torna impossivel pensar género sem pensar em racga, uma vez que a
construcdo da nocdo de género é, também, marcada pela cor da pele.

O imaginario de mulheres brancas — como os de fragilidade,
domesticidade, maternidade, por exemplo — é produzido em oposi¢do
a imaginarios sobres homens e mulheres negras e indigenas pela
negacdo do género a estes Ultimos, o que levara ao fato de que isso
esta presente tanto no sentido de que constitui-se a ideia do “género
feminino” como ideal branco oposto ao de mulheres negras e
indigenas como possuidoras apenas de sexo e, assim, como aquilo que
“ndo se quer ser” [...] (GOMES, 2018, p. 75-76) (destaques do texto
original)

Aqui mais uma vez o determinismo bioldgico que justifica a estrutura social
moderno-colonial se faz presente, pois além do aspecto bioldgico de macho/fémea, a cor
da pele, que leva a elaboracéo de racas, funciona para hierarquizar de maneira binaria
essa sociedade. Através de uma hierarquia duplamente binéria, ou seja, homem/mulher
e branco/negro (mais precisamente o branco e o outro), os modelos de género séo
formulados, influenciando em nog¢des de papel social, de divisdo de trabalho, de beleza,

de estatus social, de poder, etc.

O que quero afirmar é que uma analise decolonial pressupfe que se
pense como raca (e classe) e género (re)produzem-se reciprocamente
nessa construgio moderna binéria. E por isso que usar o género como
categoria de andlise em um trabalho brasileiro e latino-americano
precisa se transformar em usar o género como categoria de analise
decolonial: mais do que falar de interseccionalidade de raca, classe e
género, de analisar como essas categorias de opressdo funcionam
criando experiéncias diferentes, trata-se de analisar como essas
categorias juntas, trabalhando em redes, sdo a0 mesmo tempo causa e
efeito d(n)a criacdo dos conceitos umas das outras. Isso significa dizer
que a forma como compreendemos o0 género depende de como
compreendemos a raga e a classe, e o contrario igualmente. (GOMES,
2018, p. 71)

Logo, usar o0 género como categoria de analise decolonial significa articular essas
categorias para entender como “o que hoje entendemos ou usamos como sexo/género foi
construido no performativo da colonialidade, tendo a raca e 0 racismo como
informadores dessa construgdao” (GOMES, 2018, p. 77). Afinal, esses conceitos sdo
produzidos em conjunto em uma mesma matriz em que o “ideal” de género ¢
heteronormativo e branco, produto da colonialidade.

Estudos feministas e de género localizados para além do discurso
moderno-ocidental produziram e produzem trabalhos que,
repetidamente, mostram como povos originarios, povos indigenas,
grupos sociais e comunitarios colonizados ndo possuiam (ou ainda néo
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possuem) uma estrutura hierarquizada de género como a que se
imprimiu na colénia pela metrépole. (GOMES, 2018, p. 70)

E, pois, nesse contexto que Oyewumi e Segato realizam suas pesquisas sobre
género (e sua invencao) nas sociedades iorubas e indigenas, respectivamente. Com seus
estudos, as autoras demonstram que 0s papéis sociais mesmo quando ligados a algum
aspecto bioldgico nao tém por consequéncia o determinismo bioldgico e a hierarquizacao
binaria de género, como ocorre na sociedade europeia que, ao colonizar, impds sua
estrutura de identidade de género e de divisdo sexual do trabalho. Como resultado, grupos
sociais que antes funcionavam com divisdes duais ou assimétricas, mas nao hierarquicas,
foram afetadas de modo a construir ou a modificar uma interpretacao de género que antes
ndo existia. Isto é, o colonialismo ndo “criou” a mulher, mas deu origem a um tipo de
mulher e de analise de género (GOMES, 2018).

As experiéncias de Rita Laura Segato na luta feminista como antropdloga
levaram-na “a perceber como as relagdes de género sao historicamente modificadas pela
intrusdo colonial, bem como pela matriz da colonialidade cristalizada e permanentemente
reproduzida pelo Estado” (SEGATO, 2021, p. 85-86). Ao estudar como as relagdes
modernas de género infiltraram-se no mundo-aldeia®, a autora argumenta que o
estabelecimento do padrdo de colonialidade por meio do processo de colonizacao
europeia e 0 subsequente aprofundamento da ordem moderna pelas republicas
independentes acarretaram distor¢cbes, como 0 agravamento e a intensificacdo das
hierarquias existentes na ordem comunitaria pré-intrusdo. Isto é, para ela a nova ordem
colonial-moderna imp6s transformagdes a vida comunitaria. (SEGATO, 2021).

Ao contrario de Oyerdnké Oyewumi, que considera que o género ndo existia no
mundo pré-colonial, Rita Segato afirma que género sempre existiu nessas sociedades,

porém de uma forma diferente do género ocidental moderno.

Dados historicos e etnograficos sobre mundos tribais comprovam a
existéncia de estruturas reconheciveis de diferenca e hierarquia
semelhantes ao que chamamos de relagdes de género. Percebem-se
hierarquias claras de prestigio entre masculinidade e feminilidade,
representadas por posi¢des que poderiamos chamar de homens e
mulheres. (SEGATO, 2021, p. 100)

5“0 mundo-aldeia é um arranjo que antecede a intrusdo colonial, um fragmento sobrevivente que mantém
algumas caracteristicas do mundo anterior a intervencéao colonial. [...] E ndo devemos descrevé-lo como
pré-modernos se quisermos evitar sugerir que o0 mundo-aldeia é simplesmente um estagio que precede a
modernidade e se dirige inexoravelmente para ela. Esses mundos-aldeia seguiram caminhando ao lado do
mundo sob intervencdo da colonial-modernidade. No entanto, quando foram colocados sob a pressdo da
colonizagdo, a influéncia da metropole e da republica exacerbou as hierarquias ja existentes (as de casta,
Status e género como um tipo de status), que se tornaram autoritarias e perversas.” (SEGATO, 2021, p. 95)
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Contudo, ambas criticam o feminismo eurocéntrico como ineficaz para a compreensao
das relagdes estruturadas pela ordem da colonialidade, isso porque essa corrente “afirma
que o problema da dominacdo patriarcal € universal e ndo difere muito de contexto a
contexto” (SEGATO, 2021, p. 98). O feminismo ocidental eurocéntrico nao enxerga a
historicidade do patriarcado e, com isso, ofusca os efeitos do periodo colonial-moderno
na histdria das relacdes de género.

Ao analisar as diferencas entre os sistemas de género do mundo-aldeia e do
mundo moderno, Segato elucida a I6gica colonial-moderna, a qual estabeleceu o padréo

social de género.

O género no mundo-aldeia constitui uma dualidade hierarquica em
gue ambos os termos constitutivos sdo dotados de plenitude ontologica
e politica, apesar de sua desigualdade. Ndo ha dualidade no mundo
moderno, apenas binarismo. Engquanto o relacionamento dentro da
dualidade é complementar, o relacionamento dentro do binarismo é
suplementar. Um termo suplementa - e ndo complementa - o outro.
[...] A estrutura dual é uma estrutura de dois, enquanto a estrutura
binaria é a matriz de “um” e seus outros. (SEGATO, 2021, p. 108)

Sendo assim, a desigualdade dentro do padrdo binario colonial-moderno gera uma
relagdo hierarquica em que ha o “um” que “¢ homem, branco, alfabetizado, proprietario
e pater familias (uso este termo em vez de heterossexual, porque sua vida sexual é
desconhecida, mas sua “respeitabilidade” como chefe de familia pode ser comprovada)”
(SEGATO, 2021, p. 109) e seus “outros”, marginais e periféricos, que tém suas
diferencas generalizadas e convertidas em uma identidade para se encaixarem no
ambiente neutro da equivaléncia universal. “O “outro” indigena, o “outro” ndo branco e
a mulher devem passar por um processo que converta sua diferenca em uma identidade
reconhecivel dentro do padréo global” (SEGATO, 2021, p. 109), (destaques do texto
original).

A camisa de forca da identidade também é uma caracteristica
fundamental da racializacdo, instalada pelo processo colonial da
modernidade, que empurra seus sujeitos para posic¢@es fixas dentro do
cénone binario formado pelos termos branco e ndo branco. De acordo
com o0 novo padrdo, o segundo termo torna-se meramente “outro”:
algo an6malo, defeituoso, periférico e marginal em relacdo ao
primeiro (SEGATO, 2021, p. 113)

O homem branco toma para si 0s elementos que considera valorosos e, usando-
0s como justificativa, se coloca em posi¢do de superioridade. J& & mulher, relega uma
posicdo acessoria e periférica com as caracteristicas que lhe falta e que sdo muitas vezes
opostas, 0 que serve de argumento para sua inferioridade. Ou seja, a figura masculina é

forte, corajosa e racional, enquanto que a figura feminina é fraca, medrosa e afetiva.
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Com a transformagcdo da dualidade - uma variante do “multiplo” - no
binarismo do ‘“um” - universal, candnico € “neutro” - € Seus outros -
resto, anomalia, margem -, passam a clausurar-se 0s transitos, a
disponibilidade para a circulacdo entre as posicBes passa a ser
colonizada pela l6gica binaria e 0 movimento entre as posicdes é
cancelado. Uma vez que a ldgica binaria assume o controle, o género
torna-se rigidamente fixado a matriz heterossexual ocidental.
(SEGATO, 2021. p. 112)

A matriz heterossexual ocidental atribui um papel, um espaco e certas obrigagdes
para qualificar o ser homem e o ser mulher, mantendo o esquema binario que configura
a sociedade. Com isso, fixa-se dois sujeitos, 0 homem e a mulher, partindo da marca do
sexo, que séo colocados como opostos. O que existe entre um e outro ndo tem lugar nessa
estrutura, sendo considerado uma anomalia que deve ser corrigida, transformada ou
apagada.

Conforme Oyewumi (2019), na era moderna emergiu as categorias de género e
de raca “como dois ecixos através das quais pessoas sdo exploradas e sociedades
estratificadas” (p. 171) e ocorreu “a expansdo da Europa e o estabelecimento da
hegemonia cultural euro/estadunidense sobre todo o mundo” (p. 171). A visdo de mundo
e os interesses do europeu dominam a producao de conhecimento. “Um dos efeitos desse
eurocentrismo é a racializacdo do conhecimento: a Europa é representada como a fonte
do conhecimento, e os europeus, como os conhecedores” (p. 171).

Como um resultado disso, o sistema de familia nuclear, forma genuinamente
europeia, € universalizado nas pesquisas de género. Ou seja, as teorias feministas
utilizam a familia nuclear ocidental como base na elabora¢do de conceitos que sdo depois
aplicados para compreender diferentes contextos de opressédo da mulher.

Pesquisadoras feministas utilizam o género como modelo explicativo
para a subordinacédo e a opressdo das mulheres em todo o mundo. De
uma s6 vez, elas assumem a categoria “mulher” e sua subordinacao
como universais. Mas 0 género é acima de tudo uma construcéo
sociocultural. (OYEWUMI, 2019, p. 173)

Na definicédo da autora:

A familia nuclear é uma familia de género por exceléncia. Como um
domicilio de uma tnica familia, a familia nuclear é centrada em uma
esposa subordinada, um marido patriarcal e criancas. A estrutura dessa
familia é concebida como tendo uma unidade conjugal no centro que
coloca género como uma categorial natural e inevitavel, uma vez que
dentro dessa familia ndo ha categorias transversais para além do
género. Em uma familia homoafetiva, uma familia de dois pais, por
exemplo, o chefe masculino é concebido como o provedor e a mulher
é associada aos afazeres da casa e ao nutrir. [...] As distin¢6es de género
sdo fundamentais para o estabelecimento e o funcionamento desse tipo
de familia. (OYEWUMI, 2019, p. 174)
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A diviséo de género e, portanto, do trabalho dita a organizagéo desse modelo de
familia e estas distin¢es sdo fonte de hierarquizacdo e de opressdo de seus membros
(OYEWUMI, 2019). O homem enquanto provedor da familia ganha status de chefe,
dominando e controlando a familia, além de possuir maior relevancia social por ser a
pessoa que produz. Em oposicdo a essas funcBes, a mulher e seu universo sédo

desvalorizados, pois ndo produz para a sociedade e ndo sustenta a familia.

O fato das categorias de género ocidentais serem apresentadas como
inerentes a natureza dos corpos e operarem de maneira dicotdmica —
binariamente opostas masculino/feminino, homem/mulher —, em que o
masculino é considerado superior em relagdo ao feminino e,
consequentemente, a categoria definidora, é particularmente exdgeno
a muitas culturas africanas. (OYEWUMI, 2019, p. 179)

Ser universal, ou seja, modelo dominante, ndo significa a representacédo de todas
as culturas, mas a imposicdo de um modelo em detrimento de outras. Como sugere
Oywumi (2019), a familia nuclear ndo é universal, € um modelo euro/estadunidense

inapropriadamente universalizado. Para ela,

[...] a familia nuclear continua a ser um modelo alienigena, estrangeiro
em Africa, apesar dos esforcos para promové-la feitos pelo estado
colonial e neocolonial, pelas agéncias internacionais de
(sub)desenvolvimento, pelas organizagbes feministas, pelas
organizagBes ndo governamentais contemporaneas, entre outras.
(OYEWUMI, 2019, p. 175)

Os estudos feministas ao conceituarem género dentro da l6gica da familia nuclear
patriarcal, demonstram sua fundacéo eurocéntrica, pois ndo consideram outras formas de
familia. Além disso, ndo articulam as categorias de raca e de classe, fundamentais no
estudo das sociedades que sofreram colonizacdo e, também, no estudo das sociedades
que colonizaram. “Uma vez que as varidveis de raga e classe ndo sdo normalmente
consideradas na familia, faz sentido que o feminismo branco, que esta preso na armadilha
da familia, ndo seja capaz de leva-las em conta” (OYEWUMI, 2019, p. 175). O
feminismo branco ndo conseguiu superar a naturalizacdo do feminismo relacionado ao
seu lar e a sua familia.

Contudo, esse modelo cultural europeu de familia nuclear patriarcal que define
0s papéis sociais do homem e da mulher, os hierarquizam e os naturalizam, é imitado na
sociedade brasileira. Sendo assim, os discursos sociais (re)produzem essa concepgao que
torna como padréo ideal a configuracdo da familia europeia, branca e burguesa. Logo,
partindo dessas distincGes e definicbes de género, alguns trabalhos sdo vistos pela

sociedade como tipicamente femininos e outros, masculinos.
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Em seu livro A Invencdo das Mulheres, Oyerdnké Oyewumi discute as categorias
sociais ocidentais contrapondo com a cultura iorubd, revelando que a logica cultural
ocidental se baseia em uma ideologia do determinismo biolégico. Assim como com 0S
escritos de Segato, podemos compreender 0s mecanismos estruturais da sociedade
ocidental com a investigagdo sobre a categoria “mulher” na lorubalandia realizada pela

autora.®

A légica cultural das categorias sociais ocidentais é baseada em uma
ideologia de determinismo biol6gico: a concepcdo de que a biologia
fornece a base légica para a organizacdo do mundo social. Assim, essa
légica cultural é, na realidade, uma “bio-l6gica”. Categorias sociais
como “mulher” sdo baseadas em um tipo de corpo e s@o elaboradas
em relacdo, e em oposicdo, a outra categoria: homem. A presenca ou
auséncia de alguns 6rgdos determina a posicao social. (OYEWUMI,
2021, p.15-16)

A cultura ioruba, ao menos antes de ser instaurada nogdes ocidentais, ndo
entendia o corpo como o fundamento dos papéis sociais. Dessa forma, assumir as
construcdes ocidentais de género como universais, que sdo baseadas no determinismo
bioldgico, significa “inventar” a categoria mulher ao estudar essa sociedade como propde
Oyeérdénké Oyewumi (2021). A existéncia de um grupo social que se organiza de maneira
distinta, isto é, ndo fundamentada na diferenca sexual, rompe com a légica adotada pelas
sociedades ocidentais que encerra qualquer questionamento sobre 0s papéis sociais € as
identidades de género com a biologia. Ou seja, a biologia ndo sustenta a justificativa que
naturaliza, e muito menos que podem ser universais e atemporais, as categorias “homem”

e “mulher”, ambas consistindo em “inveng¢des’ da sociedade ocidental.

Na sociedade ioruba pré-colonial, o tipo de corpo ndo era a base da
hierarquia social: machos e fémeas ndo eram estratificados de acordo
com a distin¢do anatémica. A ordem social exigia um tipo diferente
de mapa, e ndo um mapa de género que supde a biologia com a base
para a classificagéo social. (OYEWUMI, 2021, p.19)

Dessa concepcdo emerge uma sociedade em gue 0 corpo se torna o alicerce para
a ordem social, invocando um olhar para o corpo e sobre o corpo, um olhar de
diferenciag@o. “Ao corpo ¢ dada uma logica propria. Acredita-se que, ao olhar para ele,
podem-se inferir as crengas e a posi¢do social de uma pessoa ou a falta delas”
(OYEWUMI, 2021, p.28). Para Oyewlmi, 0 corpo apresenta tanta importancia no

Ocidente porque o mundo € percebido prioritariamente pelo sentido da visdo, enquanto

6 “Na medida em que meu trabalho e meu pensamento progrediam, percebi que a categoria “mulher” - que
é funcional nos discursos de género ocidentais - simplesmente ndo existia na lorubalandia antes do contato
mantido com o Ocidente. N&o havia um tal grupo caracterizado por interesses partilhados, desejos ou
posigdo social.” (OYEWUMI, 2021, p. 15)
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que em outras sociedades, como 0s povos iorubas, por exemplo, privilegiam outros
sentidos além do visual ou utilizam uma combinagdo de sentidos para compreender a
realidade. “A diferenciacdo dos corpos humanos em termos de sexo, cor da pele e
tamanho do cranio ¢ um testemunho dos poderes atribuidos ao “ver”. O olhar ¢ um
convite para diferenciar” (OYEWUMI, 2021, p. 28-29). Na logica cultural dessa
sociedade, o corpo serve tanto para definir quanto para justificar as diferencas e as
hierarquias, ou seja, é o local e a causa delas. Embora as categorias de género sejam
dindmicas, ndo permanecendo as mesmas ao longo da historia ocidental, as categorias
“homem” ¢ “mulher” continuaram (e continuam) hierarquicas e em oposicao binaria - “o
sistema cultural ocidental, que usa a biologia para mapear o mundo social, exclui a
possibilidade de mais de dois géneros porque género € a elaboracdo do dimorfismo
sexual percebido no corpo humano e projetado no dominio social” (OYEWUMI, 2021,
p. 41). A diferenca de género foi sempre compreendida como natural, sendo
biologicamente determinada e ndo como socialmente construida - ideia que surgiu a
partir dos estudos feministas - 0 que na pratica social ocidental implicou privilégio ao
macho/homem e subordinacdo a fémea/mulher.

Oyeronké Oyewumi (2021) defende que “o género ndo era um principio
organizador na sociedade iorubd antes da colonizagdo do Ocidente”, sendo inexistente as
categorias sociais “homem” e “mulher” e tendo como principio organizador social a
senioridade. Essas categorias consistem em construc@es sociais da sociedade ocidental
que fazem uma interpretacdo bio-l6gica do mundo social. Portanto, o sistema de género
ndo € uma maneira natural e universal de organizar as sociedades, por ser socialmente
construido significa que esté ligada a uma cultura. As imagens que o conceito “mulher”
evoca na experiéncia ocidental as definem através do que ndo sé@o (ndo tem pénis, ndo
tem poder, ndo pode participar da vida politica, etc.), partindo do que é considerado a

norma, ou seja, o “homem”.

[...] o determinismo biolégico em grande parte do pensamento
ocidental advém da aplicagdo de explicagbes bioldgicas na
consideragdo das hierarquias sociais. Isso, por sua vez, levou a
construcdo do mundo social com tijolos biolégicos. Assim, o social e
0 biolégico estdo completamente entrelagados. Essa cosmovisdo se
manifesta nos discursos de género de dominancia masculina, discursos
nos quais as diferencas bioldgicas femininas sdo usadas para explicar
as desvantagens sociopoliticas da fémea. A concepgdo da biologia
como estando “em toda a parte” torna possivel usa-la como uma
explicacdo para qualquer esfera, esteja ela diretamente implicada ou
ndo. Se a questdo é por que as mulheres ndo deveriam votar ou por que
amamentam bebés, a explicagdo € uma e a mesma: elas sdo
biologicamente predispostas a isso. (OYEWUMI, 2021, p. 74)
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Como resultado dessa logica cultural, homens e mulheres sdo entendidos como
essencialmente diferentes. E sua esséncia funciona para determinar (e justificar) uma
natureza e um comportamento diferentes (OYEWUMI, 2021). Para a mulher, sua
esséncia a traduz como fragil, ddcil, sentimental, portanto, suscetivel a um
comportamento ndo-racional, devendo ser (e manter) protegida dentro do lar e,
principalmente, predisposta ao materno devido a sua natureza reprodutiva. Logo, essa
diferenciacéo e hierarquizacao leva a uma divisdo de trabalho por género baseada em
uma interpretacdo da realidade por meio do determinismo bioldgico que aplica essa bio-
l6gica na definicdo de uma esséncia masculina e feminina. A divisdo do trabalho
fundamenta-se no casal heterossexual: homem/marido/pai e mulher/esposa/mae. Vale
lembrar que essa estrutura caracteriza as sociedades ocidentais, pois, como argumenta
Oyewumi (2021), as diferencas anatdmicas ndo funcionavam como a base das categorias

sociais no povo ioruba.

[...] nos discursos ocidentais, o género é concebido, antes de mais
nada, como uma categoria bioldgica dicotdmica que é entdo usada
como base para a construcdo de hierarquias sociais. O corpo é usado
como chave para situar as pessoas no sistema social ocidental, na
medida em que a posse ou a auséncia de certas partes do corpo
inscreve diferentes privilégios e desvantagens sociais. O género
masculino é o género privilegiado. Mas essas observacdes ndo sdo
verdadeiras no quadro de referéncia ioruba. Assim, as construcdes de
género ndo sdo em si mesmas bioldgicas - elas sdo culturalmente
construidas, e sua manutengdo € uma funcédo dos sistemas culturais.
Consequentemente, usar as teorias de género ocidentais para
interpretar outras sociedades sem recorrer a suas proprias
cosmopercepcdes impde a elas um modelo ocidental. (OYEWUMI,
2021, p. 129-130)

A ldgica cultural ocidental, que influencia o imaginario social, segue uma
estrutura binadria (homem/mulher) que parte da distincdo anatdbmica, ou seja, é
determinada pela biologia. Esse binarismo configura a familia nuclear, adicionando a
categoria homem/mulher o papel social de pai/mae. Esse sistema cultural de homem/pai
e mulher/mae que “inventa” a mulher como professora de pedagogia no imaginario
social. A feminizacdo do magistério, portanto, é resultado de uma sociedade capitalista
que nunca deixou de hierarquizar os sujeitos e as relacdes, seja no mercado de trabalho
ou no imaginario coletivo.

A diferenciacéo e a hierarquizagdo dos grupos sociais produzem uma diviséo do
trabalho que, quando a mulher ingressa no mercado de trabalho, a deixa com poucas
oportunidades de atuacédo e continua a ser controlada, subordinada e desvalorizada. Esse

padrdo binario, que acarreta uma relagdo hierarquica, expandido pelo mundo durante o
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colonialismo, levou & imitacdo de modelos culturais europeus. Tratando-se, portanto, de
uma heranca colonial, o imaginario social sobre a figura da professora de pedagogia
resulta de um sistema-mundo que estabelece as relacdes de dominacéo por meio da raca
e do sexo/género, construindo uma imagem de educadora mulher e branca. A
colonialidade de género, entédo, ao explicar as relagdes modernas de género, percebe a
interseccionalidade entre as categorias de analise, isto é, ndo perde de vista a estrutura

racista que se desenvolveu na sociedade brasileira.
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4 FORCAS DE RESISTENCIA DECOLONIAIS: abrindo brechas no imaginario
social sobre a professora de pedagogia

A colonialidade consiste em uma Idgica global de desumanizagdo que estabelece
uma estrutura de relaces de dominagao hierarquizadas com base na raga e no género.
Decolonialidade, portanto, significa lutar contra a logica da colonialidade, buscando
desestruturar a binariedade humano/ndo-humano e questionar a ideia de determinismo

bioldgico utilizado para justificar essas concepcdes.

A ideia de que a biologia é o destino - ou melhor, o destino é a biologia
- tem sido um marco no pensamento ocidental por séculos. [...] a nocdo
de que diferenca e hierarquia na sociedade sdo biologicamente
determinados continua a gozar de credibilidade [...] No Ocidente, as
explicacBes biolégicas parecem ser especialmente privilegiadas em
relacdo a outras formas de explicar a diferenca de género, raga ou
classe, A diferenca é expressa como degeneragio. (OYEWUMI, 2021,
p.27)

Como consequéncia da bio-l6gica caracteristica da cultura ocidental, que
fundamenta as diferencas em aspectos visuais, as categorias de raca e de género formam
uma hierarquia de quatro, ou seja, 0 processo colonial foi diferenciado pelo sexo, uma
vez que o colonizador utilizava da sua concepcdo de identidade de género para
determinar a politica. Dessa forma, as relagdes de dominacéo, além de possuir como base
as distincbes de raca, também eram hierarquizadas pela relacdo de género. Nessa
hierarquia, na qual os homens brancos (europeus) ficavam no topo seguidos por suas
mulheres, os homens negros ficavam abaixo e, como categoria residual e néo
especificada, os Outros. As mulheres negras, pertencentes a essa Ultima hierarquia,
sentiam, portanto, duas formas de opressdo (OYEWUMI, 2021).

A invisibilidade da mulher negra no imaginario social sobre a professora de
pedagogia que, mesmo em menor nimero, participou do processo de feminizacdo do
magistério, ou seja, ingressou no mercado de trabalho como docente, é explicado devido
as duas formas de opressdo, pela cor e pelo género. Resultado de uma heranca colonial,
ela esta ainda mais distante da posicdo de normalidade e, portanto, ndo € representada
como ideal feminino. Dessa forma, as professoras, que trazem como bagagem a
concepgdo de mulher, de mée e de educadora em uma sociedade na qual a norma é o
homem branco, aparecem representadas no imaginario social na forma do segundo nivel
na hierarquia social, ou seja, a mulher branca.

A posicdo da normalidade, historicamente construida tendo como referéncia a

identidade do homem branco heterossexual de classe média urbana, e a posi¢do da
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diferenga, todas as outras identidades, consitui-se por meio de uma relagdo de

coexisténcia, ou seja, para que existam necessita-se haver uma determinacdo do que é
normal e, a partir disso, do que é diferente. ““Continuamente, as marcas da diferenca sdo

inscritas e reinscritas pelas politicas e pelos saberes legitimados, reiteradas por variadas
praticas sociais e pedagogias culturais” (LOURO, 2018, p. 22), acarretando a
naturalizacdo das noc¢des de norma e de diferenca. Ou seja, € no interior de uma cultura
que as relagdes de poder e as hierarquias se (re)produzem (LOURO, 2008). As forgas de
resisténcia decolonial surgem ao se entender e contestar essa légica que define como

“normal” uma identidade especifica, estabelecendo uma relacdo de diferenciacdo que
hierarquiza os grupos sociais. “Ndo, a diferenca ndo é natural, mas sim naturalizada. A

diferenca € produzida através de processos discursivos e culturais. A diferenca é
ensinada” (LOURO, 2008, p. 22).

As narrativas coletadas por Machado e Silva (2018) entre 17 professoras da
Educacdo Infantil da rede privada e publica do Municipio de Jaboatdo dos Guararapes
(PE), mostram um entendimento por parte desses profissionais sobre o fazer docente que

tenta superar a l6gica mulher/mée/educadora. Em suas consideracges finais, apontaram:

A pesquisa contribuiu para desmistificar a ideia de que qualquer um
pode ser professor de criancas pequenas. As professoras, de maneira
geral, defenderam a preparacdo para o exercicio profissional, inclusive
buscando por si mesmas alternativas de aprendizagem e ampliacéo de
conhecimentos.

[...]

Reiteramos que a identidade profissional do ser professora de
Educacdo Infantil esta associada a profissionalizagdo. As professoras
revelaram que as competéncias e habilidades das quais lancam méo
para exercerem a funcdo de docentes de criangas, em creche e pré-
escolas, ndo sdo decorrentes da ‘natureza’ feminina, mas sdo
construidas no processo formativo e no proprio exercicio profissional.
(MACHADO; SILVA, 2018, p. 148)

Embora essas professoras tenham sobre si uma imagem profissionalizada, ao analisarem
0s elementos subjetivos, ou seja, 0s sentimentos para com a profissdo, as autoras

destacam a presenga do tema afetividade nas narrativas:

Destacamos a énfase “no gostar de criangas e do que faz” como
sentimentos comuns nas narrativas. Esse ‘gostar’ parece vincular-se a
uma dimensdo emocional que permite as professoras tomarem atitudes
como entender 0 que a crianga sente, 0 seu comportamento e possiveis
dificuldades de aprendizagem. Reconhecem no trabalho que
desenvolvem com as criangas uma dimensdo afetiva (amor, paixdo,
encanto) que da sustentacdo a esse trabalho. (MACHADO; SILVA,
2018, p. 144-145)
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Esse constante aparecimento do assunto em suas falas demonstra que até mesmo
as docentes ndo conseguem fugir da imagem da "professorinha". Por mais que ao longo
de sua formacéo tente-se consolidar uma identidade profissional, elas ja chegam nos
cursos de Magistério e de Pedagogia influenciadas pelo imaginario social que conecta o
feminino a profisséo - talvez seja esse 0 motivo destes cursos possuirem majoritariamente
mulheres como alunas e como docentes. Afinal, em nenhuma outra profissao se percebe
no discurso de seus profissionais uma énfase tdo grande no ‘“gostar” do “material”
principal que envolve sua pratica, sendo considerado fundamental para a escolha daquela
profissao e, portanto, “superado” em suas discussdes. O amor pelas criangas assume uma
conotacao que define o fazer docente.

Nas entrevistas realizadas por Andréa Rodrigues de Souza e José Carlos de Melo
com trinta alunas do curso de especializacdo em docéncia na educacdo infantil (CEDEI),
entre docentes e gestoras de uma rede publica municipal, ao questionarem sobre a
existéncia de um perfil da profissional da educacéo infantil, notaram que “a concepgao
sobre o perfil das educadoras de criancas pequenas se remete ao conceito de género, em
que a imagem da mulher enquanto educadora nata ¢ o modelo a ser seguido” (SOUZA;
MELO, 2018, p. 702), pois elas listam caracteristicas ligadas ao ideario de mulher. J&
nos depoimentos sobre a influéncia dos termos tia, cuidadora e jardineira como maneiras
de designar a professora, “percebe-se que essas nomenclaturas deixaram um aspecto
negativo em relacdo ao processo de construcdo identitaria das professoras de educacgédo
infantil” (SOUZA; MELO, 2018, p. 704). As autoras observaram que apesar do
entendimento depreciativo dessas nomenclaturas por parte das entrevistadas, muitas

ainda ndo conseguiram se desvencilhar desses esteredtipos.

A pesquisa constatou que a maioria das educadoras da rede municipal
estudada compreende que o processo de construcdo da identidade
profissional do educador (a) de criangas pequenas possui as marcas de
um passado de praticas assistencialistas na educacdo infantil, passado
esse ndo tdo recente e que ainda hoje faz parte do imaginario social,
traduzindo-se, por exemplo, na figura da t3o conhecida “tia”,
conferindo a educadora um status de membro da familia (que ndo se
casou e nem teve filhos, estando “fadada” a cuidar dos sobrinhos,
dando-lhes carinho e afeto), e ndo o de uma profissional qualificada
para o exercicio da docéncia junto a essa faixa etaria. (SOUZA,
MELO, 2018, p. 706)

Dessa forma, a analise das narrativas dessas professoras deixa clara a sua luta
constante na consolidacdo de uma profisséo e, portanto, de uma identidade profissional

que rompa com 0s estereotipos presentes no imaginario social. A sua discussdo, para
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além de envolver o resto da comunidade escolar, obriga as préprias docentes a

questionarem suas concepgdes, Uma vez que

[...] os aspectos relacionados a dimenséo afetiva estdo amalgamados ao
ser professora de Educacdo Infantil, principalmente, devido as
especificidades dessa faixa etaria, elemento que, também, envolve essa
identidade. Nos estudos sobre Educacdo Infantil, a imagem dessa
professora aparece sempre associada a alguém décil, que gosta de
crianca, uma visdo estereotipada que, ao longo dos anos, vem sendo
evidenciada na sociedade. (MACHADO; SILVA, 2018, p. 147)

Apesar das pesquisas de Alessandra Arce (2001), de Machado e Silva (2018) e
de Souza e Melo (2018) se referirem a profissional da educacéo infantil, essas mesmas
constatacGes podem ser aplicadas aos docentes que atuam nos anos iniciais. A essas sao
atribuidas uma cientificidade maior, pois, além da psicologia do desenvolvimento,
devem conhecer 0s processos e 0s métodos de alfabetizacdo. Contudo, a concepcédo de
educadora nata permanece envolvendo essas mulheres, definindo suas capacidades e suas
qualificacdes — suas idealiza¢bes — a partir do seu género. O processo de feminizacdo do
magistério, que permitiu a mulher ocupar um lugar no mercado de trabalho,
contraditoriamente, dificultou a sua profissionalizagdo, afinal “magistério constituia-se
como sacerddcio e ndo como uma profissdo, deixando a mulher na posi¢do de ‘mae
espiritual’, onde cada aluno(a) deve ser visto(a) como seu proprio filho(a)” (SOUZA;
MELO, 2018, p. 698). Com isso, conferiu a identidade desse profissional uma imagem
ndo profissional. O processo de feminizacdo do magistério associado ao mito da
educadora nata ‘“criou no imaginario social uma imagem distorcida em relacdo a
profissdao docente” (SOUZA; MELO, 2018, p. 704).

As praticas decoloniais surgem na contracorrente a ordem da colonialidade e,
para Rita Segato (2021), “[...] viver de forma decolonial ¢ tentar abrir brechas em um
territorio totalizado pelo esquema binario, que pode ser o instrumento mais eficiente do
poder colonial-moderno” (p. 114). Dessa forma, desconstruir um imaginario que
estrutura a divisao de trabalho entre homem e mulher constitui uma prética decolonial,
uma vez que busca romper estigmas. Os esteredtipos e as discriminagdes muitas vezes
sdo gerados por imagens que formamos sobre os assuntos e as pessoas baseados em
informac0es distorcidas e/ou incompletas, primeiras impressdes e sentimentos confusos
que, se levados a discussdo, podem criar fissuras no sistema colonial-moderno. Para
tanto, decolonializar o imaginario social significa um processo educativo que deve
ocorrer ndo somente nas escolas, mas também nas universidades, afinal sdo esses

discentes que, depois de formados, irdo entrar nas escolas e, de maneira direta ou indireta,
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participardo na formacdo das subjetividades de seus alunos, influenciando
significativamente seus imaginarios. A relevancia em abordar esses assuntos dentro dos
cursos de graduacao fica evidente em uma pesquisa realizada com estudantes do 4° ano
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parana (UFPR), nos anos de 2005,
2006 e 2007, na qual foi aplicado e analisado 297 questionérios com questdes sobre

género, sexualidade e homossexualidade:

A construcdo social de nossos preconceitos da-se muitas vezes, pela
absoluta falta de novas informacdes no espaco educacional que
problematizam nossas evidéncias, que desconstroem nossas certezas.
Nesse sentido, a universidade também tem sua responsabilidade na
construcdo dessas representacfes, pois 66% das/dos estudantes
afirmaram que o tema “género” ndo foi trabalhado durante a
graduacdo, todavia 82% deles/as consideram o tema importante. A
maioria (76%) entende que sexo e género sdo coisas diferentes,
embora ainda 22% considerem como sendo coisas iguais. Isso talvez
explique por que 28% dos/das estudantes acreditam que ser mulher ou
ser homem é uma construgdo bioldgica, contrastando com apenas 11%
que apontam ser uma construcdo cultural. A maioria (60%) aponta
ambas as alternativas, tentando conciliar as dimens@es biolégica e
cultural; o que, embora seja um avango frente a uma concepgéo
estritamente bioldgica sobre as identidades de género, parece também
indicar uma dificuldade em descolar as identidades de género de uma
sobreposicao sobre uma identidade bioldgica pré-formada. Ou seja, se
reconhece a importancia das variantes culturais, mas estas se
sobrep8em, consolidando ou modificando uma identidade binaria e
excludente pautada na diferenciacdo biolégica dos sexos. (DINIS;
CAVALCANTE, 2008, p. 104)

As analises de Dinis e Cavalcante (2008) apontam que estas estudantes
assimilaram o discurso politicamente correto, embora ndo tenha ocorrido uma mudanga
significativa nas concepcdes binarias e excludentes sobre a producdo das identidades
sexuais e de género ou sobre a formacdo de novos modelos familiares no mundo
contemporaneo. Também observaram que predominam nos discursos argumentos
religiosos, misturados com argumentos biol6gicos, para justificar preconceitos,
principalmente quando o tema gira em torno da preservagdo de um modelo familiar
tradicional. Apesar de compreenderem a importancia de discutir género e sexualidade
dentro da escola e de respeitarem a diversidade, estando dispostas a ensinar isso aos seus
alunos, ha uma resisténcia a formacao de novos modelos familiares de maneira subjetiva,
ou seja, mais inconscientemente do que conscientemente elas acreditam no papel
fundamental de uma figura masculina e de uma figura feminina na construcdo das
subjetividades de seus alunos, o que demonstra o enraizamento de um modelo familiar

nuclear como essencial para o desenvolvimento dos sujeitos.

Os argumentos, quando apresentados, giraram em torno da
justificativa tradicional da necessidade de um pai biolégico do género
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masculino e de uma méae biolégica do género feminino, que
funcionariam como modelos da identidade sexual da crianca. A isso
se acrescenta uma argumentacdo bastante apressada e superficial,
apropriada talvez dos discursos psicologicos: “Crianga precisa de

EEINNT3

referencial masculino e feminino”, “uma crianga necessita conviver
com pessoas (méae e pai) em que 0s papéis e caracteristicas dos géneros

EERNT3

sdo definidos”, “a maioria dos psicélogos ja confirmou que causa
danos imensos as criangas. Acredito firmemente na familia (pai, mée,
filho) e na capacidade de educar para um mundo que tenha mais ética
e moral”. (DINIS; CAVALCANTE, 2008, p. 106)

Com isso, percebe-se a urgéncia de praticas decolonias em todos os niveis de
ensino, pois apesar de muitas conquistas adquiridas com as lutas feministas, LGBTS e
do movimento negro, ainda persistem concepcdes de género enraizadas nos sujeitos que
estdo fortemente naturalizadas, de forma que ndo a percebem como uma heranca
colonial, ou seja, como fruto de um modelo social europeu imposto no periodo colonial

e que continua sendo importado e reforcado mesmo apds o processo de independéncia.

Uma das vantagens do projeto académico-politico da decolonialidade
reside na sua capacidade de esclarecer e sistematizar o que estd em
jogo, elucidando historicamente a colonialidade do poder, do ser e do
saber e nos ajudando a pensar em estratégias para transformar a
realidade. (BERNARDINO-CONSTA et al, 2029, p. 10)

Nas Universidades, ambiente de formacao de professores, é preciso mais espago
para se discutir a identidade profissional, levando a compreensdo e a ruptura de
concepcdes pré-existentes para que ndo mais acompanhem esse profissional ao longo de
sua carreira. "[A] consciéncia ingénua nos impede de perceber os aspectos ideolégicos e
de relacGes de poder que foram sendo construidos por meio do imaginario social, em
relagdo ao género e a docéncia” (SANTOS, 2018, p. 1105). Sendo assim, no caso das
professoras de pedagogia, ao entender que no imaginario social (incluindo o seu) o
magistério aparece representado por meio da triade mulher/mée/educadora, ocorre uma
autovalorizacdo e uma profissionalizacdo, uma vez que contribui para quebrar o ciclo
dessas funcbes que a mulher deve (ou deveria) exercer e para se reconhecer como uma
profissional - uma trabalhadora que precisa e deve continuar a aperfeicoar seus
conhecimentos e lutar por seus direitos e melhores condic¢des de trabalho (assim como
em qualquer profissdo), afinal ela ndo é, por ser mulher, mée ou tia das criancas que
passam por sua sala de aula. ““As mulheres que estdo nas escolas hoje se constituem,
portanto, ndo somente pelas e nas praticas cotidianas imediatas, mas também por todas
as historias que as atravessaram” (LOURO, 2004, p.477-478). Assim, também se torna

importante discutir esses temas por meio da formacao continuada que, para acompanhar

as mais recentes pesquisas académicas, poderia ser desenvolvida nas universidades, de
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maneira a disponibilizar formas de manter contato com seus discentes graduados e abrir
espaco para outros docentes que atuam na educacdo basica, com o intuito de gerar um
ambiente de aprendizado e de atualizacéo, resultando em uma producao de conhecimento
que possa ser levado para dentro das escolas por estes professores(as).

J& nas escolas, a discuss@o pode ser ainda anterior a realizada nos cursos de
graduacéo, ou seja, problematizar questdes de género como, por exemplo, as profissdes
consideradas para homens e para mulheres. A escola apresenta-se como um local
privilegiado, onde se faz possivel a abertura de fissuras na ordem da colonialidade, pois
lida com processos educativos que tanto (re)produz quanto questiona 0s mecanismos
sociais de dominacdo. Rompendo com preconceitos dessa espécie, muitas profissdes
deixariam de ter majoritariamente homens ou mulheres atuando e, com isso, cursos como
o de Pedagogia, por exemplo, poderiam apresentar uma igualdade de género, de classe e
de raga entre seus ingressantes. Um professor homem de criangas pequenas ndo seria
mais estranho, assim como uma professora mulher ndo seria considerado o ideal para
exercer a profissdo.

Discutir a identidade profissional nos cursos de graduacdo e na formacdo
continuada e os papéis de género nas escolas de educacdo béasica consistem em uma
maneira de transformar o imaginario social sobre a concepcao da professora de criancas,
rompendo com a triade mulher/mae/educadora que envolve a profissdo e criando brechas
na bio-logica binaria que sustenta tais ideologias. Questionar e discutir permite
compreender o conceito de género por seu aspecto histdrico-cultural, e ndo pelo viés
bioldgico e naturalizante.

Por vivermos em uma sociedade que é pautada em concepgOes
binarias e excludentes, a exemplo dos conceitos de heterossexual ou
homossexual, homem ou mulher, também se dividiu o que é
considerado proprio do género masculino e o que é préprio do género
feminino, de modo que essas caraterisicas parecam naturais e
imutaveis. (DINIS; CAVALCANTE, 2008, p. 101)

A roda de conversa mostra-se como um método de trabalho possivel, tanto nas
escolas quanto nas universidades, uma vez que concede lugar de fala aos participantes e
permite o dialogo entre si. O compartilhamento de opinides, de memorias e de emogdes
toma forma em uma narrativa coletiva que elucida a colonialidade estruturante na
sociedade. Mais do que isso, essa interagdo possui potencial para (re)construcdo de
conhecimento (LISBOA, 2020). A familiaridade com o método dentro da escola permite
criar um ambiente facilitador e acolhedor para a manifestacdo das falas de todos 0s

envolvidos, ou seja, tal pratica pode envolver alunos, docentes e demais funcionarios.
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Por acreditar que o ponto de partida para alterar a l6gica mulher/méae/professora esta na
reflexdo das proprias educadoras, essa metodologia auxilia ao revelar modos de
percepcdo da realidade, expressando um imaginario social compartilhado por essas
profissionais, que tém raizes nas historias pessoais e sociais anteriores ao momento atual
em que se encontram. Dessa forma, ao compreender a visdo de mundo dessas mulheres,
é possivel identificar forcas de resisténcia a colonialidade sobre a concepcéo de género
e seu papel social, ou seja, praticas decoloniais presentes nos discursos que circulam nos
espacos escolares e, com isso, transformam a sociedade. Uma possibilidade para a
mudanca é, pois, um dialogo sobre género.

A roda de conversa é recente como método de pesquisa, mas ja usada
ha bastante tempo em sala de aula por professores inspirados na
concepcdo freiriana de ensino libertador com praticas de mutua
aprendizagem entre professor e aluno. Das salas de aula,
especialmente do ensino infantil e fundamental, a roda de conversa
tem ganhado espago também em momentos académicos de reflexdo e,
desse lugar, expandiu-se como pratica de geracdo de dados em
pesquisas cientificas. (LISBOA, 2020, p. 167)

Logo, abrir espacos para o didlogo consiste em um recurso que pode servir tanto
para a realizacdo de uma pesquisa com o objetivo de investigar as concep¢des dos
participantes a respeito do tema, quanto para gerar fissuras em crencas naturalizadas.
Além disso, através de perguntas norteadoras e partindo de materiais diversos, como um
conto, uma noticia de jornal ou mesmo um acontecimento ocorrido dentro da instituicao
de ensino, esta forma de trabalho que pode parecer simples, e é exatamente devido a isso,
pode ser desenvolvida com todas as idades de participantes, isto é, desde a educacdo
infantil ao ensino superior. Essa pedagogia de acdo, como se refere Catherine Walsh
(2017), que articula o pedagdgico e o decolonial, constroem caminhos “[...] de estar, ser,
pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte de(s)colonial” (p. 24). Para
tanto, o condutor de uma roda de conversa deve adequar seus materiais e suas questoes
para 0 contexto em que se desenvolvera, tendo como principio gerar um ambiente

confortavel e seguro para o dialogo.

O processo de colonizacdo modernidade alterou todas as
epistemologias, espiritualidades e cosmovisdes, colonizando-as com
narrativas eurocéntricas da modernidade. Dai que a decolonialidade
n&do seja somente um assunto de lutar contra as estruturas externas de
dominacdo moderno-ocidental (decolonialidade do poder), mas
também lutar contra as estruturas internas ou o Ocidente de levamos
dentro de nos (decolonialidade do saber e do ser) e os “ego conquiros”
enfermos que constituem a todos nds (decolonialidade espiritual).
(GROSFOGUEL, 2019, p. 67-68)
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O “Ocidente que levamos em nds” expressa-Se, entre outras maneiras, no imaginario
individual que, ao ser partilhado, torna-se um imaginério social que (re)produz
concepcdes sobre a realidade. Dessa forma, lutar contra as estruturas internas construidas
pelas narrativas eurocéntricas consiste em uma pratica decolonial.

“Onde estdo sendo abertas as fissuras que avangam, hoje, desarticulando a
colonialidade do poder, e como podemos falar delas? Que papéis desempenham as
relagdes de gé€nero nesse processo?” (SEGATO, 2021, p. 85). Inspirada por essas
questdes, penso nas instituicdes de ensino como lugares privilegiados de resisténcia a
colonialidade, uma vez que se operam a producdo de conhecimento e 0 processo de
aprendizagem. Contudo, para que estes espagos funcionem como forgas de resisténcia
decolonial e ocorram praticas decoloniais, um importante comeco € pensar um curriculo
decolonial a fim de gerar o entrelacamento do pedagdgico e do decolonial que
desestruture a racionalidade da colonialidade fundada através de ideias de binarismos
dicotdmicos (homem/natureza, mente/corpo, masculino/feminino) e de género e racga
como mecanismo de classificacdo e hierarquizacdo social. Isto €, desenvolver uma
pedagogia que questiona e desafia 0 pensamento moderno ocidental e, com isso, 0 poder
colonial ainda presente (WALSH, 2017). Uma pedagogia decolonial se constréi de
diferentes formas, com praticas que promovam a critica e as insurgéncias, que permitam
questionar e romper com 0 pensamento dominante eurocéntrico e que incluam

conhecimento e percep¢fes multiculturais.

A colonialidade € resultado de uma imposicdo do poder e da
dominacdo colonial que consegue atingir as estruturas subjetivas de
um povo, penetrando na sua concepcao de sujeito e se estendendo para
a sociedade de tal maneira que, mesmo apés o término do dominio
colonial, as suas amarras persistem. Nesse processo, existem alguns
espacos e instituicbes sociais nos quais ela opera com maior
contundéncia, as escolas de educacdo basica e o campo de produgdo
cientifica sdo alguns deles. Nestes, a colonialidade opera, entre outros
mecanismos, por meio dos curriculos. (GOMES, 2019, p. 227)

Indagar uma interpretacio de mundo e uma producdo de conhecimento
eurocentrada consiste em um primeiro passo no processo de descolonizar os curriculos e
0 campo do conhecimento. O Movimento Negro e a intelectualidade negra ha muito
buscam retirar do lugar de marginalidade e de subalternidade epistemolégica os
conhecimentos produzidos pelos(as) negros(as) brasileiros(as), trazendo discussdes sob
uma perspectiva negra decolonial brasileira, 0 que necessita continuar ocorrendo, e

mesmao crescer, tanto nas escolas quanto nas universidades.
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Retomar autores e autoras negros brasileiros e estrangeiros, relembrar
quais foram as liderancas negras que participaram das principais
mudangas emancipatdrias do mundo, dar relevo as suas producdes e
conhecer as disputas académicas de negras e negros ho mundo da
producdo do conhecimento brasileiro no contexto da literatura
decolonial latino-americana diz respeito a um percurso de ruptura
epistemoldgica e politica no sentido de descolonizar os curriculos e o
proprio campo de conhecimento. (GOMES, 2019, p. 224)

Abrir espaco para as pesquisas, 0s pensadores e 0s conhecimentos de diferentes
origens, para além dos classicos euro-estadunidenses, colocando-os como parte de um
curriculo e como fonte de producdo de conhecimento, de maneira que apresente diversas
interpretacdes da realidade e cosmopercepgdes, consiste em (re)pensar um curriculo
decolonial. Isto €, faz parte desse percurso de ruptura epistemoldgica discutir os temas,
principalmente sobre racismo e sobre género, fazendo uso de multiplas formas de saberes
e de perspectivas, questionando a hegemonia académica europeia. Para desenvolver um
pensamento pedagogico emancipatdrio é preciso reconhecer a ideologia que permanece
viva do colonizador e conhecer perspectivas outras, vindas de um mundo considerado

periférico e marginal, ou seja, que fogem da légica do homem branco.

A colonialidade se materializa no pensamento e na postura arrogante
e conservadora de educadores diante das diversidades étnica, racial,
sexual e politica existentes na escola e na sociedade. Ela se torna
realidade pedagégica por meio de uma selecdo de mao Unica dos
contetdos a serem discutidos com 0s estudantes, 0s quais priorizam
somente um determinado tipo de abordagem sobre as varias e
desafiadoras questdes sociais, politicas e culturais do pais, da América
Latina e do mundo, em vez de disponibilizar para os discentes e
publico em geral as vérias e diferentes leituras e interpretacdes sobre
a realidade. (GOMES, 2019, p. 231-231)

As narrativas envolvidas nos curriculos - em suas construces e seus
desenvolvimentos - trazem no¢6es de diferenca na representacdo dos grupos sociais. A
maneira como sua histéria é contada e como sdo representados indicam quais grupos
(com sua cultura e seu conhecimento) sdo valorizados e quais sdo desvalorizados e,
mesmo, excluidos. As narrativas do curriculo fixam noc6es de classe, de raca e de género

que, atualmente, contam histérias coloniais.

Essas no¢des consolidadas pelo curriculo escolar sdo reforcadas pelas
relacbes de poder, pela pobreza, pela exploracdo capitalista, pelo
racismo e pelo sistema patriarcal, e forjam subjetividades. Elas tém o
potencial de forjar subjetividades e préaticas coloniais e colonizadoras.
Por isso, é preciso descolonizar o curriculo. (GOMES, 2019, p. 228)

Com o potencial de forjar subjetividades, um curriculo na perspectiva decolonial
de género busca, entre outros aspectos, questionar o papel social da mulher, auxiliando

na (des)construgdo da imagem da professora de pedagogia. Desenvolver um curriculo
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que ndo naturalize a construcdo do género, criticando ideais de feminino e de masculino,
constitui uma das funcGes das institui¢cdes de ensino para um processo educativo que ndo

consolide preconceitos.

O movimento de continuidade do sistema sO existe porque as partes
mantém o jogo, na luta que as estruturas constitutivas do campo
produzem, reproduzindo as estruturas e hierarquias dele. As
representacfes sociais mudam de acordo com o0 grupo e suas
caracteristicas, como etnia, posicao social e formacdo. Na discussao
dos géneros, tanto 0 homem quanto a mulher, independentemente da
classe social, reproduzem a dominacdo masculina, seja de forma
inconsciente ou consciente. (SANTOS, 2018, p. 1095)

Nas disputas sobre o curriculo, Gomes (2019) apresenta alguns exemplos de
resisténcia colonial a um curriculo decolonial, de modo que fazem parte desse
movimento que da continuidade a colonialidade. O Programa Escola sem Partido é
apontado como um mecanismo de coibir discussdes multiplas sobre a realidade, ferindo

0s principios constitucionais de liberdade de pensamento e de expressao.

Um programa educacional e curricular retrégrado que visa impedir a
liberdade de pensamento e a autonomia didatico-pedagogica e
curricular das instituicdes escolares e dos docentes. Parte da ideia de
gue os professores e os autores de material didatico utilizam suas aulas
e obras para obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes
politicas e ideoldgicas, principalmente aquelas entendidas como de
conduta moral e sexual.

[...] Em outras palavras, pode-se dizer que o referido Programa
intenciona restringir e proibir certos temas dos curriculos, negando aos
sujeitos da educacdo o direito ao conhecimento emancipatério. Na
realidade, é uma forma atual de colonizagdo dos curriculos. (GOMES,
2019, p. 229)

E seguindo nesse sentido, outro exemplo apontado como colonizagdo dos curriculos
consistem na luta politica pela retirada da palavra “género” dos textos que legislam a
educacdo, como o Plano Nacional de Educacdo e os Planos Estaduais, Municipais e
Distrito Federal. Influenciados pela narrativa do Programa Escola sem partido, adeptos
de uma politica conservadora e fundamentalista tém pressionado o governo alegando que
tratar sobre questdes de género nas escolas consiste em uma ideologia de género, isto &,
uma imposicao através da educagdo. “Setores politicos, religiosos e familiares mais
conservadores se voltam contra os educadores e os politicos que defendem a discussdo
sobre igualdade de género e sexualidade na escola” (GOMES, 2019, p. 231) (destaques

da autora).

Por tudo isso e mais um pouco, a descolonizacdo dos curriculos é um
desafio para a construgdo da democracia e para a luta antirracista.
Descolonizar os curriculos é reconhecer que, apesar dos avangos dos
séculos XX e XXI, a colonialidade e o préprio colonialismo ainda se
mantém incrustados nos curriculos, no material didatico, na formacéo
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das professoras, dos professores, das gestoras e dos gestores da
educacdo. (GOMES, 2019, p. 231)

Né&o perdendo de perspectiva que as discussdes decoloniais séo interseccionadas
pelo racismo, ou seja, pela raga como categoria de andlise, a descolonizagdo dos
curriculos devera vir acompanhada pela presenca de negros e de negras nos espacos de
poder para uma real fissura a colonialidade. Tornar visivel os grupos sociais que foram
invisibilizados, principalmente, para os objetivos deste trabalho, a mulher negra, cria
brechas em crengas, em pensamentos e em sentimentos discriminatorios que levaram a
construcdo de um imaginario social na qual a figura da professora de pedagogia é

representada como mulher e branca.

N&o bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para
descololonizar a mente, a politica, a cultura, os curriculos e o
conhecimento. Essa descolonizagdo tem que ser acompanhada por
uma ruptura epistemoldgica, politica e social que se realiza também
pela presenca negra nos espacos de poder e decisdo; nas estruturas
académicas, na cultura; na gestéo da educagdo, da salde e da justica:
ou seja, a descolonizacéo, para ser concretizada, precisa alcancar ndo
somente o campo da producdo de conhecimento, como também as
estruturas sociais e de poder. (GOMES, 2019, p. 225-226)

Para tanto, torna-se necessaria a participacdo de mulheres em cargos de gestdo da
educacéo, e ndo somente a sua massiva presenca na educacdo infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. O processo de feminizacdo do magistério deve se expandir para
0s cargos de poder e de tomada de decisdes, sem, contudo, ocorrer um esvaziamento da
presenca masculina. Para se construir um imaginario social que ndo vincula a profissao
de professora de criangas as mulheres é preciso quebrar um ciclo em que o ensino das
areas, como matematica e ciéncias, por exemplo, seja mais valorizado e conectado a
figura masculina, assim como ocorre com as posicdes de gestores e de diretores. Dessa
forma, a politica de AcBes Afirmativas’ desenvolvidas em muitas universidades

brasileiras permite o ingresso nao apenas de mais mulheres em cursos de graduagéo, na

"0 termo Acdo Afirmativa se refere a um conjunto de politicas publicas de uma determinada sociedade
para a promocao de oportunidades para grupos sociais historicamente discriminados e estruturalmente em
desvantagem social e econdmica. As ac¢des afirmativas visam remover barreiras, formais e informais, que
impecam o acesso de certos grupos ao mercado de trabalho, a formagdo em universidades, valorizar e
promover segmentos em desvantagem social e simbdlica a posi¢Bes de lideranga na esfera publica. O
Programa de Agdes Afirmativas da UFRGS tem como objetivo ampliar o acesso de grupos sub-
representados no ensino superior em todos os cursos de graduacdo da Universidade, redimensionando
teorias e metodologias académicas na producdo de conhecimento; promovendo um espaco plural que
contemple diferentes trajetorias [...] Este Programa reafirma o compromisso da UFRGS com politicas que
colaborem para a reducdo das desigualdades sociais e econbmicas [..] (FONTE:
https://www.ufrgs.br/acoesafirmativas/category/o-que-sao-acoes-afirmativas/ ; Acesso em
novembro/2022).
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gual ha mais ingressantes homens, como também possibilita 0 acesso de pobres, de
negros e de ingidenas, de todos 0s géneros, ao ensino superior. Isso consiste em uma
pratica decolonial que concretiza a mudanca de estruturas sociais.

As préaticas decoloniais configuram, portanto, forcas de resisténcia ao
pensamento colonial que reforcam concepcdes de heranga colonial no imaginério social
sobre a professora de pedagogia. Nesse sentido, todas essas reflexdes abrem brechas para
a construcao de um imaginario coletivo em que esse(a) docente seja representado como

um profissional capacitado e valorizado, sem possuir uma cor e um género especificos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho surgiu como resultado de uma pesquisa bibliografica que se
estruturou a partir do termo e do conceito de “mito da educadora nata”. Ao conhecer essa
expressdo, consegui transformar em palavras uma percep¢do que desde o ingresso no
curso de Pedagogia me intrigava. Sendo a minha primeira formagao em Licenciatura em
Histdria, lugar majoritariamente masculino, as diferencas ndo somente dos estudantes e
dos professores, mas, também, da linguagem adotada me mobilizou a pesquisa sobre a
relacdo entre género e a profissdo docente. Nas minhas experiéncias durante a graduagéo
em Historia, a linguagem era marcada pelo cientificismo, pela busca e discussdo do
conhecimento, deixando em segundo plano o individuo no processo de ensino.
Apresentando, também, outra linguagem, o curso de Pedagogia quase sempre abordava
0s sentimentos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, colocando em
destaque o carinho que constrdi a relacdo professor-aluno. Esse carinho por vezes era
confundido ou misturado com o materno, com sentimentos que socialmente sao
conectados ao feminino. Mulher, mée e educadora consistem em palavras que circulam
no universo da educacdo para criangas, enquanto que homem, pai ou mesmo paterno
nunca surgiram em discussdes sobre o fazer docente no ensino de &rea, isto &, enquanto
estudante de histdria. Certamente o respeito ao aluno e apresentar uma atitude acolhedora
e compreensiva faziam parte de ambos os discursos da pratica docente, contudo, género
ndo consistia em uma questdo a ser pensada para a profissao de professor(a) de Historia.

A figura da docente de pedagogia aparece representada no imaginario social
brasileiro como wuma mulher branca fundamentada por meio da triade
mulher/mée/educadora. Esse imaginario parte de uma légica que define os papéis sociais
do homem e da mulher, agregando a estes o de pai e de mae. Esses aspectos influenciaram
na atribuicdo de profissdes ligadas ao feminino e ao masculino. Sendo assim, o
magistério, ao passar pelo processo de feminizagdo, absorveu os deveres e as fungdes
socialmente designadas as mulheres, como a de cuidar e de educar as criancas, e assim
usou da caracterizacdo dada ao género como capacitacdo para o0 exercicio da docéncia.
Isto é, os predicativos que foram atribuidos ao ser mulher sdo agora utilizados como
requisitos para sua funcdo profissional, o que oportuniza a sua entrada no mercado de
trabalho e, a0 mesmo tempo, justifica a sua desvaloriza¢do como trabalhadora. “Ou seja,

se 0s mundos de trabalho fossem abertos para as mulheres em todos os oficios em
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paridade com os homens, elas teriam a opg¢ao por seguir alguma profissdo, mostrando
sua real capacidade de independéncia, autonomia e reconhecimento trabalhista”
(RIBEIRO, 2022, p. 56-57). Contudo, acompanhando o desenvolvimento do mundo
capitalista, o “lugar” da mulher no mercado de trabalho ¢ descolado do doméstico para o
publico, mantendo as atribui¢fes designadas ao género e sem alterar a hierarquia social,
permanecendo inalteradas as estruturas sociais. Se antigamente, no imaginario social, era
inconcebivel uma mulher trabalhar fora de casa, pois suas obrigacGes eram com a casa e
com o marido, agora ela pode buscar uma renda propria, desde que seja em ocupagdes
condizentes com sua natureza, o que se traduz nesse imaginario como servicos ligados
ao doméstico e ao cuidado - cozinheiras, costureiras, faxineiras, enfermeiras e
professoras, por exemplo.

Essas concepcdes sdo resultado de uma herancga colonial que oprimiu por meio
das categorias de género e de raca. A colonialidade contribuiu para a construcéo da triade
mulher/mée/educadora a partir da atribuicdo de uma l6gica binéria pautada pelo
determinismo biologico, bem como do ideal de um padrdo familia nuclear. O
enraizamento dessas ideias acarretou um contexto que naturaliza as rela¢fes de género,
considerando-as como imutveis. A articulagdo de discursos bioldgicos para a
desumanizagdo de grupos sociais, posicionaram a mulher e, principalmente a mulher
negra, como hierarquicamente inferior. Uma vez que o ideal feminino na concepgéo
eurocéntrica esta impregnado pelo racismo, o imaginario da professora de pedagogia é
limitado pela figura de uma mulher branca.

Contrério a essas cosmovisdes, forcas de resisténcia a colonialidade séo
necessarias para desconstruir esse imaginario social. Através de préaticas decoloniais, em
especial nas instituicdes de ensino, é possivel criar um espaco de discussdo e de reflexdao
que questionam os mecanismos sociais de dominacéo, a fim de ressignificar a profissao
professora de pedagogia. O reconhecimento de seu lugar marginal e subalterno consiste
em um ponto de partida para o desenvolvimento de um pensamento pedagdgico
emancipatério que desarticula a ideia de educadora nata no imaginario social. A ruptura
desses pensamentos, portanto, se dard conforme esses profissionais perceberem que
podem criar uma nova relagéo e sentido com a profissdo professor(a) (SANTOS, 2018).

Diversas abordagens poderiam ter sido tomadas para seguir com o estudo,
contudo, tendo iniciado durante a pandemia de COVID-19, o percurso da pesquisa

adotada consistiu em uma revisdo bibliografica devido as suas repercussdes, o que inclui
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a dificuldade de adentrar nas escolas para conversar com as docentes. Tomando como
ponto de partida os estudos de Alessandra Arce, segui para as discussdes de género
desenvolvidas principalmente por Guacira Lopes Louro e, entdo, por meio da presente
argumentacao sobre o patriarcado como influéncia na construgdo da imagem de mulher
e de professora, inclui os debates decoloniais de Rita Segato e de Oyéronké Oyewumi
como forma de compreender a construcdo da estrutura social que conecta os papéis de
mulher, de mée e de educadora. Apesar de propiciar um suporte teérico promissor para
a questdo, a pesquisa permaneceu vinculada a minha percepc¢éo da realidade apoiada nos
debates das estudiosas que conheci nessa trajetoria e acrescentei a discussdo. Dessa
forma, seria enriquecedor ao debate apresentado dar voz as percepcbes de outras
mulheres. A partir desse trabalho é possivel, portanto, seguir outros rumos ao incluir a
roda de conversa, por exemplo, como metodologia de acesso a realidade dentro das
escolas. Articular os debates decolonias com as falas de docentes que atuam na Educagao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental permitiria conhecer as praticas de
resisténcia que atuam no ambiente de trabalho desses profissionais.

Uma analise decolonial possibilita ampliar a forma de enxergar, de dar sentido e
de viver os géneros e a sexualidade (LOURO, 2008) e, consequentemente, de
compreender o imaginario social da professora de pedagogia. Embora ainda prevaleca a
ideia da educadora nata, ja existem acdes que buscam desconstrui-lo, com o objetivo de
pensar a profissionalizacdo docente, no sentido de (re)construir e fortalecer sua
identidade profissional (SOUZA; MELO, 2018, p. 706). As préaticas de resisténcia
precisam ser compartilnadas através do didlogo entre os pares e entre escola e
universidade para que ndo permanecam isoladas e, com isso, ndo tenham impacto no
debate sobre género e profisséo.

As rodas de conversa como alternativa metodoldgica para compreender o
imaginario social sobre a professora de pedagogia, dentro das escolas, possibilita entrar
em contato com o primeiro ponto de resisténcia, isto €, a propria profissional e suas
concepcdes sobre a profissdo. Na busca por uma forma de dialogo entre um grupo que
se conhece, possivelmente ha anos, mas que atraisse e estimulasse a fala, as rodas de
conversa podem se revelar uma importante ferramenta para a reflexdo, uma vez que o
compartilhamento de vivéncias e de narrativas que, antes percebidas de maneira
individualizadas, ao tornarem-se coletivos, denunciam uma realidade que posiciona a

profissdo como “de mulher”. Assim, essa ferramenta apresenta a potencialidade de
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(re)construir o conhecimento devido a interacdo e ao didlogo entre os participantes,
cumprindo um duplo papel: de acesso aos enunciados que configuram o tema dessa
pesquisa e de momento de debate e de reflexdo coletivos, que podem levar a uma tomada
de consciéncia sobre género e profissdo. Com isso, podemos desnaturalizar conceitos e
criar novas atitudes, ou seja, desenvolver praticas de resisténcia decoloniais. Devido ao
seu formato familiar aos participantes e por ndo hierarquizar os lugares de fala, a sua
adocdo como um recurso metodologico acolhedor permite 0 acesso as narrativas de
maneira mais espontanea e, dessa forma, ao imaginario coletivo (LISBOA, 2020).

Por fim, sendo eu uma mulher, branca e sem filhos, professora de histdria e futura
professora de pedagogia, preocupo-me com a profissionalizagéo da carreira, defendendo
e buscando direitos trabalhistas igualitarios a outras profissGes, validacdo sobre o
conhecimento que adquirimos com nossos estudos e experiéncias, e, principalmente,
respeito ao nosso trabalho e esfor¢co em nos tornarmos educadoras. Afinal, sob a presséo
do imaginario social, como poderei ser uma boa professora se ndo sou méde? Ao ter filhos
me tornarei uma professora melhor? Nao é necessario continuar meus estudos, ja que o
trabalho de ensinar vira instintivamente dentro da sala de aula por eu ser mulher? Se
meus alunos ndo aprenderem a ler e escrever, por exemplo, é por que, além de ser uma
educadora ruim, também sou uma mulher ruim? Questionamentos como os citados acima
ndo devem, e ndo deveriam, fazer parte da trajetoria de uma carreira. Um imaginario que
naturaliza o fazer docente, transformando o conhecimento em instinto e permitindo que
qualquer individuo tenha lugar de fala sobre nosso trabalho, criticando-o e julgando-o
em mesmo nivel que aquele(a) que cursou uma graduacdo, principalmente por ser
associado a um “trabalho de mulher”, revela e reforca a estrutura machista que configura
a sociedade, além de seu racismo estrutural ao enxergar o “trabalho intelectual” como
branco. Logo, género e profissdo consistem em um tema relevante que mostra a
colonialidade presente na sociedade e no imaginario. A discussdo apresentada neste
trabalho, dessa forma, abre brechas de resisténcia a definicdo de papéis sociais, de lugar,

de sexo e de cor.
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