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RESUMO

Esta investigacéo partiu da questdo: Como estudantes mestrandos e doutorandos de um programa de pds-graduagéo
de Educagéo Fisica, da subarea pedagégica se compreendem/ se percebem em relagéo & Area 21 da CAPES? Nessa
perspectiva, o objetivo foi compreender como estudantes da subarea pedagdgica, de um programa de pés-graduagéo
de Educagéio Fisica se compreendem/ percebem em relagéo a Area 21 da CAPES. O referencial tedrico se apoia em
autores como Edgar Morin, Boaventura de Souza Santos, Fritjof, Capra, entre outros, que trazem discussdes sobre a
ciéncia e seus percursos, e sobre como ocorrem as relagdes de poder da ciéncia dominante em detrimento de outras.
Trata-se de um estudo tragado pelos moldes qualitativos, cuja coleta de informagdes ocorreu através de questionario e
entrevistas semiestruturadas com mestrandos e doutorandos, bem como de andlises documentais. As anélises
resultaram em diferentes categorias para a discussdo. As categorias resultantes foram: o pesquisador da subarea
pedagobgica e o sentimento de ndo pertencimento na area 21: consequéncias que perpassam o cotidiano do pos-
graduando; e, para além das questdes académicos-cientificas: as relacdes ou respingos sobre Educagdo Fisica
escolar. Concluiu-se que este estudo trouxe a tona diversos aspectos que estavam a margem das relagdes de poder e
disputas no contexto da Educagédo Fisica. Especialmente, na relagdo de subareas com a area 21 da CAPES, bem
como reflexdes acerca de uma nova perspectiva pela 6tica do discente pesquisador de P6s-Graduacédo em Educacéo
Fisica, imerso na subarea pedagégica. Na primeira categoria, identificou-se que a hegemonia da ciéncia dominante,
que opera nas relagbes das subareas e a area 21 da CAPES trazem consequéncias para pesquisadores vinculados a
subarea pedagégica. J& na segunda categoria analisada, foi possivel identificar que os colaboradores percebem que
as diferentes concepcdes assumidas pela Educagdo Fisica ao longo dos anos geram, de certa forma, uma visdo de
senso comum - que reverbera em situagdes de deslocamentos na Educacgéo Basica e na Pds-Graduagdo, além das
dificuldades para professores de Educacao Fisica da Educagdo Basica ingressarem e se manterem em cursos da pos-
graduacéo, por exigéncias que devem ser cumpridas e pela falta de possibilidades de bolsas de estudo por conta do
vinculo empregaticio. Esse critério é disposto pelo programa em que os entrevistados estéo inseridos. Assim, conclui-
se que ha necessidade de continuar o debate e reflexdes acerca da temética abordada, relacionando estudos
anteriores que ja expuseram diversos elementos, e implementando novas investigag6es dentro da temética, a fim de

que se possa aprofundar e ampliar o olhar no cenério atual.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; Area 21 da CAPES; subarea pedagdgica; ciéncia.



ABSTRACT

This investigation starts from the question: How do masters and doctoral students of a postgraduate program of
Physical Education in the pedagogical subarea understand/perceive themselves in relation to Area 21 of CAPES? From
this perspective, the objective seeks to understand how students from the pedagogical subarea of a Physical Education
postgraduate program understand/perceive themselves in relation to Area 21 of CAPES. The theoretical framework is
supported by authors such as Edgar Morin, Boaventura de Souza Santos, Fritjof Capra, among others, who bring
discussions about science and its paths, and about how the power relations of dominant science occur to the detriment
of others. This is a qualitative study, whose information was collected through a questionnaire and semi-structured
interviews with master's and doctoral students, as well as through document analyses. The analyzes resulted in
different categories for discussion. The resulting categories were: the researcher in the pedagogical subarea and the
feeling of not belonging in area 21: consequences that permeate the daily life of the graduate student and beyond
academic-scientific issues: the relationships or spillovers on school Physical Education. It is concluded that this study
brought to light several aspects that were on the sidelines of power relations and disputes in the context of Physical
Education. Especially in the relationship of subareas with CAPES area 21, as well as reflections on a new perspective
from the perspective of the graduate student researcher in Physical Education, immersed in the pedagogical subarea. In
the first category, it was identified that the hegemony of the dominant science that operates in the relationships between
the subareas and CAPES area 21 has consequences for researchers linked to the pedagogical subarea. In the second
analyzed category, it was possible to identify that the collaborators perceive that the different conceptions assumed by
Physical Education over the years generate, in a way, a common sense vision - which reverberates in situations of
displacement in Basic Education and in Post-Graduation Education. Graduation, in addition to the difficulties for
Physical Education teachers of Basic Education to enter and remain in postgraduate courses, due to the requirements
that must be met and the lack of possibilities for scholarships due to the employment relationship. This criterion is
provided by the program in which the interviewees are inserted. Thus, it is concluded that there is a need to continue the
debate and reflections on the theme addressed, relating previous studies that have already exposed several elements,
and implementing new investigations within the theme, in order to deepen and broaden the view on the scenario

current.

Keywords: Physical Education; CAPES Area 21; pedagogical subarea; science.



RESUMEN

Esta investigacion parte de la pregunta: ;Como se entienden/perciben estudiantes de maestria y doctorado de un
programa de posgrado de Educacion Fisica en la subarea pedagégica en relacion con el Area 21 de la CAPES? Desde
esta perspectiva, el objetivo busca comprender como los estudiantes de la subarea pedagogica de un programa de
posgrado de Educacion Fisica se entienden/perciben en relacion con el Area 21 de la CAPES. El referencial teérico es
sustentado por autores como Edgar Morin, Boaventura de Souza Santos, Fritjof Capra, entre otros, que traen
discusiones sobre la ciencia y sus caminos, y sobre cdmo se dan las relaciones de poder de la ciencia dominante en
detrimento de los demas. Se trata de un estudio cualitativo, cuya informacion se recolect6 a través de un cuestionario y
entrevistas semiestructuradas a estudiantes de maestria y doctorado, asi como a través del andlisis de documentos.
Los andlisis dieron como resultado diferentes categorias para la discusion. Las categorias resultantes fueron: el
investigador en el subarea pedagdgica y el sentimiento de no pertenencia en el area 21: consecuencias que permean
el cotidiano del estudiante de posgrado y mas alla de lo académico-cientifico: las relaciones o derrames sobre la
Educacién Fisica escolar. Se concluye que este estudio sacé a la luz varios aspectos que estaban al margen de las
relaciones de poder y disputas en el contexto de la Educacion Fisica. Especialmente en la relacion de las subéareas con
el area 21 de la CAPES, asi como reflexiones sobre una nueva perspectiva desde la perspectiva del estudiante de
posgrado investigador en Educacién Fisica, inmerso en la subarea pedagdgica. En la primera categoria, se identificd
que la hegemonia de la ciencia dominante que opera en las relaciones entre las subareas y el area 21 de la CAPES
tiene consecuencias para los investigadores vinculados a la subarea pedagégica. En la segunda categoria analizada,
fue posible identificar que los colaboradores perciben que las diferentes concepciones asumidas por la Educacién
Fisica a lo largo de los afios generan, de alguna manera, una vision de sentido comun -que repercute en situaciones de
desplazamiento en la Educacién Béasica y en la Post- Educacién de Graduacién La Graduacion, ademas de las
dificultades que tienen los profesores de Educacion Fisica de Educacion Béasica para ingresar y permanecer en los
cursos de posgrado, debido a los requisitos que deben cumplir y la falta de posibilidades de becas por la relacion
laboral. Este criterio lo proporciona el programa en el que se insertan los entrevistados. Por lo tanto, se concluye que
existe la necesidad de continuar el debate y las reflexiones sobre el tema abordado, relacionando estudios anteriores
que ya expusieron varios elementos, e implementando nuevas investigaciones dentro del tema, con el fin de

profundizar y ampliar la mirada sobre el escenario actual.

Palavra clave: Educacion Fisica; Area 21 CAPES; subarea pedagdgica; ciencias.
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1 PRIMEIROS PASSOS

Desde muito cedo, ainda durante as etapas escolares do Ensino Fundamental, nos anos finais e no Ensino
Médio, ja havia decidido qual profissdo gostaria de seguir e, consequentemente, qual graduacéo cursaria no Ensino
Superior. Ao longo da infancia e da adolescéncia, diante de diversas experiéncias enquanto aluna de Educagéo Fisica
escolar e outras extracurriculares, pude perceber uma certa conexdo e aproximagdo com praticas corporais que
perpassam pela Educagao Fisica, fato que ajudou a definir minha escolha. Entdo, no ano de 2014, ingressei no
curso de Educacéo Fisica — Licenciatura, inicialmente inclinada e mais identificada com a formag&o de Bacharelado.
Porém, o vestibular ndo ofertava essa opgdo, sendo obrigatéria a entrada em Licenciatura. Deveria cursar
simultaneamente disciplinas do curriculo do Bacharelado e, apés a formagéo em Licenciatura, retornar para completar

o Bacharelado e, assim, obter as duas formagdes.

O que ocorreu ao longo dos semestres cursados foi que, ao me aproximar dos estudos, das atividades e de
disciplinas ligadas ao campo da Licenciatura, como estagios obrigatérios nas trés etapas béasicas de Ensino, projetos
de extensdo com a comunidade, entre outros, meu interesse pela area pedagdégica aumentou. Isso ocorreu também
conforme fui conseguindo auxiliar em todo processo de ensino-aprendizagem das aulas de projetos desenvolvidos com
criangas da Educacao Infantil, bem como apés o ingresso em um grupo de estudos e pesquisa em temas relacionados
a docéncia e avaliagdo em Educacéo Fisica,

Procurei o referido grupo no ano de 2018, na intengdo de agregar fundamentos tedrico-cientificos e novas
experiéncias académicas a minha formag&o inicial, jA que estava prestes a me formar na Licenciatura. Nesse
momento, estava também escrevendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso, onde pude relatar minha experiéncia no
processo de ensino-aprendizagem durante o Estagio de Docéncia de Educagao Fisica. O mesmo ocorreu no Ensino
Fundamental, especificamente no desenvolvimento de uma unidade didatica de Lutas para uma turma de nono ano.

O processo de elaboragdo do TCC foi desenvolvido através de analises e reflexdes sobre as diversas
atividades docentes realizadas ao longo do estagio, desde as observagdes diagndsticas iniciais em relacdo a turma,
até relatos das aulas ministradas por mim. Os relatos eram anotados em um diario de campo. Além disso, o TCC
contemplou observacédo e analise de midias, como fotos e videos registrados durante o trabalho, planos de aulas,
plano de trabalho e o préprio relatério final.

A partir do estudo realizado, surgiram algumas categorias de analise pertinentes para a discussao, como: a
formagdo dos professores; estrutura e materiais; a falta de praticas corporais diversificadas na Educagdo Fisica
Escolar; o surgimento de temas transversais como género e violéncia e a avaliagdo dos alunos. Tais categorias se
constituiram em achados que ajudaram a compreender a dimenséo da pratica pedagdgica desenvolvida, possibilitando
olhar os diversos aspectos que perpassaram a atividade docente durante a experiéncia do estagio.

Este trabalho concluiu que a diversificagdo das praticas corporais, quando ofertadas nas aulas de Educacao

Fisica, s@o benéficas para a aprendizagem dos alunos, mesmo com alguns fatores dificultadores encontrados no



ambiente escolar, como a estrutura disponivel, os materiais precérios, a falta de formagé&o continuada dos professores,
dentre outros. Tais dificuldades, porém, ndo impossibilitaram o desenvolvimento dos contelidos propostos. Além disso,
a realizagéo do trabalho me instigou a continuar estudando e pesquisando a subarea pedagdgica da Educagéo Fisica.

Apos certo periodo inserida no grupo de estudos, surgiu a oportunidade de me candidatar a uma bolsa de
Iniciagdo Cientifica do mesmo, para a qual fui selecionada. Com a inteng&o de nutrir o meu curriculo, meus objetivos
estavam concentrados basicamente em realizar produgdes cientificas, apresentar trabalhos em eventos e congressos,
e buscar conhecimento sobre temas presentes nas discussfes do grupo. Eram temas o processo de ensino-
aprendizagem, o curriculo, as reformas educacionais, a Educagdo Fisica na Area das Linguagens, dentre outras
tematicas que também transitavam nas diferentes oportunidades vivenciadas na graduagdo. Meus objetivos e
intencdes eram baseadas em dois desejos ap6s a formagéo inicial: ingressar na Pés-Graduacéao através do Mestrado e
seguir no percurso de formagdo académica e, dar aula no ambiente escolar, me inserir no “chdo” da escola. Tais
desejos foram alimentados e desenvolvidos ao longo da formagé&o na Licenciatura.

Em 2019, participei da selecéo e ingressei no curso de Mestrado, cujo projeto de pesquisa e a tematica que o
envolve ndo foram decisdes formadas desde o principio da minha caminhada. Movida por algumas inquietagGes
percebidas ao longo da formacéo na Graduacéo e, principalmente, ao me tornar bolsista de iniciagéo cientifica, cheguei
ao presente tema de pesquisa que trata das Tematicas pedagégicas da Educacéo Fisica e a Area 21 da CAPES. O
tema surgiu, ainda de forma ampla, quando comecei a me aproximar e familiarizar com a produgéo cientifica, suas
metodologias, teorias, linhas de pesquisas, publicagdes. Em especial, a procura por uma revista bem avaliada, o status
para o curriculo quando ha publicagdes em periédicos mais bem avaliados, a destinacdo de bolsas e verbas de
pesquisa.

Por fim, a valoragdo diferente para produgdes cientificas em revistas e periddicos de acordo com a area e a
tematica me instigavam a compreender melhor as relagdes que se estabeleciam nesse sentido. A relagédo entre as
areas especialmente me chamou atengdo, uma vez que, dentro dos critérios de avaliacao da CAPES - Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, a Educacéio Fisica estaria inserida na Area 211, considerada area da
Saude, que é subdividida nas areas: sociocultural, pedagdgica e biodinamica. Nesse sentido, considero importante
pensar, discutir e compreender as relagdes que se estabelecem a partir de tal subdivisdo, no amago/bojo da grande
area 21.

Uma questéo que trago como exemplo para o debate diz respeito a aceitacéo de publicagbes de artigos por
alguns periddicos da Area 21, os quais limitam seus aceites a tematicas da area da Saude. Outros periédicos, no
entanto, que aceitam as demais tematicas vinculadas a temas sociais e/ou educacionais comportadas pela Educacéo

Fisica além da saude, na maioria das vezes séo avaliados e classificados em estratos mais baixos. Tais diferenciacdes

E a 4rea de avaliagido da CAPES em que esté inserida a Educagéo Fisica juntamente com Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia

Ocupacional.
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me instigam a buscar compreender como estudantes da subarea pedagdgica de um programa de pds-graduagéo de
Educac&o Fisica percebem as relagdes entre a referida subarea e a Area 21 da CAPES. Bem como, me fazem querer
refletir acerca das percepcdes de estudantes de pés-graduacédo da subarea pedagégica, em relagdo as produgdes
cientificas da Educagéo Fisica na Area 21 da CAPES. Além disso, considerei necessério analisar documentos que
perpassam o processo académico de estudantes da subarea pedagdgica de um programa de pos-graduacao,
buscando refletir sobre como esse processo é percebido por eles.

Assim, o presente estudo esta estruturado da seguinte forma: revisdo bibliografica, como um processo
investigativo a fim de conhecer a caminhada percorrida pelos estudos que compde a base tedrico-metodoldgica que
caracteriza a subarea no contexto da referida area; o referencial tedrico, caminho metodolégico utilizado para a
realizacdo desta pesquisa; as andlises e discussdes provenientes da pesquisa de campo; referéncias utilizadas para o

embasamento deste estudo; e, os apéndices necessarios para a materializacédo da pesquisa de campo.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para a realizagdo da revisdo bibliografica, busquei, inicialmente, selecionar produgfes cientificas que
pesquisaram sobre a Educacao Fisica no meio cientifico, a fim de me aproximar do tema desta dissertagdo, ou seja,
como tema de fundo para compreender o que vem sendo discutido, estudado e proposto pelos pesquisadores da area.
Tal investigacdo contemplou o periodo da década de 1990 até os dias atuais, sendo um corte temporal relacionado
com o0 ano em que os programas de Po6s-Graduagdo comegaram a ter valor junto ao sistema de recomendagéo
estabelecido pela CAPESZ. A seguir, selecionei artigos convergentes com o objetivo central da pesquisa, qual seja:
compreender como estudantes da subarea pedagdégica de um programa de pés-graduagdo de Educacgéo Fisica se
compreendem/ se percebem em relacdo a Area 21 da CAPES.

A busca por artigos em periddicos brasileiros ocorreu de forma online, no buscador do Google Académico,
por oferecer resultados mais amplos das producdes disponiveis nessa forma, em dois momentos, como ja& mencionado.
Primeiramente, utilizei o cruzamento do termo “Educagédo Fisica” e os descritores: “ciéncia”, “producédo de
conhecimento”, “CAPES” e “subarea pedagogica”. Apds, utilizei os termos “pedagogica” and “area 21”. Com o propdsito
de selecionar apenas artigos que se encaixassem na perspectiva proposta, a eliminagdo subsequente ocorreu apds a
leitura dos titulos dos artigos encontrados. Titulos que ndo evidenciassem aproximagéo com o foco desta dissertagdo
foram excluidos. Esse mesmo processo foi utilizado na leitura dos resumos dos artigos que compuseram a revisdo
bibliogréafica.

Assim, os artigos selecionados eram publicagdes das seguintes revistas: Movimento, Motrivivéncia, Motriz,
Revista Brasileira de Ciéncias do esporte, Educacdo e Pesquisa, Revista Brasileira de Po4s-Graduagéo, Revista
CPAQV - Centro de Pesquisas Avancadas em Qualidade de Vida e Revista Ciéncias Humanas — Educacéo e
Desenvolvimento Humano — UNITAU. Tais revistas tinham estratos de classificacio de periddicos Qualis A2, B1 e B2,
B4 de acordo com a classificacao do quadriénio 2013-2016 para area de avaliacdo da Educacéo Fisica, com excegdo

da dltima revista citada que ndo tem Qualis para a area de Educagéo Fisica.

Na primeira pesquisa, foram pré-selecionados vinte e seis artigos de acordo com os titulos e separados por
ano de publicagdo para a leitura dos respectivos resumos. Realizada a leitura dos resumos dos mesmos, foram
escolhidos para leitura completa sete artigos, considerando os critérios de exclusdo citados anteriormente, os quais

estao apresentados em ordem cronoldgica no quadro abaixo:

Quadro 1: Artigos selecionados e suas informagdes

Titulo do artigo Ano Autor(a/as/es) Revista

2 MANOEL, Edison de J.; CARVALHO, Yara M. Pés-graduagdo na educacéo fisica brasileira: a atragéo (fatal) para a biodinamica.

Revista Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 2, p.389-406, 2011.



Educagdo Fisica e Ciéncia: Cenas de um casamento | 2000 Valter Bracht RBCE
(in)feliz

Pés-Graduagcdo em Educagdo Fisica no Brasil: | 2003 Eduardo Kokubun RBCE
Indicadores objetivos dos desafios e das perspectivas

A avaliagdo da Educagdo Fisica em debate: | 2004 Mauro Betti et al. RBPG
implicagdes para a subarea pedagdgica e sociocultural

Pés-graduacéo na educagéo fisica brasileira: a atracdo | 2011 Edison de Jesus, Educacgdo e
(fatal) para a biodinamica Manoel Yara Maria de Carvalho Pesquisa
A Educacdo Fisica Escolar como tema da 2011 Valter Bracht et al. Em foco
producéo do conhecimento nos periédicos da area

no Brasil (1980-2010): parte |

A Educagdo Fisica Escolar como tema da producéo do 2011 Valter Bracht et al. Em foco
conhecimento nos periédicos da area no Brasil (1980-

2010): parte Il

A producéo cientifica resultante de teses e dissertagdes | 2019 Jéssica Serafim Frasson et al. Movimento
em programas de Pés-Graduacdo em Educacédo Fisica

no periodo de 2013 a 2017

ver se ndo cabe passar para a nova versao.

Fonte: elaborado pela autora.
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No segundo momento, foram encontrados 561 estudos e pré-selecionados 8 estudos de periddicos e
eventos brasileiros. Dos mesmos, apds a leitura dos resumos, foram selecionados 5 para leitura completa, que

estéo apresentados no quadro a seguir, em ordem cronolégica.

Quadro 2: Artigos selecionados no segundo momento e suas informagées

Titulo do artigo Ano Autor(a/as/es) Revista
Avaliacdo das ciéncias do movimento humano pela | 2015 Cinthia Lopes da Silva et al. Revista CPAQV —
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Centro de Pesquisas
Superior (CAPES) Avancadas em
Qualidade de Vida

A representatividade dos temas relacionados a | 2017 Jéssica Serafim Frasson et al. Resumo expandido
Educacéo Basica nas producdes da Area 21 nos PPGS XX CONBRACE VII
da regido Sul do Brasil CONICE
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A Pés-Graduagdo na Educacdo Fisica brasileira: | 2018 Marluce Raquel Decian Corréa et | Revista Brasileira de

condicOes e possibilidades das subareas sociocultural e al. Ciéncias do Esporte

pedagégica

“UM ESTRANHO NO NINHO™: a pés-graduacéo 2018 Rodrigo Lema Del Rio Martins et | Revista Ciéncias

stricto sensu no PPGEF/UFES frente as politicas al. Humanas -

cientificas da area 21 Educagéo e
Desenvolvimento

Humano - UNITAU

Dilemas das subéareas sociocultural e pedagégica na 2019 Marluce Raquel Decian Corréa et | Revista Brasileira de
pés-graduacdo brasileira: perspectiva dos al. Ciéncias do Esporte

pesquisadores

Fonte: elaborado pela autora.

Assim, compreende-se que tais estudos realgcam o panorama das produ¢des que discutem as relagdes entre
Educacgédo Fisica e ciéncia, e de que forma pesquisadores das subareas pedagdgica e sociocultural se encontram
vinculados aos programas de pds-graduacdo em Educacéo Fisica, Area 21 da CAPES, em nosso pais. Nesse sentido,
o proximo bloco desta revisdo de literatura se apresenta através dos mesmos, a fim de discorrer sobre os achados dos

pesquisadores citados anteriormente.
2.1 PERCORRENDO A REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ap6s a leitura dos estudos selecionados para a composicdo da revisdo bibliogréafica, julguei importante
organizar categorias, a partir das quais os contetidos dos artigos cientificos pudessem ser agrupados quanto ao foco
das discussdes. Assim, surgiram trés categorias iniciais: Educacao Fisica e Ciéncia, Programas de Pés-Graduagéo e
Producdes Cientificas. E importante salientar que, em alguns momentos, 0 mesmo estudo poderia se encaixar em

mais de uma das categorias apresentadas, porém foram alocados na categoria com maior proximidade.

2.1.1 Educacéo Fisica e Ciéncia

Bracht (2000), ap6s participar de um Simpdsio organizado pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte e
ter suas ideias apresentadas e discutidas, publicou um estudo que tratava de expdr o que havia sido discutido no
evento. As ideias versavam sobre questdes relacionadas a Educacéo Fisica e sua epistemologia, sobre a forma de
chamar a ciéncia como produto dessa disciplina, sobre o(s) objeto(s) de pesquisa da area, entre outras questdes
pertinentes ao tema. O autor foi pautado, ainda, pela questéo geradora do VIII Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, que ocorreu em Belém/PA no ano de 1993, “Educagéo Fisica/Ciéncia do Esporte (Ciéncia do Movimento
Humano, Ciéncias do Movimento Humano, Ciéncia da Motricidade Humana): que ciéncia é essa?”. Bracht se deparou

com outras variag6es de perguntas que poderiam derivar da questao, e tratou de respondé-las durante o texto.
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Ao responder se a Educagéo Fisica € ou ndo uma ciéncia, o autor discute o status ou o grau de credibilidade

que a ciéncia possui na cultura ocidental, o que traz a necessidade da disciplina se constituir como ciéncia:

Quase imposigéo cultural de que as praticas sociais relevantes precisam fundamentar-se cientificamente,
acaba por produzir um campo académico que, paradoxalmente, vai, em determinado momento (nas
décadas de 1980 e 1990), questionar fortemente esta vinculacédo (casamento) (BRACHT, 2000, p. 55).

Ao expor sua ideia sobre a situacéo da Educagao Fisica enquanto area académica referente as organizagdes
e estruturas que viabilizam a pratica cientifica, ou a producdo de conhecimento, o autor compreende tal denominagéo
de Educacéao Fisica como a que melhor identifica o campo. Bracht identifica, ainda, a dificuldade de situa-la e legitima-
la no meio cientifico, por ndo conseguir estabelecer a especificidade e os limites do referido campo académico em
termos de produgéo cientifica. Bem como, de exp6r a dificuldade da area em ser inserida como “area de conhecimento”
nos orgdos de fomento a pesquisa e a Pés-Graduagao.

De forma paralela ao reconhecimento, existem as classificacdes, baseadas em diferentes critérios,
dependendo de suas finalidades, com a inten¢édo de construir categorias de tragos comuns e que diferenciem uma area
das outras. Bracht cita que essa impossibilidade de delimitagdo da area dentro do campo cientifico-académico é
indiferente para a produgdo de conhecimento como tal, mas que implica em questdes burocraticas e institucionais que
visam estabelecer se a produgdo estd em um campo ou em outro. Usando como exemplo a Educagéo Fisica e suas
“subareas” como sociologia do esporte, fisiologia do exercicio, histéria da Educagédo Fisica ou do esporte, biomecanica,
aprendizagem motora, entre outras, Bracht entende que cada uma das areas ou subareas possuem um objeto proprio.
Elas séo poiadas nos pressupostos tedrico-metodoldgicos das disciplinas classicas - sociologia, histéria, fisica e, ao
mesmo tempo, vinculadas ao plano da Educacao Fisica.

Em contrapartida, Manoel e Carvalho (2011) mostram um discurso que o chefe do departamento na
Universidade da Califérnia, Franklin Henry fez nos anos 1960, que se tornou muito conhecido. Nele, Franklin defende a
disciplina de Educacéo Fisica como legitima, a partir do argumento de que os conhecimentos ensinados pela Educacéo
Fisica eram produzidos por ela mesma. Além disso, explicou sobre como a disciplina era conduzida na referida
universidade, e defendeu que a mesma tinha seu préprio objeto de estudo: 0 movimento humano, com métodos de
pesquisa oriundos de outros campos tradicionais como a Biologia, a Psicologia, a Educacao e a Sociologia e, por isso,
deveria ser vista como ciéncia.

Nesse sentido, Bracht aborda a seguinte questdo em relacéo aos 6rgéos de fomento: onde alocar uma area
como a Educagéo Fisica? O autor refere que, por ser uma area emergente, ter de justificar sua importancia social e a
pouca reflexao no interior da area sobre seu estatuto epistemoldgico dificulta a resolu¢éo dos problemas enfrentados
pela area. Bracht indica como possiveis solugdes a serem pensadas: “a) de um delineamento claro do objeto desta
préatica cientifica e especifica e b) da demarcacéo dos limites da area, aspectos obviamente interligados.” Entretanto,

destaca ainda que “é facil perceber a dificuldade de fazé-lo, bem como, os perigos envolvidos, como o de estabelecer
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fronteiras rigidas que acabam tornando a area impermeavel ao intercambio com outras areas, com repercussdes
extremamente negativas.” (BRACHT, 2000, p.60).

Ainda de acordo com o autor, existe o campo académico denominado de “Educagdo Fisica” de forma
majoritaria no Brasil, e 0 modo como a Educagéo Fisica serd compreendida depende justamente das disputas e lutas
que ocorrem dentro deste campo. Tais lutas também estéo interligadas com campos de outra natureza. Além disso,
Bracht defende a necessidade de compreendermos os diferentes contornos e identidades possiveis deste campo.

Silva et al. (2015) se debrugaram em seu estudo a analisar a avalia¢éo das ciéncias do movimento humano
na area 21 da CAPES, através de um olhar das subareas pedagdgicas e sociocultural. Os autores retomam que a area
21 da CAPES, composta pela Educacao Fisica, Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional, segue um sistema
de avaliacdo que favorece a subarea biodindmica Dentro da mesma, os estudos sdo pautados nas Ciéncias Naturais.
Ja os estudos das Ciéncias Sociais e Humanas também produzem estudos na &rea, principalmente advindos da

Educagéo Fisica.

Nesse sentido, os autores colocam que, apesar de a Educacao Fisica desenvolver estudos tanto pautados
nas Ciéncias Naturais, quanto nas Sociais e Humanas, o problema estd em como se apresenta a politica da CAPES na
avaliagdo dos programas de Pds-Graduacdo da area 21. H& valorizagdo de algumas producdes em detrimento de
outras. Como exemplo, Silva et al. (2015) expdem fatores como a diferenca de valorizagéo de artigos em relagéo a
livros e capitulos de livros e a grande parte de revistas académicas, que concentram produc¢des das humanidades nos
estratos B2, B4 e B5. Para atender aos parametros de pontuacéo, no entanto, é necessario ter publicagcdes em revistas

B1 para cima.

Por fim, os autores expdem uma visdo critica sobre a forma de pontuacédo que é designada a area 21 da
CAPES. Para eles, “a diversidade da area deveria contribuir para a existéncia de uma abordagem complexa, que

partiria do conhecimento multidisciplinar, atravessaria o interdisciplinar e perseguiria o transdisciplinar”.

E possivel observar que, nos dois primeiros estudos apresentados, ha uma contradicio de pensamentos e
ideias quanto ao dialogo entre a disciplina/area da Educacgéo Fisica e a ciéncia. Ciente da diferenca de tempo entre
uma publicagdo e outra, ressalto a manifestacéo trazida por Manoel e Carvalho (2011) de Franklin Henry, feita no ano
de 1960, que mostra um contraste entre as opinibes com uma grande diferenca de tempo - quarenta anos. Nesse
sentido, percebo a importancia das duas opinides, ja que elas se encontraram em momentos distintos. Quanto ao
terceiro estudo apresentado, fica evidente que a forma como ¢é realizada a avaliagdo da Area 21 da CAPES influencia
diretamente na hegemonia entre as subareas que permanece dentro da Educacdo Fisica, jA que os critérios de
avaliag8o priorizam as ciéncias naturais, logo a subarea biodindmica em detrimento das subareas sociocultural e

pedagdgica.

2.1.2 Programas de Pds-Graduacéo e a Area 21 da CAPES

Kokubun (2003), na época representante da Area 21 da CAPES, realizou seu estudo a partir da base de

dados da CAPES e do CNPq, a fim de obter indicadores objetivos sobre a Pds-Graduacdo em Educacgdo Fisica
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conforme seu crescimento e enfrentamento de grandes desafios. O fendmeno de crescimento, além de titular mestres
e doutores, gera um maior nimero de grupos de pesquisa, maior producao intelectual, mais congressos e eventos.

O autor inicia chamando a atencdo para a relacdo da Pés-Graduagdo com a Graduagdo, pesquisa e
desenvolvimento. Apds, traz a fungdo que mais se destaca da Pods-Graduagdo como um meio para formacédo de
recursos humanos para o magistério superior, e uma possivel perda de um dos aspectos mais importantes da Pos-
Graduacéo — o de gerar recursos humanos qualificados para a produgcédo de conhecimentos relevantes e inovadores,
justamente para o desenvolvimento da area.

Quanto as atividades de pesquisa consideradas de grande importancia para os programas de Pés-
Graduacéo até o presente estudo, estavam registrados no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq 98 grupos de
pesquisa, com suas atividades predominantemente na area de Educagdo Fisica. Além disso, 235 grupos estavam
registrados com, pelo menos, um dos pesquisadores vinculados a area.

Nesse sentido, o autor traz dados sobre a perspectiva relatada por Guimardes e Gomes (2000), em relagéo
ao numero de programas e grupos de pesquisa estarem interligados, de certa forma. Areas com maior nimero de
grupos de pesqguisa em relacdo aos programas de Pds-Graduagdo apresentam potencial para crescimento e
desenvolvimento, portanto.

Ao analisar as publicacdes da area no triénio de 1998 a 2000, considerando 507 artigos, sendo 26 em
periédicos com indice de impacto internacional e 147 em periédicos indexados nacionais, o autor coloca a produgao
intelectual como o grande “gargalo” dos programas de pés-graduacéo em Educagéo Fisica. Quanto as publicagdes por
docentes, 34% dos professores da Pés-Graduagdo nédo tinham registrada nenhuma publicagdo no triénio de 1998 a
2000, e outros 34% n&o atingiram nem o minimo exigido - um artigo por ano. O autor coloca que a internacionalizacao,
que estava se tornando meta do sistema nacional de Pds-Graduacéo, embora seja um tema polémico, merece uma
reflexdo, ja que apenas 13% dos docentes publicaram pelo menos um artigo internacional durante o referido triénio.

Sao expostos no estudo, ainda, argumentos referentes as produgdes das subareas de humanas e educagéo
na Educacéo Fisica ocorrerem predominantemente através de livros e capitulos de livros, além de a natureza mais
regional das publicagdes, por ndo serem passiveis de publicagdo no exterior. Em contrapartida, Betti et al. (2004)
publicaram um estudo com o objetivo de fornecer elementos para o debate em relacdo aos critérios utilizados pela
CAPES para a avaliagdo dos programas de Pds-Graduacdo em Educacgdo Fisica, e as consequéncias para 0s
pesquisadores com enfoque nas subareas pedagdgica e sociocultural. O estudo parte de uma critica a outro artigo,
publicado anteriormente por Kokubun (2003), na época, o representante da area de Educacéo Fisica na CAPES. Tal
estudo, intitulado “Pds-Graduagdo em Educagdo Fisica: indicadores objetivos dos desafios e perspectivas”, esta
apresentado nesta revisdo. Os autores iniciam suas criticas pela linguagem utilizada no estudo, a comecar pelo proprio
titulo. Eles colocam que o mesmo ja traz uma légica de quantitativos, quando se refere a “indicadores objetivos” e
guando algumas expressdes séo utilizadas por Kokubun. que, segundo eles, trata de uma concepgéo de ciéncia e, por

esse motivo, de uma concepgdo de avaliagdo, levando em consideragdo que os numeros falam por si e fazem
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referéncia ao tratamento dos dados de forma objetiva. Nesse sentido, os autores se propuseram a analisar o estudo e
fazer uma leitura diferente dos dados apresentados por Kokubun (2003).

Referente aos programas de Poés-Graduagdo, Betti et al. (2004) indicam principalmente a formacdo de
recursos para o magistério superior, deixando em segundo plano a fungéo de capacitagdo de recursos humanos para a
producdo de conhecimentos relevantes e inovadores para o desenvolvimento da area. Para os autores, inclusive pelos
critérios de avaliagdo da CAPES, os programas acabam gerando uma busca e preocupacdo com a quantidade de
producgdes e publicagcdes, em detrimento da qualidade das mesmas. Chamam a atengéo, também, para os alunos de
Pés-Graduagdo que assumem e ministram aulas nas disciplinas da graduagdo em forma de “estagio docente”,
substituindo muitas vezes o docente responsavel, pois este priorizaria a pesquisa e ndo o ensino, muitas vezes.
Segundo os autores, tal pratica contribui para um desvio de interesses das universidades.

Segundo Betti et al. (2004), por conta das exigéncias da LDB em relagdo a carga horaria dos docentes, e
também da crise que assolava o pais na época, os professores das universidades publicas e privadas ja ndo podiam
ser mais especialistas em uma area apenas, 0 que exigiu, de certa maneira, professores capacitados para ministrar
disciplinas com outros contetdos diversos. Nesse sentido, os autores questionam como se formariam docentes
preparados para caracteristicas mais flexiveis, em apenas dois anos. Uma vez que é exigido durante a formagéo
poucos créditos em disciplinas, presséo para publicar, participar dos eventos cientificos e, ainda, estudar, isso
demanda de alunos muito mais do que de bolsas e auxilios, dificultando a dedicagdo de forma integral do aluno. Sendo
assim, seria de responsabilidade dos cursos de graduacéo a formagédo pedagégica do quadro docente?

Os autores ainda apontam outro problema: a procura e a continuidade da formagdo dos alunos de Poés-
Graduacédo para melhores colocagdes em instituicbes de ensino superior, € ndo com o intuito de producédo de
conhecimentos relevantes e inovadores para o desenvolvimento da area. Em relagdo as publicagdes por grande area
de conhecimento, por exemplo, é afirmado pelos autores que as propor¢cfes de artigos, livros, capitulos de livros e
trabalhos em anais na Educacgéo Fisica ocorre de maneira inadequada, comparadas as das areas de conhecimento
como Exatas, Biol6gicas, Salide e Humanas. Nesse sentido, eles consideram impropria a comparacdo, sendo mais
pertinente comparar area com area, grandes areas com grandes areas, ja que a média de cada uma das areas sdo
representadas pelos dados contidos em cada grande area.

Os autores chamam atengédo para o grande numero de trabalhos apresentados em eventos, e condicionam
esses nimeros para uma tradicdo bem-sucedida na area da organizacéo de eventos de grande porte e boa qualidade,
com o intuito de reunir pesquisadores e propiciar suas interacdes. Os autores concordam com os dados trazidos pelo
estudo anterior, em relagdo a internacionalizagdo de publicagbes da Educacédo Fisica (5%), pois ela realmente se torna
baixa quando comparada as grandes areas de conhecimento, como Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Artes/Letras/Linguistica (entre 11 e 13%). Fica mais baixa ainda se comparada com Exatas, Biolégicas e Engenharias
(entre 50 e 72%), concordando com o argumento de que as pesquisas pedagogicas e socioculturais ndo tém, muitas

vezes, interesse para publicagdes internacionais devido a sua identificagdo com as localidades em que estéo inseridas.
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Quanto a alguns docentes pesquisadores das subareas pedagdgica e sociocultural, os autores temem que 0s
critérios de valoragdo das publicacdes ligadas a essas subareas possam vir a extinguir as mesmas dentro da area da
Educagéo Fisica, uma vez que muitos migram para outras areas. Por exemplo, para a Educacéo - por ter critérios que
se identificam mais com a subarea pedagdgica. O que preocupa o0s autores, ainda, é que essa migragao seja danosa
para o futuro, pois é a subarea pedagdgica/sociocultural que liga a Educagao Fisica com Educacdo e com ciéncias
humanas e sociais.

Manoel e Carvalho (2011) trataram de caracterizar a Educacéo Fisica nos programas de p6s-graduacéo no
Brasil. Para isso, os autores fizeram uma comparagéo entre o caminho académico da Educacéo Fisica nos Estados
Unidos e o do Brasil. No inicio dos anos 1960, a Educacéo Fisica era um dos departamentos académicos que estava
passando por questionamentos relacionados ao seu status nas universidades da América do Norte. Na mesma época,
como j& citado anteriormente, o chefe de departamento da Universidade da Califérnia, Franklin Henry, defendeu em um
discurso a Educagéo Fisica como sendo legitima, argumentando que os conhecimentos ensinados por ela, eram
produzidas por ela mesma. Além disso, defendeu que a disciplina tem seu proprio objeto de estudo, o movimento
humano, com métodos de pesquisa oriundos de outros campos tradicionais como a Biologia, Psicologia, Educacéo e
Sociologia.

Ainda segundo os autores, Rarick (1967) avanga caracterizando as subdisciplinas, como: fisiologia do
exercicio, crescimento e desenvolvimento motor, controle e aprendizagem motora, psicologia do esporte, sociologia do
esporte, histéria do esporte, entre outras. Apés, segundo Newell (1990), iniciou gradualmente o movimento disciplinar —
transformando os departamentos de Educagédo Fisica em departamentos de cinesiologia e ciéncia do exercicio. JA no
Brasil, tal caracterizagao sofreu com a influéncia do que havia ocorrido na América do Norte, ja que entre os anos 1970
e 1980 alguns profissionais de Educagédo Fisica, que trabalhavam em universidades publicas brasileiras receberam
bolsas para participarem dos programas de pés-graduacgdo de mestrado e doutorado em universidades da América do
Norte. Porém, segundo os autores, nessa mesma época, apenas a Universidade Federal de Santa Maria, em relacédo
ao nome adotado para o seu programa de pos-graduacgdo, se orientava a partir da influéncia norte-americana. A
Universidade nomeou o programa como Ciéncias do Movimento Humano, organizagdo baseada em diversas
subdisciplinas, enquanto em outras universidades do pais o termo adotado era Educacao Fisica, e os cursos ofertados
eram extens6es de disciplinas consideradas tradicionais como Biologia e Educagéo.

Assim, a partir do ano de 1990, o sistema de recomendacdo estabelecido pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior — CAPES, comecgou a valorizar os programas de pds-graduacéo em
Educacéo Fisica como area basica, suas linhas de pesquisa, projetos de pesquisa e atividades discentes, ja que havia
diferencas entre os programas. O termo Educacgdo Fisica foi mantido. Porém, houve a separacdo em diferentes
subéreas de concentracdo, cisdo inspirada no movimento disciplinar. As subareas foram identificadas como
biodinamica - relacionada com as atividades de pesquisa sobre bioquimica do exercicio, Biomecanica, Fisiologia do

exercicio, Controle Motor, Aprendizagem e Desenvolvimento Motor, e campos aplicados como Nutrigdo Esportiva,
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Treinamento Fisico, Treinamento Desportivo. Tais linhas de pesquisa eram orientadas pelas ciéncias naturais. Ja a
subéarea sociocultural, relacionada ao esporte, praticas corporais e atividades fisicas através das perspectivas
sociolégicas, antropoldgicas, histéricas e filoséficas, bem como a pedagdgicas que trata da formacdo de professores,
questdes ligadas ao curriculo, métodos de ensino, pedagogia do esporte, aspectos metodoldgicos, sociais, politicos e
filoséficos da educacgéo, essas orientadas pelas ciéncias sociais e humanas, respectivamente.

Os autores, apdés a caracterizagdo académica da Educagdo Fisica, analisaram os programas de pés-
graduacgdo da area aqui no Brasil. Eles encontraram, no ano de 2009, vinte e um programas recomendados pela
CAPES. Os programas devem atender a critérios estabelecidos pela CAPES para serem reconhecidos. Além disso,
conceitos de 1 a 7 séo estabelecidos a partir de avaliacdes dos programas, sendo os artigos cientificos publicados em
periédicos de alto fator de impacto os mais valorizados. Nesse sentido, a escala dos conceitos reflete, de certa forma, a
politica cientifica brasileira, o que faz com que os programas busquem os melhores conceitos - nesse caso 6 e 7.

Os autores chamam a ateng&o para o que ocorre quando a maior pontuagao parte dos artigos publicados nos
periédicos indexados no International Scientific Indxing (ISI), j& que os estudos das ciéncias humanas e sociais
normalmente tratam de temas e estudos com maior relevancia regional. Assim, h4 um afastamento do interesse de
periédicos internacionais, privilegiando e valorizando os estudos das ciéncias naturais pelas grandes chances de ter
relevancia internacional.

Partindo para os dados apresentados, os autores evidenciam que, dos 21 programas citados anteriormente,
71,4% utilizavam o termo Educacéo Fisica para sua denominagao, 14,3% utilizavam Ciéncias do Movimento Humano e
outras trés instituicdes utilizavam termos diferentes, sendo eles Ciéncias de Atividade Fisica, Ciéncias da Motricidade e
Ciéncias do Esporte. O grau de doutorado ocorre em 47,6% dos programas disponiveis. Além disso, as instituicdes da
regido Sul e Sudeste do pais concentram a maioria dos programas de pos-graduagao do Brasil.

Quanto aos conceitos dos programas, 47,6% estavam com conceito 3, pois houve uma queda de programas
conforme o aumento da pontuagdo, havendo um Unico programa com conceito 6 durante a andlise dos dados. Os
autores sugerem que 0s conceitos e a avaliagdo dos programas nao estdo necessariamente ligados a qualidade das
atividades de ensino e pesquisas por eles realizados, visto que a politica cientifica estabelecida no pais, na intengéo de
uma politica de internacionalizacdo, acabou por induzir os programas a buscarem maiores conceitos com base nos
critérios estabelecidos. Favorecendo, assim, algumas subareas em detrimento de outras, ndao levando em
consideracdo toda a diversidade do campo da Educacao Fisica.

Em relacdo a orientagdo académica dos programas, os autores fizeram o levantamento, através do corpo
docente, da area em que seu grau de doutorado foi obtido. Além disso, dos nimero de linhas e projetos de pesquisa
relativos a cada uma das subareas. Foram identificados 293 docentes permanentes nos vinte e um programas.
Desses, 60,7% atuavam na subérea biodindmica, 22,52% na subarea sociocultural e cerca de 17% na subarea
pedagdgica. Para o ingresso dos docentes, existem critérios criados pela comissdo de cada programa, porém a maioria

segue as normas ja estabelecidas pelas CAPES para recomendac&o. Sendo assim, o menor nimero de docentes das
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subéareas socioculturais e pedagogicas é explicado, ja que a maioria dos programas segue uma orientagdo
biodinamica, além dos critérios estabelecidos pela CAPES.

As linhas de pesquisa caracterizam os temas, os problemas, as bases teéricas e metodolégicas, e também
sdo responsaveis por apontar a hegemonia da subéarea biodindmica. Cerca de 50% das 135 linhas identificadas em
todos os programas séo vinculadas a essa subarea. Ja a subéarea sociocultural tem 33%, e a pedagdgica 17% do total
das linhas de pesquisas identificadas nos programas.

Foram identificados 860 projetos de pesquisa, sendo 67,4% da subarea biodinamica, deixando mais de 30%
dos projetos de pesquisa vinculados as subéareas sociocultural e pedagdgica. Nesse sentido, os autores ainda relatam
que a Educacao Fisica, apesar de estar diretamente ligada a intervencéo que é pedagdgica, representa apenas 10%
do total de nimeros de projetos dessa subarea.

Dos programas analisados, doze deles consideram a biodindmica como a subéarea predominante,
correspondendo a 57% do total. Além disso, o conceito de avaliagéo do programa de Pés-Graduagao apresenta ligagdo
com a orientagdo predominante do mesmo, por exemplo, os programas predominantemente orientados pela
biodindmica apresentam conceitos 5 e 6, com apenas uma exce¢do. Dos programas com conceito 4, cerca de 66,7%
apresentam a subarea pedagdgica referida, e nos programas em que o conceito é 3, as subareas sociocultural e
pedagodgica sdo predominantes. A partir desses dados, € possivel perceber que,nos programas com melhores
conceitos, a subarea predominante é a biodinamica.

Os autores consideram, a partir das analises dos programas, que ha uma hegemonia da subarea
biodinamica em detrimento da sociocultural e da pedagdgica, tendo as duas Ultimas subareas suas pesquisas e
estudos desqualificados. Como o formato de avaliacdo e valoracdo das publicacdes ndo valoriza a diversidade e
singularidade dos objetos de investigacéo, muitas vezes os fomentos acabam sendo destinados apenas as pesquisas e
aos estudos da subéarea biodindmica.

Corréa et al. (2018) tiveram como objetivo em sua investigacao tracar um panorama da atual configuragdo da
Pés-Graduagao da Educacéo Fisica brasileira. Além disso, analisar as condicdes e as possibilidades de expanséo das
subéreas sociocultural e pedagégica, bem como analisar a configuragio do Qualis Periddicos da Area 21, quadriénio
2013-2016.

Quanto ao panorama da pés-graduagéo stricto sensu, os autores identificaram 67 programas vinculados a
area 21 da CAPES, sendo 37 desses da Educagao Fisica. Porém, somente 32 foram analisados na investigagdo, por
ndo serem exclusivos da Educacéo Fisica, ou pelo fato de terem apenas mestrado profissionalizante. Desses, 20
contemplavam mestrado e doutorado e 12 continham apenas curso de mestrado. Os autores chamam a atencao para a
distribuicdo geografica desses programas, pois na regido Norte ndo foi identificado nenhum. S&o 3 programas na
regido Centro-Oeste, 6 no Nordeste, 8 no Sul e 15 na regido Sudeste, que concentra a maioria dos programas.

Em relacéo as nomenclaturas dos programas, foi encontrado em 70% deles o termo Educagéo Fisica, e nos

demais: ciéncias do movimento humano, ciéncias da atividade fisica, ciéncias do esporte, motricidade, ciéncias do
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exercicio e do esporte e ciéncias do movimento humano e reabilitagdo. Os autores retomaram, entéo, baseados em
Tani (1996) e Sérgio (1989), que essa diferenga nas nomenclaturas ja foi debate inclusive fora do Brasil. Nos Estados
Unidos, o termo predominante é cinesiologia, e na Europa outros termos, como: ciéncia do esporte; ciéncia motriz;
ciéncia do movimento humano ou ainda ciéncia da motricidade humana.

Em relacdo ao quadro de pesquisadores dos 32 programas, foram identificados 666, sendo eles: 478 da
subéarea biodinamica, 165 das subareas sociocultural e pedagégica e outros 23 pesquisadores transitam entre as
subéareas. Os autores notaram um crescimento desproporcional entre 2010 e 2017 entre as subareas, quando a
sociocultural e a pedagogica foram de 142 pesquisadores em 2010, para 165 em 2017. J& a subarea biodinamica foi de
260 para 478. Para Corréa et al. (2018), essa diferenca no crescimento se da a diversos fatores, mas também
especialmente pela avaliagdo que se molda nos critérios e conceitos pautados pelo campo das ciéncias biolégicas ou
da saude.

Em relacdo ao Qualis Periddicos (2013-2016) e a analise feita pelos autores, h& 2.219 periédicos de acordo
com o WebQualis na Plataforma Sucupira. Sendo eles: 239 no estrato Al; 275 no A2; 377 no B1; 381 no B2; 225 no
B3; 357 no B4; 344 no B5; e 20 no C. Os pesquisadores se dispuseram, nessa investigagcdo a analisar os periédicos
Al, A2 e Bl e suas respectivas adesGes em relacdo as subareas. Dessa forma, verificou-se que nos trés maiores
estratos, a maior adesao estava para as producdes da biodinamica, todas concentrando nimero maior de 90%. Isso,
segundo os autores, ocorre por conta do nimero de pesquisadores que cada subarea possui.

Os autores chamam a atencé@o também para a utilizagdo do Journal Impact Factor como principal critério
para definir os estratos dos periédicos, o que gera nos pesquisadores uma busca desesperada atras dos periédicos
com estratos elevados para suas publicagdes. Bem como, para os programas que exigem dos mestrandos e
doutorandos publicag8es em periédicos de estratos elevados como critério para aprovagéo e concluséo do curso.

Quanto aos periodicos em estratos mais altos, na investigacéo foi possivel identificar apenas um estrato
nacional nos periddicos de estrato Al. No estrato A2, 39 periddicos séo brasileiros e 33 deles tem caracteristicas da
area das ciéncias naturais, e apenas 6 séo hibridos ou atingem o escopo das subéareas sociocultural ou pedagdgica. Ja
no estrato B1, foram identificados 44 periédicos nacionais, sendo 31 vinculados as caracteristicas da subarea
biodinamica e os outros 13, hibridos ou voltados a subéarea sociocultural ou pedagégica. Os autores consideram que as
configuracdes atribuidas a area 21, tanto epistemoldgica como avaliativa diminuem as possibilidades de expanséo das
subéreas que ficam em detrimento da biodinamica, no cenério da pés-graduacéo em Educacéo Fisica brasileira.

Martins et al. (2018) descreveram e analisaram um Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Fisica que
opera em configuragdes um pouco diferente dos demais, j& que, segundo 0s autores, concentra, em sua maioria,
producbes das subareas sociocultural e pedagdgica. Dessa forma, os pesquisadores trataram de proporcionar um
didlogo entre a configuracdo do programa com o sistema de Po6s-Graduag&@o no Brasil e as politicas de avaliagdo

empregadas pela CAPES.
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O Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo ja tinha como
caracteristica manter acdes voltadas para a formagéo inicial de professores, bem como havia ofertado especializa¢des
com poés-graduacao lato sensu. Dessa forma, em 2006, quando obtiveram autorizagdo da CAPES para abertura do seu
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Fisica e para ofertar cursos de mestrado stricto sensu, foram
implementadas agfes que se estruturaram durante a década anterior, com o projeto de professores na busca de
ampliagdo do “horizonte formativo”.

O programa, entéo, inicia em 2006 com nove professores credenciados, dentre professores da Universidade,
sendo eles dos cursos de Educacéo Fisica, do programa de Educagéo, do programa de Psicologia, e outro professor
do programa de Educag&do da Universidade do Rio de Janeiro. Entdo, percebe-se que o quadro de docentes se
estrutura no inicio do programa de forma intra e interinstitucional, bem como, interdisciplinar. Dessa forma, o programa
se configura com uma uUnica area de concentragédo: “Estudos Pedagdgicos e Socioculturais da Educacgao Fisica”, com
trés linhas de pesquisa iniciais, sendo elas: Formagdo Docente e curriculo em Educagéo Fisica; Educagao Fisica,
Curriculo e cotidiano escolar; e, Historia Cultural da Educacgéo Fisica e esporte.

Em 2010, de acordo com a nota de avaliagédo referente ao triénio 2006-2009, em que o programa recebeu
nota 3, o programa é reestruturado com a abertura de uma nova area de concentracédo: “Educagéo Fisica, Movimento
Corporal Humano e Saude” com a criagéo de duas linhas de pesquisa dentro da area, e uma reordenagdo na area de
concentragao j4 existente. Bem como, a criacdo de uma nova linha de pesquisa. Com o passar dos anos, o programa
sofre com outras reestruturacdes, o0 que demonstra para os autores o amadurecimento do programa.

Com as criagdes da area de concentragdo e das linhas de pesquisa, houve necessariamente a ampliagédo do
quadro de professores, saindo de 9, no ano de 2006, para 21 no ano de 2016. Desses, 14 eram vinculados a area de
concentragdo dos Estudos Pedagdgicos e Socioculturais da Educacéo Fisica, e 7 na area Educagao Fisica, Movimento
Corporal Humano e Salde.

No triénio seguinte, 2010-2012, o programa obteve nota 4 e, entdo, a possibilidade de submissao de
proposta para o curso de doutorado, que veio a ser inaugurado em 2014, e sua primeira tese foi defendida em 2018.
Em relacédo as dissertagfes havia 165 defendidas até a publicacdo da investigacdo. No quadriénio de 2013-2016, o
programa manteve a nota 4 na avaliagdo da CAPES.

Dessa forma, os autores trouxeram dados referentes as producdes dos docentes do programa, a fim de
compreender como o programa foi avaliado no dltimo quadriénio 2013-2016. Eles identificaram que ha predominio das
publicacdes de artigo em periédicos, sendo 174 que tem maior valor junto a politica cientifica da area 21 da CAPES,
seguido de livros e capitulos de livros, totalizando 14 e 32, respectivamente. Sendo assim, os autores identificaram que
a maioria dos docentes atingiu ou ultrapassou a mediana que foi estabelecida pela area 21 no quadriénio e, ainda,
metade dos docentes atingiram a mediana que possibilitaria a nota 5, no mesmo quadriénio. Embora neste programa
os docentes tenham atendido a necessidade de produgéo, os autores explicitam que ndo ha um consenso entre 0s

professores sobre as consequéncias e impactos dessa pratica, considerada produtivista.
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Martins et al. (2018) chamam atengéo para um fenémeno que ocorre no programa em questao, relacionado
com a pontuagdo em termos de producdo que os professores da area vinculada as ciéncias sociais e humanas
conquistam. Os mesmos séo parecidos, ou até superiores, aos professores da area vinculada as ciéncias naturais, o
gque ndo ocorre na maioria dos outros programas de Educagdo Fisica. Isso ocorre justamente por dificuldades e
percalgos encontrados no caminho dos pesquisadores das “humanidades”, ao necessitarem se adequar as politicas de
avaliagdo da area 21 da CAPES. Por exemplo, as valorag6es desproporcionais com a forma de publicagdo, nenhuma
ou baixa quantidade de periédicos nacionais com estratos altos que publiguem o escopo das subéareas sociocultural e
pedagdgica, ou que estdo diretamente ligados as avaliagdes dos programas. Ou, ainda, com as agéncias de fomento
para pesquisa como CNPq, segundo os autores, pautados em Tani (2014).

Para Martins et al. (2018), os docentes do programa, ao participarem da Pdés-Graduagdo, decidiram
participar do jogo, mesmo quando os critérios utilizados para avaliagcdo ndo sdo favoraveis ou adequados para a area
de concentragdo de que fazem parte. Tal jogo € trazido pelos autores, pautados em Tani (2014), pelo fato de que a
Educagéo Fisica ndo constituiu uma identidade. Isso gera uma disputa pela hegemonia dentro do campo, em que o
lado com mais forca acaba ditando as regras do jogo, de acordo com 0s seus interesses.

Nesse sentido, os autores concluem que o programa, com suas peculiaridades em relacdo ao cenério dos
demais programas do Brasil, constr6i uma espécie de contraponto a hegemonia da subarea biodinAmica. Ao mesmo
tempo, contribui com a formagédo dos pesquisadores e estudantes do programa que buscam se manter no ambito das
pesquisas e estudos das ciéncias humanas. Dessa forma, para eles, o programa enquanto joga 0 jogo deveria
defender politicas que contemplam a complexidade e diversidade que a Educagéo Fisica assume.

Corréa et al. (2019) buscaram analisar e problematizar a situagdo das subareas sociocultural e pedagdgica
no ambito da pds-graduacdo da Educacdo Fisica brasileira, pela perspectiva dos pesquisadores das referidas
subéareas. Para isso, 0s autores entrevistaram cinco pesquisadores, além da utilizacdo de documentos relacionados ao
assunto.

Os autores iniciam a discusséo trazendo a informacgdo de que, ap6s o biénio de 1996 e 1997, as demandas
fizeram com que os pesquisadores vinculados a Pés-Graduagao fossem submetidos a um modelo produtivista, e que o
mesmo acabou gerando uma imposigdo epistemoldgica das subéareas tradicionais em relacdo as mais emergentes
naquele momento. Um dos entrevistados do estudo expde que, analisando décadas anteriores, percebe que as
subéreas sociocultural e pedagdgica contribuiram com a identidade epistemolodgica da Educagdo Fisica mas, que em
seguida a subarea hegemonica ndo quis reconhecer essas contribuicdes das ciéncias humanas e sociais.

Para um dos entrevistados do estudo, esse modelo produtivista em que 0s programas se encaixam acaba
por gerar uma excluséo, que aproxima uma nocao de incompeténcia quando o pesquisador ou estudante n&o atinge os
nameros que se esperam em produ¢des. O mesmo, entéo, ndo teria competéncia para fazer parte do sistema, o que o
entrevistado enxerga como um processo de qualificacdo ou desqualificagdo absurda, ja que o docente é qualificado

qguando atinge certa pontuagdo e desclassificado mesmo que faltem poucos pontos para atingir o valor aceitavel.
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Quanto as pontuagBes, a mesma participante coloca que percebe a necessidade da revisdo das métricas utilizadas
para as pontuagées das produgdes, ja que as utilizadas pela area 21 ndo contemplam de forma isondmica e igualitaria
para todos os campos em que a Educacdo Fisica transita. Na opinido de outros entrevistados, esse modelo acaba
gerando uma migragdo dos pesquisadores, docentes ou estudantes para outras areas como a Educacéo, pela ameaca
constante de descredenciamento dos docentes por ndo atingirem pontos suficientes para se manterem em algum
programa da area 21.

Da mesma forma, os entrevistados se dividem em relagdo aos critérios que sédo utilizados para qualificagao.
Por exemplo, parte deles acredita que os critérios ndo avaliam os pesquisadores, mas criam um ranking e uma
competicdo na comunidade cientifica, enquanto demais pesquisadores entendem que os critérios séo colocados de
forma transparente e que o pesquisador pode se adequar aos mesmos e permanecer neste espago. Na visdo de um
dos entrevistados, seria um ranqueamento associado ao fomento, ou seja, conforme boa pontuagdo conquistada
dentro do sistema, mais fomentos e recursos para suas pesquisas.

Os pesquisadores entdo concluem que, apesar de os entrevistados, pesquisadores das subareas
sociocultural e pedagdgica, divergirem em algumas opinies, se preocupam com o futuro das mesmas dentro da area
21 da CAPES. Tambhém se preocupam com a insatisfacdo dos pesquisadores de acordo com o sistema estabelecido
para avaliagdo dos programas e dos pesquisadores, o que acaba induzindo a migracdo dos mesmos para programas
de outras areas segundo os entrevistados. Além disso, os autores identificam que a area 21 ndo conseguiu criar um
sistema avaliativo que contemple a diversidade da Educagéo Fisica.

Apbs as leituras dos artigos, fica evidente que os Programas de Pés-Graduagdo exercem um importante
papel para o desenho da epistemologia da Educacéo Fisica e para sua insercdo como area de conhecimento. Como
disse Kokubun (2003), os Programas ndo apenas titulam mestres e doutores, mas também novos grupos de pesquisa,
assim como os produtos desses grupos em forma de producgdes cientificas.

E interessante observar os artigos de Kokubun e Betti et al., devido a riqueza de informacdes trazidas por
eles. Kokubun, com um estudo quantitativo sobre os nimeros dos Programas de Pds-Graduagdo, quanto ao quadro
presente naquele momento e as perspectivas com o passar do tempo. E as criticas trazidas por Betti et al., ja que os
autores que realizaram as criticas justamente se opuseram a maneira com que é feita a analise de informacdes
(apenas de forma quantitativa) e relacionam as mesmas as implicacdes sofridas pela subarea pedagdgica e
sociocultural.

Nesse sentido, fica evidente que os grupos de pesquisa e pesquisadores pertencentes ao meio cientifico da
area buscam se moldar ao que é estabelecido pelos proprios programas, e normalmente atendem a normas,
protocolos, formas de avaliag&o e distribuicAo de fomentos. Isso acaba gerando uma hierarquiza¢éo das diferentes
formas de fazer ciéncia na Educacéo Fisica, justamente por ndo respeitar as diversas formas de fazeres cientificos

produzidos pelos diferentes grupos e suas perspectivas linhas de pesquisa.
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Com o estudo de Corréa et al. (2018), é possivel percorrer um panorama de como se organizam 0S
programas de pés-graduagdo no Brasil que, em sua maioria, se encontra em um cenario de hegemonia entre as
subéreas da Educacéo Fisica. Em contrapartida, nos debrugamos sobre o estudo de Martins et al. (2018), em que os
autores mostram um programa de pds-graduacéo que se comporta diferente dos demais programas, j& que as ciéncias
humanas e sociais se destacam em relacdo as ciéncias naturais. Bem como, no estudo de Corréa et al. (2019)
podemos observar, na percepcdo de estudantes, gquestbes que se destacam como pesquisadores das ciéncias

humanas e sociais em programa de p6s-graduacgéo vinculado e avaliado pelas politicas da area 21 da CAPES.

2.1.3 Produgdes Cientificas

Bracht et al. (2011) debrucaram-se a mapear e avaliar a producdo do conhecimento existente sobre o tema
da Educagéo Fisica Escolar, publicada em periddicos nacionais. Os resultados desse estudo foram divididos em dois
artigos, sendo o primeiro com resultados mais quantitativos descritivos, e o segundo com uma avaliagdo de cunho
gualitativo. Além disso, as publicacdes representaram as 3 Ultimas décadas que antecederam o estudo. Foram
selecionadas nove revistas de Educagéo Fisica do pais, sendo elas: Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE),
Movimento, Revista da UEM, Pensar a Pratica, Motrivivéncia, Motriz, Ciéncia e Movimento, Motus Corporis, Revista
Brasileira de Educagéo Fisica e Esporte (RBEFE).

A partir de uma triagem dos artigos encontrados, os autores classificaram 0os mesmos em categorias que
geraram subcategorias, sendo elas: Fundamentacéo (Sociofiloséficos, Cineantropométricas, fisiolégicas, treinamento,
Inclusédo, Esportes); Intervencdo (Métodos de ensino, Avaliagdo, Curriculo/Organizagdo curricular, Contetdos/Trato
didatico-pedagogico, Formacéao/Intervengéo, Cultura escolar); Diagndsticos/descrigdes (Imaginario sobre a Educagéao
Fisica, Concepgfes de corpo, saude, esporte, Histérias de vida, Diagnodsticos de contextos); e, Outros. Segundo a
busca realizada pelos autores do estudo, dos 4.166 artigos publicados nos nove periddicos selecionados, nos Ultimos
30 anos, apenas 647 correspondiam ao tema da Educacdo Fisica Escolar. Algumas revistas reservam espagos
privilegiados para as publicacdes com esse tema, sendo elas: Motrivivéncia (19,8%), Motus Corporis (20%); RBCE
(21,2%); Movimento (22,8%) e Pensar a Pratica (26,4%). Porém, levando em consideragéo a longevidade das revistas,
a RBCE foi a que mais publicou artigos dessa tematica.

Analisando as revistas e suas publicagbes no recorte das décadas, nos anos de 1980 as que mais
publicaram sobre Educacéao Fisica Escolar foram: RBCE - com 23 artigos; Ciéncia e Movimento - com 9; Motrivivéncia -
com 8; RBEFE — com 6; e, a Revista da UEM - com 3 artigos. Na década de 1990, RBCE publicou 47 artigos, seguida
da Motrivivéncia com 45, RBEFE com 42, Movimento com 18, Revista da UEM com 16, Ciéncia e Movimento com 13,
Motriz com 12, Motus Corporis com 11 e Pensar a Pratica com 10. Na década de 2000, a RBCE publicou 73 artigos,
Movimento 72, Motriz 47, Revista da UEM 46, Pensar a Pratica e Motrivivéncia 45 cada, Ciencia e Movimento 21,

RBEFE 18, e Motus Corporis 17.
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Quanto a distribuico da producdo em diferentes temas da Educacéo Fisica Escolar nas categorias citadas
anteriormente, dos 647 artigos com a tematica, 295 (45,6%) foram classificados na categoria de Fundamentacéo, 225
(34,8%) na categoria de Intervencdo, 112 (17,3%) na categoria de Diagnésticos/descritivos, e 15 (2,3%) na categoria
Outros. A distribuicdo das categorias nas revistas na primeira década selecionada, apesar do menor nimero de artigos
publicados, ja dava indicios das preferéncias tematicas que iriam ser predominantes nas demais décadas de
produgdes da Educacéo Fisica Escolar.

Nesse sentido, dentre alguns pontos indicados pelos autores em relagdo a década de 1990, a categoria
Fundamentagdo se destaca no numero de publicagbes na maioria das revistas, inclusive nas duas com maiores
nimeros de producdo, sendo elas RBCE e REBEF. Em contrapartida, a Motrivivéncia publicou mais artigos nessa
década na categoria Intervencao, apesar de, na década de 1980, ter publicado mais na categoria Fundamentagao.

Nos anos 2000, houve uma desconcentragdo de artigos publicados pelas revistas, ndo estando mais tao
focados na categoria Fundamentagdo. Tal década foi a de maior distribuicdo entre os artigos publicados e as
categorias de classificagéo.

Os autores trazem, ainda, o fato de que algumas revistas demonstraram grande oscilacdo em relagdo as
categorias e as décadas como, por exemplo, Ciéncia e Movimento. Na década de 1980, a revista teve mais artigos
publicados na categoria Intervengéo; na década de 1990, em Fundamentagao; e, em 2000, na categoria Diagnostico. A
revista Motrivivéncia, na primeira década, publicou mais na categoria de Fundamentagdo e, nos anos 1990 e 2000,
migrou para a categoria de Intervencdo. A revista Movimento, nos anos 1990, publicou mais na categoria
Fundamentagéo e, nos anos 2000, estabeleceu um equilibrio entre as categorias. J& a revista RBCE manteve-se, nas
trés décadas, concentrando o maior nimero de publicagdes na categoria Fundamentagéo. As outras revistas, segundo
os autores, ndo apresentaram oscilagdes muito expressivas.

Referente as subcategorias, a maioria das publica¢des de todos os periddicos se concentrou na subcategoria
Sociofilos6fica, da categoria Fundamentacdo, com 36,8% dos artigos incluidos na mesma. Com 14,1% das
publicacdes, esta a subcategoria Conteudos, da categoria Intervencéo. Ja as subcategorias com menos publicacdes
foram: Historia de vida, Cultura escolar, Avaliagdo e Incluséo.

Os autores concluem, nesse primeiro artigo, que 15,5% de artigos da Educacdo Fisica Escolar, nos
periddicos selecionados, representa um percentual baixo quando comparado ao peso que tal tematica tem dentro da
Educacgédo Fisica como um todo. E, que a ampliacdo da producdo total das revistas na década de 2000 ndo gerou
especificamente um aumento das produgdes da tematica escolar.

Quanto as categorias utilizadas pelos autores para andlise durante o estudo, os mesmos identificaram um
predominio dos artigos publicados em Fundamentacéo, Intervencéo e Diagndstico, o que para eles reflete diretamente
com as divis@es internas do campo académico da Educacgéo Fisica, bem como com os critérios e politicas editorais dos
periédicos em questdo. Os autores chamam a atengdo para um maior equilibrio das categorias nas publicagdes na

década de 2000, devido a pluralidade do campo, tanto de uma vis&o epistemoldgica, quanto politica.
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Na segunda parte desse estudo, Bracht et al. (2011) tratam de analisar a producéo de conhecimento sobre
Educacéo Fisica Escolar em quatro periédicos, sendo eles: a Revista Movimento, a Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, Motrivivéncia e Pensar a Préatica. Tais anéalises foram baseadas nas mesmas categorias citadas no estudo
anterior: Fundamentacéao, Intervengdo e Diagndstico. A escolha desses periddicos em detrimento de outros, segundo
0s autores, ocorreu justamente pelo espaco que essas revistas, naquele recorte temporal, dedicaram aos estudos com
a teméatica da Educacéo Fisica Escolar.

Apbs a escolha dos periddicos, foram selecionados os artigos que seriam lidos e analisados na integra,
sendo 183 artigos na categoria Fundamentacdo, 149 na categoria Intervengdo e 45 na categoria
Diagnostico/Descrigdo. A categoria Outros, nessa parte do estudo foi descartada, totalizando assim 377 artigos.

O grupo de pesquisa envolvido nesse estudo selecionou alguns critérios que deveriam ser observados
durante as leituras, sendo eles: a) principais problematizacdes; b) principais orientagdes tedricas/autores; c)
metodologia dos trabalhos; e, d) principais perspectivas, resultados e indicagdes. Apos as leituras e identificagdo
desses pontos, os artigos foram apresentados e debatidos no grupo.

Os autores relataram a dificuldade de classificar os artigos em uma subcategoria, j& que em certas situagoes
0 mesmo artigo se encaixava em mais de uma classificagdo. Sendo assim, o critério estabelecido pelo grupo foi de
que, para essa parte do estudo, a énfase seria maior em categorias do que em subcategorias.

Ja nas andlises dos artigos, os autores observaram que, na década de 1980, as orientagfes tedricas
predominantes da categoria Fundamentagdo estavam guiadas pela teoria marxista, por meio da Pedagogia Histérico-
Critica. Por pensamento do préprio Marx, ou de autores da Educagdo Fisica que ja se pautavam pelos conceitos
marxistas, isso ocorria principalmente nas publicagdes das subcategorias Sociofiloséficas e Esportes.

Nos anos 1990, houve uma quebra da hegemonia da teoria marxista nas publicagdes, com o surgimento de
novos autores e perspectivas, como Foucault, Habermas, Adorno, Merleau-Ponty, Geertz, Bourdieu, Nietzsche e
Boaventura de Souza Santos. Isso foi possivel identificar ndo apenas nas subcategorias Sociofiloséfica e Esporte,
como também na categoria Inclusdo, principalmente nas revistas RBCE, Movimento e Pensar a Pratica. Ainda assim,
os autores afirmam que nessa década, no periédico Motrivivéncia, a tradicdo marxista era predominante.

Nos anos 2000, portanto, foi notada uma maior diversidade quanto a orientacdo tedrica das producdes,
intensificando mais alguns autores que ja vinham sendo referenciados nos anos 1990. O marxismo, antes
predominante, se igualou com as outras orientagoes tedricas.

Em relacdo a metodologia presente nas producdes, os autores identificam um maior nimero de ensaios,
tanto nas trés décadas, quanto nas quatro revistas, com excegdo da Revista Movimento, na década de 2000, que
apresentou um maior equilibrio entre demais metodologias. Os autores observam que, conforme 0s anos passavam,
outras metodologias iam surgindo, como relatos de experiéncia, pesquisa documental, bibliografica, historica, tedrica,

pesquisas de campo descritivas, etnografias, pesquisa-a¢ao, estudos de caso, entre outros.



28

As principais problematizacdes encontradas nas produgdes pelos autores vdo se modificando ao longo das
décadas analisadas. Iniciando pela década de 1980, momento em que havia uma crise de identidade da Educagéo
Fisica Escolar, as principais problematizacdes apontadas pelas publicacdes foram: necessidade da EF estabelecer
outra relagdo com o esporte; necessidade dos professores de EF; processo de formacgao de cidadaos criticos através
do plano das préticas corporais de movimento; lugar da EF dentro da escola e papel de transformacéo social que se
pretendia através dela; necessidade da EF e dos professores da disciplina se aproximarem do saber cientifico; e, da
funcéo da EF no mundo de trabalho capitalista. Os autores identificam que, nessas producdes, ha um tom de denuncia
para o que a EF vinha se tornando na escola, em relacdo a um carater alienante e reprodutor. Junto a isso, havia
pouca preocupagdo em apresentarem propostas didatico-pedagdgicas na intengdo de mudar o quadro existente.
Segundo os autores, essas discussoes se estenderam até meados dos anos 1990 e, de forma paralela, somaram-se
preocupacdes em relagdo a epistemologia da Educacéo Fisica; Educacgéo Fisica Escolar e o paradigma da promogéo
da Saude/Atividade Fisica relacionada com a saude; diversas proposi¢des de fundamentagdo para o ensino da EF;
presenca de novos temas - EF na Educagao Infantil, questdes de género, incluséo, entre outros.

Segundo os autores, ainda na década de 1990, ja se inicia um processo gque vai amadurecer nos anos 2000.
Sair de um carater mais tedrico-conceitual predominante e migrar para a necessidade de serem realizadas discussées
com teor mais critico sobre a tematica, considerando o cotidiano escolar ou, como dizem os autores, o “chdo da
escola”, e os principais responsaveis por isso, os professores de Educagdo Fisica Escolar. Por esse motivo, temas
como a pratica docente, identidade docente, cultura escolar, entre outros, acabam por ganhar espaco nas produgées
da temética.

Em relagdo a categoria de Intervengéo, os autores identificam que, na década de 1980, quase ndo houve
publicacdes classificadas na mesma, concentrando um maior nimero de artigos nas décadas seguintes. Com base nas
orientacdes tedricas para essa categoria, 0s autores evidenciam que a teoria marxista esta presente em todas as
décadas e nos quatro periodicos, exceto nas publicagbes da subcategoria Cultura Escolar.

A predominancia dessa tradicional teoria comeca a mudar conforme o avango dos anos, até que nas
décadas de 1990 e 2000, outros autores - também da perspectiva marxista, e novas tendéncias tedricas surgem no
contexto das produgfes publicadas em periddicos. Por exemplo, autores do campo da Educagdo. Temas que
anteriormente tinham pouco espago comegam a ser mais debatidos, como a ideia de professor reflexivo, professor
pesquisador, epistemologia da pratica e outros temas que ganham maior destaque nos anos 2000.

Os autores identificam, assim como na primeira categoria, que as publicagBes nédo séo referenciadas apenas
por uma perspectiva teérica, mas dialogam com autores da Educagdo Fisica do Movimento Renovador, incorporam
referenciais teoricos ligados a temas especificos, e indicam a influéncia que o campo pedagdgico mais amplo exerceu
sobre as producdes. Quanto as metodologias nas publicagbes dessa categoria, h4 uma diferenca em relacdo a
primeira categoria exposta - 0 ensaio, mesmo presente, ndo € a metodologia predominante. Nessa categoria, as

investigacBes baseadas em pesquisa de campo passam a ser mais utilizadas.
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Em relacé@o as problematizag6es, os autores apontam dificuldades de identificar eixos articuladores ao longo
das trés décadas. Nesse sentido, eles elencaram os assuntos mais recorrentes, como: a necessidade de repensar a
avaliagdo tradicional; a importancia do jogo e das brincadeiras como conteldo da Educagéo Fisica nas diferentes faixa-
etérias; a construcdo de argumentos normativos para afirmacdo da importancia do contetdo na vida dos alunos; a
elaboracéo de projetos de trabalho para Educagéo Fisica como curriculo; os projetos politico-pedagoégicos; a diretriz
curricular; considerar a comunidade em que a escola esté inserida, entre outros.

Os autores selecionaram alguns resultados, indica¢des e apontamentos que julgaram mais importantes nos
artigos analisados. Foram eles: a necessidade de novas Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo como um
dispositivo de producao de imagens no trato de conteido, como dos esportes; a importancia de adequar os contetdos
da Educagéo Fisica aos cédigos da escola ou da educacédo; a falta de sistematiza¢Ges de contelidos néo-tradicionais
nas abordagens pedagdgicas; e, a necessidade de repensar a relagdo entre teoria e pratica no ensino.

Quanto a categoria Diagndstico/Descricdes, em termos de orientagfes tedricas, nos anos 1980 os artigos
foram pautados, fundamentalmente, pela perspectiva marxista. H4 também produgdes dessa época que ndo foram
operadas com uma perspectiva critica, principalmente os estudos vinculados a area da aprendizagem motora. Nas
décadas de 1990 e 2000, as referéncias tedricas ganham um novo rumo. Autores da Educacgéo Fisica e da Educagéo
passam a publicar artigos ndo ligados apenas a uma perspectiva teérica, mas tendo como sustentagdo autores
vinculados & histéria das disciplinas escolares, a cultura escolar, a teoria critica (frankfurtianos), entre outros.

Em termos metodolégicos, na década de 1980 os autores constataram muitos pesquisas descritivas de
cunho qualitativo, bastante pautadas em entrevistas semiestruturadas, além de ensaios - na intencdo de descrever e
interpretar caracteristicas da Educacéo Fisica Escolar. Ja nos anos 1990, as pesquisas qualitativas seguem em alta e,
em 2000, as pesquisas etnograficas ganham espaco nessa categoria.

Quanto as problematizag6es da categoria, nos anos 1980 os artigos tratavam de discutir a presenc¢a da
Educacéo Fisica e do professor no ensino de primeira a quarta série. Nos anos 1990 e 2000, os artigos comecam a
tratar do Ensino Médio, escola profissionalizante e Educagédo Infantil como seus objetos de reflexdo, assim como temas
relacionados a incluséo, género e midia.

Os resultados apresentados por esses artigos expressam as proprias problematizacdes. Por exemplo, aulas
de Educagéo Fisica divididas por sexo indicam que as questdes de género ndo estdo sendo tratadas no ambiente
escolar, ou que ndo ha a oportunidade dos alunos vivenciarem a perspectiva da aula com meninos e meninas juntos.
Os autores reforcam que as categorias selecionadas para esses dois estudos ndo necessariamente servem de
embasamento para préximos estudos, por serem recursos instrumentais para essas pesquisas. Além disso, evidenciam
gue a categoria Fundamentac&o, além de ter o maior nimero de artigos, acaba influenciando as demais categorias.
Por fim, os autores chamam a atengéo para as mudancas nas metodologias e referéncias teéricas ao longo dos anos,

tornando as publicagdes menos engessadas a uma perspectiva teérica ou a uma metodologia especifica.
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Frasson et al. (2017) buscaram analisar as teses e dissertacdes produzidas na regiéo sul do Brasil, advindas
dos Programas de Pés-Graduagdo, na intencdo de refletirem sobre as aproximacdes das producdes e a Educagdo
Bésica. Para isso, os autores fizeram um levantamento na Plataforma Sucupira dos Programas de Pds-Graduagédo na
regido sul do pais vinculados & éarea 21, identificando nove programas. A partir disso, nas visitas aos sites dos
programas, identificaram 705 dissertag6es e 202 teses no periodo de 2012 a 2016.

Ap6s a leitura dos resumos das producdes encontradas, os autores identificaram que 74,24% delas estavam
vinculadas a subarea biodinamica, 14,88% a subarea sociocultural e 10,88% a pedagdgica, o que mostrou uma
hegemonizacéo entre as diferentes subareas. Dessa forma, Frasson et al. focaram em analisar as producdes da
subéarea pedagdgica, chegando na informacéo de que 96 trabalhos correspondiam a 10,88% das producdes, como
citado anteriormente. Desses nimeros, 83 trabalhos eram dissertacdes e 13 teses de doutorado. Os autores
compreendem que esses sdo nimeros baixos e, de certa forma, preocupantes, jA que os estudantes da referida
subéarea também séo professores da Educagdo Basica que enfrentam diversas dificuldades. As dificuldades ocorrem
desde o ingresso, até na concorréncia de bolsas e financiamentos para suas pesquisas, estabelecidos pelos
programas.

Os pesquisadores identificaram que o maior nimero das produgées relacionadas a Educacéo Basica estava
ligado as preocupacgdes da subarea pedagogica, como as demandas enfrentadas pelos professores nas escolas, sendo
sua maioria produzida no estado do Rio Grande do Sul com 61,03%, seguido do Parana com 20,92%, e Santa Catarina
com 178% das producdes. Nesse sentido, para os autores, os programas produzem e contribuem para a Educagéo
Bésica através das elaboragGes cientificas, mesmo tendo, historicamente, um menor espago dentro da area 21 da
CAPES. Essa situagéo € observada também através de outros dados como, por exemplo, as linhas de pesquisa dos
programas, pois de 37 linhas identificadas, apenas 8 sdo vinculadas a subarea pedagdgica, sendo que 3 universidades
ndo apresentaram nenhuma linha de pesquisa para a referida subarea.

Outra questao que os autores colocam € em relagdo ao numero de professores dos programas, sendo
apenas 14,59% do total orientando nas linhas de pesquisa da subarea em questdo, enquanto 71,87% sé&o orientados
da subérea biodinamica. Para os autores, essas questdes resultam em mais orientandos, bolsas, produgbes e
publicacdes que sejam voltadas a subarea biodinamica, o que faz a hegemonia entre as subareas de conhecimento,
além de continuar existindo, tender a crescer.

Frasson et al. (2019) se debrucaram a estudar as produc¢des cientificas dos programas de Pés-Graduagédo
em Educacéao Fisica. Sendo elas teses e dissertagdes do periodo de 2013 a 2017, na area 21 da CAPES. Os autores
buscaram as informagBes no Catéalogo de Teses e Dissertagées da Capes, no Relatério de Avaliagdo Quadrienal da
area 21 e na Plataforma Sucupira. Os mesmos encontraram um total de 2.969 trabalhos publicados. Apds a
identificacdo das Teses e Dissertacfes, as mesmas foram baixadas e agrupadas pelo programa de pés-graduacéao,
universidades e estados. Depois dessa separagdo, os trabalhos tiveram os titulos, resumos e palavras-chave lidos e

entdo categorizados, de acordo com a subarea de conhecimento, biodinamica, sociocultural e pedagdgica. Apés, foram
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agrupados por aproximacéo temética dentro das subéareas, e foram realizadas buscas pelas linhas de pesquisa e
numeros de professores de cada programa.

Pautados em Bourdieu, os autores definem uma noc¢éo de campo, sendo eles 0s microcosmos sociais que
integram um macrocosmo, que seria o espaco social, local de diferencas e lutas entre os capitais envolvidos. Nesse
sentido, os conflitos e tensdes gerariam os campos, considerando sua propria delimitagdo. Ainda nessa concepcao de
campo, 0s autores se baseiam em Lazarotti Filho, a partir da identificagdo da Educagdo Fisica como um campo
académico-cientifico. Seguindo essa linha, eles consideram o campo académico-cientifico da Educagéo Fisica como
formado através dos programas de poés-graduacdo, envolvendo mais trés areas, sendo elas Fisioterapia,
Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional, de acordo com a area 21.

Analisando o relatério de avaliagdo quadrienal do ano de 2017 da &rea 21, os autores puderam constatar
gue, nas quatro areas de avaliagdo, sdo 64 programas de pds-graduagéo que ofertam cursos de mestrado e doutorado
académicos e mestrado profissional. Dentre eles, 34 sdo programas de Educacéo Fisica, 20 sdo de Fisioterapia e
Terapia ocupacional, e 10 de Fonoaudiologia. Analisando os numeros de produgdes do campo, os autores também
chegaram a conclusdo de que a area de avaliagdo com mais programas é a que produziu mais, nesse caso a
Educagéo Fisica.

Os autores, entdo, apontam que o crescimento das produgdes cientificas no Brasil, no campo da Educagédo
Fisica, foi produto da criagdo de novos cursos de mestrado e doutorado. Isso gerou pontos positivos, como a
contribuicdo para o avanco dos conhecimentos, reflex6es, ampliagdo e aprimoramento do campo de estudos em
guestdo. Porém, também gerou pontos negativos, no sentido de que gerou uma busca desenfreada pelo produtivismo
académico, como colocam os autores. De acordo com Sguissardi (2010), produtivismo académico € um fenémeno, em
geral, derivado de processos oficiais ou da ndo-regulagdo e controle, supostamente de avaliagdo, que tende a se
caracterizar pela excessiva valorizagdo da quantidade da produgéo cientifico-académica. Isso tende a desconsiderar a
sua qualidade, por consequéncia.

Pautados por Manoel e Carvalho (2011), consideraram trés subareas - biodinamica, sociocultural e
pedagogica para analisar as produg8es de dissertacdes e teses da area da Educacao Fisica, e puderam observar que
havia uma disparidade percentual de teses e dissertacdes na subarea da biomecanica, em compara¢éo as outras duas
subéreas. Eram 77,60% das produgdes na subéarea biodindmica, 11,25% na sociocultural e 11,15% na pedagdgica.

Baseados em Bourdieu, os autores chamam a atencao para o que definem como parte do campo cientifico,
ou seja, os agentes e as instituigbes que produzem, reproduzem ou difundem a ciéncia. Esses podem ser
representados pelo capital cientiifico, uma espécie de reconhecimento dentro do campo. Nesse sentido, os autores
definem o significado de autoridade cientifica ou monopdlio da competéncia cientifica. Compreendida como algo
socialmente concedido a algum agente ou grupo, que acaba se tornando legitimo e definindo as estruturas do campo,

surgindo assim os que dominam e os que sao dominados.
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Trazendo para o campo académico-cientifico da Educacéo Fisica, os autores, observando o nimero de teses
e dissertagbes apresentados anteriormente, identificam na subarea biodinamica o agente com mais capital cientifico e
simbdlico dentro do campo, enquanto as outras duas subareas se assemelham, inclusive pelo modo similar de
perspectivas tedrico-metodologicas.

As relacgdes entre subareas dominantes e dominadas, tendo conex&o direta com a estrutura do campo, sao
influenciadas diretamente pela oferta de vagas, considerando que alguns programas, além de néo ofertarem o curso de
doutorado, ndo oferecem vagas nas linhas de pesquisa das subareas sociocultural e pedagégica. Nesses programas,
hé difusdo de um modelo cientifico hegemdnico da Educagéo Fisica.

Outro dado que os autores levantam € o nimero de professores-orientadores credenciados na area 21.
Segundo a plataforma Sucupira, nos programas de pds-graduacdo seriam 78,40% da biodinamica, 14% da
sociocultural e 7,60% da pedagégica. Quanto as abordagens utilizadas nos produtos de mestrado e doutorado, dos
77% trabalhos da subarea biodindmica, 70% realizaram pesquisas quantitativas e descritivas, 6% uma abordagem
quali-quanti e 1,60% utilizaram pesquisa qualitativa. Em contraposi¢éo, nos trabalhos das subareas sociocultural e
pedagdgica, de 22,40% de produgdes, 20% foram qualitativas, 1,4% quali-quanti e 1% optou pela abordagem
guantitativa. Além disso, ao analisarem as opcdes tedrico-metodoldgicas, observaram também uma semelhanca entre
as subéreas sociocultural e pedagogica e uma grande diferenca das utilizadas pela subéarea biodinamica.

Por fim, os autores consideram que as diferentes maneiras de produzir conhecimento sdo importantes para a
pluralidade epistemolégica da Educagao Fisica, contemplando a multiplicidade, a disseminagéo da area e as diferentes
possibilidades de construir e produzir ciéncia neste campo de conhecimento. Quanto as produgdes cientificas, ou
producdes de conhecimento que sdo gerados pelos Programas de Pés-Graduagéo e grupos de pesquisa/estudo com
pesquisadores, a partir dos artigos estudados fica nitido que had uma hegemonia entre as subareas da Educagédo
Fisica. Em uma, ha mais pesquisadores, mais grupos de pesquisa que estudam nas linhas propostas, assim como
maior fomento para pesquisas e pesquisadores.

Frasson et al. (2019) se propuseram a investigar as disserta¢des e teses dos Programas de Pds-Graduacao
da area 21, onde os pesquisadores também visualizam uma hegemonia da subéarea Biodindmica em relagdo as
demais. Nesse sentido, fica evidente que a hegemonia entre as subéareas acarreta também a produgcédo e o
conhecimento gerado pelos grupos de pesquisa, assim como os pesquisadores, os fomentos, etc. Tornando, de fato,
um ciclo vicioso, ja que todas as esferas que envolvem a ciéncia dialogam. Sendo assim, parece importante que 0s
diferentes modos de produzir cientificamente, dentro da Educagéo Fisica, sejam reconhecidos e valorizados de acordo
com as perspectivas que os mesmos atendem.

Partindo da ideia de coexisténcia dos diferentes fazeres e saberes cientificos estabelecidos dentro da
referida area, fica evidente que as rela¢es de disputas e a hierarquizagdo/hegemonizacéo ndo estdo ligadas ao fato

de serem diferentes, de ndo dialogarem ou da necessidade de uma ndo existir para que a outra possa aparecer. E,
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sim, pelo fato de que as medidas utilizadas s&o iguais para as diferentes ciéncias, o que acaba colocando algumas em

detrimento de outras.

2.1.4 Realizando aproximacdes

Apos a leitura dos estudos aqui expostos, foi possivel observar que, com o passar dos anos, diversos autores
se preocuparam em estudar sobre as tematicas que envolvem a Educagéo Fisica e o meio cientifico. Nesse sentido, as
publicacdes apresentadas na revisdo bibliografica, de formas diretas ou indiretas se aproximam do tema de pesquisa
proposto neste estudo, e abrem possibilidades para compreender os caminhos que a Educagéo Fisica percorreu até o
cenario dos dias atuais.

A divisdo das referidas categorias se deu através das leituras dos estudos e, consequentemente, a
aproximacgédo de uns com os outros de forma menos ampla, ja que todos os estudos apresentados poderiam dialogar
uns com os outros. Considerando que a Educacéo Fisica e suas ciéncias acabam por gerar produgdes cientificas e que
essas estéo ligadas diretamente aos Programas de P6s-Graduag&o, mesmo que os estudos tenham sido apresentados
de forma mais segmentada através das categorias, se torna possivel estabelecer uma conversa entre 0s mesmos.

E possivel observar que ndo ha um consenso entre os autores sobre a ciéncia ou as ciéncias que formam o
meio cientifico da Area da Educacdo Fisica, uma vez que alguns defendem que ha um objeto proprio de estudo e
outros acreditam que a area se pauta nas areas maes. Ao mesmo tempo, pode-se observar que a Educagéo Fisica
consome conhecimento cientifico e também o produz.

Outras discussfes, que surgem no meio cientifico da Educacdo Fisica, pensam a divisdo em subareas,
principalmente entre Biodinamica, Sociocultural e Pedagogica, e as relacdes que se ddo entre elas, ainda que de forma
indireta. Essas relagdes de disputas, de espacos, reconhecimento e valorizagdo, por exemplo, sdo expostas por
diversos autores, bem como as relagdes estabelecidas entre elas. Porém, através destes estudos, € possivel perceber
que essas relacdes sdo causadas pela forma como sdo conduzidos os critérios dos Programas de P6s-Graduacao, a
fim de atender o que é estabelecido pela CAPES em questbes de avaliagcdes dos programas e pesquisas.

Quanto as producgdes cientificas desta area, é possivel observar que, apesar de diferentes vertentes, linhas,
perspectivas, teorias, metodologias e objetos de estudo, mesmo que em determinados momentos o dialogo ndo
avance - limitando as possibilidades de diferentes formas e saberes cientificos conversarem, parece que todas as
maneiras de fazer cientifico sé@o legitimas, e contemplam a &rea da Educacdo Fisica. Nesse sentido, é possivel
compreender que as disputas citadas anteriormente ndo se pautam através das diferencas entre os saberes e fazeres,

j& que os mesmos podem coexistir e até mesmo dialogarem, ainda que com percalgos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Considerando que a discussao que perpassa a presente investigacdo se encontra atravessada por diversas
guestdes relacionadas ao meio cientifico em uma determinada area do conhecimento, qual seja a Educacéo Fisica,
entendo ser importante inicialmente realizar aproximagfes entre alguns entendimentos sobre a ciéncia. Nessa
perspectiva, buscando apresentar o processo que constitui esse fendmeno, me proponho a trazer para o debate

autores que se debrugaram a compreender a tematica.

Dessa forma, na primeira se¢éo, trago para o embasamento autores como: Capra (1995), Trivifios (2001),
Morin (2003; 2005; 2007), Santos (2003; 2008), Markoni e Lakatos (2009), nos quais encontro elementos que ajudam a
situar o percurso e o lugar da ciéncia no mundo contemporaneo. Na segunda se¢cdo, me pauto em autores que
trataram de pesquisar tematicas que englobam a Educacéo Fisica e sua insergdo, bem como suas relagbes atuais com
o meio cientifico. Para isso, trago Gaya (1994), Taffarel e Escobar (1994), Bracht (2003), Manoel e Carvalho (2011) e

Silveira (2016; 2021).

3.1 REFLETINDO SOBRE CIENCIA

Para inicio desta reflexdo, trago Marconi e Lakatos (2009) que, baseadas na definicdo de Trujillo Ferrari
(1974), compreendem a ciéncia como um conjunto de atitudes e atividades racionais que se dirigem ao conhecimento
de um objeto de estudo/investigacao, o qual pode ser sistematizado e verificado. Dessa forma, cabe ressaltar que, para
as autoras, nem todo conhecimento de/sobre algo é considerado cientifico. Elas elencam outros trés tipos de
conhecimento: o popular, o filoséfico e o religioso. Nesse sentido, para as autoras, o conhecimento cientifico se
diferencia dos outros trés, em relagéo as caracteristicas metodoldgicas empregadas a ele.

Seguindo a perspectiva de Marconi e Lakatos (2009, p.76), ao trazerem a discussé@o das correlagdes entre
conhecimento popular e cientifico, colocam que “o conhecimento vulgar ou popular, as vezes denominado de senso
comum, ndo se distingue do conhecimento cientifico nem pela veracidade nem pela natureza do objeto conhecido: o
que diferencia é a forma, o modo ou o método dos instrumentos do “conhecer’. Nesse sentido, para elas, 0 mesmo

objeto pode ser observado pelo cientista e pelo homem comum. O que vai diferenciar a forma de conhecimento € a
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forma como o objeto ser& observado. Complementando, para Morin (2005, p.43), € necessario compreender a teoria
cientifica como resultado de uma construgéo que depende de diferentes elementos ou ingredientes:
o conhecimento ndo é uma coisa pura, independente de seus instrumentos e ndo s6 de suas ferramentas
materiais, mas também de seus instrumentos mentais que sdo os conceitos; a teoria cientifica € uma

atividade organizadora da mente, que implanta as observagdes e que implanta, também, o didlogo com o
mundo dos fendmenos (MORIN, 2005, p. 43).

Sendo assim, sdo essas compreensfes de ciéncia e de conhecimento trazidas por Markoni e Lakatos e
Morin que guiardo o presente estudo e as questfes que emergem da tematica aqui discutida. Para que, mais adiante,
se torne possivel dialogar com o cenario mais especifico da Educagéo Fisica e suas subareas.

Buscando situar a trajetéria do processo de constituicdo da ciéncia ao longo dos tempos, Capra (1995) diz
gue, até 1500, a visdo de mundo predominante na Europa, e na maioria das outras civilizagoes, se dava de forma
organica, ligada ao modo como as pessoas se relacionavam com a natureza e com a vida. Ainda de acordo com o
autor, nos séculos XVI e XVII ha uma grande mudanga da nogdo medieval de mundo, de universo organico, vivo e

espiritual para a nogdo do mundo como uma maquina, tornando-se a grande metafora dominante da era moderna.

Essa modificagdo drastica se deu através de mudangas revolucionarias na fisica e na astronomia,
constituindo a ciéncia dos séculos XVI e XVII, periodo identificado pelos historiadores como a Idade da Revolugao
Cientifica. Ou seja, comega a se estruturar uma nogao de ciéncia a partir de pressupostos pautados pela observagao,
comprovagdo, fragmentagdo, entre outros principios, que além de trazerem importantes avangos para a vida no
planeta, trazem inimeros problemas e dificuldades. Nessa perspectiva, ha controvérsias sobre aspectos positivos e
negativos, uma vez que 0s avancos cientificos produzem consequéncias nem sempre contornaveis. Nos dizeres de
Morin (2003, p. 18): “[...] os poderes criados pela atividade cientifica escapam totalmente aos préprios cientistas.” Ou

seja, o desenvolvimento da ciéncia produz um poder sobre o qual a mesma néo tem condi¢6es de operar.

Entendo que aspectos positivos e negativos, a exemplo do que colocam Capra (1995) e Morin (2003), se
estendem até os dias atuais, pois, ao mesmo tempo em que a evolugdo do conhecimento cria e afirma a
sistematizacéo do fazer cientifico, parece reforgar questdes que poderiam estar superadas em relagdo aos diferentes
modos que contemplam esse meio cientifico. Uma das questdes se da em relagdo a fragmentagédo do conhecimento
decorrente do método analitico de Descartes (CAPRA, 1995; SANTOS, 2008). Morin (2003) denominou de
hiperespecializacéo, referindo-se aos saberes que se dao de forma fragmentada e que sé&o divididos em disciplinas.
Para ele, uma especializacdo que se fecha ndo permite uma integracéo de forma global, o que acaba por considerar
uma parte especifia de cada objeto de investigac@o. Nesse sentido, o autor compreende que o desafio de globalidade
também se torna um desafio de complexidade, o que, para ele, ocorre de fato quando os elementos e componentes

constituem um todo com trocas entre o todo e as partes, e vice-versa.

Um outro aspecto trazido por Morin (2003) diz respeito a divisdo em dois grandes blocos da cultura. Ela se

inicia no século XIX e perdura no século XX, e por ele € denominada de: a) cultura das humanidades “alimenta a
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inteligéncia geral, enfrenta as grandes interrogag6es humanas, estimula a reflexdo sobre o saber e favorece a
integrac@o pessoal dos conhecimentos” e b) cultura cientifica “bem diferente por natureza, separa as areas do
conhecimento; acarreta admiraveis descobertas, teorias geniais, mas ndo uma reflexdo sobre o destino humano e

sobre o futuro da propria ciéncia”. Uma traz consequéncias e visdes sobre a outra. Dessa forma:

“O mundo técnico e cientifico vé na cultura das humanidades apenas uma espécie de ornamento ou luxo
estético, ao passo que ela favorece [...], a inteligéncia geral que a mente humana aplica aos casos particu-
lares. O mundo das humanidades vé na ciéncia apenas um amontoado de saberes abstratos ou ameacado-
res.” (MORIN, 2003, p. 18).

Marconi e Lakatos (2009) trazem uma classificagcdo e uma divisdo da ciéncia que surgem a partir de
diferentes ramos de estudo pela diversidade de fendmenos que se tornam necessarios para o cientista compreender e
explicar. Dessa forma, as autoras dividem em ciéncias formais e factuais, sendo que as formais englobam a Légica e a
Matematica e, as factuais englobam ciéncias naturais, como: Fisica, Quimica e Biologia, e ciéncias sociais que
incluem: Antropologia Cultural, Direito, Economia, Palitica, Psicologia Social e Sociologia.

A partir dessa compreensao, Morin expde uma divisdo diferente e anterior a trazida anteriormente em relacéo
as ciéncias formais e factuais por Marconi e Lakatos. Uma vez que a divisdo de Marconi e Lakatos esta ligada
diretamente a ciéncia e suas diferentes vertentes e formas de se fazer ciéncia, na ideia de Morin as questdes que
perpassam as humanidades ndo seguiriam um padrdo cientifico e, por isso, ndo estariam alocadas como cultura
cientifica. Se torna possivel, assim, fazer algumas aproximagfes com o cendrio das subareas, onde as linhas de
estudos e pesquisas de uma mesma area convergem nos Seus pressupostos epistemolégicos e culturais.

Para Morin (2003, p. 20), seria necessaria uma reforma do pensamento. S6 assim seria possivel superar a
dissociagdo das duas culturas citadas por ele, pois “trata-se de uma reforma nao programatica, mas paradigmatica [...].
A reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino”.
Segundo o autor (2007), a reforma do pensamento de forma paradigmatica atende aos principios que sao
fundamentais para governar discursos e teorias. Além disso, ele expde que o modelo de paradigma dominante
seguido, realiza disjungdo e redugdo, pois divide os estudos em departamentos. Para ele, “quanto mais se separa,

mais se reduz” (MORIN, 2007, p. 68). Complementa o autor:

Podemos legitimamente supor que (o conhecimento) comporta diversidade e multiplicidade. Desde entéo, o
conhecimento nédo seria mais passivel de redugcdo a uma Unica nogéo. [...] O conhecimento &, portanto, um
fendmeno multidimensional, de maneira inseparavel, simultaneamente fisico, biolégico, cerebral, mental,

psicolégico, cultural, social (MORIN, 2012, p. 18).

Nessa linha, segundo Santos (2003), a revolucédo cientifica que ocorre a partir do século XVI, ja citada
anteriormente, de certa forma, foi baseada nas ciéncias naturais e somente no século XIX, este modelo de ciéncia

moderna acaba por se estender as ciéncias sociais emergentes. Na visdo do autor, ndo ha como as ciéncias sociais se
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pautarem por questfes objetivas, como ocorre nas ciéncias naturais, por se tratar de uma ciéncia em que predomina a
subjetividade, baseada na agdo e comportamento humanos.

Nesse sentido, Santos (2003) cita ainda alguns obstaculos que as ciéncias sociais encontram para se
compatibilizarem com as ciéncias naturais, nos quesitos de critérios de cientificidade como, por exemplo: a nédo
possibilidade de estabelecer leis universais, ja que os fendmenos sociais s&o historicamente condicionados e
culturalmente determinados; os fendmenos sociais serem subjetivos e ndo captados pela objetividade do
comportamento; as ciéncias sociais ndo produzirem previsGes integras, jA que os seres humanos modificam seu
comportamento; e, ndo possuirem teorias explicativas que permitam uma abstragéo do real.

Sendo assim, essas questdes interferem no cenario cientifico, quando os critérios se pautam através das
ciéncias naturais, e as demais formas de fazer cientifico ndo sdo contempladas e nem consideradas para formulagédo
de critérios atribuidos como cientificos. E o desencontro que ocorre entre as ciéncias sociais e humanas quando sdo
olhadas e pautadas pela logica das ciéncias naturais, ou seja, submetidas aos critérios da ciéncia ou ao paradigma
dominante.

Diversos autores pensam e repensam a Ciéncia através do conceito de paradigma. Para Quintanilla (1985),
paradigma seria um conjunto de habitos, técnicas e formas de resolver problemas cientificos no seio de uma
determinada tradigdo cientifica. Para o autor, paradigma contemplaria também as ideias filoséficas, teorias cientificas e
normas metodolégicas que predominam em comunidades cientificas durante um tempo determinado (QUINTANILLA,
1985; TRIVINOS, 2001).

Para Edgar Morin (2003), um paradigma imperaria sobre as mentes por instituir 0s conceitos soberanos.
Suas relagdes légicas - disjungdo, conjuncéo e implicagéo, governariam, ocultamente, tanto as concep¢des, quanto as
teorias cientificas realizadas sob seu império. Nesse sentido, para Trivifios (2001), paradigma deve ser entendido como
um conjunto de ideias que constituem e caracterizam os campos de estudo predominantes de uma comunidade
cientifica. Para Morin (2003), a ideia de paradigma perpassa todas as etapas de um estudo ou conhecimento cientifico,
é algo superior que, inclusive, rege todas as a¢des da comunidade cientifica em busca do conhecimento, mesmo que
de forma oculta.

Apos trazer alguns olhares sobre a ciéncia, bem como sobre a visdo de paradigma, a partir dos autores que
subsidiaram esta se¢do compreendo ciéncia como 0 conhecimento a partir de sua sistematizacdo, de acordo com
concepgdes, conceitos, teorias e paradigma como padrdes, regas e solu¢des para os problemas que venham a surgir
no meio cientifico como um todo. Tais entendimentos me ajudardo a subsidiar as andlises e discusses que
perpassam o tema desta investigagdo. No proximo capitulo, passarei a discutir a inser¢éo da Educagéo Fisica no meio

cientifico.

3.2 INSERCAO DA EDUCAGCAO FiSICA NO MEIO CIENTIFICO



38

A seguir, apés apresentar algumas compreensdes acerca das visdes de ciéncia, bem como concepges
acerca do olhar para a ciéncia sob uma perspectiva paradigmaética, faz-se necessario resgatar e conhecer as
discussdes sobre como ocorre a inser¢do da Educagdo Fisica no meio cientifico. Nesse sentido, me proponho a
retomar um debate que ficou bastante conhecido no d&mbito da Educacdo Fisica brasileira, quando Gaya (1994) e
Taffarel e Escobar (1994) protagonizaram o inicio da discuss@o epistemolégica, a convite da Revista Movimento,
intitulado: Temas polémicos.

Partindo da pergunta que também é o titulo principal dos estudos “Mas afinal, o que é Educagéo Fisica?”,
Gaya (1994) inicia indicando ser uma pergunta simples, mas que em momentos de crise ou de transi¢cdo faz-se
necessario voltar atrds para que a mesma possa ser formulada. Sugere, entdo, uma revisdo na literatura para que a
pergunta possa ter uma resposta. Na busca por respostas, Gaya retoma diversos autores, de diversas localidades em
gue a Educacéo Fisica parece assumir diferentes identidades e diferentes nomenclaturas.

Segundo Gaya (1994), no Brasil dois autores e suas respectivas obras, no ano de 1983 se destacaram nos
estudos relacionados ao papel da Educagdo Fisica. Vitor Marinho de Oliveira, que questionava sobre o que era
Educacéo Fisica, indagando se a mesma era desporto, ginastica, politica, educagéo ou salde, e Jodo Paulo Medina,
cuja obra propunha uma reflexdo sobre a Educagéo Fisica na sociedade brasileira.

Gaya (1994), ao longo do texto, questiona sobre o que seria a Educagdo Fisica: ciéncia? Ou, filosofia?
Nesse sentido sugere que reduzir a Educagdo Fisica de forma exclusiva a ciéncia ou a filosofia, retira-a de seu
significado social, e gera uma descaracterizagdo da sua identidade profissional. Assim, compreende a Educacgéo Fisica
como Projeto Pedagégico, entendida como parte da Educagéo, configurada entre a filosofia e a ciéncia, num diélogo
entre os fundamentos axiol6gicos da primeira e a validag&do dos conhecimentos que a constituem pela segunda.

Taffarel e Escobar (1994), a partir de outra posigao epistemoldgica, criticam o artigo publicado por Gaya
(1994), em relacdo as concepgles idealistas expostas pelo autor. As autoras entendem que, apesar de simples, a
pergunta - “o que é Educacgao Fisica?’, referiu Gaya em seu estudo, necessita de pensamentos mais complexos. Ou
seja, a analise das autoras indica dois aspectos importantes: por um lado, a simplificagdo que perpassa a producao do
autor e se expressa na dimensdo dada ao enunciado de sua pergunta exige respostas que emerjam de um
pensamento mais complexo; e, por outro lado, entendem que o idealismo € insuficiente para sustentar a resposta da
pergunta formulada.

As autoras, ao analisarem o estudo de Gaya (1994), referem que o autor comete alguns equivocos. Para
elas, um equivoco teérico, ao desconsiderar os referenciais da dialética materialista histérica e ao desconsiderar que
as praticas sociais desta disciplina ndo sdo advindas de fundamentos pré-concebidos, e sim de possibilidades
histéricas. Além disso, segundo elas, o autor ndo leva em consideragdo que o movimento do pensamento para
acompanhar esta pratica social pode ocorrer através de bases pré-conceituais, pré-cientificas, ou através de
representacdes ou bases conceituais que revelam a esséncia e as leis internas do fendmeno. Nesse sentido, para

Taffarel e Escobar (1994), o idealismo néo se faz suficiente para aprender os fenédmenos sociais concretos.
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Taffarel e Escobar (1994) exp8e mais duas criticas ao autor. O mesmo afirma que, na situacdo em que
convergem contelidos diversos, como biologia, antropologia, sociologia, psicologia, se configura em um espaco
multidisciplinar com falta de objetivos e objetos comuns e que, por este motivo sem uma definicdo epistemoldgica e
metodoldgica. Segundo elas, o autor comete dois erros com essa afirmagao: por reportar interesses ao plano abstrato
das disciplinas, excluindo os interesses humanos e de classe na pratica social; e, por abordar a multidisciplinaridade a
partir de objetivos comuns, ignorando o trabalho concreto onde ocorre a produ¢do de conhecimento, determinado
historicamente configurando interesses de classes antagdnicas que estdo presentes na producgéo e reproducéo da vida
capitalista. Para as autoras, a concepgao de Educacéo Fisica que Gaya (1994) assumiu, sustentada como projeto
pedagogico, j& estava superada por ser idealizada fora do contexto escolar capitalista.

E possivel observar na discussdo uma divergéncia de concepcoes e, talvez, de aporte ou densidade teérico-
conceitual. Entretanto, mesmo que a visdo de Gaya possa ser identificada como idealista e simplificadora, se
apresentou como um olhar que possibilitou a ampliagéo da reflexdo e discussao sobre o tema, no inicio da década de
1990. J& Taffarel e Escobar demonstram uma opinido diferente da proposta por Gaya, sustentada na perspectiva do
materialismo histérico e dialético de Marx, indicando um outro caminho para a discussdo em pauta. Assim,
dinamizaram, aprofundaram e potencializaram o debate.

Valter Bracht (2003), por sua vez, questionava se a Educacdo Fisica era ou ndo uma ciéncia e se
deveriamos querer que ela fosse reconhecida como tal. Nesse sentido, destacava a importancia em se conceituar de
gual ciéncia se estava tratando, pois segundo o autor ndo ha uma definicdo dos contornos e caracteristicas sobre o
que é ciéncia. O mesmo coloca que o status da ciéncia é relevante na cultura ocidental, e que se a Educagéo Fisica
fosse considerada ciéncia, isso aumentaria seu grau de credibilidade (BRACHT, 2003). Ainda nessa perspectiva, ele
traz a ideia de que, quando a Educagédo Fisica assume o papel de ciéncia e conquista essa autonomia, a0 mesmo
tempo, algumas partes que compdem a Educacgéo Fisica acabam sendo deixadas de lado. Assumindo, assim, uma
hegemonia na forma de se fazer ciéncia e, nesse caso, colocando as ciéncias naturais como as principais (BRACHT,
2003).

A questdo que Bracht aponta esta diretamente ligada ao cenario cientifico como um todo, onde as
perspectivas e linhas de pesquisa das ciéncias naturais sdo assumidas como dominantes. Logo, outros estudos
pautados por demais aportes epistemoldgicos ficam abaixo da mesma. Essa questdo parece se caracterizar e
intensificar a partir do que trago, pautada em Manoel e Carvalho, nos proximos paragrafos.

Aqui no Brasil, segundo Manoel e Carvalho (2011), a Educagéo Fisica académica foi se desenhando a partir
de uma influéncia norte-americana. Isso ocorreu desde a criacdo de programas de pds-graduacdo em trés
universidades no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. Foram elas a Universidade de S&o Paulo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro e a Universidade Federal de Santa Maria. Esta Gltima tinha mais caracteristicas norte-

americanas, pois focava mais nas subdisciplinas ou subareas das ciéncias naturais, enquanto as outras utilizavam o
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termo educacdo fisica, abordando disciplinas da educacdo e biologia. A partir de 1990, os programas de pés-
graduagdo comecam a ter valor junto ao sistema de recomendacéo estabelecido pela CAPES.

Ainda para os autores, inicialmente, por abordar diferentes disciplinas e linhas de pesquisa, a area era
julgada como sem identidade. Segundo os mesmos, varios estudiosos na época explanaram suas teorias sobre a
Educacéo Fisica ser ciéncia ou ndo. Alguns, inclusive, defendiam que a Educagéo Fisica deveria se tornar cinesiologia.
Outros, em oposicéo, colocavam que a Educacao Fisica estava em um campo de intervengdo pedagdgica.

Nesse processo, eles destacam que, ao longo da década de 1990, ocorreram mudangas nos programas de
pés-graduacédo como, por exemplo, o termo Educagdo Fisica mantido, porém a separacéo das diferentes areas de
concentragdo. Eram elas: biodindmica alinhada e orientada pelas ciéncias naturais, sociocultural alinhada as
perspectivas da sociologia, antropologia, histéria e filosofia e pedagdgica que “investiga questdes relativas a formagéo
de professores, ao desenvolvimento curricular, aos métodos de ensino e a pedagogia do esporte, além de tratar de
aspectos metodoldgicos, sociais, politicos e filoséficos da educagdo” (MANOEL E CARVALHO, 2011, p. 392). Para os

autores:

No Brasil, os docentes afetos aos temas das subareas socioculturais e pedagégicas perdem
espago nos programas de poés-graduagdo. Suas produgdes cientificas sdo desqualificadas e, no
cotidiano do trabalho na universidade, enfrentam as pressdes das gestdes e de 6rgdos de
fomento que privilegiam e investem em pesquisa baseada em um modelo de ciéncia que nao
considera a diversidade e a singularidade da natureza dos objetos de investigagdo (MANOEL e
CARVALHO, 2011 p.401).

Tal perda de espacgo esta relacionada com a desvalorizacéo das subareas citadas por Manoel e Carvalho, bastante
ligada ao modelo e a concepg¢édo do que é ciéncia criadas aqui no Brasil, inspiradas nos moldes norte-americanos.

Dessa forma, pode-se perceber que o que ocorre com a Educacéo Fisica enquanto area fragmentada ou
dividida em subéreas, é o mesmo que ocorre com a ciéncia como um todo, a exemplo do que coloca Morin (2003), ao
discutir a fragmentagdo do conhecimento e seus efeitos. Tais questbes seguem desafiando pesquisadores e
estudiosos, no sentido de aprofundar e ampliar o debate, por entenderem que a complexidade do tema indica que o
mesmo necessita ser problematizado e discutido na busca de outros olhares.

Nesse sentido, Silveira (2016), instigada com o processo de ampliagdo e intensificacdo apés os anos 2000,
com pesquisadores e tudo que envolve o meio cientifico comprometido com a Educacao Fisica, se debrucou a
responder, em sua tese de doutorado, a seguinte questdo de pesquisa: “Como se faz ciéncia na Educagao Fisica
brasileira?”. Para tal, a autora realizou um estudo etnografico com dois grupos de pesquisa da Educacao Fisica, os
quais ela mesma acompanhou e vivenciou o dia-a-dia, as organizagfes, as pesquisas em andamento, 0sS

pesquisadores, aparatos cientificos e demais caracteristicas presentes em cada grupo.
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Inicialmente, a fim de dialogar sobre ciéncia e Educacdo Fisica, Silveira (2016) buscou analisar estudos
premiados pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte no ano de 2013, na area de Educagéo Fisica, destacando

dois aspectos que considerou importantes e pertinentes para problematiza-los:

(1) a importancia que a ciéncia vem tendo na Educacdo Fisica Brasileira; e (2) a divisédo entre
‘Ciéncias Humanas e Sociais’ e ‘Ciéncias Bioldgicas e da Saude’ que parecem constituir a ciéncia
da Educacdo Fisica. (SILVEIRA, 2016, p. 20)

Em relacdo ao primeiro aspecto, a importancia que a ciéncia vem tendo na Educacéo Fisica Brasileira, a
autora traz opinides distintas sobre o didlogo entre Educacéo Fisica e Ciéncia, colocando a ideia de Lovisolo (1996) em
pauta, de que a Educacéo Fisica é originalmente uma area de intervengéo profissional. Colocou, também, a ideia de
Bracht (2003), de que a Educagéo Fisica ndo é uma ciéncia, mas que ha interesse na mesma ou nas explicagdes
cientificas da mesma. Para Silveira (2016 p. 21), “ndo se pode negar que, além da intervencédo, o universo da
Educagéo Fisica também se preocupa/ocupa com as questdes da produgcdo de conhecimento”. Nesse sentido, é
possivel concordar com a autora: a Educagdo Fisica, mesmo que seja originaria de uma préatica de intervencao
profissional, com o passar dos anos, importa-se e gera produ¢do de conhecimento.

Apos percorrer a discussé@o e problematizacdo sobre os primeiros debates, ocorridos no ano de 1996 entre
autores como Go Tani, Hugo Lovisolo e Mauro Betti, a convite do editorial da Revista Motus Corporis, com o objetivo
de viabilizar e ampliar as discussdes sobre a teméatica Educacao Fisica e ciéncia e estudos mais recentes direcionados

para a comunidade académica e cientifica da Educacgéo Fisica, percebe-se um:

crescimento de instituicdes e aparatos vinculados a valorizagdo da producédo de conhecimento
cientifico na Educagéo Fisica. Entdo, diferente do inicio dos debates de 1996, quando a questéo
em voga remetia a uma dicotomia entre ciéncia e intervengdo, os estudos atuais que se ocupam
da tematica ‘ciéncia’ e ‘Educacéo Fisica’ tém seus objetivos voltados para a compreenséo dos
diferentes atores e interesses que compdem a comunidade cientifica da Educacéo Fisica, pois ja
ndo se coloca em dulvida a sua existéncia (SILVEIRA, 2016, p. 25).

Quanto ao segundo aspecto destacado anteriormente, “a divisdo entre ‘Ciéncias Humanas e Sociais’ e
‘Ciéncias Bioldgicas e da Saude’ que parecem constituir a ciéncia da Educacgédo Fisica” (SILVEIRA, 2016, p. 20), é
exposta a ideia de Manoel e Carvalho (2011), ja mencionados neste estudo, de que ha uma divisdo de subdisciplinas
na area de conhecimento da Educacao Fisica: a biodindmica, sociocultural e pedagogica. Para os mesmos, tal divisao
ocorreu ap6s uma mudanca na estruturacdo da pés-graduacdo em 1990, relacionada as linhas de pesquisa que sao
orientadas pelas ciéncias naturais, sociais e humanas. Ou seja, a biodinamica orientada pelas ciéncias naturais e as
subéreas sociocultural e pedagdgica orientadas pelas ciéncias sociais e humanas. Neste mesmo sentido, a autora
também expde a ideia de Bracht (2003), de que a pluralidade da Educacéo Fisica esta ancorada justamente ao fato de

ter sua identidade apoiada epistemologicamente nas ciéncias-mée, quais sejam ciéncias naturais, sociais e humanas,

e nao nela mesma.
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E possivel, a partir das opinides ja4 expressadas, perceber que ha uma divisdo no fazer cientifico da
Educacgdo Fisica de acordo com as polarizagbes mencionadas por Markoni e Lakatos (2009) e Morin (2005), ao
refletirem sobre ciéncia e sobre essa divisdo que gera consequéncias para a area, pesquisadores e pesquisas. Silveira

(2016), nesta diregéo, indica que:

Alguns estudos apontam diversas discrepancias existentes entre as areas/subareas/ciéncias-mée
que compdem a Educagéo Fisica, ressaltando a valorizagdo daquelas que estdo vinculadas as
ciéncias ‘bioldgicas’, ‘duras’, ‘biodinamicas’ em detrimento das vinculadas as ciéncias ‘sociais’,
‘socioculturais’, ‘humanas’ e ‘moles’ (SILVEIRA, 2016, p. 26).

A autora ressalta as discrepancias e que as mesmas valorizam uma forma de ciéncia em detrimento de
outras, gerando uma hegemonia dentro da area. Ela se baseia em diversos autores que pesquisaram sobre a tematica
ciéncia e Educacéo Fisica, e que se dedicaram a citar os motivos para que isso ocorra. Como exemplo, traz Manoel e
Carvalho (2011), Tavares (2015), Stigger (2009), Lazzarotti Filho et al. (2012), entre outros. Segundo a autora, “o tipo
de produgéo que é considerada legitima, a quantidade de produc&o que se quer, os periodicos cientificos, a avaliagdo
desses periddicos e as implicagdes de publicar, ou ndo, sdo os principais aspectos abordados” (SILVEIRA, 2016 p.
27).

Em contrapartida, Silveira (2016, p. 46) se debruca sobre as ciéncias da Educacéo Fisica através da nogdo
da ontologia. Assim, invés de enxergar a fragmentac&o de uma Unica ciéncia em areas, subareas e ciéncias-mae, julga
que “ndo ha caracteristicas exclusivas e delimitagdes fixas entre as multiplas ciéncias que sao, na pratica, criadas e
mantidas”. Sendo assim, em palestra proferida em 23/10/2020,3 Silveira destaca que tal subdivisdo caracteriza a
fragmentacao da area, em contraposicao ao olhar multiplicador, que corresponde as multiplas ontologias propostas por
ela. Ou seja, partindo da ideia da autora, a ciéncia da Educagéo Fisica é multipla, advinda de diferentes ontologias.

Nesse sentido, a autora busca compreender como as diferentes ontologias se relacionam, sendo necessario
entender suas diferentes realidades. Através do seu estudo de campo, Silveira (2016) acompanha dois grupos
(identificados como Vincenees e Butter-Chaumont) de pesquisa de diferentes ontologias. Os grupos produzem
conhecimentos da Educagdo Fisica com caracteristicas e linhas de pesquisa e de orientacdo, objetos de estudos,
metodologias, instrumentos e linguagens diferentes.

Sendo o grupo Vincennes interessado na pratica cientifica advinda da area das exatas, em que o0s
pesquisadores se dedicam exclusivamente ao laboratério, conta com diversos aparatos tecnoldgicos, equipamentos,
softtwares, relacbes com o meio de empresas privadas, realizam testes, etc. Desenvolvem seus estudos com
metodologia quantitativa, a fim de responder suas questdes e problemas. Tais aspectos séo sintetizados, na fala da
autora anteriormente referida, na pergunta que perpassa o cotidiano desse grupo, qual seja: “como vamos medir?”.

Nessa perspectiva, as pesquisas do grupo se (pre)ocupam, prioritariamente, com os equipamentos que possibilitam

https://www.youtube.com/watch?v=nkib3LuvzZ0&t=3856s
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processos de medi¢édo, em busca dos resultados a serem atingidos. Ou seja, o produto final de suas investigagfes. Ja
0 grupo Butter-Chaumont é interessado nos estudos relacionados com a educacgéo, buscando a compreensdo do
professorado e dos alunos quanto aos fendbmenos que a perpassam. Utilizam metodologias e instrumentos qualitativos
de pesquisa para obtencéo das informacdes, com destaque para as etnografias as autoetnografias.

Para a autora, o fato de a ciéncia da Educacéo Fisica partir de diferentes ontologias ndo implica diretamente
uma fragmentacéo. E entendido que, independentemente da natureza dos estudos e suas caracteristicas, por mais
diferentes que venham a ser, ainda assim fazem parte das ciéncias da Educagéo Fisica. Portanto, na visdo da autora,
as ontologias da ciéncia da Educacao Fisica coexistem e, por esse motivo, ndo ha uma fragmentacéo. Portanto, para

ela, o fazer cientifico ndo se coloca em disputa.

Nesse sentido, ainda para Silveira, as disputas e hierarquizagdo decorrem do modo como ocorrem as
calibracdes que emergem da CAPES, nas produgdes de conhecimento, recursos, reconhecimento e legitimidade. Uma
calibracdo Unica para diferentes modos de fazer ciéncia, contemplando aspectos de um determinado grupo em
detrimento de outros, acaba gerando hierarquias, disputas e hegemonia entre os diferentes saberes e fazeres dentro
da area. A autora chegou a conclusédo, portanto, de que existem mudltiplas ciéncias que perpassam pela Educagéo
Fisica. Para ela, o fazer cientifico da area se da a partir de diferentes ontologias, existindo de forma independente ou
coexistindo e formando uma Unica ciéncia da Educacéo Fisica.

Nesse sentido, o estudo realizado por Silveira (2016) se apresenta dentro da mesma teméatica que me
proponho investigar, se tornando uma pesquisa recheada de aspectos relevantes que vao ao encontro deste projeto,
capazes de fornecer um didlogo e embasamento potente para 0 mesmo. A resposta dada pela autora para a questao
inicial indicada em sua tese de doutorado, qual seja, “de que modo se faz ciéncia na Educagéo Fisica brasileira?”
permite aproximacdes com problema central deste projeto de mestrado: “como estudantes mestrandos e doutorandos
de um programa de pos-graduacgdo de Educacgédo Fisica da subarea pedagdgica se compreendem/ se percebem em
relagdo a Area 21 da CAPES?”. Assim, surgem varios aspectos que dialogam e problematizam elementos com outros
estudos ja apresentados aqui anteriormente sobre a “ciéncia da Educacdo Fisica”’, seus espacos, hierarquias,
hegemonias e sua classificacdo e pertencimento a Area 21 da CAPES.

Dessa forma, compreendo que os estudos trazidos neste referencial perpassam pelo cenario em que a
presente investigacdo se encontra, embora alguns investiguem agentes diferentes dentro da construcdo
epistemoldgica da Educacéo Fisica e suas subareas, linhas de pesquisa e perspectivas tedricas. Além disso, tais

estudos pautam, também, algumas discussbes de forma mais direta nas andlises a seguir.



4 ESCOLHAS METODOLOGICAS

No sentido de justificar os percursos/decisdes metodoldgicas escolhidas para sustentar e orientar esta
pesquisa, € importante retomar a questdo inicial que orienta esta investigagdo: “como estudantes mestrandos e
doutorandos de um programa de pés-graduacédo de Educacgdo Fisica da subarea pedagdégica se compreendem/ se
percebem em relacéo a Area 21 da CAPES?”. Também se faz necessario retomar os objetivos propostos e citados
anteriormente.

As decisdes metodoldgicas escolhidas para este projeto de pesquisa se orientam como um estudo de
natureza qualitativa que, segundo Negrine (2010), ndo visam a generalizagédo das informacdes, estando centradas
na descrigdo e andlise e na interpretagdo e discussdo delas, buscando compreendé-las em seu contexto. Para
Minayo, as pesquisas pautadas pelos moldes qualitativos pretendem responder a questdes muito particulares,

preocupando-se com uma realidade ndo quantificavel.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagbes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacéo de variaveis
(MINAYO, 2002 p.21).

Trivinds (2001) e Gil (1989) atentam para o fazer cientifico de forma positivista nas ciéncias
sociais/pesquisa qualitativa, estabelecendo um modelo “classico” de pesquisa. Para TrivinGs (2001, p.47) esse
paradigma na pesquisa qualitativa perdeu forga, se comparado ao século XIX, pois com “uma visdo altamente
conservadora da realidade social, a teoria aspirava a estabelecer generalizagdes [...]”. Segundo o autor, a pesquisa
de natureza positivista nas pesquisas qualitativas ndo problematizava a realidade, mas isolava o problema a fim de
focar nos fatos dados e de obter conclusfes de forma generalizada, mantendo uma neutralidade entre pesquisador
e pesquisa.

Nesse sentido, para Gil, o modelo positivista de pesquisa influencia no estabelecimento de regras do
proceder cientifico, preconizando os procedimentos utilizados pelas ciéncias naturais a fim de uma maior
objetividade na pesquisa. Ainda segundo o autor, os adeptos da postura positivista nas ciéncias sociais alegam que
“as ciéncias sociais devem ser neutras, apoliticas e descomprometidas.” (GIL, 1989, p. 47).

Segundo Trivifios (2001, p. 47), o paradigma positivista foi sendo substituido no final da década de 70, e
durante a década de 80, pelo paradigma do construtivismo social - que tem uma visao ontoldgica da realidade
relativa, que “estuda a esséncia dos fendmenos, partindo da sua esséncia e de sua facticidade. Isto significa que
ndo aceita teorias a priori para estudar a experiéncia.” Sendo assim, diferente do paradigma positivista, os

construtivistas sociais rejeitam a objetividade e defendem a subjetividade, salientando a cultura e valores.
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Para a realizagdo desta dissertagdo, me pautei na perspectiva do paradigma critico que, segundo o
mesmo autor, “considera a realidade como um processo, em movimento, em transformagéo, contraditorio”. Esta

perspectiva trata de um realismo histérico, que é:

Constituido por valores sociais, politicos, culturais, educacionais, econdmicos, étnicos e de
género, em constante transformagdo; visando a maxima satisfacdo das necessidades
fundamentais do ser humano, tais como as de fome, salde, educacéo, de fraternidade, de
igualdade e de liberdade (TRIVINOS, 2001, p. 49).

Sendo assim, neste paradigma, o pesquisador e a pesquisa participam de um didlogo. Eles necessitam
de uma comunicagdo no processo da busca de conhecimento, ao encontro da compreensdo dos fendmenos

investigados, tendo em vista possiveis transformagdes da realidade concreta.

4.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE INFORMAGOES

A coleta de informagdes foi realizada através de instrumentos que visam responder a questdo central
deste projeto, desdobrada em seus objetivos geral e especifico. Nesse sentido, diferentes instrumentos foram
escolhidos a fim de operar os percursos desta pesquisa. Entre os instrumentos de coleta estdo o estudo
bibliografico, a andlise documental e a entrevista semiestruturada com mestrandos e doutorandos pesquisadores

da subérea pedagdgica da Educacéo Fisica (MOLINA NETO; TRIVINOS, 2010).

4.1.1 Andlise documental

A pesquisa documental, segundo Gil (1989), é bastante semelhante a pesquisa bibliografica, sendo a
diferenca das duas a natureza das fontes. A pesquisa bibliografica se fundamenta nas contribuicdes de diversos
autores sobre determinado assunto. Ja a pesquisa ou analise documental usa materiais que nédo receberam tratamento
analitico. Podem ser documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, entre
outros. Em relagéo a pesquisa documental, neste estudo buscamos conhecer documentos do programa em pauta, e da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior, a fim de recolher informacdes que auxiliassem os

objetivos propostos para esta investigacao.

Assim, inicialmente foi realizada uma visita ao site do Programa de P6s-Graduacao definido para o estudo,
onde foi possivel encontrar todos 0os grupos de pesquisa e estudos vinculados ao mesmo, suas linhas de pesquisa,
seus coordenadores, bem como todos docentes e seus orientandos. A partir desse primeiro movimento, realizei a
leitura das descricbes de todos os grupos e selecionei, entdo, os trés grupos de pesquisa que se concentram
especificamente nas tematicas da subarea pedagdgica. Depois, verifiqguei que os coordenadores dos referidos grupos

completavam o quadro de professores orientadores do Programa, e realizei contato com os mesmos a fim de informar



46

sobre esta pesquisa, bem como para obter autorizagdo para a realizacdo das entrevistas junto aos mestrandos e
doutorandos participantes dos respectivos grupos.

Junto a referida visitagdo, busquei identificar também documentos como a Relacédo de Dissertacdes e Teses
apresentadas, o Relatdrio de Bolsas concedidas para Mestrandos e Doutorandos e o Quadro de docentes orientadores
do programa. Nesses casos, o recorte de tempo utilizado para as analises dos documentos se deu a partir do ano de
2017, considerando o ano de ingresso dos entrevistados deste estudo. O Unico documento que ndo estava disponivel
no site do programa foi o Relatério de Bolsas concedidas para Mestrandos e Doutorandos, que foi disponibilizado pelo

proprio Programa.

4.1.1.1 Relacao de Dissertagdes e Teses defendidas no Programa

Analisando as informag8es disponiveis no site do programa, encontra-se uma relagdo de todas Dissertagdes
e Teses apresentadas/defendidas no programa desde 1992 e 2003, respectivamente. Dessa forma, como ressaltado
anteriormente, foram selecionadas Dissertacdes e Teses apresentadas a partir do ano de 2017 por conta do critério
estabelecido para tal, ou seja, o ingresso no programa dos estudantes entrevistados. Sendo assim, sera realizada uma
apresentacdo das informagfes recolhidas com a analise das mesmas de acordo com o ano em que foram
apresentadas.

Iniciando pelo ano de 2017, no site do programa identifiquei trinta e nove (39) Dissertacbes, sendo onze (11)
vinculadas a subarea pedagdgica da Educagdo Fisica. No Doutorado, foram identificados dezenove (19) Teses, e
dessas, apenas uma (1) na linha da subarea pedagogica.

No ano de 2018 encontrou-se a quantidade de trinta e quatro (34) Dissertacdes apresentadas ao programa
sendo identificada por esse estudo trés (3) pesquisas na subarea pedagdgica. Quanto as pesquisas desenvolvidas e
concluidas no Doutorado, neste ano foram apresentadas vinte e uma (21) Teses, sendo duas (2) dessas incluidas na
subéarea de pesquisa que nossa investigagdo se concentra.

Em 2019, foram cinco (5) Dissertacdes identificadas na subarea de pesquisa citada anteriormente, entre
trinta e sete (37) que totalizaram os trabalhos desenvolvidos no programa neste ano. Referente as Teses, foram vinte e
cinco (25) apresentadas e apenas uma (1) se aproximava das tematicas que constitui a subarea pedagdgica.

Ja em 2020, percebe-se um aumento no nimero de Teses principalmente, indo para cinco (5) de vinte e
duas (22) que foram apresentadas no programa. Em relagdo as DissertacOes, evidencia-se a apresentagdo de quatro
(4) na subarea pedagogica entre trinta e uma (31) no total.

As Dissertacdes do ano de 2021 somaram um total de vinte e quatro (24) produgbes sendo trés (3) delas
identificadas na subarea pedagégica. Quanto as Teses, foram nove (9) ao total e duas (2) inclusas na subarea de
pesquisa investigada. Ressalto que este estudo ocorre no ano de 2021, ndo sendo contabilizadas as Dissertacdes e

Teses que foram defendidas a partir do més de julho deste ano.
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As outras Dissertagdes e Teses defendidas que compfem os nimeros acima, se aproximam das demais
subéareas de pesquisa que constituem o programa, biodinamica e sociocultural, sendo importante salientar que esta
Ultima, em uma analise mais rasa, considerando que ndo é foco desta pesquisa, também se apresenta em ndimeros
menores em relagdo a primeira.

Dessa forma, é possivel identificar que as Dissertacdes e Teses da subarea pedagdgica se ddo em nimeros
expressivamente menores em rela¢do ao total dessas pesquisas, como citado acima, ndo sendo uma especificidade da
subarea pedagdgica, mas também se estendendo para um cenario parecido com a subarea sociocultural. Essa
situagdo se justifica, dentre outros aspectos, pelo nimero de professores orientadores da subarea que integram o
programa que respectivamente influencia no nimero de vagas ofertadas para orientacdo de Mestrado e Doutorado no

mesmo, que sera exposto no item 4.1.1.3.

4.1.1.2 Edital de selecéo de bolsas do Programa e Relatério de bolsas concedidas para Mestrandos e Doutorandos

A partir da visita no site do programa, em que estéo inseridos os colaboradores, ndo ha editais de selecdo de
bolsistas disponiveis para consulta, dessa forma estes ndo foram analisados. Quanto aos estudantes contemplados
com bolsas de estudos, desde o ano de 2017, recorte temporal estipulado, até o ano de 2021, a listagem foi concedida
pela coordenagé&o do programa.

Nesse sentido, neste periodo, foram identificadas cento e trinta e sete (137) bolsas de estudos concedidas a
discentes do programa de p6s-graduagdo das quais, noventa e uma (91) para mestrado e quarenta e seis (46) para
doutorado. A partir desses dados iniciais, me debrucei a buscar a qual linha de pesquisa cada bolsista estava
vinculado, pelo titulo da pesquisa, ou pela linha de orientacdo do docente orientador para que fosse possivel identificar
em qual subarea da Educacéo Fisica a pesquisa estava alocada.

Dessa forma, ao visitar o site do programa identifiquei que constavam apenas bolsistas egressos, os quais ja
haviam defendido suas dissertacBes e teses até meados de outubro de 2021. Sendo assim, o restante das buscas, a
fim de identificar a linha de pesquisa de cada bolsista se deu através do sistema de curriculo da Plataforma Lattes —
CNPg. A seguir, constam as informagdes coletadas de cada ano investigado.

Iniciando pelo ano de 2017, ano definido como recorte temporal para este trabalho, foi possivel identificar que
foram concedidas dezessete (17) bolsas para o mestrado sendo, onze (11) na subéarea biodindmica, cinco (5) na
subérea sociocultural e uma (1) na subarea pedagogica. Em relacéo as bolsas de doutorado, foram doze (12) ao total,
sendo divididas oito (8) na biodinamica e duas (2) na subéarea sociocultural, indicando que nesse ano nao tiveram
bolsas de doutorado na subarea pedagdgica.

Em 2018, foram concedidas vinte e uma (21) bolsas de mestrado, das quais dezessete (17) vinculadas a

subéarea biodinamica, trés (3) da subarea sociocultural e uma (1) alinhada a subarea pedagdgica. Nas bolsas de
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doutorado, das doze (12) concedidas, dez (10) estavam alinhadas a subarea biodinamica e as outras duas, uma (1)
nas sociocultural e outra na pedagoégica.

No ano seguinte, em 2019 foram vinte e duas (22) bolsas de mestrado, sendo, quinze (15) concedidas a
discentes pesquisadores da subéarea biodinamica, trés (3) da sociocultural e quatro (4) da subarea pedagodgica. Quanto
as bolsas de doutorado, foram nove (9) todas elas vinculadas a pesquisas das subarea biodinamica.

No ano de 2020, foram vinte (20) bolsas de mestrado no total, dessas, dezesseis (16) alinhadas a subarea
biodinamica e quatro (4) concedidas a pesquisas da subarea sociocultural. Das bolsas de doutorado, oito (8) foram
concedidas a subarea biodindmica e duas (2) para a sociocultural. Neste ano, ndo foram concedidas bolsas de
mestrado e nem doutorado para discentes pesquisadores da subarea pedagogica.

Em 2021, abril deste ano, quando os documentos foram solicitados ao programa e enviados, haviam sido
concedidas onze (11) bolsas de mestrado, sendo seis (6) para discentes da biodinamica, trés (3) para socioculturais e
uma (1) para pesquisas da subarea pedagdgica. Nessa listagem, um dos bolsistas néo foi identificado por nenhum dos
meios de busca, nem no site do programa na aba de orientandos de nenhum dos docentes orientadores, nem na
pesquisa do Lattes, bem como em pesquisa no Google vinculando o nome com o programa ou com a universidade. Em
relagdo ao doutorado, foram trés (3), todas para pesquisas da biodinamica.

Nessa perspectiva, € possivel observar que em todos os anos aqui analisados, o maior nimero de bolsas de
estudos foi concedida a mestrandos e doutorandos do programa vinculados a subéarea biodinamica, enquanto
pesquisas das subareas sociocultural e pedagdégica nos anos de 2019 e 2021 ndo foram contempladas com nenhuma
bolsa de doutorado, bem como no ano de 2020 que discentes pesquisadores da subarea pedagdégica ndo obtiveram
bolsas nem de mestrado e nem de doutorado.

Essas informagdes evidenciam que o nimero de bolsas concedidas a cada ano, se d4& em maior quantidade
para estudantes pesquisadores da subarea biodinamica, mostrando que, também, assim como nas disserta¢cbes e
teses defendidas, hd uma relacéo entre o nimero de docentes orientadores das referidas subareas e o nimero de
bolsas concedidas para elas. Isso serda abordado no préoximo item. Ainda, pode-se considerar também, como sera
discutido posteriormente neste estudo, os critérios e normas que sao utilizados para avaliagdo e classificagdo na
concorréncia entre mestrandos e doutorandos para a concessao de bolsas de estudos, considerando as relacdes entre
Area 21 da CAPES e as subéareas da Educacéo Fisica.

Dos seis colaboradores desta investigagdo, apenas dois foram contemplados com bolsa de estudos, porém,
um deles teve uma bolsa vinculada ao estado em que reside, por fora do programa de pés-graduagdo em que esta
inserido, e o outro colaborador teve a bolsa concedida em outro processo seletivo do ano de 2021 que néo fez parte
das analises aqui empregadas. Quanto aos demais, trés deles participaram de editais de concesséo de bolsas, pelo
programa, um deles sendo chamado, mas ndo assumindo por ter vinculo empregaticio, mesmo esse sendo como

docente da Educacéo Basica, discussdo essa que se dard em seguida nesta investigacdo. Outro colaborador alegou
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nem ter participado da selec&o, por conta de também ter vinculo empregaticio em rede municipal como docente da

Educacéo Basica.

4.1.1.3 Relag&o do quadro de docentes orientadores do programa de pés-graduacao dos colaboradores

A fim de buscar uma relacao entre as informages de teses e dissertacdes defendidas, bem como as bolsas
concedidas aos discentes pesquisadores com o nimero de docentes orientadores do programa, realizei uma pesquisa
no site dele, na intencé@o de identificar como se estabelece o quadro de docentes. Dessa forma, analisei professores
gue orientaram mestrandos e/ou doutorandos a partir do ano de 2017 até o ano atual, 2021. Identifiquei, ao todo,
quarenta e um (41) docentes orientadores.

O programa divide todas as linhas de pesquisa que orienta em duas grandes areas de concentracao, dessas,
uma tem enfoque nas linhas de pesquisa vinculadas a subarea biodinamica e a outra nas subareas sociocultural e
pedagdgica. Dessa forma, julgo importante salientar que alguns orientadores se vinculam a mais de uma linha de
pesquisa e/ou estudo dentro das areas de concentragdo.

A area de concentragdo da subérea biodinamica esta dividida em trés linhas de pesquisa, dos vinte e oito
(28) docentes orientadores, doze (12) se debrugam em mais de uma linha de pesquisa. Ja na area de concentragdo em
gue estdo alocadas tanto a subarea sociocultural, quanto a pedagégica, identificou-se treze (13) docentes orientadores,
dez (10) destes se vinculam a pesquisas e estudos da subarea sociocultural e seis (6) na subarea pedagoégica. Dessa
forma, trés (3) docentes circulam nas subéreas sociocultural e pedagoégica.

Assim, quanto menor o nimero de orientadores em determinadas linhas de pesquisa, consequentemente,
menor sera o numero de vagas disponibilizadas para discentes pesquisadores delas. Seguindo nesta perspectiva,
diminuem as dissertacdes e teses advindas destas orientacdes, e isso reflete especialmente no nimero de bolsas que

sdo concedidas para as subareas em questao.

4.1.1.4 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior — CAPES

Sobre a pesquisa realizada no site da CAPES e na plataforma Qualis Periédicos — CAPES, foi possivel obter
informacgBes sobre sua histéria e missdo. A CAPES foi instituida em 1951, através do Decreto n® 29.741, para que
fosse assegurado em quantidade e qualidade o pessoal especializado para atender as demandas publicas e privadas
gue visavam o desenvolvimento do pais. Fundada pelo Ministério da Educacao (MEC), inicialmente com o objetivo de
expandir e consolidar os programas de pds-graduagéo stricto sensu (mestrado e doutorado) do Brasil, a partir de 2007
passa a atuar na formacao de professores da educacao basica.

Nesse sentido, a CAPES tem uma porgéo de atividades coordenadas por ela, sendo elas: avaliagéo da pos-

graduagdo stricto sensu; acesso e divulgacdo da produgdo cientifica; investimentos na formacéo de recursos de alto
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nivel no pais e exterior; promogdo da cooperacéo cientifica internacional; indugdo e fomento da formagéo inicial e
continuada de professores para a educagdo basica nos formatos presencial e a distancia. Quanto ao sistema de
avaliagdo, o mesmo serve de instrumento na busca de um padréo de exceléncia académica, sendo seus resultados
utilizados para a formulagéo de politicas para a area de pos-graduacgdo e para as agfes de fomentos como bolsas de
estudos, auxilios e apoios.

Segundo Spagnolo e Souza (2004 p. 8), essa avaliagdo é bastante compacta e centralizada, tornando
possivel que todas as Comissées de Area do Conhecimento trabalhem de forma sincronizada utilizando as mesmas
etapas, baseadas no mesmo conceito de informagBes. Sendo assim, segundo os autores, a avaliagdo e,
consequentemente, o julgamento dos pares ndo se baseia apenas no conhecimento ou experiéncia, € sim em “um
conjunto de dados sistematizados pela CAPES sobre o desempenho das unidades avaliadas.”

Ainda para os autores, a avaliagdo dos programas de Pés-Graduagdo acaba por se tornar especialmente

académica, ou seja, valoriza a pesquisa e as publicagdes cientificas.

“Menor atengdo é dada, tradicionalmente, ao ensino, a extens&@o, a cooperagdo com setores
empresariais e governamentais e ao impacto que as atividades desenvolvidas nos programas
possam ter na sociedade em geral.” (SPAGNOLO E SOUZA, 2004, p. 9).

Como citado anteriormente neste estudo, mais precisamente na revisdo bibliogréfica, Betti et al (2004)
chamavam atencéo para o que a forma de avaliagdo dos programas, sistematizada pela CAPES, gerava hos mesmos.
Para os autores, os critérios de avaliagdo acabavam gerando uma busca e preocupacdo com a quantidade de
producdes e publicacfes, superior as qualidades das mesmas.

Nesse sentido, se torna possivel perceber que hd uma sobreposicéo das atividades que ocorrem dentro dos
programas de P6s-Graduacgdo. Priorizam as publica¢des para atingirem pontuagdes suficientes a fim de elevarem ou
manterem suas notas perante a avaliagdo da CAPES. A busca dos programas por boas notas e pelo padrdo de
exceléncia académica se explica, pois o instrumento de avaliagdo da CAPES tem seus resultados utilizados para
questbes de fomentos nos programas de bolsas de estudo, auxilios e apoios. Sendo assim necessarios para 0S
programas que querem ter ou manter um padrao de exceléncia.

Quanto as areas de avaliacdo, segundo a pagina da CAPES, sdo 49 areas divididas e agrupadas em dois
niveis por grau de afinidade. O primeiro nivel é denominado Colégios e o Segundo como Grandes Areas, como é

possivel visualizar de forma mais detalhada nos quadros a seguir:
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Quadro 2: Colégio de Ciéncias da Vida.

COLEGIO DE CIENCIAS DA VIDA

CIENCIAS AGRARIAS CIENCIAS BIOLOGICAS CIENCIAS DA SAUDE

Fonte: CAPES - avaliacéo - sobre as areas de avaliacéo (https://capes.qov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao)

Quadro 3: Colégio de Ciéncias Exatas.

COLEGIO DE CIENCIAS EXATAS, TECNOLOGICAS E MULTIDISCIPLINAR

CIENCIAS EXATAS E DA TERRA m MULTIDISCIPLINAR

Astronomia / Fisica Engenharias Biotecnologia

cnhgen rias £nsin
stica Engenharias IV Interdisciplinar
Quimica Materiais

Fonte: CAPES - avaliacéo - sobre as &reas de avaliagéo (https://capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao)
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Quadro 4: Colégio de Ciéncias Humanas.

CIENCIAS SOCIAIS
CIENCIAS HUMANAS APLICADAS

LINGUISTICA, LETRAS E

ARTES

m
1

Fonte: CAPES - avaliacéo - sobre as areas de avaliacéo (https://capes.qov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao)

Com a intencdo de situar o lugar da Educacéo Fisica de acordo com a CAPES, como ja mencionado
anteriormente, a partir de 1990 os programas de poés-graduacao da area comegam a ter valor junto ao sistema de
recomendacédo estabelecido pela CAPES. Atualmente, a EF esta inserida no Colégio de Ciéncias da vida, na area
da Saude e, mais precisamente, na area 21, juntamente com Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional.

Nesse sentido, Silva et al. (2015) trazem em seu estudo que o sistema atual de avaliacdo da CAPES e,
especificamente da area 21, area da Saude, favorece algumas subareas da Educacdo Fisica, como as
pertencentes as Ciéncias Naturais, biologia, fisiologia e cinesiologia, por exemplo. Para os autores, as subareas
pertencentes as Ciéncias Sociais e Humanas, que buscam estudar a cultura, sociedade, filosofia e educacao, ficam
em desvantagem em relagdo as anteriores.

Ainda segundo os autores, as Ciéncias Sociais € Humanas possuem “uma forte frente de estudos na area
21 da CAPES, sobretudo no campo da Educagéo Fisica.” (SILVA et al., 2015, p. 4). Sendo assim, os autores
entendem a area 21 como um campo que pode envolver tanto as investigacGes referentes as Ciéncias Naturais,
guanto as Ciéncias Sociais e Humanas.

Que a Educacéao Fisica desenvolve conhecimento em diferentes subareas e diferentes enfoques nédo é

novidade, porém, o problema que surge com as politicas de avaliacdo impostas pela CAPES é justamente a
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valorizacdo de algumas subareas em detrimento de outras, devidos aos critérios. Ou seja, apesar da area abranger
todos os tipos de conhecimento gerados através da Educacéo Fisica, a CAPES acaba por supervalorizar aqueles
conhecimentos ligados as Ciéncias Naturais por conta dos critérios estabelecidos para avaliagao.

Para auxiliar na avaliagdo dos Programas de Pos-Graduagdo, foi desenvolvido o sistema Qualis-
Periddicos, na intencéo de classificar a producéo cientifica produzida por eles. O Qualis, entdo, afere a qualidade
destas publicagGes de acordo com a qualidade dos veiculos de divulgacdo em que séo aceitos e publicados, sendo
essa a funcgao exclusiva dele. O resultado da avaliacéo feita com os periddicos é divulgado através de uma lista de
classificacdo disponibilizada na Plataforma Sucupira, sendo considerados apenas os veiculos que receberam
producdo no ano-base e que tenham sido informados pelos Programas de Pods-Graduagdo ao Coleta da
Plataforma.

Essa classificacdo ocorre através dos comités de consultores de cada Area de avaliagio, obedecendo
critérios que estao previamente definidos pela area de aprovados pelo Conselho Técnico-Cientifico da Educagao
Superior (CTC-ES), com o intuito de refletir sobre a importancia dos diferentes periddicos para suas respectivas
areas. Até o presente momento, apesar de haver um espaco direcionado para visualizagdo dos critérios do CTC-ES
no site da CAPES, o link ndo direciona para a pagina, sendo esse o motivo de os critérios ndo estarem apontados
no presente estudo.

A atualizac&o da plataforma é periddica. Quanto aos estratos de classificagdes, no Triénio 2010-2012 e
Quadriénio 2013-2016, os periédicos receberam classificagdes em estratos indicativos de qualidade, do mais
elevado - Al; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C — peso zero. No Quadriénio 2017-2020, pode ocorrer uma mudanca nos
estratos, sendo Al; A2; A3; A4; B1; B2; B3; B4; C — peso zero e as revistas virem a ter uma classificagao Unica.

Também até o presente momento, as informagdes presentes e disponiveis para consulta no site da
Plataforma Sucupira, quanto ao Qualis-Periddicos, referem-se as classificagbes das revistas consolidadas do
Triénio 2010-2012 e Quadriénio 2013-2016. Esses estratos sédo utilizados para subsidiar os processos de Avaliagcao
na época referida. Nesse sentido, o novo modelo do Qualis Referéncia, relativo ao Quadriénio 2017-2020,
permanece em fase de discussdo e aprimoramento pelas Areas de avaliagdo, ndo tendo sido instituido até o
momento, por esse motivo ndo sendo considerado para esta investigagao.

Portanto, um dos fatores que influenciam a supervaloriza¢@o e desvalorizagdo de algumas subareas da
Educacéo Fisica corresponde aos parametros de pontuagdo estabelecidos pela CAPES. Para obterem uma grande
pontuacdo, requerem uma maior producdo académica, e publicagdes em periddicos com estratos B1 para cima.
Nesse sentido, os autores Silva et al. (2015, p. 5) expdem que a maioria dos perioédicos disponiveis para
publica¢des das Ciéncias Sociais e Humanas estio concentrados nos estratos B2, B4 e B5, pois, “a quantidade de
revistas de estratos superiores que tem como escopo temas relacionados ao referencial das Ciéncias Naturais &

amplamente maior do que as revistas com escopo em temas das humanidades.”
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Como também explica Barata (2016, p. 27), um mesmo periddico pode apresentar diferentes

classificacOes para areas variadas:

Para cumprir as regras comuns, dando destaque aos periédicos do RBPG, varias areas
rebaixam periédicos de outros campos, mesmo que eles cumpram os critérios para uma
melhor classificacdo. Esse aspecto do Qualis € fonte de inimeros malentendidos entre

coordenadores de programas, docentes e editores cientificos (BARATA, 2016, p.27).

Fica nitido que, mesmo que o sistema Qualis CAPES tenha uma finalidade para avaliar os cursos de pos-
graduagdo, os mesmos acabam refletindo nas demais categorias, como na graduacdo e em demais ambitos da
prépria universidade, que acaba criando uma cultura de supervalorizagdo de algumas areas e desvalorizagdo de
outras. Algumas, principalmente as subareas que utilizam da pesquisa de cunho qualitativo, costumam ser
classificadas em estratos mais baixos, justamente por migrarem entre as areas e nao terem o seu proprio lugar
definido. Nesse sentido, o préprio sistema de avaliacdo contribui para que exista um embate, mesmo que de forma

indireta, entre as subareas pertencentes a Educacéo Fisica.

4.1.2 Questionario

Segundo Gil (1989), o questionéario € composto por questdes e aplicado a fim de obter informag8es dos
sujeitos investigados em relagdo aos objetivos da pesquisa. As questdes ou perguntas podem ser abertas,
fechadas ou dependentes - de acordo com o autor. O questionério construido e disponibilizado de forma on-line
através do Google Forms para os colaboradores conteve perguntas caracterizadas pelas trés definicoes.

Foram questbes abertas quando o entrevistado poderia adicionar sua prépria resposta em relagdo a
pergunta, fechadas quando havia opg8es de resposta e o entrevistado deveria escolher entre as alternativas, e
dependentes quando a resposta estava atrelada a uma outra questao anterior. (GIL, 1989, p. 122)

Neste caso, vale ressaltar que, inicialmente, esse instrumento ndo estava programado para compor esta
investigacdo. A necessidade ocorreu a partir da criacéo do roteiro de entrevistas semiestruturadas, a fim de auxiliar
na coleta de informagdes, otimizando o tempo das entrevistas. O questionario foi enviado aos entrevistados logo
apds o aceite de participagdo, anteriormente a entrevista semiestruturada. Foi um requisito ter respondido o
questionario para a realizagéo da entrevista, pois as respostas advindas do questionario serviram de suporte para o

andamento das entrevistas semiestruturadas.

4.1.3 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com estudantes pesquisadores de Educagado Fisica,
considerando esse procedimento como instrumento para obtencdo de informagdes, buscando a possibilidade de

respostas mais subjetivas. Segundo Neto (2002), a entrevista semiestruturada se articula em duas modalidades, a
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estruturada - que conta com perguntas previamente formuladas e a n&o-estruturada, que envolve o informante
abordar de forma mais livre o tema proposto pela pesquisa.

Nesse sentido, para Negrine (2010), a entrevista semiestruturada se propde a obter informacdes
previamente definidas mas, ao mesmo tempo, abre espaco para outras manifestagdes de acordo com os objetivos
propostos. Para esta pesquisa, foram entrevistados discentes e pesquisadores a nivel de Mestrado e Doutorado,

considerando sua pertinéncia em relacdo aos objetivos e a natureza do estudo.

4.2 SUJEITOS COLABORADORES DA PESQUISA

Os sujeitos entrevistados para o estudo foram estudantes de pds-graduagéo, mestrandos e doutorandos,
pesquisadores da subarea pedagdgica da Educacdo Fisica, participantes dos grupos de pesquisa e estudos
vinculados ao Programa de Pés-Graduacédo, autorizados anteriormente pelos coordenadores e orientadores. Foram
selecionados trés mestrandos e trés doutorandos do programa e vinculados aos grupos, que estavam cursando o
Mestrado ha, pelo menos, dois semestres e o Doutorado ha quatro semestres. Além desses critérios, os estudantes
foram selecionados também pela maior possibilidade de interlocucéo.

No quadro abaixo, estdo apresentadas algumas informacdes referentes aos participantes. As mesmas
foram retiradas do questionério realizado anteriormente a entrevista semiestruturada. A identificacdo de cada um

deles neste estudo se dara pela letra inicial do curso atual e um nimero de 1 a 3, nimero de entrevistados de cada

curso.
Identificacdo Curso Bolsa de estudos Concorréncia em Edital de Bolsa no
programa?

M1 Mestrado Né&o Néo

M2 Mestrado N&o Sim

M3 Mestrado Nao Nao

D1 Doutorado Sim / fora do Néo

programa
D2 Doutorado Nao Sim
D3 Doutorado Nao Nao

Quadro elaborado pela autora.

Quanto ao entrevistado D1, a bolsa de estudos concedida durante seu Doutorado foi através de um
programa de Bolsas do Estado de Santa Catariana, onde o entrevistado reside. O entrevistado M3 alegou néo ter
participado de nenhum Edital de Bolsas por possuir vinculo empregaticio na Educagdo Basica. Ja o entrevistado D2
participou da selecéo, foi contemplado, mas néo pode assumir a Bolsa de Estudos pois um dos critérios do Edital

excluia Mestrandos e Doutorandos com vinculo empregaticio.



Visando atender aos cuidados éticos da pesquisa, os participantes das entrevistas foram esclarecidos
sobre o objetivo do estudo e, a partir disso, convidados a participar. Aqueles que autorizaram sua participagdo
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, através do qual tiveram ciéncia dos detalhes
metodoldgicos e éticos da investigagdo. Tanto os grupos, quanto os colaboradores participantes deste estudo

tiveram seus nomes substituidos por identificagdes ficticias, para preservar suas privacidades.

4.3 ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

O processo empregado para a analise seguiu as orientagdes da andlise de contetdo. Inicialmente, a
analise de contetdo correspondia a uma perspectiva quantitativa, pois o seu surgimento se deu no inicio do século
XX, inserida em um cenério onde o behaviorismo era predominante, sendo essa uma corrente psicolégica
influenciada pelos principios positivistas. Nesse sentido, como Gomes (2002) coloca, o autor Berelson, nome
considerado marco dessa técnica de pesquisa, a descrevia como voltada para uma descricao objetiva, sistematica
e quantitativa do contedo manifesto da comunicagéo.

Segundo Gomes (2002), essa técnica ficou bem conhecida por conta das pesquisas norte-americanas
sobre a imprensa. Apds a primeira metade do século XX, comegaram a surgir controvérsias quanto a cientificidade
e eficicia sobre a técnica, causando a diviséo entre tedricos e pesquisadores que defendiam que a técnica estava
para uma perspectiva quantitativa, e os que entendiam que atendia uma perspectiva qualitativa. Alguns autores,
ainda, ndo queriam classificar a técnica como sendo exclusividade de uma ou de outra perspectiva.

Atualmente, essa perspectiva de analise vinculada a uma proposta qualitativa visa encontrar respostas
para as questdes formuladas e também descobrir “o que esta por trds dos conteddos manifestos, indo além das
aparéncias do que esta sendo comunicado” (GOMES, 2002, p. 74). O mesmo autor explicita que a interpretagédo
das informacdes coletadas, na pesquisa qualitativa, ndo esta pautada em abranger a totalidade das falas e
expressfes de cada interlocutor pois, para ele, as opinides e representacdes sociais de grupos, mesmo com
caracteristicas em comum, evidencia que cada interlocutor tende a apresentar suas proprias singularidades perante
ao tema exposto. Portanto, segundo Gomes (2002, p. 80), “ao analisarmos e interpretarmos informacg8es geradas
por uma pesquisa qualitativa, devemos caminhar tanto na direcao do que é homogéneo quanto no que se diferencia
dentro de um mesmo nivel social.”

Nesse sentido, a ideia consistiu em analisar e interpretar as informac8es extraidas, tanto das entrevistas
semiestruturadas, quanto das demais fontes de informagdes que subsidiam este estudo. Gomes (2002) e Wolcott
(1994) explicam as andlises a partir da decomposi¢cdo das informagées, processo que foi desenvolvido buscando
uma aproximagao nos dados decompostos e, apds, com a interpretacdo das informagdes para uma compreensao

das mesmas.
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Trivifios (1987) e Gomes (2002), baseados em Bardin, explicam as trés fases de utilizagdo. Na primeira
fase, a pré-andlise, realizei a separacdo e agrupamento de todos os documentos obtidos para andlise. Nesta
mesma fase, durante as transcrigcdes das entrevistas semiestruturadas, ja foram sendo destacados aspectos que
evidenciavam alguma relagéo com os objetivos propostos. Na segunda fase, referente a descrigao analitica, realizei
a escrita do que foi identificado durante as andlises e compreendido como fundamental para o estudo. Por fim, na
terceira fase, designada para a interpretacdo referencial, realizei as discussfes e reflexdes pautada nas

informacdes coletadas através da analise documental e das entrevistas semiestruturadas.
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5 ANALISE E DISCUSSAO

5.1 O pesquisador da subarea pedagdgica e o sentimento de ndo pertencimento na area 21: consequéncias que

perpassam o cotidiano do pés-graduando

A construcéo desta categoria de andlise se deu através das informagdes que foram coletadas nas falas dos
participantes durante as entrevistas, realizando uma aproximacdo entre as concepcdes dos sujeitos colaboradores,
bem como um diadlogo com o documento investigado da classificacdo da area 21, e uma interlocugdo com autores que
buscaram tratar da temaética. Foi possivel observar, durante as falas das entrevistas semiestruturadas, que os
discentes pesquisadores compartilham da sensacgéo de deslocamento quando séo submetidos a avaliagGes de acordo
com a area 21, enquanto pesquisadores da subarea pedagdgica.

Retomando o que ja foi trazido neste estudo, a area 21 da CAPES é a area de avaliagdo em que a Educagéo
Fisica esta inserida, juntamente a Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional. E considerada area da Salde,
embora a prépria CAPES considere que a Educagdo Fisica é subdividida e composta por subareas, sendo elas:
sociocultural, pedagdgica e biodinamica. Bracht (2000) ja havia relatado em seu estudo a dificuldade em legitimar e
situar a Educagao Fisica no meio cientifico, justamente por ser uma area de conhecimento que abrange diferentes
objetos de estudos.

Dessa forma, sao diversos fatores levantados pelos pesquisadores entrevistados que reforcam a ideia de
ndo-pertencimento e reconhecimento na area 21, principalmente por conta dos critérios utilizados para avaliagéo dentro
da mesma. Sendo assim, a seguir apresenta-se alguns dos fatores trazidos pelos sujeitos da pesquisa.

Partindo do entendimento sobre as divisbes em subareas, alguns colaboradores, inicialimente, compreendem
como algo burocratico. Para um dos participantes, essas denominacdes servem para atender uma burocracia que vai
“determinar as agdes de fomento, de pesquisa, enfim... de Qualis das revistas, de enquadramento desses Programas
de P6s-Graduagéo.” (D1). Para outro colaborador, o problema ndo se da enquanto as divisdes sdo apenas para fins
burocraticos, mas sim quando essas questdes implicam no cotidiano dentro da vida académica como um todo, e na
profissional: “quando isso comega criar confusdes e comega delimitar nossa atuagdo académica e profissional” (D2).

Seguindo nesta linha, D1 compreende que:

“essa burocracia, estando dentro da area da saude, gera impactos consideraveis na minha atuagdo como
pesquisador tanto na aquisicdo de bolsas, tanto na publicagdo né, e nos critérios de publicagcdo, que me
parecem distantes do que a gente faz, enfim...” (D1)

Bracht (2000), nessa perspectiva, compreende que as dificuldades em delimitar a Educacé@o Fisica em

relagcdo ao campo cientifico académico, implicam de fato as relagdes burocraticas e institucionais como, por exemplo,
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orgédos de fomento para pesquisa e Pos-Graduagdo. Manoel e Carvalho (2011) atentam para a necessidade de os
programas de Pds-Graduacgdo atenderem aos critérios que séo estabelecidos pela CAPES, para que os mesmos sejam
reconhecidos e sigam bem avaliados, por exemplo. Nesse sentido, essas questdes burocraticas partem de uma
necessidade dos programas de estarem bem avaliados e reconhecidos diante da CAPES e, consequentemente,
usufruir das vantagens do crescimento dos indices conquistados nas mensuragges.

Para D2, as subdivisGes da area nédo estdo dadas desde o principio, elas surgem conforme as pessoas que
estdo envolvidas comegam a se perceber em “lugares de poder ou de opressédo” (D2), e que 0 mesmo ocorre a partir
da linha de estudos em que a pessoa estd debrucada, justamente para se afirmar e dar visibilidade para suas
desvantagens frente as relacdes de poder que se estabelecem. Embora, para o colaborador, o fim deste movimento

ndo seja limitar, chama a atencao de que:

“limita o entendimento mais amplo e mais contextualizado assim da Educacédo Fisica né, meio que parece
gue a gente entra de novo naquela discussdo da dicotomia entre o corpo e mente né, entdo aqui a gente
estuda o corpo, aqui a gente estuda a mente, como se isso ndo fosse uma articulacdo necessaria dentro do

campo da Educagéo Fisica né.” (D2)

Nessa perspectiva, Silveira (2016), como ja destacado anteriormente, compreende que as disputas que
ocorrem dentro da area, bem como a hierarquizagéo e a hegemonizagdo, decorrem das calibragbes que emergem da
préopria CAPES. Elas respingam nos diferentes saberes e fazeres da Educacdo Fisica, nas suas produgfes de
conhecimento, recursos e, inclusive, na legitimidade e reconhecimento das subéreas, valorizando mais umas em
detrimento de outras.

Para Manoel e Carvalho (2011) ao longo dos anos 1990, os programas de Pés-Graduagdo passam por
mudangas nas suas estruturagdes, adotando a separagdo de diferentes areas de concentragdo, considerando as
diferentes vertentes das disciplinas e linhas de pesquisa que a Educagao Fisica contempla. Nesse sentido, foi mantido
o termo Educacao Fisica para os programas de Pds-Graduacao na area, porém dividido, como ja mencionado, em
biodinamica, sociocultural e pedagdgica. Ainda para os autores, essa desvalorizagcdo entre as subareas ocorre por
conta do modelo e concepgédo de ciéncia considerado aqui no Brasil. Segundo eles, é inspirado nos modelos norte-
americanos e “ndo considera a diversidade e a singularidade da natureza dos objetos de investigagdo.” (MANOEL e
CARVALHO, 2011 p.401).

Em relagdo as subareas, D3 acredita que deve haver uma subdivisdo, concordando com a estruturagao
trazida por Manoel e Carvalho (2011), porém com “mecanismos para se ter uma equidade” (D3), que na percepcao
dele, com os critérios utilizados como balizadores ndo ha a possibilidade ocorrer na Educacgéo Fisica dentro da area
21. Isso vai ao encontro do que Silveira (2016) aborda em relacéo as calibragdes que emergem da CAPES para a area
da saude, e com a concluséo trazida por Corréa et al. (2019), de que a area 21 ainda ndo encontrou maneiras de criar

um sistema avaliativo que contemple a diversidade da Educagéo Fisica.
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Seguindo nessa ideia, D1 compreende que a classificacdo da Educagdo Fisica dentro da area da salde
estabelece um entendimento de ciéncia que vai ser considerada para os critérios e normas que contemplardo as
classificacoes em diferentes ambitos dentro da academia. Mais precisamente, nos Programas de Pds-Graduacéao.
Pautado por Boaventura de Souza Santos, D1 percebe o paradigma de desperdicio epistemologico em relagdo as

diversidades gue ndo séo contempladas pela ciéncia dominante, no subcampo da Educacéo Fisica escolar:

“do meu entendimento e a partir do referencial que tenho, a area 21, acaba por determinar, estabelecer
normas, critérios né, duros, rigidos para que as pesquisas desenvolvidas dentro da &rea, se enquadrem ali.
S6 que essa area 21 estabelece esses critérios, essas definicdes a partir dos seus pressupostos que na
maioria das vezes esta ligada a essa subdivisdo que é a biodinamica, que é a hegemdnica dentro da area
21.”(D1)

Esta fala do colaborador me fez revisitar a Cerimonia de Abertura do CONBRACE/CONICE 2021, em que a
Professora Nilma Lino Gomes realizou a conferéncia intitulada “Preservar e afirmar as vidas e as Ciéncias” onde
trouxe, em parte do seu discurso, apontamentos sobre a obra de Boaventura de Souza Santos - Construindo
epistemologias do sul, a mesma em que D1 se pauta para a colocagao anterior. Segundo Nilma, este estudo de Santos
se caracteriza a partir da producéo e validagdo de conhecimentos advindos dos grupos que estdo, de certa forma,

sistematicamente em posic¢oes de opressédo. Sendo o Sul, trazido pelo autor, epistemoldgico, e ndo geografico.

O objetivo das epistemologias do sul é permitir que os grupos sociais oprimidos representem o mundo
COomo seu e em seus proprios termos, pois, apenas desse modo, serdo capazes de transformar esse mundo

de acordo com suas préprias aspiragdes. (GOMES, 2021. Conferencia Conbrace/Conice)

Dessa forma, Santos (2003) ja chamava atengdo para o modelo de ciéncia que se estabelece durante a
revolugdo cientifica a partir do século XVI, pois foi uma ciéncia baseada nas ciéncias naturais e que, somente no
século XIX, as ciéncias modernas se estenderam as ciéncias sociais emergentes. Silveira (2016) traz que diversos
estudos expdem as discrepancias entre as subareas da Educacgdo Fisica, justamente pela valorizagdo daquelas que
estdo vinculadas as ciéncias ‘biolégicas’, ‘duras’, ‘biodinamicas’, em detrimento das vinculadas as ciéncias ‘sociais’,
‘socioculturais’, ‘humanas’ e ‘moles’ (SILVEIRA, 2016, p. 26).

Para M1, ao encontro das questdes citadas anteriormente como critérios e normas, a subarea pedagdgica

parece estar

“refém de uma loégica produtivista, de uma légica quantitativa que tenta regular uma produgéo cientifica de

uma determinada forma, invisibilizando e oprimindo outras formas de fazer conhecimentos." (M1)

Segundo o colaborador, dessa maneira as produgBes de conhecimento acabam sempre reproduzindo um
modelo que atende somente aos proprios conhecimentos da area, e ndo as demandas sociais que emergem, o0 que

provoca um afastamento da realidade. Santos (2003) expde que as ciéncias sociais ndo podem se pautar nas questées
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objetivas, como ocorre nas ciéncias naturais por exemplo, pois trata-se de uma ciéncia subjetiva, que se baseia nas
acdes e comportamentos humanos. A partir desse contexto, é possivel identificar que essas questdes das ciéncias
sociais que Santos traz se encaixam com as questdes que as subareas sociocultural e pedagégica, que ndo seguem a
concepgédo das ciéncias naturais, sofrem com as relages de poder que se estabelecem.

Nesse sentido, cabe destacar que os colaboradores trazem em suas falas diferentes implicagfes que, na
percepcdo deles, estdo diretamente interligadas na relagdo das subareas com a grande area, em questdo de
classificagbes. E que, consequentemente, perpassa pela vida académica dos mesmos em diferentes momentos -
desde a graduagdo, o ingresso e permanéncia no Programa de Pé6s-Graduacdo, até a docéncia, no caso dos
professores de Educacdo Fisica escolar. Algumas dessas consequéncias que o0s entrevistados trouxeram, em
diferentes momentos da entrevista, foram: bolsas de estudos; fomentos; nimero de professores-orientadores na
subéarea pedagdgica; nimero de orientandos também da subarea; quadro de disciplinas e seus turnos; necessidade de
migragcdo para outros Programas de Pds-Graduagdo para cumprimento dos créditos disciplinares; distribuicdo de
espagos fisicos; produgdes e publicagdes de conhecimento; sobrecarga dos professores-orientadores na participagéo
das bancas, devido ao nimero baixo de orientadores nas linhas de pesquisa que se aproximam dentro do programa;
pontuagdes/critérios balizadores para concessdo de bolsas, vagas de ingresso e permanéncia dos orientadores no
programa; bem como, a diversidade da formag&o curricular de cada discente, embora todos tenham a mesma titulagéo.

Dessa forma, uma das consequéncias que parece se tornar necessidade por parte dos discentes
pesquisadores da subarea pedagdgica, enquanto mestrandos e doutorandos de um Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo Fisica inseridos em um sistema de avaliagdo da area 21 da CAPES, é a necessidade de jogar as regras do
jogo. Anteriormente ja havia sido trazido sobre o produtivismo, na perspectiva de M1 em relacédo a subarea pedagégica
dentro da area 21 - que é contemplada por um modelo de ciéncia dominante.

Nesse momento, chamo novamente atengdo para o produtivismo, pela percepgdo de outro colaborador,
agora em relacéo as producdes cientificas e publicacdes. M2 questiona qual o objetivo de se produzir conhecimento
“qual é o objetivo? conseguir pontos académicos, digamos assim, para ser mais valorizado ou é produzir conhecimento
para esse conhecimento ser colocado em pratica?” (M2). Lembrando as questdes que, dentro desse universo
académico, utilizam essas pontuagfes como critério para diversas situacdes: concorréncia de bolsas de estudos, vagas
para ingressar no programa, para 0s professores-orientadores ingressarem e se manterem dentro do programa,
enguanto alguns pesquisadores empregam outro olhar quanto aos porqués de se fazer ciéncia.

Frasson et al. (2019), ao indicarem o crescimento das producdes cientificas da Educagéo Fisica no Brasil,
colocam que o motivo é justamente pela criagcdo de novos cursos de Mestrado e Doutorado. Dessa forma, os autores
compreendem que, de certa forma, esse avanco foi positivo, pois contribuiu com as reflexdes, conhecimento,
ampliacdo e aprimoramento do campo de estudos pertencentes & Educagéo Fisica. Porém, apontam como aspecto

negativo o que eles chamam de produtivismo académico, uma busca desenfreada pelas produgdes.
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Em relacéo aos objetivos de se produzir, D2 vai ao encontro dessa questéo de para quem se produz. Para o
colaborador, a parte mais complicada ndo é produzir em si, mas fazer com que essas produgdes circulem na escola,
cheguem nos professores de escola. Nesse sentido, questiona a necessidade de se fazer outros tipos de texto, que
ndo o académico, para que o contelido chegue em escolas, através de palestras ou livros, por exemplo. Ao mesmo
tempo, questiona o motivo de o texto académico precisar ser ilegivel para a sociedade, "porque as pessoas que ndo
tem essa condicdo de ler esse tipo de texto, de compreender né essa linguagem rebuscada tem gue se sentir
inferiorizada, tem que se sentir de fora?” (D2).

Relembro, nesta perspectiva, o estudo de Bracht et al. (2011), em que os autores mapearam as produg¢des
de conhecimento da Educagéo Fisica Escolar que foram publicados nas revistas nacionais nas décadas de 1980 a
2000. Como resultado encontrado pelos pesquisadores, nos nove periddicos selecionadas e ja trazidos na revisdo
bibliografica deste trabalho, de 4.166 artigos publicados nestes periddicos, somente 647 correspondiam a temaética
escolar, totalizando 15,5% das produgBes publicadas. Para os autores, esse € um numero baixo em relagdo a
importancia e ao peso da temética dentro da Educacéo Fisica.

Dessa forma, me permito tracar algumas rela¢des entre elementos que vem sendo discutidos e investigados,
a fala de D2 e o dado levantado por Bracht et al. (2011). Os nimeros baixos de publicacdes nesta tematica podem
ocorrer devido a diversos fatores. Um deles, como D2 trouxe, estd em como os pesquisadores da subarea escolhem
veicular suas pesquisas, muitas vezes através de livros, capitulos de livros, em trabalhos de congressos e eventos,
palestras, etc. com a intencdo de que sua pesquisa/estudo alcance quem estad imerso neste cenario da Educagéo
Fisica Escolar.

Para M2, os pesquisadores da subarea pedagdgica, devido ao modelo hegemonico e das hierarquizagdes ja

citadas, precisam jogar a regras do jogo, regras essas que ja estdo estabelecidas. Para M2,

“as regras do jogo assim, elas estdo estabelecidas e nés nesse contexto, a gente fica um pouco assim,
desprivilegiado, a gente parece que nao tem como mudar essa realidade entende, quem pode, quem tem o
poder nesse momento no nosso programa e acredito que nos outros também, eles consideram, fazem um
juizo de valor diferente do que nés que investigamos mais nessa subarea pedagdgica entendemos né, e a

gente joga o jogo deles...” (M2).

M1 identifica, ainda, que os professores-orientadores da subarea pedagdgica resistem as questdes
reprodutivistas, uma vez que eles ficam “entre a formacgao politica e autbnoma dos estudantes de Poés-Graduagéo e
essas exigéncias burocraticas de ter que estar produzindo né.” (M1) Para ele, um exercicio importante a se fazer, em
relacdo as produgBes de conhecimento, estd na procura por revistas académicas que ndo se pautam na logica
reprodutivista, e que abrem espacos para os dialogos propostos pelas teméaticas da subarea pedagoégica.

Para D2, essas situacdes fazem parte de uma construgéo politica e cientifica de se pensar. Dessa forma, ela

relata que quem se importa com essas questdes é somente quem esta em um lugar de subalternidade, no caso da
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area 21, as subareas que ndo expressam tanta afinidade com a saude. Nesse sentido, para ela, este movimento de
olhar para tais questdes, e da necessidade de resisténcia reforcam algo que ja deveria estar superado dentro da
Educagao Fisica: “entdo é como se gente precisasse se legitimar, coisa que isso ja passou entende, € um momento
que ja era para ter superado isso né e essa legitimidade ja existe.” (D2).

Seguindo nessa perspectiva, é possivel perceber os motivos que fazem com que pesquisadores em um geral
destas tematicas carreguem consigo algumas angustias e problematizagGes, quanto a esse modelo hegeménico de
producdo de conhecimento. Silva et al. (2015) expde, em seu estudo, que as publica¢des das produgdes cientificas sédo
dificultadas para as subareas sociocultural e pedagoégica, pois h4 menos periédicos que concentram tematicas
vinculadas as ciéncias sociais e humanas. Estes estdo, em sua maioria, nos estratos B2, B4 e B5. Enquanto isso,
existe um maior nimero de revistas que abrangem o escopo das ciéncias naturais e com maiores estratos. Dessa
forma, pode-se perceber que, para além dos parametros e balizadores que séo utilizados como avaliagdo, ainda os
pesquisadores das subéreas sociocultural e pedagégica encontram menores possibilidades de publicagdo, e com
menores notas, em relagdo a subarea biodinamica.

Quanto ao titulo de Mestre ou Doutor, no Programa de Pés-Graduacédo do qual os colaboradores fazem parte,
D2 traz para a discussdo a questdo de todos os estudantes do programa, apesar da liberdade em construir um
curriculo mais livre, terem a mesma titulagdo. Segundo ele, até mesmo a propria subarea é ampla em quesitos de
diferentes marcos referenciais ou conceituais, mas, considerando as demais subareas, seria passivel de se pensar em,
pelo menos, duas titulagdes diferentes, considerando as afinidades das linhas de pesquisa desenvolvidas dentro do
programa “porque eu nao acredito que o meu titulo de Doutorado e de Mestrado, seja 0 mesmo de quem fez na area
da biodindmica.”

Ao encontro do curriculo de formagéo do programa, alguns colaboradores entendem que ha uma escassez de
disciplinas da subarea pedagdgica, sendo necessario um movimento de migra¢do entre outros programas, tanto na
intengdo de cumprir 0s requisitos minimos exigidos pelo regimento interno, quanto para que as disciplinas sejam
realmente realizadas pela aproximagdo com o estudo que o pesquisador estd desenvolvendo. D1 expde que, ao
visualizar o quadro de disciplina do programa, “vamos ver sempre por semestre uma ou duas disciplinas ligadas a
subarea pedagégica.” (D1). No estudo de Frasson et al. (2019), foi realizado um levantamento de dados em relagéo
aos Programas de Pds-Graduacdo em Educacgdo Fisica, e um dos dados encontrado foi o0 niumero de professores-
orientadores credenciados na area 21 da CAPES. Deles, 78,40% eram vinculados a subarea biodinamica, 14% a
sociocultural e apenas 7,60% a subarea pedagoégica. Ou seja, se 0 nimero de orientadores da subéarea e linhas de
pesquisas for considerado, € um quadro muito pequeno de professores que ofertara disciplinas dentro dos cursos de
Pés-Graduacao. Configura-se, assim, um ciclo que reproduz as relages de poder em que as subareas hegeménicas
se consolidam em suas supremacias.

Nessa perspectiva, D3 expde que houve, a partir dessa escassez, a necessidade de realizar migra¢do entre

outros programas: “eu tive que fazer disciplina na sociologia, nas politicas publicas, na educagéo (D3). Porém, mesmo
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com a possibilidade de migragao entre os programas, D2 explica que a situagao é delicada, uma vez que, por mais que
em outros programas tenham mais disciplinas que vao ao encontro dos estudos imersos na subarea pedagogica, “tem
um limite de créditos que tu podes fazer fora também” (D2). No entendimento do colaborador, isso ocorre para que o
pesquisador siga vinculado ao programa de origem e, respectivamente, tenha um curriculo condizente com a titulagdo
do programa.

Dessa forma, embora seja possivel observar aspectos positivos da migracdo dos discentes pesquisadores
entre programas de outras areas de conhecimento, os autores Corréa et al. (2019), j& citados anteriormente, expdem
na discusséo das entrevistas realizadas com pesquisadores da subarea pedagogica que um dos motivos da migragao
de docentes e discentes seria a constante ameaga de ndo completarem as pontuacdes exigidas pelo programa
vinculado a area 21 da CAPES. Processo avaliativo este, que outro colaborador do estudo trata como uma
“classificagdo ou desclassificagdo absurda”, ja que as métricas utilizadas ndo consideram os diferentes campos de
conhecimento que a Educacéo Fisica contempla.

Olhando ainda para a situagdo relacionada ao nimero de professores que s&o orientadores de Pds-
Graduacdo, especificamente no programa em que 0s entrevistados esté@o inseridos, percebe-se que essa reflete em
mais consequéncias para a subarea pedagdgica e todos envolvidos. Por exemplo, um nimero baixo de professores-
orientadores reduz as possibilidades de vagas que podem ser ofertadas para novos orientandos e, consequentemente,
o nimero de dissertagdes e teses, como levantado no item 4.1.1.3 nas analises documentais. No caso do programa em
guestéo, percebe-se que o nimero de docentes orientadores em cada subéarea é destoante, uma vez que nas linhas de
pesquisa da subarea biodinamica sdo 28 docentes entre os anos de 2017 e 2021, enquanto treze se dedicam as
orientacdes das subareas sociocultural e pedagogica.

No ambito dos demais programas nacionais em Educacdo Fisica ndo é diferente. Corréa et al. (2018)
identificaram em seu estudo um avanco desproporcional no quadro de docentes entre os anos de 2010 e 2017 no
Brasil, quando o nimero de docentes das subareas sociocultural e pedagégica foram de 142 professores para 165
enguanto na subarea biodinamica foram de 260 para 478 professores.

O entrevistado D1 chamou a atengdo sobre a necessidade de integrar a banca examinadora, de acordo com o
regimento interno para qualificacdo e defesa de Dissertacdes e Teses, algum membro do quadro de professores-
orientadores do préprio programa, o que, para ele acaba “sobrecarregando de trabalho eles, e as vezes abragando
questdes que ndo sao de afinidade deles, de maior afinidade, mas que dentro do programa s&o os que mais tém”. Isso
ocorre justamente pelo ndmero reduzido de professores, citado anteriormente, e também pode ser associado aos
critérios e normas utilizados como balizadores para ingresso e permanéncia do orientador dentro do programa.

Quanto as questdes levantadas pelos colaboradores, em relacdo as bolsas de estudos, eles compreendem que
as classificacdes, critérios e normas estabelecidos pela area, que vao balizar essas distribuicdes de bolsas dentro do
programa, seguem um modelo dominante e hegemonico, que se distancia da realidade de discentes pesquisadores da

subarea pedagégica. Isso provocaria, muitas vezes, uma classificacdo baseada em uma forma igual para os
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concorrentes, mas sem equidade, como trouxe o colaborador D3 “é um critério universal para todos, mas a gente sabe
que ndo € um critério com equidade né.” (D3)

Nesse sentido, algumas ideias ja trazidas neste estudo abarcam as questdes relacionadas as bolsas de estudo
como, por exemplo, o proprio documento da CAPES, quando coloca que o seu sistema de avaliagdo consiste em um
instrumento para se atingir um padrao de exceléncia académica. Dessa forma, os resultados obtidos nas avaliagbes
sdo utilizados como balizadores para a formulacéo de politicas da area em relagdo a Pds-Graduagao, e também para
as acdes como bolsas de estudo, apoio financeiro e auxilios. Sendo assim, no préprio documento da CAPES ha uma
indicagdo de como essa avaliagdo funciona de maneira Unica para toda a area, desconsiderando a diversidade
epistemoldgica.

Ao encontro das questdes de fomento, Manoel e Carvalho (2011), ja citados anteriormente, trazem que, de
acordo com a hegemonia da subéarea biodinamica nos Programas de Pés-Graduagdo, ha uma desvalorizagdo das
outras subareas, justamente porque o formato de avaliagdo e valoragdo ndo reconhece a singularidade presente nos
objetos de investigagao da sociocultural e pedagdgica. Nesse caso, os fomentos a pesquisa acabam sendo destinados
para pesquisas e estudos que se encaixam na maneira de avaliacdo que esta posta. No caso da Educacgéo Fisica,
critérios vinculados a biodinamica.

Em relagdo aos espagos fisicos, surgiram duas questdes que a colaboradora considera oriundas das
subdivisGes. Uma esté ligada diretamente a salas, gabinetes, laboratérios que sao distribuidos dentro da universidade
em que o programa esté inserido, e a outra aos livros disponibilizados na Biblioteca da mesma. Para D2, mesmo que a
subarea biodinamica tenha necessidade de mais espagos e maiores, em relagéo a outras pesquisas, a mesma acredita
que também ha “questdes politicas, ndo é s6 uma questao de logistica.” (D2). Ja em relagéo aos livros, D2 expde que
ha a necessidade de buscar livros em outros Campus, “meio que, como se compreendessem que ali ndo é lugar
daquela leitura né, ndo é importante ter aquele livro.” (D2).

Nesse sentido, em relagdo aos espagos fisicos e sua distribuicdo que D2 traz, considerando elementos
advindos dos estudos analisados, entendo que o mesmo ocorra devido ao ja exposto anteriormente, em relacéo a
hegemonia de uma subarea em detrimento das demais, quando os nimeros, tanto de professores quanto de discentes

sdo menores. E, também, por conta dos espacos necessarios para as pesquisas da subarea biodinamica.

5.2 Para além das questdes académico-cientificas: as rela¢ces ou respingos sobre Educacao Fisica escolar

Para além das questdes académico-cientificas, relativas as producdes na area 21 e aos programas de poés-
graduagdo, aspectos relacionados a Educagéo Fisica escolar também sdo percebidos pelos professores entrevistados,

ampliando as analises para o componente curricular Educacao Fisica e possiveis relagdes com o foco do estudo.
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Nesse sentido, alguns colaboradores trouxeram durante as entrevistas algumas situagdes que percebem sendo
professores da educagéo bésica e discentes pesquisadores na pds-graduagao.

Os colaboradores expuseram entendimentos quanto aos possiveis motivos para Educagéo Fisica ainda estar
estereotipada atualmente, devido a maneira com que a disciplina foi moldada e estruturada, historicamente. Dessa
forma, compreendem que todas essas visdes estdo diretamente relacionadas com os atuais modelos de classifica¢cdes
atribuidos a area da salde.

Para M1, a forma como a disciplina de Educacéo Fisica foi concebida, segundo uma concepgéo de saude,

estava atrelada a um projeto de sociedade que deveria ser atendido

“nesse sentido né, o paradigma de atividade fisica durante um bom tempo serviu como justificativa para que
a Educacéo Fisica estivesse inserida nos curriculos escolares, estivesse alinhando politicas publicas para se

produzir um corpo higienizado, numa légica bem colonizadora.” (M1).

Ao encontro dessa perspectiva, D3 e M2, ambos professores de Educagdo Fisica escolar atualmente,
colocam respectivamente que “a Educacao Fisica historicamente foi usada como massa de manobra e adestramento
das pessoas no passado, era uma disciplina utilizada na escola pra desconsiderar as outras” (D3) e que “existe esse
senso comum de que a EFi é relacionada a saude, o professor de Educagao Fisica é um agente de salde dentro da
escola, isso acontece desde a origem da Educagé&o Fisica e acontece até hoje.” (M2)

Em relagéo a essa gquestdo de como a Educagéo Fisica se estrutura com o passar dos anos, algumas vis6es
de senso comum e esteredtipo permanecem. M3, também professora na escola, percebe as relagdes limitadas e

prejudicadas dentro do ambiente escolar pois, segundo ela:

“limita muito a gente, o que a gente pode ser, no lugar que a gente pode estar na escola. Eu acho que tira a
gente desse debate e dessas relagcdes também, que é o que eu estudo, limita muito essas relagdes, a gente

ja tem essa cultura docente, esse estereétipo de que é sé isso sabe, s6 ocupagéo do corpo.” (M3).

A colaboradora D2 demonstra preocupacéo quanto a Educagao Fisica ser vista como uma disciplina que
trabalha somente satde dentro da escola. De acordo com seu entendimento, essa situacdo volta para um cenario de
crise de identidade, reforcando questdes que ja estariam superadas para a Educacao Fisica, “porque a gente ndo sabe
0 que a Educacédo Fisica é, o que a Educagéo Fisica trabalha, ndo s6 pra quem € da escola como pra quem é de
outros ambitos né.” (D2).

Quanto a identidade da Educacgdo Fisica, diversos autores ja trazidos nesta investigagcdo discutem essa
questdo. Nesse sentido, vale destacar Gaya (1994) e Taffarel e Escobar (1994) que, com diferentes
posicBes/concepcbes epistemoldgicas sobre a Educagdo Fisica, travaram uma contraposicdo de ideias em seus
estudos. Gaya (1994) trouxe a visdo de Educacdo Fisica como Projeto Pedagdgico, argumentando que reduzir a

Educacgédo Fisica a Ciéncia ou a Filosofia, por exemplo, poderia retirar a mesma da sua identidade profissional e



67

também do seu significado social. Ja as autoras, em uma critica ao primeiro, consideram superada a ideia da
Educacéo Fisica alocada em uma concepgao de projeto pedagdgico, pois essa visdo ndo contempla o contexto escolar
capitalista, sustentadas na perspectiva do materialismo histérico e dialético de Marx.

Esses fatores também influenciam na forma como a Educacgéo Fisica serd compreendida e estruturada para
além da disciplina curricular da Educacao Baésica, refletindo também nos cursos de graduacao, especializagdo, pos-
graduacgédo, e nos locais de atuacdo profissional, por exemplo. Essas estruturas vao determinar critérios, normas,
formas de avaliar e classificar de acordo com um modelo que permanece hegemdnico e dominante, o que acaba
reforcando, mesmo que de forma indireta, algumas hierarquizagdes. Nesse sentido, foi possivel identificar nas falas de
alguns entrevistados a falta de reconhecimento e também de pertencimento na Educacdo Fisica, moldada pela
concepgéo de saude.

Quanto as relagdes entre subareas e areas, D3 compreende um deslocamento das subareas sociocultural e
pedagdgica dentro da area 21 da CAPES, considerada area da salde. Para ele “nds nos sentimos deslocados e eles
nos colocam numa posicdo de que ndo faga parte” (D3). Seguindo nessa perspectiva, D3 entende que, nesse
movimento, os estudantes e pesquisadores da subarea ndo se compreendem e nédo séo reconhecidos dentro da area
da salde. E que, dentro da area da Educacdo ou do Ensino, o movimento é de resisténcia por existirem ainda

questionamentos como:

“a Educagao Fisica faz parte da area das linguagens? Entdo, ou seria da area das humanas? Ou seria da
area da saude... ou das exatas? Todos esses dilemas penso que foram se criando ao longo da histéria por

conta de todos movimentos que existiram na Educagao Fisica e algumas visdes” (D3),

Apesar de existir uma afinidade entre a subarea pedagégica da Educagéo Fisica e o Ensino e a Educagéo.

Isso se explica a partir de Morin (2003) pois, segundo ele, as disciplinas nascem a partir de uma histéria
advinda de algo maior como, por exemplo, sociologia das ciéncias e sociologia do conhecimento. Dessa forma, para
ele, a disciplina ndo é uma organizagdo que surge de um conhecimento interno ja especifico sobre ela, mas também se
alimenta de conhecimento externo. Sendo assim, o autor expde que, para além da construcéo das disciplinas, ao
mesmo tempo foi necessario um exercicio de rupturas, havendo trocas de problemas entre disciplinas, circulagédo de
conceitos, formagao de disciplinas hibridas que se tornaram autbnomas, etc. Entéo, o autor compreende que de forma
paralela surge a disciplinaridade e, também, dissociada da primeira, a historia das inter-poli-transdisciplinaridades.

A partir disso, outros colaboradores também expuseram questdes relacionadas a essa possivel migracéo, ou
sensacao de deslocamento da Educagdo Fisica como disciplina curricular da Educagdo Basica, justamente por ser
uma disciplina que surge a partir de diferentes ciéncias-mée, o que faz dela apta a transitar e dialogar em diferentes
areas no ambiente escolar e cientifico. E importante situar que a Educacgdo Fisica esta inserida na Area das
Linguagens, juntamente com Artes, Lingua Estrangeira e Lingua Portuguesa, nos principais documentos educacionais

do pais, como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular.
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Para M3, esse deslocamento € perceptivel, como relata “quando eu t6 na escola parece que eu sou da area
da saude, e quando eu t6 na salde parece que eu sou da educacéo, entdo a gente fica nesse meio do caminho sem
saber onde esta.” (M3). J& para o doutorando D1, “a partir da minha compreensao, de que a Educagao Fisica é um
componente curricular da Educag@o Bésica, logo isso jA me remete a Educagdo, a compreensdo dele dentro da
educacgéo né.” (D1).

Bracht (2000) ja abordava essas relag6es entre a Educacgéo Fisica e a dificuldade de ser alocada no campo
académico-cientifico. Para o autor, a forma com que a Educacdo Fisica seria compreendida estaria justamente nas
disputas e lutas que ocorrem dentro do campo académico. Ou seja, as avaliagdes que séo atribuidas as areas que ndo
consideram toda a diversidade e possibilidades dentro da Educacéo Fisica, limitam e criam as desvalorizag8es das
subéreas que ndo atendem a um modelo especifico de fazer ciéncia.

Para Silveira (2016), a Educacéo Fisica através da nogdo de ontologia € mliltipla, pois advém de diversas
ontologias e, nesse sentido, ndo a enxerga como fragmentada. Dessa forma, é interessante refletir que a Educagéo
Fisica transita e ocorre a partir de diferentes vertentes epistemoldgicas, e que suas subdivisdes acabam por delimitar
espagos e lugares de algumas subareas em relacéo a outras, bem como o dialogo entre as mesmas.

Nesse sentido, os colaboradores compreendem que esse estere6tipo que a Educagéo Fisica carrega consigo
traz consequéncias para os diversos ambitos em que ela perpassa, principaimente para as subareas que ficam em
detrimento da subarea hegemdnica que se aproxima e se encaixa melhor nos modelos conceituais e epistemolégicos
da area. Porém, eles percebem os professores, estudantes e pesquisadores dessas tematicas unindo-se em posicao
de resisténcia, frente a esses modelos ja determinados.

Para M1, a Educacéo Fisica segue refém de dominagdes e disputas de significados, em relagdo a projetos

politicos de sociedade e cientificos. Na sua compreenséo, as ciéncias humanas e sociais

“foram muito importantes nesse sentido porque comegaram a questionar o que estava por trds né, desse
significado, do que compunha todas essas arquiteturas epistemolégicas, essas arquiteturas cientificas do
campo.” (M1)

A partir desse entendimento, M1 traz que essas resisténcias propostas séo responsaveis por fazer o campo
avancar frente as suas problematizacdes. Nessa mesma linha, para D2, seria necessario buscar ocupar espacos para
que essas problematizacdes fossem expostas e solucionadas, como ela coloca “se a gente ta vendo que as nossas
reclamacdes, as nossas argumentacdes ndo estéo surtindo efeito em quem esta |4, talvez comegar a pensar em estar
14" (D2), referindo-se a lugares onde sao tomadas decisGes, como coordenagdes de cursos e a propria CAPES.

Através dos relatos dos colaboradores e articulagbes que se fizeram possiveis com os autores desta
investigacéo, bem como através dos documentos analisados, se torna possivel perceber o quanto as relacdes de poder

influenciam todasas instancias da formacédo. O modelo hegemonico assumido de fazer ciéncia, reforcado com os
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parametros utilizados dentro da &rea, respigam nas relagdes dos estudantes, pesquisadores e orientadores. O sistema
exige que estejam sempre reafirmando seus pressupostos e legitimidades enquanto parte da Educacéo Fisica.

Dessa forma, buscando olhar para os sujeitos colaboradores das entrevistas semiestruturadas, cinco dos
seis entrevistados estdo, no periodo desta investigacado, atuando na Educagéo Basica como professores de Educagéo
Fisica. Um deles tem pretenséo de atuar também na escola em algum outro momento, informag&o esta que ja vinha
sendo indicada nas se¢Ges anteriores. Ao realizar as entrevistas e analisa-las, posteriormente, percebo o qudo potente
se torna considerar este dado. Nas questfes, argumentacdes, exemplos e respostas dos entrevistados surgem muitas
vinculacgdes entre a vida académica e a atuagao profissional deles na escola, sendo perceptivel que as duas situacdes
caminham juntas, para eles.

Para Molina Neto e Molina (2009) o professor-investigador comeca a ganhar espago no meio cientifico aqui
no Brasil entre o final da década de 80 e inicio da década de 90, quando pesquisas de cunho qualitativas e no campo
da acéo pedagdgica comegam a aparecer, em um cendrio que antes se desenvolvia inspirado nas ciéncias naturais.
Sob uma outra perspectiva, neste mesmo periodo, os autores baseados em Tani (1999) colocam o que ocorre no
ambito universitario, quando ganha espaco o pesquisador que ensina - seria o professor que investiga e transmite o
resultado das suas pesquisas, diretamente na sala de aula. Nesse sentido, os autores compreendem que as duas
especificacbes séo limitadas, e evidenciam uma segregacdo da academia com o cotidiano dos professores na
Educacgéo Basica.

Nessa perspectiva, 0s entrevistados levantam algumas questfes que se dao nas relagbes dos professores
da Educacdo Bésica enquanto Mestrandos e Doutorandos de um Programa de Pés-Graduagdo da Educacgéo Fisica,
principalmente em relacdo aos critérios e normas que precisam ser superados pelos estudantes e pesquisadores em
que eles parecem se distanciar das concepgdes dos mesmos. Como exemplo, a concorréncia para vagas e bolsas de
estudos e as dificuldades para atender as demandas estipuladas pelo programa.

A primeira questdo de que tratam alguns colaboradores envolve a concessao de bolsas pois, de acordo com
o Edital, um dos critérios estabelecidos € ndo ter vinculo empregaticio, o que exclui a possibilidade de professores
atuantes na escola serem contemplados. Nessa perspectiva, o entrevistado D3 traz uma situacéo referente a um Edital
lancado pela CAPES, de fomento as licenciaturas, ampliando bolsas de estudo para programas que tivessem areas da
licenciatura nos cursos ofertados. Porém, ele coloca que o programa em que esta inserido interpreta uma brecha no
Edital, que permite alteracGes e desvios dessas bolsas de estudos. Utilizando critérios como a exclusdo do discente
com vinculo empregaticio, D3 questiona “como que tu vais fomentar o professor a fazer Mestrado e Doutorado se teu
primeiro critério é se for professor (ter vinculo empregaticio) ndo ganha bolsa?” (D3)

Na tentativa de localizar algum documento que contemplasse essas questdes, encontrei no site do programa
as normas vigentes para bolsas de estudo e, mais especificamente, a Portaria Conjunta n° 1 de 15 de julho de 2010 da
CAPES/CNPq que fala sobre o acumulo de bolsas e vinculo empregaticio, bem como uma nota sobre interpretagao

errbnea em relagdo a Portaria. No primeiro documento, fica compreendido que os bolsistas CAPES e CNPq dos
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programas de Pds-Graduagéo do Brasil podem receber complementagéo financeira, desde que essa seja proveniente
de atividades relacionadas com a area de atuacdo e formagdo académica, cientifica e tecnolégica, bem como, no §2°
deste mesmo documento, consta que “os referidos bolsistas poderdo exercer atividade remunerada, especialmente
quando se tratar de docéncia como professores nos ensinos de qualquer grau.”

Nesse sentido, a nota em relagdo a Portaria reitera o que ja consta na mesma, embora o entrevistado
exponha que, a principio, ndo é o que ocorre no programa em que esta inserido quanto aos critérios utilizados para
concessdo de bolsas de estudos. O colaborador traz o exemplo do professor de Educagdo Basica, que estaria
amparado pela prépria Portaria.

Ainda em relagdo as bolsas de estudo, para M2 esses critérios empregados para a concessao parecem

atender uma necessidade do préprio programa, pois para ele

“aparentemente as pessoas precisam ter dedicacéo exclusiva para produzir uma boa pesquisa, pra ela ser
valorizada e as produgdes de dentro serem valorizadas, o programa continuar com uma nota alta e receber

mais recurso e etc...” (M2),

Ele ainda reforga que o programa também é avaliado de acordo com o que esta sendo produzido, e isso reflete no que
é considerado mais interessante para as pontuagdes, para ele “¢ um modelo de produgdo académica que esta
estabelecido e ndo é de hoje.” (M2).

Nessa perspectiva, como ja trazido anteriormente no corpo deste trabalho, a propria CAPES expde que o
sistema de avaliacdo é um instrumento para se alcangar um padrdo de exceléncia académica. Assim, as avaliagdes
estao focadas nas produgdes de conhecimento, nas pesquisas e publicacdes cientificas. Porém, como ja destacado,
sem equidade no estabelecimento dos critérios.

Nesse sentido, ndo é surpreendente que tudo esteja interligado nessas relagdes. D1 chama a atencéo para
quem € o discente pesquisador dentro dos programas que esta a pesquisar a subarea pedagodgica, ou as tematicas
escolares. Na sua viséo, sdo os professores de Educacao Fisica escolar, e essa questédo deve ser colocada em pauta.
Na compreensao dele, esta tudo bem existirem problemas enquanto discentes do programa, demandas a serem
superadas. O problema maior se encontra quando as pontuagdes advindas dessas demandas balizam todas as

situacBes que perpassam a vida académica. Dessa forma

“néo é so no sentido de que ha uma estrutura que estabelece os critérios que s&o estranhos a nds muitas
vezes, e que a gente poderia romper e enfrentar mas €, como enfrentar e como romper se a gente ndo tem

nem tempo pra estudar isso, pra pesquisar, entdo o drama € ainda maior.”

Nessa ldgica, outras questbes ja citadas indicam dificuldades em professores da Educacdo Bésica
ingressarem na Pds-Graduacdo, e permanecerem apés o ingresso, sendo necessarios diversos movimentos de

resisténcia frente as demandas ja impostas. Embora uma das atividades coordenada pela CAPES seja justamente
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inducdo e fomento para formac&o inicial e continuada para professores da Educagdo Bésica, sendo nos formatos
presencial ou a distancia, os professores colaboradores que vivem nesses dois ambientes, académico e Educagao
Baésica, relatam tais dificuldades.

Penso que a narrativa de um professor, trazida por Wittizorecki (2009), va ao encontro de uma das
dificuldades que o professor de Educagéo Basica pode encontrar ao ingressar nos cursos de Mestrado e Doutorado, ou
no meio cientifico de forma geral, qual seja o tempo. Na narrativa, o colaborar traz as diversas fungdes que um
professor assume dentro da escola para além da sala de aula. Nesse sentido, as fungdes a mais acabam prejudicando-
o de exercer ou buscar uma formacéo continuada de qualidade, que poderia vir a auxiliar diretamente a sua pratica
pedagogica.

E importante ressaltar que, em sua maioria, esses mestrandos e doutorandos se debrucariam a realizar
pesquisas nas tematicas da subarea pedagdgica que, além de produgdo de conhecimentos cientificos, gerariam
maneiras para que esse conhecimento pudesse circular pelo objeto de estudo desses pesquisadores, a escola. Nesse
sentido, pensando em um cendrio em que os estudos realizados na academia ocupem mais os espagos de pratica
docente, este conhecimento estaria se disseminando e possibilitando essa troca entre os pares. Uma construcao
benéfica de quem pesquisa e compreende a pratica docente, e para quem vive a realidade desta pratica diretamente

no chéo da escola. Ressalto, ainda, a questao do professor pesquisador que transita entre os dois espagos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciar este momento de fechamento, entendo pertinente retomar a questao inicial que norteou este
estudo: “como estudantes mestrandos e doutorandos de um programa de pés-graduacdo de Educagdo Fisica da
subarea pedagdgica se compreendem/ se percebem em relagdo & Area 21 da CAPES?”. Nesse sentido, torna-se
necessario retomar os objetivos que foram tragados a partir deste problema de pesquisa, tendo como objetivo geral
compreender como estudantes da subarea pedagdgica, de um programa de pés-graduacdo de Educacdo Fisica se
compreendem/ percebem em relacdo a Area 21 da CAPES; e, como objetivos especificos: refletir acerca das
percepcdes de estudantes de pos-graduacgdo, da subarea pedagogica, da area 21 da CAPES, em relagdo a sua
insercdo no referido programa e analisar como os estudantes de pds-graduacdo compreendem e enfrentam os
desafios frente as dinamicas de agdo do programa e da CAPES.

Confesso que, inicialmente, ainda na elaboracgdo do projeto de dissertacéo, ndo imaginava o quao complexos
e profundos os estudos dessa tematica poderiam se desenvolver. Foi necessario conhecer, em um primeiro momento,
diversas obras de autores que se debrugaram nos cenarios e percursos da Ciéncia, bem como da Educagao Fisica
nesse meio, a fim de realizar aproximagdes com a investigagdo. Em outro momento, algumas obras que antes se
encaixavam no referencial tedrico do presente trabalho, deixaram de ter significados ou sentidos e foram retiradas,
assim como outros autores e obras ganharam espago por terem maiores vinculos com o embasamento tedrico da
dissertagdo como um todo, bem como das andlises e discussdes.

Dessa forma, o referencial tedrico que se dividiu em duas partes. Em um primeiro momento, foi necessario
um embasamento sobre o percurso e o lugar da ciéncia no mundo contemporaneo para que, em um segundo
momento, pudesse ser realizada uma aproximacéo da inser¢do da Educagdo Fisica nesse cenario. Ambos foram
imprescindiveis para a discuss@o que surge neste estudo, uma vez que, tanto a ciéncia como um todo, quanto a
Educacéo Fisica perante as concepcdes de ciéncia ou ciéncias influenciam diretamente no cotidiano das pesquisas e
dos curriculos de Educacéo Fisica.

Quanto ao primeiro momento, autores como Capra (1995), Trivifios (2001), Morin (2003; 2005; 2007), Santos
(2003; 2008), Markoni e Lakatos (2009) ajudam a situar e refletir sobre os caminhos da ciéncia, suas divisdes e
relagdes de poder. No segundo momento, autores mais debrugados no campo da Educacéo Fisica foram selecionados
para dialogarem com este estudo como, por exemplo, Gaya (1994), Taffarel e Escobar (1994), Bracht (2003), Manoel e
Carvalho (2011) e Silveira (2016; 2021), que contribuiram com diversos aspectos importantes para a visibilidade,

principalmente do que ocorre nas relagdes das subareas com a area 21 da CAPES.
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Nesse sentido, se torna também importante salientar que outras modificagdes, para além do referencial
tedrico, foram se delineando e se fazendo necessarias para a construgdo deste estudo. Por exemplo, os estudantes,
mestrandos e doutorandos que se tornaram sujeitos colaboradores da pesquisa, e possibilitaram que os objetivos e
questéo inicial desta investigacdo fossem solucionados. Pois, em um primeiro momento, havia se pensado em
entrevistar alunos da Graduagdo em Educacdo Fisica que estivessem participando de Iniciagdo Cientifica como
bolsistas. Porém, nos mesmos Grupos de Estudos em que os mestrandos e doutorandos aqui entrevistados estdo
vinculados, apenas um tinha bolsista de Iniciagdo Cientifica.

Penso que as consideragbes que virdo a seguir nao representem “o fim”, de maneira alguma. Compreendo
estas Ultimas considera¢des como pertinentes para novos olhares a partir daqui. Que eles surjam e ampliem o debate
dessa tematica a fim de que novas contribuicdes também possam desenhar o percurso da Educagéo Fisica na ciéncia
ou, nas ciéncias. Nesse sentido, ressalto a importancia de estudos aqui trazidos, que perpassam sobre 0s cenarios
passados e atuais de como a Educagéo Fisica se relaciona com a ciéncia, com o meio cientifico, com a producéo de
conhecimentos, bem como suas migrag6es entre areas maes e subareas, e demais questdes que se fazem presentes
nesse percurso.

Me permito, ainda, trazer uma fala inspiradora e muito potente de Nilma Lino Gomes, em conferéncia de
abertura do XXII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e IX Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte -
Conbrace/Conice 2021, em que, pautada por Boaventura de Souza Santos, mais precisamente na obra “Construindo

epistemologias do sul”, traz uma provocagéao para a Educacgao Fisica:

Até onde, o campo tem compreendido que os sujeitos que dele fazem parte produzem conhecimento sobre si,
a vida, a ciéncias e o préprio corpo que sdo conhecimentos insubmissos que muitas vezes ndo cabem em
nossos referenciais tedricos eurocentrados? Esses sujeitos, produzem conhecimento sobre si, as
desigualdades, as lutas cotidianas e a partir das suas experiéncias que esses sujeitos entdo vao
reestabelecendo relagdes entre os conhecimentos por eles construidos e produzidos, eles e elas, nas duras
experiéncias sociais e a propria ciéncia e campo cientifico. Isso deveria nos fazer ampliar, transformar as
nossas ciéncias. Afirmar as ciéncias, significa que ndo queremos uma ciéncia longe das pessoas, mas aquela

construida em sintonia com o mundo em que vivemos (GOMES, 2021).

Nesse sentido, retomo a importéncia do presente estudo, no sentido de que o mesmo busca dar visibilidade e
voz para o discente pesquisador que esta imerso em todas as relacdes que se apresentam dentro do cotidiano dos
cursos de mestrado e doutorado. Sendo essas relagdes percebidas de forma explicita ou ndo, fica evidente que suas
consequéncias implicam diretamente no campo académico-cientifico e, também, que nessa investigagdo surgem
reflexdes acerca das préaticas docentes exercidas pelos professores que atuam na Educacao Bésica, sendo eles alunos
de P6s-Graduagéo ou néo.

Assim, com as informag8es que surgiram das entrevistas, e a partir da analise de documentos, foi possivel

identificar elementos que se correlacionam com estudos anteriores, trazidos e discutidos nesta dissertagdo, bem como
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outras quest@es levantadas pelos colaboradores, que trazem novos elementos para discusséo e reflexdo. Apos, retomo
tais elementos formando uma possivel sintese conclusiva.

A primeira categoria aqui discutida advém das consequéncias que surgem de acordo com a ciéncia
dominante em relagé@o as ciéncias dominadas, na visdo dos pés-graduandos, e o sentimento de ndo pertencimento a
area 21 da CAPES. Os colaboradores compreendem que tais relagBes implicam diretamente no cotidiano deles
enquanto discentes e pesquisadores da subarea pedagégica, vinculados a um programa de Pdés-Graduagdo em
Educacéo Fisica e, portanto, seguindo critérios e normas da Area 21 da CAPES, considerada &rea da salide. Nesse
contexto das subareas, autores como Santos (2003), Manoel e Carvalho (2011), Bracht et al. (2011), Silveira (2016;
2021), Frasson et al. (2016) e Corréa et al. (2019) corroboram com as questdes de hegemonia que ocorrem em rela¢éo
a subarea biodinamica que é pautada pelas ciéncias naturais dentro da Educacdo Fisica, e das consequéncias que
essa hegemonia traz para as demais subéreas.

Ja na segunda categoria, alguns colaboradores, em diferentes momentos das entrevistas, levantaram
questdes relacionadas a Educagdo Fisica escolar, enquanto docentes de Educagdo Fisica na Educacdo Basica.
Percebo durante os didlogos nas entrevistas, bem como nas andlises que, de seis entrevistados, cinco deles estavam
atuando como professores de Educagéo Fisica na escola e que tal relagdo ocorre sem dissociacdo de um ambito para
outro. Nessa perspectiva, as formas de deslocamento percebidas pelos discentes pesquisadores se déo tanto na P6s-
Graduacédo, onde se sentem deslocados pela falta de aproximagdo nos objetos de estudo com a subarea dominante,
bem como com os critérios e normas que regem o programa, quanto na escola, onde se sentem deslocados pelos
olhares alheios que ndo compreendem a Educacdo Fisica na area das Linguagens, por exemplo. Os colaboradores
apontam como principal motivo para tal situagdo ocorrer o senso comum do que a Educacao Fisica é ou pode ser,
justamente pela sua construcéo histérica que ja foi pautada em diferentes concepgdes com o passar dos anos. Para
essa discussao, Morin (2003), Gaya (1995), Taffareal e Lacks (2005), Silveira (2016) e Bracht (2000) foram autores que
colaboraram com suas compreensdes acerca de alguns elementos expostos. Além de também expor diversas
dificuldades que os professores encontram enquanto discentes pesquisadores da pés-graduacdo e docentes da
Educacéo Basica.

Sendo assim, concluo que, a partir dessas percepg¢des, se torna importante, através de novas investigacdes
olhar de forma mais profunda para os professores que atuam na Educacdo Fisica escolar e no ambito académico-
cientifico, a fim de que outros professores possam habitar o ambiente da p6s-graduacdo e de que mais estudos que
possam ser levados para a escola surjam, e possam circular nas mesmas. Além disso, afirma-se novamente neste
estudo, bem como em outros anteriores, as consequéncias que emergem das relagGes entre areas e subareas,
especialmente no cenério da Educacéo Fisica. Por fim, espero que os elementos trazidos nesta investigagdo, aliados a
estudos anteriores e futuros possam problematizar os formatos de avaliagdo, bem como as relagbes de poder e

hegemonia entre area e subareas na Educagéo Fisica.
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APENDICE 1 — CARTA DE ANUENCIA / COORDENADOR GRUPO DE PESQUISA

Eu, Prof. Dr? Denise Grosso da Fonseca, coordenadora do projeto de pesquisa “AS TEMATICAS PEDAGOGICAS DA
EDUCAGAO FISICA NA AREA 21 DA CAPES: PERSPECTIVAS DE ESTUDANTES DE POS-GRADUAGAOX,
apresento a professora Jeniffer da Silva Bielavski, mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias do
Movimento Humano, na linha de pesquisa em Formacgdo de Professores e Pratica Pedagogica, da ESEFID/UFRGS,
gue solicita autorizacdo para realizar a coleta de informagGes junto ao Grupo de Pesquisa que estd sob sua
coordenacdo. A coleta sera realizada mediante a apresentacdo de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para cada participante do estudo. Tal investigagdo tem como objetivo compreender as rela¢des entre a Educagédo
Fisica e a area 21 da CAPES, na perspectiva de estudantes da subarea pedagdgica, pds-graduandos de mestrado e

doutorado.

A coleta de dados serad realizada através de entrevistas semiestruturadas com estudantes de pos-graduacéo,
mestrandos e doutorandos, pesquisadores da subarea pedagdgica da Educagdo Fisica, participantes de grupos de
pesquisa/estudos vinculados a um Programa de Pés-Graduagdo no Estado do Rio Grande do Sul. As entrevistas
ocorrerdo na plataforma Google Meet. Sera garantido o sigilo dos dados pessoais dos colaboradores e resguardadas
quaisquer informag8es que possam vir a identifica-los neste trabalho. Os participantes serdo informados de que sua
contribuicdo é voluntaria e que pode ser interrompida em qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Tanto os
participantes bem como os responsaveis pela coordenagdo dos grupos de pesquisa poderdo solicitar informagdes
sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Vale ressaltar que os dados obtidos serdo

utilizados apenas para fins da pesquisa e serdo mantidos em sigilo a identidade dos participantes bem como dos

grupos aos quais pertencem.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios de ética na pesquisa estabelecidos pelo Comité de
Etica em Pesquisa - CEP da UFRGS, Comité Nacional de Etica em Pesquisa-CONEPE e Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24/02/2021, que orienta acerca dos procedimentos em qualquer etapa em ambiente

virtual.

Em relagdo aos riscos e beneficios, considerando a Resolugdo 466/2012, Capitulo 5° do CEP/UFRGS, “toda a
pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variadas”, informa-se que a participagdo em
entrevistas como as previstas aqui, podera implicar em algum tipo de desconforto ou constrangimento, que devera ser
imediatamente sinalizado e solicitada a interrupcdo, bem como comunicado a pesquisadora. No que concerne ao papel
e beneficios desta pesquisa para o campo da Educacéo Fisica e da Educacao, espera-se que este trabalho venha a
colaborar com os debates sobre a inser¢do da Educacéo Fisica na Area 21 da CAPES buscando avancar nas reflexdes

acerca das relagdes entre as diferentes subareas.
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Agradecemos a colaboragcdo no interesse desta atividade de pesquisa e colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos adicionais. Qualquer divida ou necessidade de esclarecimento poderd ser sanada entrando em

contato pelo telefone: CEP/UFRGS (51) 3308-3738 ou (51) 3308-5889 - ESEFID/UFRGS.

Porto Alegre, 21 de junho de 2021.

gy o 2 B zfr Fri e
r

Prof2, Dr2. Denise Grosso da Fonseca- ESEFID/UFRGS

TERMO DE ANUENCIA - CONSENTIMENTO

Declaro para os devidos fins que estou de acordo com a execugdo do Projeto de Pesquisa intitulado “AS TEMATICAS
PEDAGOGICAS DA EDUCAGAO FISICA NA AREA 21 DA CAPES: PERSPECTIVAS DE ESTUDANTES DE POS-
GRADUAGCAO” sob a coordenagéo e responsabilidade da pesquisadora Professora Dr?. Denise Grosso da Fonseca, e
assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada junto ao grupo de
pesquisa sob minha coordenagdo, no periodo de 19/07/21 a 19/09/21, apds a devida aprovagdo no Sistema

CEP/CONEP.

Porto Alegre, 21 de junho de 2021.

Nome do Coordenador

Grupo de pesquisa
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Para pesquisadores(as)

Através deste vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério, em uma pesquisa. Apés ser esclarecido(a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a)
de forma alguma. Se desejar maior informacdo, pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul pelo telefone (051) 33083738.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: “As tematicas pedagdgicas da Educacéo Fisica na Area 21 da CAPES: perspectivas de estudantes
de pos-graduagao.”

Pesquisadora responsavel: Prof2. Dr2. Denise Grosso da Fonseca

Telefone de Contato: (51) 99323-1963

* O objetivo da pesquisa é compreender as relagbes entre a Educagdo Fisica e a area 21 da CAPES, na
perspectiva de estudantes da subarea pedagogica, pés-graduandos de mestrado e doutorado.

« A participacédo na pesquisa ndo coloca em risco a integridade fisica dos participantes;

* A participagdo constituir-se-4 de uma entrevista que sera transcrita e posteriormente devolvida para que vocé possa
retirar, acrescentar ou trocar qualquer uma de suas falas. Serd combinada previamente, de acordo com sua
disponibilidade de tempo.

« Sera garantida a preservagao da identidade dos colaboradores e as informagdes obtidas serado utilizadas apenas para
fins académicos. Vocé também tem garantia de poder retirar o consentimento e desistir de sua participagdo a qualquer

momento, sem nenhum prejuizo.

Nome e Assinatura do Pesquisador:

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO
COLABORADOR DA PESQUISA

Eu, , RG , abaixo assinado, concordo em

participar do estudo “As tematicas pedagégicas da Educacéo Fisica na Area 21 da CAPES: perspectivas de estudantes
de pés-graduacdo,” como sujeito colaborador. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
Denise Grosso da Fonseca sobre os procedimentos nela envolvidos, assim como possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto leve a qualquer sancao.

Nome e assinatura do sujeito colaborador entrevistado:

Data e Local:




APENDICE 3 - QUESTIONARIO APLICADO AOS COLABORADORES

1- DADOS DE IDENTIFICAGAO:

Nome:

Idade:

Curso atual: Mestrado () Doutorado ( )

O que te levou a escolher este curso no Programa de Pés-Graduagao em que esta inserido?

2- QUESTOES INTRODUTORIAS:

- Tua Graduacéo foi em Educagao Fisica?

() Sim

() Nao

- Caso a resposta anterior tenha sido "sim", a formacéao foi em:
( ) Educagéo Fisica Licenciatura

() Educacgéo Fisica Bacharelado

( ) Educagéo Fisica Licenciatura Plena

() Outro:

- Possui alguma outra Graduacao?
() Sim

( ) Nao
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- Participaste de Iniciagdo cientifica durante a Graduag&o ou algum outro vinculo/projeto em que te aproximou da

pesquisa?

() sim

( ) N&o

- Se a resposta anterior foi "sim", a tua participagéo foi como:
( ) Bolsista de Iniciagao Cientifica
() Voluntéario(a)

() N&o se aplica

- Caso tenha participado de Iniciagdo Cientifica, ou outro projeto que incluia pesquisa, qual(is) a(s) tematica(s) de

estudo? Caso nao tenha participado, pode responder que a pergunta ndo se aplica...

- Fizeste alguma Especializagdo? Caso tenha realizado, em qual area? Caso nédo tenha realizado, pode responder

gue a questao nao se aplica...

- Em relagdo ao curso atual (Mestrado ou Doutorado), tens bolsa de estudos?

() Sim

( ) Nao

- Se a resposta anterior foi "sim", como tu avalia este processo, desde a inscrigdo até ser contemplado? Caso a

resposta seja negativa, pode responder com "ndo se aplica"

- Caso a resposta tenha sido "ndo", tu chegaste a participar de algum edital de bolsas desde o ingresso no Curso?

Caso a resposta ndo se aplique, responda com "nédo se aplica". *

- Quanto a tua Dissertagdo ou Tese, qual a tematica do estudo?
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- Realizas algum outro tipo de estudo em paralelo (grupo(s) de pesquisas, individual, com demais colegas de curso,

em outro curso, etc...)?

- Qual a metodologia utilizada na Dissertacdo ou Tese e demais estudos paralelos, se houver?

- Desde a Graduacdo até o momento atual realizaste a publicacéo de algum trabalho em revistas académicas? *
()Sim
( ) Nao

Outro:

- Caso a resposta anterior tenha sido "sim", como ocorreu a escolha do periédico para publicagdo? Caso a resposta

seja ndo, comente com "néo se aplica".

- Como percebes o processo desde a escrita, submisséo, aceite até a publicagdo? Se tiveres realizado publicagdo

de trabalhos. Caso nao, responda com "nao se aplica"
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APENDICE 4 — ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1 - QUESTOES CENTRAIS

- Qual teu entendimento sobre a Educacéo Fisica na area 21 da CAPES? (Nesse contexto como percebes as suba-

reas pedagégica, sociocultural e biodinamica?)

- O que te levou a pesquisar temas da subéarea pedagogica da Educacao Fisica?

- Como percebes o processo de pesquisa, produgdo de conhecimento e publicagcdes em relacéo a subarea pedagogi-

ca no contexto da Area 21 da CAPES?

- No ambito do PPG, no qual estas inserido, que aspectos percebes, em relacdo a subarea pedagdgica, no contexto
da area 21 da CAPES? (bolsas, vagas, quadro de disciplinas).
- Que outros aspectos tu gostarias de destacar em relagdo a tuas vivéncias académicas e/ou do grupo no qual estas

inserido em relacdo & Educagéo Fisica na Area 21 da CAPES...
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