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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo investigar possiveis relagGes entre os
niveis de Julgamento Moral, segundo Kohlberg, e a complexidade da
estrutura lingiiistica de comunicagdes verbais escritas. Os sujeitos foram
30 alunos adolescentes na faixa de 12-13 anos, em escola de nivel
socio-econémico médio da rede estadual de Porto Alegre. Foram testadas
duas hipdteses: 1) a correlagdo entre niveis de julgamento moral
(Kchilberg) e o emprego de estruturas frasais complexas € positiva, é
estatisticamente significativa. 2) as estruturas subordinadas, em especial
as adverbiais, sdo predominantes nos desempenhos verbais escritos, dada
a natureza dos estimulos propostos para analise em tarefa de leitura
critica. Os sujeitos responderam a trés dilemas morais de Kohlberg, que
foram analisados para avaliagdo do nivel de julgamento moral e também
da estrutura lingiiistica. A wetodologia utilizada para a avaliagdo da
estrutura lingiiis§ica foi a andlise de contetido. Foram analisados 1496
periodos ou estruturas oracionais. Ambas as hipdteses foram
confirmadas. Quanto & primeira hipétese, verificou-se uma correlagdo de
0,52 (p X 0,01) entre escores de maturidade moral (MMS) e total de
periodos utilizados, ¢ uma correlagdo de 0,59 (p X 0,01) entre MMS e
total de oragSes subordinadas. Com respeito a segunda nipotese,
verificou-s2 a incidéncia maior de oragdes subordinadas, em especial as
do tipo adverbial, conforme esperado quando se t&ém estimuloscomo os
dilemas de Kohlberg. Qutras correlagdes investigadas sdo também
apresentadas em detalhe, e sua congruéncia com as hipéteses formuladas
¢ discutida. Como conclusdo, podem ser feitas consideragGes a respeito
da importéncia do desenvolvimento da linguagem para a interiorizagdoe
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assimilagdo de valores, bem como infenir sobre a possivel relagdo entre
valores universais mais elevados e [inguagem mais elaborada, quer como
indicio de maturidade mental, quer comoreflexodeum desenvolvimento

reflexivo, consciente € mesmo critico.

1. INTRODUCAO

Este trabalho teve por objetivo investigar possiveis relagdes entre os niveis de
maturidade de julgamento moral, segundo Kohlberg (1963) e a estrutura
lingiiistica de comunicagGes verbais escritas.

Duas justificativas, pelo menos, podem ser apontadas para a realizagio de um
trabalho desta natureza: a primeira estd relacionada & importdncia que vém
assumindo as pesquisas sobre valores e julgamento moral, principalmente as que
oreferido autor tem realizado e que ddo bastante apoio a crenga na universalidade
de principios morais. Para Kohlberg, os principios éticos ndo sdo apenas regras
convencionais e arbitrarias, mas também possuem uma seqiiéncia evolutiva
invariante, semelhante a apresentada por Piaget (1932) para o desenvolvimento
cognitivo em geral. Suas pesquisas tem verificado a existéncia de uma seqiiéncia
cognitivo-evolutiva no desenvolvimento moral em varias culturas e subculturas.

A segunda justificativa estd no fato da avaliagio do julgamento moral
efetivar-se através da andlise de comunicagGes orais e escritas em resposta a
dilemas apresentados aos sujeitos das pesquisas, e, por isso mesmo, suscitar a

indagagdo sobre até que ponto a expressio reveladora de altos indices de
maturidade moral necessita de uma estrutura de linguagem também mais

elaborada e complexa.
Seis 330 os niveis de julgamento moral para Kohlberg, a saber:
— Nivel  —  Pré-convencional (ou pré-moral)
Estagio | — Orientagido para a puni¢do e a obediéncia.
Estagio 2 — Hedonismo instrumental relativista.
— Nivel I —  Convencional (moralidade de conformismo ao papel
convencional).
Estagio 3 — Moralidade “bom garoto”, de manutengio de
boas relagGes e de aprovagdo dos outros.
Estagio 4 — Autoridade mantendo a moralidade.
— Nivel III — Poés-convencional (moralidade de principios morais aceitos
conscientemente).
Estdgio S — Moralidade de contrato e lei democraticamente
aceitos. _
Estagio 6 — Moralidade de principios individuais de conscién-
cia.

A maneira de se avaliar em que estagio o sujeito se encontra é bastante
complexa e um tanto subjetiva, porém permite chegar a um escore numeérico
(Kohlberg, 1976). Baseia-se na avaliagdo de varios conceitos morais basicos, tais
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como “valor da vida.humana”, “motivos para a agdo moral”, “bases para o
respeito pela autoridade moral”, que sdo avaliados nas respostas a cada historia
analisada.

E importante notar-se que nio é apenas o conteido das respostas que
determina em que estdgio elas se situam, mas o raciocinio utilizado para
justifica-las.

Para maiores detalhes sobre a teoria, bem como a caracterizagdo dos estagios,
ver as obras de Kohlberg (1963, 1979); existe, em Lingua Portuguesa, uma
exposi¢do sobre o assunto em Biaggio (1975).

Segundo Kohlberg, ao nivel mais elevado de julgamento moral, a pessoa é
capaz de uma atitude critica com relagdo a lei e aos valores vigentes, estando,
assim, esse nivel relacionado a capacidade de raciocinio critico.

Na verdade, para que se possa avaliar a profundidade das respostas relativas a
julgamento moral, nas pesquisas de Kohlberg, necessita-se partir da andlise da
estrutura palpavel, concreta, do desempenho verbal implicito nas comunicagdes
orais e principalmente escritas, e que constituem a estrutura superficial em
primeira instdncia, para entdo se estabelecerem as relages com a respectiva
estrutura profunda ou de significagdo semantica.

Analises desta natureza envolvem direta ou indiretamente questdes
relacionadas a linguagem e pensamento e o interjogode respectivas competéncias
e habilidades mentais ainda ndo inteiramente descobertas, em sua realidade
intrinseca, pela ciéncia.

Muitos estudos e trabalhos cientificos tém se efetivado a respeito das relagGes
entre linguagem e pensamento, em especial, na area da Psicologia, Psicologia da
Aprendizagem e Psicolingiiistica.

Estudos e também pesquisas a respeito da aquisi¢do da linguagem humana
vém se desenvolvendo em numero crescente a partir da década de 60 para ca.
Veja por.. exemplo Piaget (1962), Furth (1966), Bruner (1966), Jakobson (1969),
Whitaker (1971), Antinucci & Parisi (1974), Lenneberg (1975), Caroll (1969).

Ao lado destes estudos, estio aqueles que se preocupam em comparar
diferentes codigos lingiiisticos provenientes de diferentes estratos sociais. Partem
do pressuposto basico de que cada lingua constitui um sistema estrutural em que
as formas e categorias estdo pré-determinadas culturalmente. Como exemplo de
analises desta natureza, pode-se citar os trabalhos de Bernstein (1959; 1967). Para
Bernstein (1959, p. 70), “o uso limitado da linguagem ndo sé é causa de um baixo
nivel de formagdo conceitual e dos sistemas ideoldgicos, organizados
hierarquicamente, como também provoca um grau intimo de abstragées e
diferenciagdes, implicando em uma forte limitagdo nas operagdes cognitivas de
tipo formal e na solugdo intelectual de problemas” (apud Weber, 1976) .

Com efeito, conforme Whorf (apud Weber, 1976, p. 165), “estudos lingiiisticos
comparados demonstram que as forma$ de Jpensamento pessoal estdo sob o
dominio de leis estruturais inflexiveis, das quais o individuo nio tem consciéncia
ao falar. Estes esquemas estruturais constituem sistematizagdes complexas, que se
atualizam na lingua propria de cada falante. Cada lingua constitui um sistema
estrutural, em que as formas e categorias estdo pré-determinadas culturalmente.”
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O presente trabalho de carater investigatorio considera de fundamental
importancia pressupostos sociolingiiisticos da natureza dos citados acima; no
entanto, preocupa-se principalmente com as relagdes entre linguagem e
pensamento em uma dimensdo mais universal do fenédmeno, em sintonia com
recentes estudos sobre universais lingiiisticos e fundamentos bioldgicos da
linguagem. Segundo Slobin (1980), o estudo psicolingiiistico da mente promete
gerar “insights” na natureza da linguagem humana, pois estd se dedicando a
estudar a linguagem e a cogni¢do sob muitos pontos de vista de intersecgao.

Slobin, em seu capitulo “Linguagem e Cogni¢do”, salienta que a pesquisa
piagetiana, como também a pesquisa psicolingiiistica, aponta para uma evolugdo
cognitiva que ndo pode ser significativamente acelerada por um treinamento
especial apenas da linguagem, e que esta, por sua vez, em lugar de empreender
avangos, parece apenas refletir o nivel de raciocinio e conhecimento que a crianga
atingiu. Por outro lado, o mesmo autor é de opinido que a linguagem ainda
podera ser um importante auxilio no desenvolvimento cognitivo. Opinido esta,
que, comcerteza, vem reforgar o que Chomsky (1968, p. 84), com tanta convicgéo,
declara: “o estudo da linguagem pode muito bem fornecer, como
tradicionalmente ja se supunha, uma perspectiva altamente favoravel ao estudo
dos processos mentais do homem”.

Para Piaget (1971, p. 86), “o pensamento precede a linguageme esta se limitaa
transforma-lo profundamente, ajudando-o a atingir suas formas de equilibrio,
através de uma esquematizagdo mais desenvolvida e de uma abstragdio mais
movel.”

“Quanto mais refinadas sdo as estruturas do pensamento, mais a linguagem
sera necessaria para complementar suas elaboragdes” (p. 92).

No entanto, Piaget considera a linguagem “condigdo necessaria, porém nio
suficiente para a construgio de operagdes logicas” (p. 92).

Slobin, retomando essas reflexdes que Piaget apresenta em sua obra “Seis
estudos de Psicologia”, coloca que a complexa logica de operagGes formais, que
geralmente surgem na adolescéncia, requer a presencga de habilidades lingtiisticas,
devendo-se, contudo, considerar a importancia de vdrios fatores evolutivos ndo
lingiiisticos (Slobin, 1980, p. 233).

Segundo este autor, faz-se necessaria uma pesquisa minuciosa a fim de que se
possa detectar o verdadeiro ambito de tarefas que sdo facilitadas pelo
conhecimento da linguagem.

Segundo Chomsky (1971, p. 46), “o conhecimento de uma lingua implica na
capacidade de atribuir estruturas profundas e de superficie a uma sérieinfinitade
sentengas, relacionar adequadamente essas estruturas e atribuir uma
interpretagdio semintica e fonética as estruturas conjugadas, profunda e
superficial.”

Por outro lado, “a estrutura profunda relaciona-se com a estrutura superficial
por certas operagdes mentais, isto é, por transformagGes gramaticais e toda lingua
pode ser considerada como uma particular relagdo entre som e significado” (p.
31).
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Conforme, ainda, este mesmo autor, “deve haver representado no pensamento
um sistema fixo de principios generativos que caracterizam e associam as
estruturas profundas e superficiais de alguma maneira definida, uma gramatica
que ¢é usada de alguma maneira quando o discurso é produzido ou interpretado
Esta gramatica representa a capacidade lingiiiStica subjacente” (p. 33).

Considera-se importante, ainda, salientar nesta introdugdo o que o eminente
lingiiista, mencionado acima, coloca a respeito da problematica linguagem e
pensamento, tendo-se o estudo da linguagem como ponto de partida: “O lingiiista
que se esforga por determinar o que constitui o conhecimento de uma lingua esta
estudando um fator fundamental implicado na utilizagdo da linguagem ou
“performance”, mas ndo o tnico. Portanto é necessario estudar a interagdo de
muitos fatores envolvidos nos atos mentais complexos e subjacentes a utilizagio
real. Entretanto um tal estudo s6 tem probabilidade de longo alcance, se fatores
isolados forem por si mesmos muito bem analisados e compreendidos”.
(Chomsky, 1971, p. 44).

Com a intengdo de investigar até que ponto pressupostos teoricos da natureza
dos apresentados nesta introdugio, ocorrem verdadeiramente em situagGes mais
concretas, ou seja, na pratica, como também oferecer alguns subsidios para
possiveis reflexes a respeito de linguagem e pensamento, diretamente
relacionados a niveis de maturidade de julgamento moral, foi formulado o

seguinte objetivo especifico para o trabalho de pesquisa propriamente dito:
— Analisar a estrutura lingiiistica de desempenhos verbais escritos de

adolescentes (12-13 anos) a fim de estabelecer correlagdes entre seu grau de
maturidade de julgamento moral, segundo Kohlberg e a linguagem por eles

empregada.
Com base no referido objetivo, foram formuladas as seguintes hipoteses:

H1 — Ha correlagio positiva e estatisticamente significativa entre escores de
maturidade de julgamento moral (Kohlberg) e o emprego de estruturas
frasais complexas, operacionalizador de duasfor.nas, atravésdo niumero
total de periodos e do n° de oragGes subordinadas utilizadas.

H2 — As estruturas subordinadas, em especial as adverbiais sdo predominan-
tes nos desempenhos verbais escritos, dada a natureza dos estimulos
propostos para analise, em tarefa de leitura critica.

Em carater exploratoério, foram estudadas também as correlagGes entre
maturidade de julgamento moral e o uso de cada categoria de oragdes
subordinadas, ou seja, as oragles subordinadas substantivas, adistivas e
adverbiais. Estas ultimas, as adverbiais, quanto ao total e quanto a cada um dos
tipos, ou seja, causais, finais, concessivas, temporais, etc.

2. METODOLOGIA

Os sujeitos deste trabalho foram 30 alunos adolescentes, na faixa de 12-13
anos, em escola de nivel socio-econdmico médio inferior da rede estadual de
Porto Alegre.
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A fim de efetivar-se uma analise mais condizente com o que postula Chomsky
(1971, p. 44), arespeito da necessidade de enfocar fatores isolados no complexo de
interagGes implicados na estrutura da linguagem, decidiu-se que seriam
consideradas, para fins de andlise, apenas as comunicagdes escritas destes alunos e
nessas, com vistas a delimitagdo de campo, o periodo como unidade de analise.

Foram fichados e avaliados 1496 periodos ou oragGes empregadas pelos
sujeitos, em resposta escrita a trés dilemas morais de Kohlberg.

A metodologia utilizada foi a andlise de contetido.

Os desempenhos verbais escritos foram avaliados quanto ao nivel de
julgamento moral e, posteriormente, correlacionados aos indices numéricos
totais de periodos estruturados, como também aos indices totais de freqiienciade
periodos compostos por estruturas subordinadas.

Tanto na andlise, como na tabulagdo dos dados, preservaram-se as
caracteristicas da organizagdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB),
tendo-se utilizado como referencial tedrico para a classificagio das oragGes
subordinadas o quadro que segue, apresentado por Garcia (1976, p. 17-9), com
excegdo das adjetivas, cuja classificagdo corresponde a de Luft (1978, p. 153).

As trés familias de oragdes subordinadas (A — substantivas, B — adverbiais,
C — adjetivas) podem ser desenvolvidas, (exemplos de letra a), quando tém
conectivo, ou reduzidas quando o verbo estd numa das suas formas nominais:
infinitivo (exemplos de letra b), geriundio (exemplos de letra c) e participio
(exemplos de letra d).

A — Substantivas (valor de substantivo)
1. Fungdo de sujeito:
a) E preciso que digamos a verdade.
b) E preciso dizermos a verdade.
2. Fungio de objeto direto:
a) Pego-te que digas a verdade.
Naio sei se ele disse a verdade.
Quero saber quem diz a verdade.
b) Pego-te dizer a verdade.
3. Fungdo de objeto indireto:
a) Tudo depende de que digas a verdade.
b) Tudo depende de dizeres a verdade.
4. Fungdo de complemento nominal:
a) Tenho a certeza de que ele dira a verdade.
b) Ele d4 a impressdo de estar dizendo a verdade.
5. Fungdo de predicativo:
a) O melhor é que digas a verdade.
b) O melhor ¢é dizeres a verdade.

B — Adverbiais (valor de advérbio)
Fungio: adjunto adverbial.
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1. Concessivas (ou de oposi¢do, pois marcam um contraste semelhante
ao que, em grau diverso, se expressa com a coordenagdo adversati-
va):

a) Embora diga a verdade, ninguém lhe d& crédito.
b) Apesar.de dizer a verdade, ninguém lhe da crédito.
¢) Mesmo dizendo a verdade, ninguém lhe da crédito.
2. Temporais (indicam tempo simultaneo, anterior ou posterior).
I — Fatos simultaneos:
a) Enquanto disser a verdade, todos o respeitardo.
b) Ao dizer a verdade, todos o respeitardo.
c) Dizendo a verdade, saberemos o que houve.
N.B. O sentido das reduzidas de geriindio depende muito doseu
contexto: no caso da letra c, “dizendo” tanto pode expressar
causa quanto condi¢do (“porque disse”, “como disse” ou “se
disser™).
II — Fato posterior a outro:
a) Depois que disse a verdade, arrependeu-se.
b) Depois de dizer a verdade, arrependeu-se.
c¢) Tendo dito a verdade, arrependeu-se.
III — Fato anterior a outro:
a) Antes que digas a verdade, pensa nas conseqiiéncias.
b) Antes de dizeres a verdade, pensa nas conseqiiéncias.

3. Causais
a) Como disseste a verdade, nada te acontecerd. Nada te acontecera,
porque disseste a verdade.
b) Por teres dito a verdade (dizendo), nada te acontecera.
¢) Tendo dito a verdade (dizendo), nada te acontecera.
4. Finais (conseqiiéncia desejada ou preconcebida):
a) Para que dissesse a verdade, foi preciso ameagé-lo.
c) Para dizeres a verdade, ¢ preciso ameagar-te.
S. Condicionais (condigdo ou suposi¢do):
a) Se ndo podes dizer a verdade, ¢ preferivel que te cales.
b) A ndo dizeres a verdades, ¢ preferivel que te cales.
c) Ndo dizendo d verdade, nada conseguiras.
6. Consecutivas (efeito ou conseqiiéncia de fato expresso em oragdo
precedente):
a) Disse tantas verdades, que muitos ficaram constrangidos.
7. Conformativas:
a) Disse a verdade, conforme lhe recomendaram.
8. Proporcionais:

a) A medida que cresce, menos verdade diz.
Quanto mais velho fica, menos verdade diz.

1
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9. Comparativas:
a) Disse mais verdade do que mentiras.
Mente como ninguém. Mente tanto quanto voce.

As respostas as historias ou dilemas foram avaliadas segundo o Manual de
Avaliagdo das SituagGes de Julgamento Moral de Kohlberg, 1976, e
posteriormente analisadas, frase por frase, com vistas a classificagdo e respectiva
tabulagdo dos periodos.

3. RESULTADOS

Os resultados gerais referentes ao estagio de julgamento moral (Kohlberg) ou
MMS e a freqiiéncia e percentagem de periodos utilizados pelos alunos,
subdivididc> 2m orag¢des absolutas, subordinadas e coordenadas estdo dispostos
na tabela 1.

A tabela 2 apresenta a distribuigdo de freqiincias de oragdes subordinadas de
diferentes categorias e os escores de maturidade moral.

A tabela 3 indica as freqiiéncias de oragdes subordinadas adverbiais de
diferentes tipos.

Com respeito a 12 hipdtese, foi aplicado o teste de correlagdo de Pearson entre
o escore de maturidade moral (MMS) e o total de periodos, e o resultado obtido
foi o seguinte: r = 0,52 (p. < 0,01).

Este mesmo teste estatistico foi aplicado também aos resultados relativos a
niveis de julgamento moral e aos totais de oragGes subordinadas empregadas
pelos alunos, obtendo-se um resultado também significativo estatisticamente:
r=0,5 (p < 0,01).

Com relagdo a 22 hipotese, vemos que os resultados constantes na tabela 1, que
dizem respeito 4 freqiiéncia e percentagem de oragdes, quer absolutas, como
coordenadas e subordinadas, apontam para um indice significativo de periodos
compostos por estruturas subordinadas, assim também, os resultados da tabela 2
concorrem para confirmar a referida hipdtese de que as oragdes subordinadas, em
especial as adverbiais seriam predominantes, dada a natureza dos estimulos
propostos para andlise em tarefa de leitura interpretativa e critica, ou seja, as
histérias ou dilemas de Kohlberg e respectivas questdes de analise.

Além disso, foi encontrada correlagdo significativa eritre MMS e as oragdes
subordinadas adverbiais de (0,55, p < 0,01). Entre MMS e as oragdes
subordinadas substantivas a correlagdo foi também significativa estatisticamente:
r=0,41 (p < 0,01). E ainda, entre MMS e as oragdes subordinadas adverbiais e
substantivas, simultaneamente, o resultado foi.alto em termos absolutos; alémde
estatisticamente significativo, r = (p < 0,01).

O mesmo ndo ocorreu com as oragGes subordinadas adjetivas, cujo resultado
da correlagdo foi nulo: r = 0,047, como também com as oragdes absolutas e
coordenadas, cujos resultados foram pouco significativos, ouseja: r=0,19 para as
coordenadas e r = 0,22 para as absolutas.
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TABELA 1 - RESULTADOS GERAIS RELACIONADOS AO ESTAGIO DY JULGAMENTO MO-
RAL (KOHLBERG) E O TOTAL DE ESTRUTURAS FRASAIS
POR 30 ALUNOS DE 72 SERIE.

EMPREGADAS

N? DO ORACOES ORAGOES ORACOES TOTAL . DE  ORA-
MMS | ABSOLUTAS | SUBORDINADAS | COORDENADAS | COES EMPREGADAS

ALUNO f| 7 f 7% f 7 £ 7
1 266 4 17.27 21 2.04 3 0.72 28 1.87
2 300 2 [3.63 19 1.90 8 1.93 29 1.94
3 300 - 30 2.92 12 2.90 42 2.81
6 316 — 18 1.80 36 8.70 54 | 3,61
20 316 3 [5.45 28 2.73 9 2,17 40 2.67
14 330 - 34 3.31 | 17 4.10 51 3.41
19 333 2 [3.63 40 3.90 2 0.50 44 2.94
8 350 3 |5.45 42 4.08 22 5.31 67 4.48
10 350 2 (3.3 42 4.08 30 7.24 74 5.00
13 350 - 26 2.53 10 2,41 36 2.41
21 350 2 [3.63 30 2.92 5 1.20 37 2.47
29 360 2 13.63 27 2.62 5 1.20 34 2,23
18 360 3 |5.45 28 2,73 12 2.90 43 2.88
22 360 4 17.27 36 3.50 8 1.93 48 3.21
4 366 3 |5.45 34 3.31 10 2.41 47 3.14
15 366 - 40 3.90 18 4,34 58 3.88
17 383 2 [3.63 25 2.43 12 2.90 39 2.61
5 400 2 13.63 42 4.08 14 3.38 58 3.88
9 400 2 13.63 32 3.12 14 3.38 48 3.20
11 400 1 [1.81 32 3.12 19 4.60 52 3.48
26 400 2 [3.63 33 3.21 21 5.07 56 3.74
30 400 2 [3.63 28 2.73 2 0.50 12 2.14
12 416 1 [1.81 38 3.70 11 2.66 50 3.34
16 416 - 34 3.31 6 1.44 40 2.67
23 416 2 13.63 55 5.40 18 4.34 75 5.01
28 416 3 [5.45 31 3.02 16 3.90 50 3.3%
7 428 2 [3.63 | 30 2.92 14 3.38 4 3.07
24 430 2 [3.63 60 5.84 11 2.66 73 4 .88
27 433 2 13.63 42 4,08 32 7.73 76 5.08
25 466 2 [3.63 50 4 .87 17 4.10 69 4.61
/ / 55 | 100% | 1027 1007 | 414 1007 | 1496 1007
47 687 287 100%

MMS = escore de maturidade moral (Kohlberg, 1979). Pode va-
riar teoricamente de 100 (estagio 1 puro) a 600 (estagio 6 puro),poden

do tomar qualquer valor intermediario. Por ex. um MMS

de

250 indica

uma posicao intermediaria entre o estagio 2 e 3 e assim por diante.
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TABELA 2 - DISTRIBUIGAO DE FREQUENCIA DE ORAGOES SUBORDINADAS DE DI-
FERENTES CATEGORIAS E ESCORES DE MATURIDADE MORAL.

ALUNO ORACOES SUBORDI- | ORACOES SUBORDI- | ORACOES SUBORDINA

MMS | NADAS ADVERBIAIS | NADAS ADJETIVAS | DAS SUBSTANTIVAS
Ne f f f
1 266 17 1 3
2 300 19 - -
3 300 21 4 5
4 366 27 2 5
5 400 23 7 12
6 316 14 3 1
7 428 28 0 2
8 350 25 3 14
9 400 25 3 4
10 350 23 4 15
1 400 24 2 6
12 416 25 6 7
13 250 19 5 2
14 330 24 3 7
15 366 31 6 3
16 416 27 2 5
17 383 » 21 2 2
18 360 23 4 1
19 333 28 7 5
20 316 20 5 3
21 350 26 1 3
22 360 27 3 6
23 416 48 3 10
24 430 38 6 16
25 466 30 2 18
26 400 26 2 5
27 433 22 2 18
28 416 24 1 6
29 350 20 1 5
30 400 19 1 8
/ / 738 91 198
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TABELA 3 -~ DISTRIBUIGCAO DAS ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIALS E ESCORES DE MATU
RIDADE DE JULGAMENTO MORAL (MMS).

ALUNO | MMS |ADV. ADV. | ADV. ADV. ADV. PROPOR |ADV. ADV. |ADV.
MY CAUSAL | FINAL { CONDI~| CONCES | COMPA- |CIONAL |CONFOR | TEMPO |CONSE- | TOTAL
CIONAL| SIVA ~ | RATIVA MATIVA | RAL ~ |CUTIvA

1 266 12 2 3 17
2 300 14 1 2 1 1 . 19
3 300 8 4 6 2 1 21
4 366 8 2 8 5 1 2 1 27
5 400 10 4 1 8 23
6 316 10 3 1 14
7 428 18 6 3 1 28
8 350 15 4 4 1 1 25
9 400 14 3 5 2 1 25
10 350 5 2 7 1 1 4 23
1 400 8 1 3 2 24
12 416 16 4 4 1 25
13 350 10 2 6 1 19
14 330 17 4 3 24
15 366 20 6 1 4 31
16 416 16 4 1 2 -3 1 27
17 383 16 2 3 21
18 360 15 3 2 1 1 1 23
19 333 16 3 4 3 2 28
20 316 15 1 2 2 20
21 350 16 3 4 1 1 [ 26
22 360 15 5 1 3 3 27
23 416 22 7 5 4 1 3 42
2% 430 24 6 5 1 1 1 38
25 466 15 5 5 4 1 30
26 400 14 2 6 2 2 26
27 433 10 3 2 2 3 2 22
28 416 16 6 1 1 24
29 350 13 2 4 1 20
39 400 15 2 1 1 19
436 84 115 37 15 7 44 738

Esses resultados confirmam a hipétese 1 de que a correlagdo entre niveis de
julgamento moral e o emprego de estruturas frasais complexas é positiva e
estatisticamente significativa e, em especial, a hipdtese 2, referente as oragdes
subordinadas adverbiais. O fato do resultado da correlagdio com as oragdes
subordinadas adjetivas ndo ter sido significativo estatisticamente representa
evid@ncia adicional para a hipétese 1, uma vez que as oragGes subordinadas
adjetivas expressam pensamentos por natureza descritivos, em lugar de
reflexivos, e com finalidades de argumentagdo. De forma que ndo se esperava
correlagdo entre MMS e este tipo de estrutura lingtiistica, como também com as
oragOes absolutas e coordenadas que, isoladamente, ndo favorecem a expressio de
idéias em discurso logico e argumentativo.

No entanto, com respeito as subordinadas adverbiais, apresentadas na tabela
3, foram os seguintes os resultados das correlagdes com os escores de maturidade
de julgamento moral (MMS):
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MMS e oragdes subordinadas adverbiais causais: r = 0,39 (p < 0,05).
MMS e oragdes subordinadas adverbiais finais: r = 0,28 (p < 0,05).

MMS e oragGes subordinadas adverbiais concessivas: r = 0,43 (p < 0,01).
MMS e oragdes subordinadas adverbiais temporais: r = 0,15 (p < 0,05).
MMS e oragGes subordinadas adverbiais condicionais: r = 0,10 (p < 0,05).

Todas estas correlagdes, embora algumas ndo muito altas, sdo positivas e,
calculadas em seu conjunto, apresentaram resultado bastante significativo
estatisticamente, ou seja, para MMS e oragGes subordinadas adverbiais, r = 0,55
(p < 0,01).

4. DISCUSSAO

Como discussio, cabe uma andlise e respectiva reflexdo a respeito das
hipéteses I e 2 que, conforme dados apresentados no item de resultados, foram
confirmadas.

Com respeito a hipotese I de que “a correlagdo entre estdgios de julgamento
moral (Kohlberg) e o emprego de estruturas frasais complexas é positiva e
estatisticamente significativa”, foi possivel constatar que: — quanto mais alto o
escore obtido pelo aluno em niveis de julgamento moral, mais elaborada e
complexa a sua estrutura frasal — (Vide Tabela 1).

No entanto, para que se sinta de forma mais evidente a variavel
“complexidade lingiiistica”, é necesario que se leve em consideragdo o tipo de
estrutura verbal predominante e a relagdo destas estruturas com os escores de
maturidade de julgamento moral alcangados pelos alunos.

E importante ressaltar o indice significativo de estruturas subordinadas,
sobrepondo-se as estruturas coordenadas e absolutas. Percentualmente, foi-
seguinte o resultado: 4% constituem periodos simples com oragdes absolutas;
289% periodos compostos por coordenagdo e 68% sdo periodos compostos por
subordinagdo (conferir tabela 1).

Esses dados permitem inferir que, realmente, a estrutura de linguagem mais
elaborada e complexa predominou, pois conforme pesquisa anterior de
(Marcolin et alii, 1980), as estruturas subordinadas expressam reflexdes logicas
mais profundas, diretamente relacionadas a aspectos mais sutis e abstratos da
realidade, tais como a dimensdo temporal, a causalidade, a condicionalidade, as
finalidades, as conseqiiéncias, as concessdes e proporgdes.

Com efeito, a hipotese 2 de que as estruturas subordinadas, em especial as
adverbiais, seriam predominantes nos desempenhos verbais escritos, ficou
confirmada, uma vez que, realmente, as oragGes mais empregadas pelos alunos
foram as de tipo adverbial. (Tabela 2). B

Com respeito as estruturas desta natureza, observarosresultadosdatabela 3,
que apontam para uma incidéncia significativa de oragdes adverbiais, em especial
as causais, finais, condicionais, temporais e concessivas.

Segundo Slobin (1980, p. 125) , “o processo importante, em se tratando de
complexidade lingiiistica, nioesta tantono numero de palavras de umenunciado,

34 Educ. e Real, Porto Alegre, 10(1): 23-38, jan/abr. 1985



mas no nimero de predicados separados, que sdo encaixados, que se subordinam
e que sdo concebidos e expressos simultaneamente por aquele que fala ou
escreve”.

O fato de haver predominincia de estruturas subordinadas, permite a
inferéncia de que, provavelmente, o pensamento que possibilitou esse tipo de
estrutura verbal também seja mais elaborado, mais rico em termos de
argumentagdo que envolvem nogdes abstratas, de tipo “hipotético-dedutivo”.

Oragbes subordinadas com nexos subordinados do tipo *se... entdo” por
exemplo, ou mesmo, nexos mais simples, como o proprio porgue introduzindo
causas, ou um mais complexo, como por ex.. a locugdo “mesmo que”
introduzindo concessdes, sdo elementos verbais que denotam um pensamento
mais flexivel, abstrato e mesmo critico, pois permitem substituir, antecipar,
imaginar dados de uma realidade por vezes distantes do tempo e no espago.

Para Inhelder e Piaget (1976), o carater geral do pensamento formal é o de
ultrapassar o quadro das transformagdes que se referem diretamente ao real, as
chamadas operagdes de 12 poténcia, subordinando-as a um sistema de
combinagdes hipotético-dedutivas, portanto, simplesmente .possiveis, e ndo
necessariamente reais. Segundo estes mesmos autores, “¢é a inversdo de sentido
entre o real e o possivel que constitui o carater funcional mais fundamental do
pensamento formal, independentemente das conseqiigéncias estruturais que esta
inversdo comporta. Portanto, ¢ desta diferenca essencial entre o concreto e o
formal, que se deve partir para dar conta da forma de equilibrio caracteristico
deste dltimo nivel do desenvolvimento do pensamento” (Inhelder e Piaget, 1976).

Na realidade, quando os objetos sdo substituidos por enunciados verbais,
superpomos uma nova logica, a logica das proposigdes, a das classes e relagées
que se referem aos objetos e ai esta, conforme Inhelder e Piaget (1976), uma
segunda proposi¢do fundamental do pensamento formal.

Os adolescentes que participaram desta experiéncia revelaram estar a nivelde
um pensamento formal em desenvolvimento. Em sua maioria atingiram niveis de
maturidade de julgamento moral correspondente ao convencional, estagios 3 e 4
e, em menor numero, estagio 5 do nivel pds-convencional.

Quanto a linguagem, embora utilizassem com propriedade as estruturas
subordinadas adverbiais que, no caso, respondiam adequadamente as
necessidades basicas de argumentagio implicitas nos questionamentos relativos
as historias ou dilemas de Kohlberg a eles propostas, ndo houve emprego de
estruturas adverbiais do tipo “proporcional” e “consecutiva” conforme tabela 3, o
que se pode, em parte, justificar talvez pelo tipo de problematica colocada, porém
que leva a pensar, também, em alguma necessidade de competéncia, quer a nivel
de pensamento como de linguagem, se se observar que ndo houve quase incidéncia
de estruturas subordinadas substantivas, subjetivas e predicativas, que envolvem
raciocinios abstratos e até mesmo sofisticados em termos de retdrica ou estilistica,
como também de significa¢do seméntica.

Uma vez que, conforme Piaget (1971), estruturas mais refinadas de
pensamento exigem estruturas de linguagem que complementem a natureza
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desse pensamento, isto €, estruturas também complexas, pode-se dizer, apoiadas
nos resultados evidenciados nas tabelas 1, 2 e 3 (apresentadas), e nos resultados
relativos aos testes de correlagao utilizados, que os alunos que atingiram os niveis
mais altos de maturidade de julgamento moral, isto é, niveis correspondentes ao
pos-convencional, estidgio 5, estdo também em um estagio de desenvolvimento
mental mais amadurecido, revelado por uma estrutura de linguagem que denota e
atesta esse amadurecimento.
Desta forma, a presente experiéncia vem reforgar a idéia de que linguagem e
pensamento se interpenetram e estabelecem respectiva intercomplementariedade.
Como implicagdo pedagodgica, acredita-se que a crianga que é exposta a
situagdes vitais, em que agdes possam ser, sendo vivenciadas, pelo menos
observadas, analisadas, e reorganizadas com vistas a uma comunicagdo verbal,
pode mais facilmente conscientizar-se de seu proprio processo de aprendizagem,
sentindo-se um ser ativo, atuante e produtivo em situagdes de interagdo social.
Expor o aluno a situagdes em que valores sdo focalizados quer vitalmente,
.como verbalmente, propicia a vivéncia de alguma forma desses valores, além de
que favorecem reflexdes que lhe propiciam o desenvolvimento simultineo de
linguagem e pensamento, oportunizando-lhe o amadurecimento de aspecto
fundamental da vida humana, tal como uma axiologia de valores culturais, além
de propiciar-lhe o desenvolvimento da sensibilidade critica.
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ABSTRACT

The objective of the present study was to investigate possible relationships between maturity of
moral judgment and complexity of linguistic structure of written communications. Subjects were 30
adolescentes, ages 12-13, from a public school in Porto Alegre, RS (Brazil). Two hypotheses were
tested: 1) the correlation between moral maturity level and usage of complex phrasal structures is
positive and significant; 2) There is a predominance of subordinate structure, specially of the adverbial
ones, given: the nature of the stimuli presented, in a task that involves critical reading. The subjscts
responded to three dilemmas from Kohlberg’s Moral Judgment Situations. the answers ‘were analused
for moral maturity according to Kohlberg’s method as well as for linguistic complexity. The
methodology utilized for evaluation of|the linguistc structure was content analysis 1496 sentence
structures were analysed. Both hypotheses were confirmed. regarding the first hypothesis, a
correlation of .52 (p >' .01) was found hetween moral judgment and total number of sentences was
found, as well as a correlation of .59 (p > .01) between moral maturity scores and total of subordinate
clauses. Regarding the second hypothesis, there was a predominance of subordinate clauses, mainly of
the adverbial ones, as expected when stimuli are such as Kohlberg’s dilemmas. Other correlations
between MMS and different kinds of clauses, absolute, coordinate, and subordinative of various
categories (adjective, substantive, and various subtypes of subordinate besides the adverbial, such as
causal, final, :concessive, comparative, proporcional, temporal, consecutive and conformative)
investigated are also presented in detaili and their congruence with the hipotheses is discussed.

The discussion of the study focuses on the importance of language development for internalization
of values, and on the possible relationhips: between universal values and elaborated language, be it as
an indicator of mental maturity, or as a sign of reflexive, conscious critical thinking.

(Recebido para publicagdo em 18.9.84).
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