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Resumen

La finalidad de la lectura es la comprensién, que se define como la capacidad para extraer la
informacién de un texto y asociarla con los conocimientos previos para darle un significado a
lo leido. De hecho, el desarrollo de las habilidades lectoras se da en el transcurso de la vida,
siendo los primeros afos de escolaridad la etapa mas importante en que los nifios deben
recibir un adecuado acompafiamiento para aprender a leer. El objetivo general de esta
investigacion fue evaluar los resultados del programa de intervenciéon con modalidad virtual
para la mejora de la comprension lectora en estudiantes de basica media de las escuelas de
zonas urbanas de la ciudad de Cuenca, en el periodo 2022. El estudio tuvo un enfoque
cuantitativo, disefio observacional, alcance descriptivo y corte transversal. Ademas, se
dispuso de una base con 30 casos obtenidos del proyecto “Desarrollo de habilidades lectoras
e inteligencia emocional a través de una modalidad hibrida en escolares del cantén Cuenca’.
Los resultados mostraron una mejoria en la tarea de signos de puntuacion (p<.05), mientras
las demas pruebas no evidenciaron diferencias estadisticas representativas (p = .05). Es
decir, no se pudo demostrar que después de la aplicaciéon del programa de intervencion se
fortalecieron las habilidades en la comprension lectora. Se sugiere que a futuro se considere
el control de variables como: la modalidad, los niveles de compromiso de los participantes y

grupo de control con los cuales se puedan contrastar la efectividad del programa.

Palabras clave: adquisicién de la lectura, comprension lectora, estudiantes de basica
media, programas de intervencion
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Abstract

The purpose of reading is comprehension, which is defined as the ability to extract information
from a text and associate it with prior knowledge to give meaning to what is read. In fact, the
development of reading skills occurs throughout life, with the first years of school being the
most important stage in which children must receive adequate support to learn to read. The
general objective of this research was to evaluate the results of the intervention program with
virtual modality for improving reading comprehension in elementary school students from
schools in urban areas of the city of Cuenca, in the period 2022. The study had a quantitative
approach, observational design, descriptive scope and cross section. Additionally, a database
was available with 30 cases obtained from the project "Development of reading skills and
emotional intelligence through a hybrid modality in schoolchildren from the Cuenca city". The
results showed an improvement in the punctuation task (p<.05), while the other tests did not
show significant statistical differences (p = .05). That is, it could not be demonstrated that after
the application of the intervention program, reading comprehension skills were strengthened.
It is suggested that in the future the control of variables such as the modality, the levels of
commitment of the participants and the control group be considered with which the

effectiveness of the program can be contrasted.

Keywords: reading acquisition, reading comprehension, elementary school students,
intervention programs
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Fundamentacion teorica
Aprender a leer es un acto que requiere de varios procesos cognitivos y experiencias que
permiten al lector comprender gradualmente. No obstante, en la etapa escolar,
frecuentemente la accion de leer no concluye con una comprensién efectiva. Por esta razén,
la escuela y la familia tienen la tarea de fomentar la adquisicion de la comprension lectora
como una destreza transversal y necesaria para el aprendizaje en todas las areas. En este
sentido, la comprension lectora es un proceso que permite al nifio desarrollar un pensamiento
critico mediante el analisis y la reflexion de la informacion leida.
A continuacién, en este apartado, se presentan conceptualizaciones, modelos y procesos
lectores que permiten explicar la comprension lectora. Luego, se detalla la problemética
analizada en el contexto educativo referente a la variable de interés. Finalmente, se
evidencian investigaciones sobre propuestas para fomentar habitos lectores que facilitan una
comprensién adecuada.
Lalectura es un acto cotidiano indispensable para la comunicacion de los seres humanos. En
la etapa de la nifiez media (en la que se adquiere el mayor aprendizaje lectoescritor) se debe
desarrollar el habito para lograr una buena capacidad comprensiva. Este habito implica un
proceso de andlisis en el que el lector encuentra sentido a lo que lee al relacionarlo con sus
experiencias.
En efecto, la adquisicion del habito lector puede alcanzarse por medio de dos vias: la practica
cotidiana y la instruccion formal. La primera, implica una exposicion a situaciones cotidianas
en las que se puede aprender del dialogo con otras personas a través de la imitacion,
inmersion y de la adquisicién espontanea. En cambio, la segunda consiste en una ensefianza
estructurada dentro de un salén de clases, basada en metodologias homogéneas para las
diferentes formas de aprendizaje de los estudiantes. Pese a que ambas vias se
complementan, se considera que la primera genera mayores resultados. Esta aseveracion se
debe a que la practica cotidiana fortalece el pensamiento critico de los nifios a partir de sus
realidades (Cali, 2013).
El proceso de adquisicion de la lectura se explica mediante diversos modelos planteados por
varios autores (Marshall y Newcombe, 1973; Elosua y Garcia, 1993; Garcia-Madruga et al.,
2006 y Cuetos et al., 2014).
Para empezar, Marshall y Newcombe (1973) proponen un modelo dual, en el que existen dos
rutas. La primera, grafo-fonematica (o fonoldgica), facilita la lectura de palabras desconocidas
o infrecuentes. La segunda, semantica, se emplea para leer palabras familiares, cuando la
decodificacion se ha automatizado por la frecuencia de la palabra. Segun los autores, ambas
rutas estan activas durante todo el proceso lector, siendo la ruta semantica, la mas empleada

en la aprehensién rapida de la palabra. Por otro lado, la ruta grafo-fonematica esté presente
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cuando el lector no puede identificar las palabras de manera directa debido a su infrecuencia
en el [éxico.

Por su parte, Cuetos (2017) menciona la existencia de tres métodos para instruir este
proceso. Primero, método fonético, permite que el nifilo pronuncie cada letra a partir de la
conversion fonema-grafema. Segundo, método silabico, consiste en que el individuo aprenda
la escritura y la pronunciacion de las letras y silabas. Tercero, método global, se basa en leer
directamente las palabras iniciando por aquellas que son familiares.

De igual manera, Elosta y Garcia (1993) plantean un modelo basado en cuatro niveles. El
primero es la decodificacion, consiste en descifrar el significado de las letras mediante el
breve reconocimiento visual o la descomposicion en silabas. ElI segundo, comprende la
extraccion literal, que implica entender la informacion explicita en el texto. El tercer nivel
refiere a la comprension inferencial, el cual busca relacionar los propios conocimientos con
las ideas implicitas de la lectura. Por ultimo, la metacomprension, se basa en plantear un
objetivo de lectura por medio de tres momentos: planificacion, monitoreo y supervision.

En la misma linea, Garcia-Madruga et al. (2006) explican un modelo situacional con cuatro
niveles de procesamiento textual. Inicialmente, el proceso |éxico genera el reconocimiento
visual de las letras y las asocia con el Iéxico mental para atribuirle un significado. El segundo,
abarca al procesamiento sintactico que identifica las estructuras gramaticales en las
oraciones del texto. Posteriormente, el procesamiento semantico permite comprender el
significado de la lectura mediante el andlisis del proposito del autor. Finalmente, el
procesamiento referencial consiste en la representacion mental que el lector elabora a partir
de la informacion leida.

Asimismo, Cuetos et al. (2014) describe un modelo cognitivo de cuatro dimensiones. La
primera, se refiere alos procesos perceptivos y de identificacion de las letras, que implican la
percepcién de los signos graficos de cada letra a través el sistema visual. La segunda,
corresponde al reconocimiento visual de las palabras, que distingue todas las palabras del
texto y su sonido. La tercera, comprende al procesamiento gramatical, que permite la
agrupacion de las palabras para formar oraciones y analizar su gramatica. Por altimo, el
procesamiento semantico, en la que el lector comprende el significado general de la
informacion leida y la integra en su memoria.

Considerando que, el objetivo final de la lectura es la comprension (Gomez-Veiga et al.,
2013), es necesario realizar un andalisis de los diferentes modelos que explican los procesos
de adquisicion de la comprension lectora que permita fundamentar el estudio. Por tanto, la
presente investigacion se sustenté en el modelo cognitivo de cuatro procesos explicado por
Cuetos. Esta eleccidn se justifica en la propuesta del autor, quien aborda de forma integral a
la comprension, desde procesos inferiores (procesos perceptivos e identificacion de palabras,

procesamiento |éxico) hasta los superiores (procesamiento sintactico y semantico). Respecto
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a esto, Cuetos (2007) detalla que en el procesamiento semantico se genera la verdadera
comprensién, ya que el lector es capaz de determinar el mensaje del texto. Asimismo, sefiala
gue las fases previas a la semdantica son indispensables para analizar la estructura del
contenido de lo leido.

En este sentido, el lector luego de pasar por las distintas etapas del proceso de adquisicion,
debe encontrar el significado intercalando la informacién nueva con sus conocimientos
previos. Caballeros (2014); Elosua et al. (2014) expresan que se requieren de habilidades
lectoras, definidas como recursos necesarios para la comprensién de textos, tales como:
caodificacion-decodificacion, deletreo y comprensién lectora. De manera mas especifica, sobre
la comprension, Monroy y Goémez (2009) sostienen que estas habilidades precisan de un
proceso de reflexion, analisis y asociacion de la informacion leida con los conocimientos
adquiridos. Romo (2019) manifiesta que la comprensién depende de los recursos cognitivos
y metacognitivos del lector. Asimismo, Gomez (2011) asevera que es una actividad compleja
gue implica la interaccién de las caracteristicas del lector y del texto en un entorno especifico.
Aludiendo a las ventajas de este proceso, Dris (2011) menciona que la comprension lectora
es una de las habilidades que mas influye en el adecuado aprendizaje de los estudiantes, ya
gue les permite entender la informacion que reciben durante su etapa escolar. De igual forma,
Villota (2020) asevera que, mediante la practica, se aprende a fortalecer la capacidad de
relacionar los textos con las realidades particulares. En este aspecto, el desarrollo de la
comprensién lectora desde los primeros afios de escolarizacion favorece una adquisiciéon
correcta del conocimiento a traves de la interaccion de lo leido, lo socializado y corregido.
Respecto a los modelos de esta habilidad, Gough y Tunmer (1986); Hoover y Goug (1990)
proponen el «Simple View of Reading» (Modelo Simple de la Lectura). Los autores explican
gue la comprension lectora es el resultado de la interaccion de dos componentes:
decodificacién y comprension linglistica. La primera, permite reconocer las palabras
mediante la conversion grafema-fonema. La segunda, facilita la identificacion del significado
de las palabras para realizar inferencias. Por lo tanto, los autores enfatizan en que la
coexistencia de los dos componentes garantiza la comprensién lectora. De forma que, si se
presenta alguna alteracion en cualquiera de los componentes, es posible que se desarrollen
dificultades lectoras.

En esta misma linea, Van Dijk y Kintsch (1983) presentan un modelo de estructuras mentales
de comprension a través de tres niveles. El primero, corresponde al texto de superficie, en el
gue, a partir de la percepcion del texto, el lector identifica las palabras de cada oracion para
mantenerlas en la memoria operativa y extraer las proposiciones que la componen. El
segundo, texto base, refiere a la construccion de proposiciones obtenidas de las oraciones
considerando el significado del mensaje. Por Ultimo, el modelo de situacion consiste en la

integracion de las propias ideas y las del texto.
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Con relacion al proceso de la comprensidn lectora, se explica mediante dos enfoques:
tradicional y actual. Referente al primer enfoque, se encuentran cuatro niveles. Primero,
literal, refiere a la capacidad para entender textualmente la lectura, considerando los
elementos y estructura del texto. Segundo, re organizativo, consiste en reordenar las ideas
para sintetizar la informacién. Tercero, inferencial, implica la habilidad para realizar hipétesis
y suposiciones a partir de lo leido. Cuarto, critico, consiste en analizar el texto a partir de
juicios argumentados (Catala et al., 2001; De la Fuente, 2016; Cervantes, 2017). Con
respecto al segundo enfoque, el lector utiliza estrategias cognitivas para interpretar el
significado del texto (Moreno, 2003).

Por otra parte, Cuetos (2010) manifiesta que la lectura comprensiva requiere que el lector
desarrolle un sistema cognitivo adecuado para el proceso de integracion del mensaje en su
memoria. De esa manera, el autor detalla tres requisitos. Primero, segmentacion fonoldgica,
el lector practica su capacidad de conciencia fonolégica. Segundo, factores linglisticos,
permiten comprender el mensaje tanto de forma oral como escrita. Finalmente, factores
cognitivos, refieren a la memoria operativa, conceptual y la rapidez de denominacion.

A pesar de la explicacién teérica sobre el proceso de esta habilidad, la mayoria de las
dificultades que muestran los nifios en la comprensién lectora se debe al bajo nivel de
automatizacién de las reglas de grafema-fonema (Cuetos, 2010). Esta problematica implica
un mayor esfuerzo de recursos cognitivos en la decodificacion, y genera que se dispongan
de pocos o nulos recursos para ejecutar los procesos superiores de extraccion del significado
del texto, realizar inferencias y comprender el texto. Por lo tanto, el adecuado uso de las
reglas grafema-fonema mejora de manera significativa la comprension.

Una de las herramientas para evaluar las habilidades de comprension lectora es a través de
la “Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores de los nifios de Educacion Primaria”
(PROLEC-R) (Cuetos et al., 2014). La finalidad de este instrumento es evaluar los procesos
implicados en la comprension del material escrito para detectar las dificultades en la
capacidad lectora. La misma estd compuesta por cuatro dimensiones: procesos de
identificacion de letras, procesos léxicos, procesos gramaticales y procesos semanticos.
Cada dimension del PROLEC-R dispone de 9 tareas: nombre o sonido de las letras, igual-
diferente, lectura de palabras, lectura de pseudopalabras, estructuras gramaticales, signos
de puntuacién, comprension de oraciones, comprensién de textos y comprension oral.
Ademas, se sustenta segun el modelo cognitivo, que explica los diferentes subprocesos
intermedios que intervienen en el proceso de la lectura hasta llegar a la comprensién (Cuetos
et al., 2014).

Unade las formas para trabajar en la mejora de la comprension lectora es la implementacion
de programas de intervencion. Los mismos refieren a un proceso estructurado en el que se

planifican actividades para evitar la aparicion de una problematica (Medina, 2004). En este
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aspecto, los programas se clasifican en: intervencion preventiva y remediadora. La primera,
se enfoca en aquellos nifios con probabilidad de presentar dificultades lectoras. En cambio,
la segunda, busca trabajar con infantes que tienen problemas en sus habilidades lectoras. En
ambas intervenciones se deben considerar los siguientes factores: edad de inicio, modalidad,
frecuencia-intensidad, tareas seleccionadas y contexto educativo (Singer y Cuadro, 2010).
Con base a los aspectos a considerar en los programas de intervencion. Baker et al. (2004)
aseveran gque estas propuestas deben tener la flexibilidad suficiente para que los docentes
las consideren como parte de su metodologia de ensefianza. Esta sugerencia busca
establecer una relacion entre la intervencion y el curriculo que manejan los maestros, de
forma que se obtengan mejores resultados en el rendimiento académico. En esa misma linea,
Gersten y Dominio (2001) y Kamps y Greenwood (2005) explican que, estos programas tienen
gue disponer de un mecanismo de apoyo para su implementacién, como: capacitaciones,
colaboracion o trabajo en equipo con otros colegas. En sintesis, la ejecucidén de un programa
de intervencion tiene que considerar los recursos y el contexto del sistema educativo.
Referente a la modalidad, las intervenciones presenciales y virtuales producen mejores
resultados durante los primeros afios de escolarizacién. No obstante, en los niveles
posteriores de educacion basica, también es posible que los nifios presenten dificultades
lectoras. Del mismo modo, algunos estudios aseveraron gque las intervenciones centradas en
cuartos, quintos y sextos grados de béasica media, fortalecen las capacidades lectoras y
favorecen el rendimiento académico (Hoyos y Gallego, 2017; Ceballos et al., 2015 y Leandro
y Yaya, 2019).

En funcién de lo anterior, se recalca que la ausencia de investigaciones sobre programas de
intervencion en modalidad virtual es una de las motivaciones principales para analizar los
resultados del presente programa de intervencion.

A continuacion, en la Tabla 1 se describen los aspectos mas relevantes de los programas de
intervencion que han sido analizados en esta investigaciéon (Torgesen et al., 2001; Elosua et
al., 2002; Vellutino y Scanlon, 2002; Gersten y Dominio, 2001; Abusamra et al., 2011; Gottheil
et al., 2011; Valdebenito y Duran, 2013; Tellado et al., 2016; De Paula, 2017; Roldan et al.,
2021; Luna, 2020; Chup, 2022).

Tabla 1
Revisién sistematica de programas de intervencion
Programa (Nombre) Sesiones 'y Componentes o Resultados y Referencia
distribucién dimensiones medidas
Intensive remedial 2 sesionesde 50 Conciencia fonéticay Se logré un nivel Torgesen et
instruction minutos por dia las habilidades de promedio en la al. (2001)
durante 8 decodificacion precision,
semanas. fonética comprension y
Se trabaj6é con fluidez lectora

grupo control y
experimental.
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Programa de 8 sesionesde 50  Enfoque Se evidenci6 una Elosua et al.
intervencion para minutos en el metacognitivo de tres  mejora significativa  (2002)
promover estrategias aula. componentes en la comprension
activas de Se trabajé con esenciales: y recuerdo de los
procesamiento de grupo control y instruccion directa, grupos
textos experimental. modelado y experimentales

practicas.

Programa 84 sesiones Motivacion paraleer  Demostré su Vellutinoy
fundamentado en aproximadamente y escribir, validez al preveniry Scanlon
estrategias por 2 semestres habilidades disminuir las (2002)
interactivas para la con una duracion  fonoldgicas, dificultades lectoras
intervencion de de 1 hora. identificacion de a largo en lectores
lectura Se trabajé con palabras, principiantes

grupo control y
experimental.

comprension y
conocimiento

general, y
vocabulario
Programa Leer para 2 veces por Modelo Facilité la Abusamra et
Comprender semana, durante  multicomponencial: identificacion de al. (2011)
40 minutos, de contenido dificultades
forma individualy  (semantica), especificas de
grupal. elaboracion comprension y una
Se trabajé con (sintactica) y intervencion
grupo control y metacognicion adecuada.
experimental. (intuicion-
flexibilidad).
“‘Leemos en Pareja” 12 semanas, a Comprension lectora, Se observaron Valdebenito
razén de dos fluidez lectora, avances en los y Duran
sesiones alumnos en (2013)
semanales de 30 comprension y
minutos. fluidez lectora. Los
Se trabajé con cuales, se
grupo control y identificaron como
experimental. elementos
facilitadores del
aprendizaje, la
mediacion ajustada
y permanente que
realizaron los
alumnos que
asumieron el rol de
tutores.
Programa EPl.com 10 sesiones de Procesamiento Se visualizaron Tellado et al.
para la una hora pordia  Iéxico, semanticoy mejoras (2016)
estimulacion de las Se trabajé con sintactico significativas tanto
habilidades lectoras grupo control y en los procesos
experimental. lectores como en
los cognitivos.
Readers wars 1 hora y media Fluidez lectora, Los estudiantes De Paula
semanal durante  produccién oral, incrementaron su (2017)
3 trimestres vocabulario, vocabulario, se
escolares. comprension oral sintieron motivados
Se trabajé con aleery
grupo control y aprendieron a
experimental. seleccionar la
informacion.
Programa LEE 30 semanas, en Fluidez lectora, Los resultados del ~ Gottheil et al.
comprensivamente un promedio de vocabulario, andlisis de (2019)

una sesion

generacién de

comparacion pre-
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semanal de 2 inferencias vy el post intervencion
horas cétedra. monitoreo de la mostraron que la
Se trabaj6é con comprension mayoria de las
grupo control y medidas de lectura
experimental. y fluidez fueron
mayores luego de
la intervencion con
el programa.
Programa Lela 2R 20 sesiones Obtener informacién  Increment6 de Luna (2020)
durante 3 meses del texto; inferir e manera
con una duracion interpretar significativa la
de 2 horas. informacién del texto; comprensién
Se trabajé con reflexionar, evaluar lectora en los
grupo control y la forma, el estudiantes del
experimental. contenido y contexto  grupo
del texto. experimental.
Programa basado en 14 encuentros Eficacia lectora, Se observé una Roldan et al.

un enfoque cognitivo
multicomponencial

de 2 horas cada
semana.

Se trabajé con
grupo control y
experimental.

inferencias,
vocabulario,
jerarquia de la
informacién textual y
comprension general

mejora entre los
puntajes obtenidos
en el grupo
experimental.
Ademas, esa
mejora resulté
estadisticamente
significativa, con un
tamafio del efecto

(2021)

mediano (z= -
2.524, p=.012, 6=-
.264).

Programa “A leer
textos”

16 sesiones
durante 3 meses
con una duracién
de 45 minutos.
Se trabajé con
grupo control y
experimental.

Niveles de
comprension lectora
(literal, inferencial y
critico)

Los resultados de
comprension
lectora obtenidos
en el grupo control
demostraron que
tanto en el pre
como el postest los
estudiantes
presentaron un
nivel deficiente. Por
otra parte, el grupo
experimental
mejord
significativamente
el nivel de
comprension
lectora.

Chup (2022)

Al realizar una comparacién entre los programas de intervencién de esta revision literaria y

los resultados del programa evaluado en la presente investigacion, se identifican semejanzas

y diferencias. Por una parte, los componentes trabajados en los programas citados se

abordaron de forma implicita en el programa evaluado en este estudio. Por otro lado, la

literatura evidencio la inclusién de grupos de control y experimental; mientras que el programa

empled matrices de seguimiento para evaluar las sesiones de intervencion.

En lo que respecta a la probleméatica en la lectura, Kuhfeld et al. (2023) mencionan que el

confinamiento genero un retroceso en el desarrollo de la lectura en los estudiantes,
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especialmente en quienes se encontraban en niveles escolares inferiores. Respecto a esta
situacion, Gough y Tunmer (1986); Paris (2005) explican que la comprensién lectora se
compone de la decodificaciébn y comprension del lenguaje, siendo la decodificacion una
habilidad restringida que se desarrolla al finalizar el segundo afio escolar. Por otra parte, la
comprension del lenguaje continta desarrollandose a lo largo de la vida del individuo. En este
aspecto, se analiza el impacto negativo del contexto de la pandemia en el aprendizaje de la
comprension lectora de los nifios de basica media. Esta informacién es un aspecto a
considerar en los resultados de la evaluacion del programa de este estudio, ya que el mismo
se ejecutd durante la pandemia.

Sobre la comprensién lectora, existen estudios internacionales, nacionales y locales que han
podido analizar su estado situacional en distintos grupos etarios. Respecto a los estudios
internacionales, América Latina registra bajos niveles de lectura y comprension, los cuales se
evidenciaron en algunas publicaciones (Monroy y Gomez, 2009; Sequeira, 2011; Franco et
al., 2016; OCDE, 2021).

Monroy y Gémez (2009) mencionan que la poblaciéon de México aqueja un grave problema
en la comprensién lectora. Esta situacion se evidencié en la aplicacion de la prueba
internacional, PISA, dirigida a jévenes de 15 afios. La finalidad de esta fue medir las destrezas
y conocimientos en lectura, matematicas y ciencias. En esta prueba, en el campo de la
lectura, el pais se ubico en el ultimo lugar de los 28 paises que conformaron la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE).

Asimismo, Sequeira (2011) evidencio que en Colombia y Honduras el desempefio en la
lectura esta por debajo del promedio PIRLS. Otro estudio realizado en Barranquilla por Franco
et al. (2016) refirieron que, el desarrollo adecuado de la comprension lectora en este pais
esta influenciada por algunos factores. Por un lado, los docentes, se resisten a cambiar la
pedagogia tradicional, y atribuyen la responsabilidad total del aprendizaje de la lectura a los
profesores de lengua y literatura. Por otro lado, los niveles educativos y socioculturales de los
representantes de familia no favorecen los habitos lectores en sus hijos. La influencia de
ambos factores genera que disminuya la motivacion intrinseca de los nifios hacia la lectura.
Paralelamente, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2021)
en la ultima prueba PISA del afio 2018 demostrd que, Chile no logré estar por encima del
promedio de los paises de la OCDE. Esta situacion se gener6 a pesar de que Chile ocupa la
primera posicion en el desempefio de la lectura entre los paises de Latinoamérica. Con esto,
se afirma la preocupacion existente de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO) respecto a que los nifios, nifias y adolescentes
no alcanzan los niveles minimos de competencias en lectura.

A nivel nacional, Ecuador ha sido categorizado como un pais con escasos habitos lectores.

Esta problemética ha evidenciado que el sistema educativo no responde a las necesidades
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de aprendizaje de los nifios (as) y adolescentes. Segun la Agencia Publica de Noticias del
Ecuador y Suramérica (ANDES, 2014) el habito de lectura y la produccién de libros es muy
limitada en el pais. Por ello, se la considera como una nacion que lee poco en comparacion
con otros paises de América Latina. De igual modo, la UNESCO (2021) report0 los resultados
del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) realizado en 2019 que evalla el logro
de aprendizaje de los estudiantes. En el mismo, se encontré que entre cuarto y séptimo de
Educacion General Bésica, las nifias presentan un indice mas alto en lectura en comparacion
con los nifios. Ademas, el promedio en las pruebas de lectura no avanza en calidad de
resultados con respecto a la valoracion a nivel de Latinoamérica realizada por el Tercer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) en el afio 2013.

Con base a las estadisticas anteriores, se han llevado a cabo algunas investigaciones que
enfatizan la problematica a nivel nacional. Una investigacion con estudiantes bilingiies de 5
instituciones educativas del canton Colta, registrd niveles de comprensién lectora inferiores
para su grado de escolarizacion. Ademas, se concluye que la condiciéon de vulnerabilidad
sumada a aspectos sociodemograficos y educativos influyen en estos resultados (Anilema et
al., 2020). Anadlogamente, un estudio de caso mediante observacion efectuado en la Unidad
Educativa la Inmaculada en Manabi con estudiantes de basica media, detall6 que existié una
baja proporcion de estudiantes que comprenden las lecturas planteadas por los docentes. En
este aspecto, se cuestiona el trabajo de estos maestros, como agentes mediadores del
proceso de ensefianza-aprendizaje, para potenciar estas habilidades de comprension lectora
(Toala et al., 2018).

Por otro lado, Ferreiro (2002) y Cassany (2006) expresan que, en la comprension lectora,
influyen tanto las estrategias que se empleen, como algunos factores socioeconémicos,
culturales, tecnologicos, entre otros. En consecuencia, Rengifo y Espinoza (2019) evidencian
gue los factores que desencadenan la desercién escolar son: geogréaficos, familiares,
personales, econdmicos, pedagdgicos, privatizacién de la educacion y el analfabetismo. En
este sentido, Cubilla et al. (2020) sostienen que estas variables influyen en el desempefio
lector, especialmente, el nivel educativo de la figura materna, ya que contribuye al desarrollo
del lenguaje y la estimulacion de la comprensién lectora, por la relacién de apego que existe
entre madre e hijo (Malatescha, 2005).

En consecuencia, se conoce que existe un nivel bajo de comprension lectora en el pais,
debido a que generalmente en las instituciones educativas se instruye a los estudiantes como
lectores pasivos de libros y no como constructores de significado. Es asi como, el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL, 2018) evidencia mediante la prueba PISA-D que,
el pais se sitlla en el nivel 2 de lectura, es decir, se encuentra en la categoria minima de

competencias para comparar y conectar ideas en un texto.
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En funcién de lo anterior, es necesario recalcar que las bajas estadisticas en comprension
lectora que presenta el pais, generan preocupacién sobre el funcionamiento del sistema
educativo. Por lo tanto, esta investigacién se justifica en la importancia de buscar nuevas
formas de ensefianza para la comprension lectora, en la que existan estrategias que incluyan
al alumno, los docentes y padres de familia como actores principales de este aprendizaje.

En tal sentido, la pregunta de este estudio refiri6 a ¢cuales fueron los resultados de un
programa de intervencion con modalidad virtual para la mejora de la comprension lectora en
estudiantes de las escuelas de zonas urbanas de la ciudad de Cuenca durante la pandemia?
A partir de la respuesta a esta interrogante, se pretendio analizar las estrategias efectivas
para la mejora de la comprension lectora. Asi como también se buscé determinar las
limitaciones de laimplementacion de los programas de intervencion. Ademas, con el propdsito
de responder a la interrogante formulada se empled la base de datos del programa
implementado, en el que se aplicaron las tareas de las dimensiones de procesos gramaticales
y semanticos. Para ello, se detalla el procedimiento del programa en el siguiente apartado de
proceso metodolégico.

Por lo tanto, se plantea como objetivo general: evaluar los resultados del programa de
intervencion con modalidad virtual para la mejora de la comprension lectora en estudiantes
de basica media de las escuelas de zonas urbanas de la ciudad de Cuenca, en el periodo
2022. Y como objetivos especificos: describir los resultados del pretest y postest segun las
dimensiones: procesos gramaticales y semanticos; e identificar las variables
socioeconémicas y sociodemogréficas del pretest, que diferencian los resultados en las

dimensiones: procesos gramaticales y semanticos.
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Proceso metodolégico
Los datos de esta investigacion son parte del Proyecto de Vinculacion e Investigacion de la
Universidad de Cuenca “Desarrollo de habilidades lectoras e inteligencia emocional a través
de una modalidad hibrida en escolares del canton Cuenca”, con el aval de la Facultad de
Psicologia con cddigo 198.
Enfoque y alcance
La investigacién tuvo un enfoque cuantitativo, debido a que se midié de forma objetiva el
comportamiento de las variables mediante la estadistica (Hernandez et al., 2014). El estudio
se ajustd a un tipo de disefio observacional, puesto que se identificaron las caracteristicas
particulares de la evaluacion de los resultados del programa de intervencion (McMillan y
Schumacher, 2005). El alcance fue descriptivo, porque se obtuvo informacién sobre la
distribucién de las variables para usar pruebas estadisticas y estimar las diferencias entre el
pretest y postest. El corte fue transversal, dado que se analizaron los datos en un tiempo
Unico (Pineda y De Alvarado, 2008).

Participantes

En este estudio, se emple6 una base de datos conformada por 30 estudiantes, matriculados
en quinto de Educacién General Basica de las siguientes unidades educativas fiscales:
Escuela de Educaciéon Basica Panamé (5), Unidad Educativa Ricardo Mufioz Chéavez (2),
Unidad Educativa Cazadores de los Rios (12), Escuela de Educacion Basica Manuela
Caiiizares (1), Escuela de Educacion Basica Julia Abad Chica (7), Unidad Educativa del
Milenio Manuel J. Calle (3). La edad de los participantes estuvo entre 9 y 10 afios con una
media de 9.70 afos (D.E. =0.46).

Al depurar la base de datos, se analizaron las caracteristicas de los participantes y de sus
representantes, en la que se observé que, la mayoria de los nifios pertenecieron a la jornada
matutina. Por otro lado, referente a las caracteristicas sociodemograficas de los padres, el
nivel de instruccién secundaria predominé respecto a las demas formaciones educativas. Por
ultimo, respecto a las variables socioecondmicas, se evidencié que gran parte de los padres
se ubico en la categoria de ingresos del hogar entre menor a 500 y 500 a 1000 dolares. Ver
Tabla 2.

Tabla 2

Caracterizacion de los participantes y de sus representantes

Nifios
Caracteristicas N
Género Masculino 14
Femenino 16
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Edad 9 afios 11
10 afios 19

Jornada Matutina 22
Vespertina 8

Variables Sociodemograficas de los padres

Madre Padre
Niveles de instruccion Primaria 9 9
Secundaria 13 13
Tecnoldgica 4 4
Universitaria
Posgrado
# de personas en el hogar De 0-5 20
De 6-10 8
De 11-15
Variables Socioeconémicas de los padres
Dispositivo que usa para clase  Celular 11
Tablet 2
Computadora 15
Celular-Computadora 2
Material de la vivienda Tierra
Cemento sin pulir
Cemento pulido
Ceramica 17
Marmol 2
Ingresos del hogar Menor a 500 16
500 a 1000 13
Mayor a 1500 1

Criterio de inclusion

Asumiendo que desde el proyecto se pudo realizar la socializacion, peticion de
consentimiento y asentimiento como actividad primordial. De toda la base de datos disponible
se consideraron unicamente los datos de aquellos estudiantes que participaron en la fase del
pretest, proceso de intervencion y la fase del postest.

Criterio de exclusion

No se consideraron como casos de analisis a aquellos estudiantes que no completaron alguna

de las evaluaciones y que no participaron en la intervencion.

Karen Gissela Morocho Eras — Leydy Jazmin Pereira Maldonado



UCUENCA 19

Procedimiento de la investigacion

En primer lugar, se solicité la autorizacion de la base de datos anonimizada al director del
proyecto “Desarrollo de habilidades lectoras e inteligencia emocional a través de una
modalidad hibrida en escolares del canton Cuenca” (Anexo A). Posteriormente, se obtuvo el
acceso a la informacién sobre el programa empleado en la fase de intervencion. El cual
consistio en la elaboracion de planificaciones sobre cinco areas que permitieron trabajar las
habilidades lectoras: procesos cognitivos, decodificacion, codificacion, procesos gramaticales
y procesos semanticos. En este sentido, se conoce que seis estudiantes (facilitadores) de
Practicas de Servicio Comunitario | de Psicologia de la Universidad de Cuenca, fueron
guienes disefiaron las planificaciones de las sesiones (Anexo B) y las ejecutaron durante
cinco semanas continuas, en sesiones virtuales de una hora semanal. Ademas, las sesiones
estuvieron conformadas por un facilitador y cinco participantes, de tal manera que, cada
sesion se replicod cinco veces. Finalmente, se accedieron a las matrices de evaluacion de
cada sesion (Anexo C) realizadas y empleadas por los mismos practicantes.

Posterior a ello, se procedid a depurar los datos de la base para obtener: los resultados del
pretest y postest en las dimensiones de comprension lectora (procesos sintacticos y
semanticos) del PROLEC-R, asi como las caracteristicas sociodemograficas y
socioecondmicas de los representantes de familia (Anexo D). En este aspecto, es preciso
agregar que en el proyecto no se aplicaron todas las tareas del PROLEC-R, debido a que el
contexto de pandemia en el que se efectud el programa dificulté la efectiva aplicacion de todo
el instrumento (esta informacién se recabd por parte de los miembros responsables del
proyecto). A partir del analisis de los datos tanto del grupo experimental como control, se
seleccionaron Unicamente las respuestas de los nifios que participaron en el pre y postest.
Por otra parte, todos los datos obtenidos del grupo control se descartaron porque no
cumplieron con la evaluacion del postest. Al final, se elaboré una matriz de datos en el

software Statistical Package for Social Sciences (SPSS-25).

Procesamiento de los datos

La base de datos se examind a partir de la estadistica descriptiva, conformada por medidas
de tendencia central: media aritmética y desviacion estandar, con proposito de describir el
comportamiento de los datos en cada dimension del instrumento. En este sentido, se
realizaron tablas de contingencia para representar los datos del pretest y postest segun las
dimensiones de comprension lectora del instrumento, con la finalidad de identificar las
variaciones después de la intervencion. Ademas, se utilizé la prueba U de Mann Whitney para
comparar los resultados entre el pretest y postest. Por Ultimo, se empled la prueba d de
Cohen con el fin de identificar el tamafio del efecto de las respuestas de las dimensiones de

la bateria aplicada en el proyecto.
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Aspectos éticos

El estudio considerd los principios del coédigo de ética de la American Psychological
Association (2017) para alcanzar algunos objetivos. Primero, respetar los derechos de los
participantes del proyecto, puesto que se anonimizaron sus datos personales a través de
codigos y se encriptaron sus respuestas. Segundo, garantizar la integridad y honestidad en
el proceso, ya que los resultados obtenidos de la base de datos no fueron alterados. Ademas,
el presente estudio fue aprobado por la Coordinacién de Investigacion y el Consejo Directivo
de la Facultad de Psicologia, lo que aseguré la ética del mismo. Finalmente, los resultados
de la investigacion fueron socializados con el equipo de investigacion del proyecto, de esta
forma se garantiz6 la responsabilidad social del estudio.
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Presentacion y andlisis de los resultados
A continuacion, se detallan los resultados encontrados en esta investigacion. En un primer
momento, se explican los datos obtenidos en funcién de los objetivos especificos.
Posteriormente, se realiza un andlisis de estos objetivos considerando la previa revision de
literatura para responder al objetivo general.
Pretest y postest segun las dimensiones del PROLEC-R
Respecto al primer objetivo especifico que fue describir los resultados del pretest y postest
segun las dimensiones de procesos gramaticales y semanticos. Se aprecié que hay una
aparente mejoria en todas las tareas evaluadas posterior a la aplicacién del programa, como
se observa en la Tabla 3.
Tabla 3

Dimensiones del PROLEC-R en el pretest y postest

. Pretest Postest
Puntuacion
Min. M Méax. D.T. Min. M Méax. D.T.

Procesos ) .
) Signos de puntuacién (0-13) 5.00 8.67 11.00 1.97 6.00 9.73 11.00 1.53
gramaticales

Comprension de
(0-16) 10.00 14.80 16.00 1.30 12.00 15.00 16.00 .95

oraciones
Procesos —
Comprension de
semanticos (0-16) 9.00 12.67 16.00 1.95 8.00 13.13 16.00 2.03
textos
Comprensiénoral (0-8) 1.00 4.43 8.00 2.13 .00 4.47 8.00 1.93

Sin embargo, sobre estos cambios, debe discutirse dos aspectos esenciales: primero, aunque
haya una mejoria de las medias, estos cambios no son estadisticamente representativos (p
<.05). Segundo, no es posible garantizar que estas variaciones se deban a laimplementacion
del programa. Es decir, el contrastar el pretest contra el postest de un solo grupo
(experimental), resulta insuficiente para poder determinar que el programa sea el que cause
diferencias en las puntuaciones. Por lo tanto, hubiera sido interesante contar con datos del
grupo control que permitan realizar una comparacién con los del grupo experimental.
También, es posible que estas modificaciones en el postest se expliquen por otros aspectos,
como los contenidos que los nifios reciben en su formaciéon académica y el contexto de
pandemia en el que ejecutd el proyecto. Esta situaciéon constituye una variable externa que
posiblemente no se pudo controlar, debido a que se puede cuestionar si los participantes
recibieron o no ayuda por parte de su familia en las sesiones de evaluacidn pre y/o postest.
Sobre el disponer de un grupo de control, todos los programas revisados que trabajan en la
comprensidn lectora, hicieron una comparacién entre el grupo control y experimental. En tal

sentido, en el programa “Lela 2R” planteado por Luna (2020) se demostré que, durante el
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postest, la comprension lectora incrementd de forma significativa en el grupo experimental (p
< .05). Con relacion al procedimiento, el programa se basé en los lineamientos del Curriculo
Nacional de Educacién Basica (“Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna”). El
mismo estuvo dirigido a nifios de cuarto de bésica, durante 20 sesiones de 90 minutos en las
gue se trabajaron tres capacidades lectoras: obtiene informacion del texto; infiere e interpreta
informacién del texto; reflexiona, evalta la forma, el contenido y contexto del texto. Para ello,
emplearon las siguientes estrategias: antes de la lectura, activar los conocimientos previos,
objetivos, predicciones e hipétesis de la lectura; durante la lectura, supervision, monitoreo y
contraste de las hipotesis; después de la lectura, evaluacion, verificacion y comprension del
texto.

Por otra parte, si bien para el presente estudio no se pudo contar con el minimo de datos del
grupo de control para compararlos con el grupo experimental y cuantificar la efectividad del
programa, se destaca el contexto en el cual se aplicé el programa y las limitaciones que
surgieron. Esta propuesta fue aplicada durante la pandemia, motivo que pudo haber causado
limitaciones importantes que permitan verificar el programa. De hecho, el problema de
investigacion del proyecto estuvo orientado a atender las posibles deficiencias de lectura
causadas por la educacion virtual, especialmente en los primeros pasos de adquisicién. En
similitud, se encontro literatura (Torgesen et al., 2001; Vellutino y Scanlon, 2002; Abusamra
et al., 2011; Gottheil et al., 2011; Tellado et al., 2016) que asevera que, la implementacion
de programas de intervencién en edades tempranas fortalece la comprension lectora, ya que
esta poblacion se encuentra en una etapa de adquisicién de los procesos esenciales de
lectura.

Siguiendo la secuencia del primer objetivo, fue importante considerar las categorias
diagnadsticas de las dimensiones evaluadas, con la finalidad de identificar como los niveles de
comprensién lectora variaron antes y después del programa. En la Figura 1, se puede
observar que, en el pretest las puntuaciones mas altas se identificaron en las siguientes
categorias diagnésticas: dificultad severa, en signos de puntuacion; dificultad leve, en
comprensién de oraciones; normal, en comprension de textos y comprensiéon oral. Respecto
al postest, las categorias diagnosticas fluctuaron de la siguiente forma: normal, en signos de
puntuacion; dificultad severa, en comprension de oraciones; normal, en comprensién de
textos y comprension oral.

Figura 1

Categorias diagnésticas de las dimensiones del PROLEC-R
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Segun la Figura 1, la prueba signos de puntuaciéon es la Unica que evidencié variaciones
respecto alas demas tareas. En este sentido, en el pretest, el 43.33% de los estudiantes que
recibieron la intervencién, se encontrd en la categoria dificultad severa, y el 16.66% se ubicé
en la categoria normal. Por otro lado, en el postest, se visualizé que, en esta misma tarea el
porcentaje disminuy6 a 6.66% en la categoria dificultad severa, y a la vez la categoria normal
aumenté un 66.66%.

Con el proposito de realizar una discusion de la literatura con los resultados anteriores, se
considerd estimar el porcentaje de la poblacion (a pesar de que el tamafio de esta fue menor
a 100) para comparar con el programa “A leer textos” (Chup, 2022). A partir del mismo, se
evidencié una modificacion considerable en el grupo experimental, cuyos resultados en el
postest demostraron variaciones significativas en la categoria satisfactorio del nivel literal
(antes: 55.56%, después: 92,59%). En tal aspecto, este programa estuvo destinado a nifilos
en tercero de basica, con quienes se trabaj6é durante 16 sesiones de 90 minutos en los tres
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico) mediante los momentos de la
lectura (antes, durante y después).

La ausencia de estudios sobre la prueba del PROLEC-R, signos de puntuacion, conllevo a
realizar una revision literaria para explicar la comparacién entre los resultados de esta tarea
y el estudio sobre el nivel de comprensién literal. En ese sentido, se conoce que estos
elementos son importantes en el nivel literal para entender la sintaxis y la estructura del texto.
Ademas, los signos de puntuacién permiten identificar las ideas principales para lograr la
comprensién en los niveles superiores (De la Fuente, 2016; Cervantes, 2017).

Para finalizar el analisis del primer objetivo, se calcul6 si la diferencia fue significativa entre

las tareas pretest y postest. Por tanto, dada la distribucién anormal de los datos, se aplico la

Karen Gissela Morocho Eras — Leydy Jazmin Pereira Maldonado



UCUENCA 24

prueba U de Mann Whitney para detectar diferencias significativas. Asimismo, se empled la
prueba d de Cohen para identificarel tamafio del efecto. En este sentido, la prueba U mostré
diferencia significativa Unicamente en la tarea de signos de puntuacién (p = .024), mientras
gue las demés no mostraron diferencias estadisticas representativas (p < .05). Por otro lado,
la prueba d demostré que el tamafio del efecto en la tarea de signos de puntuacién es
moderado (d = .6). Véase la Tabla 4.

Tabla 4

Tamafio del efecto segun las dimensiones del PROLEC-R

Pretest Postest p

Media Mediana Media Mediana

Procesos gramaticales  Signos de puntuacién 8.67 9.00 9.73 10.00 .024  .600

Comprension oraciones 14.80 15.00 15.00 15.00 649 170
Procesos seménticos Comprension textos 12.67 13.00 13.13 13.00 335 .230
Comprension oral 4.43 4.50 4.47 4.00 .805 .019

Lo peculiar en los resultados fueron las puntuaciones de comprensién oral, que en ambos
casos (pretest y postest) fue bastante cercana al segundo cuartil posible. Este resultado es
muy distinto si se compara con las otras tareas que tendieron a puntuar hacia el cuartil més
alto posible.

A partir de la U de Mann Whitney se encontré que el programa de intervencion no influy6 en la
comprension lectora, ya que una de las cuatro dimensiones del instrumento se modifico
representativamente. Este resultado difiere con los hallazgos de Roldan et al. (2021) en los
gue mediante la utilizacion de la misma prueba encontraron una mejora (p=.012) en las
variables (jerarquia del texto, eficacia lectora, inferencia, vocabulario) de la comprension
general establecidas para trabajar en el programa.

En la misma linea, la prueba U aplicada en el programa de intervencion propuesto por Elosta
et al. (2002) refleja resultados significativos (p < .05) en las variables evaluadas en el grupo
experimental. Respecto al programa, la autora pretendio instruir a los estudiantes a emplear
estrategias para identificar ideas principales del texto, con el fin de esquematizarlas y alcanzar
la comprensién lectora. Para ello, se propuso trabajar en un enfoque metacognitivo de tres
componentes esenciales: instruccion directa, modelado y practicas. Asimismo, se emplearon
variables como: lapso de lectura, tiempo de leer, macroestructura, retiro estructural, durante
8 sesiones de 50 minutos.

Por otro lado, referente a la prueba d de Cohen, se analiz6 que el programa de intervencion
evaluado presentd un tamafio de efecto pequefio, lo que explica que, existe una diferencia
en las tareas de comprension evaluadas, pero la magnitud de los resultados de estas no fue

representativa para demostrar la efectividad del programa. Este hallazgo difiere de los
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resultados del programa “Leemos en Pareja’ planteado por Valdebenito y Duran (2013)
quienes estimaron un tamafo de efecto mediano (d=.59) al implementar esta propuesta, lo
gue implica que el programa fue efectivo para intervenir en la competencia lectora. Este
programa se realizO en sesiones de 30 minutos durante 12 semanas, en el que los

participantes practicaban la lectura en voz alta con sus pares y el tutor del aula.

Variables socioecondmicas y sociodemograficas en las dimensiones de lacomprension
lectora

El segundo objetivo especifico consisti6é en identificar las variables socioeconémicas y
sociodemograficas del pretest que diferencian los resultados en las dimensiones: procesos
gramaticales y semanticos. El resultado mostré que no se encontraron variables que causen
diferencias en la capacidad de comprensién lectora, debido al nivel de significancia que
todas las variables presentaron (p <.05).

Tabla5

Significancia (p <.05) de la diferencia entre variables que influyen la comprension lectora

Variables sociodemograficas Variables socioeconémicas
_ ) Nivel de ) -
Nivel de Instruccién » Dispositivo que Ingresos
Instruccion del
de la madre usa paraclases mensuales
padre
Procesos Signos de
. - 776 15 827 131
gramaticales puntuacion
Comprension de
) .329 .585 42 479
oraciones
roceses Compresion de 124 88 676 872
semanticos ... : : : :
Comprension oral .173 437 43 174

Se puede afirmar que las variables, nivel de instruccion de la madre, nivel de instruccion del
padre, dispositivo que usa para las clases, e ingresos mensuales no influyeron en la
comprensién lectora de los nifios que participaron en este programa. Este hallazgo se
diferencia con los resultados de Cubilla et al. (2020) quienes evidenciaron que las variables
socioculturales (nivel educativo de los padres, acceso a internet), socioecondmicas (ingresos
economicos) y el tipo de escuela, generaron diferencias considerables (p <.05) en el
desempefio lector, en el que se evaluaron variables como: precision de la lectura, velocidad y
comprensién lectora.

Ademas, los autores sefialaron que, el nivel educativo de la madre (p =.61) es el que mas se
relaciona con las variables mencionadas en el rendimiento de la lectura. De hecho,

Malatescha (2005) explica que, la figura materna desempefia un rol importante para el
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desarrollo del lenguaje en el nifio. Por esta razén, a mayor nivel de formacion de la madre,
mejor riqueza de palabras habra en su léxico. Esto a su vez contribuye a la estimulacion
de la comprension lectora del nifio, debido al vinculo y a la constante interaccién que en la
mayoria de los hogares se genera entre madre e hijo.

Respecto al objetivo general, evaluar los resultados del programa de intervencion con
modalidad virtual para la mejora de la comprensioén lectora en estudiantes de basica media,
se respondié a través de los resultados de los objetivos especificos. Ademas, el aporte
agregado del estudio de los resultados este programa de intervencién fue analizar las fichas
de seguimiento implementadas para evaluar las sesiones. Ver Tabla 6.

Tabla 6

Fichas de seguimiento de las sesiones de intervencion

Evaluacion de las habilidades
Habilidades internas que parten desde la

Sesiones

intervencion Parcialmente
Logrado
Logrado
Los nifilos son capaces de mantener la atencion 6
B para armar el rompecabezas.
Sesion 1

. Los nifios recuerdan el orden de presentacion de
Procesos o _ 2 4
las imagenes y palabras para emparejarlas.

cognitivos”
Los nifios lograron mantener la concentracion para 6
responder las preguntas del crucigrama.
Los nifilos pueden repetir correctamente los 3 3
trabalenguas.
Los nifios pueden descifrar todas las claves. 1 5
Los nifios identifican la letra faltante de la palabra. 1 5
Los nifios logran formar las palabras. 1
Sesién 2 Los nifios pueden identificar qué palabra no L c
“Decodificacion”  terminaba con la misma letra.
Los niflos completan las palabras en base a la 5
imagen.
Los nifios pueden ordenar las palabras. 6
Los nifios reconocen la palabra por la letra que
empieza. °
Los nifios son capaces de formar oraciones. 1 5

. Los nifios identifican correctamente como se .
Sesion 3 2 a

escriben las palabras.

“Codificacion” - )
Los nifios son capaces de comprender un parrafo. 1

Los nifios son capaces de comprender un texto. 2 4

Karen Gissela Morocho Eras — Leydy Jazmin Pereira Maldonado



UCUENCA 27

Los nifios conocen las reglas gramaticales del
lenguaje.

] Los nifios identifican los errores gramaticales en
Sesion 4 _ ) 2 4
las palabras, oraciones y parrafos.
“Procesos i _
Los nifios saben cuando deben usar los signos de
sintacticos” y ) 3 3
puntuacion y las tildes.

Los nifios argumentan sus respuestas en base a

las reglas gramaticales.

Los nifios responden correctamente diferentes
preguntas.

) Los nifios focalizan la atencién para encontrar las
Sesion 5 ) ] . o 1 5
diferencias entre dos imagenes similares.
“Procesos ) _
Los nifios recuerdan imagenes para contestar
semanticos” ) 2 4
correctamente diferentes preguntas.

Los nifios resuelven rompecabezas a través de su

atencion y concentracion.

Nota: Los valores reflejados en la columna de evaluacién de las habilidades, indican el nimero de
intervenciones en el que los participantes respondieron a las habilidades evaluadas en cada sesion
con la categoria descriptiva: parcialmente o logrado.

En las fichas de seguimiento, las habilidades en las que las respuestas del total de
participantes fueron categorizadas como “logrado”, son las siguientes: los nifios son capaces
de mantener la atencidon para armar el rompecabezas, los nifios lograron mantener la
concentracion para responder las preguntas del crucigrama (procesos cognitivos); los nifios
completan las palabras en base alaimagen, los nifios pueden ordenar las palabras, los nifios
reconocen la palabra por la letra que empieza (decodificacion); los nifios responden
correctamente diferentes preguntas, los nifios resuelven rompecabezas a través de su
atencién y concentracion (procesos semanticos).

Referente a este aspecto, Medina (2004) menciona que una forma de determinar la
factibilidad de emplear 0 no un programa depende de la evaluacion de indicadores de base
cuantitativa. Sin embargo, los programas citados en este articulo no evidenciaron hallazgos
similares a la evaluacion de los resultados del programa de intervencion en que se empleen
fichas de seguimiento. En consecuencia, en relacion con la explicacion teorica de los
programas, Singer y Cuadro (2010) detallan que existen programas de intervencion
preventiva y remediadora para trabajar en la comprension lectora, en los que se deben
consideran factores como: edad de inicio, modalidad, frecuencia-intensidad, tareas
seleccionadas, contexto educativo, entre otros. En este sentido, el programa evaluado se

basé en una intervencion preventiva para trabajar con nifios de quinto de basica en fortalecer
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las habilidades lectoras, mediante sesiones de 60 minutos durante cinco semanas. Por otro
lado, es necesario considerar la modalidad virtual (debido a la pandemia) en la que se llevé
a cabo el proyecto, la cual posiblemente interfirié en el rendimiento de los estudiantes, ya que
resulta dificil controlar factores externos, como la ayuda que pudieron recibir los participantes

por parte de sus padres (tanto en las evaluaciones como la intervencion).
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Conclusiones y recomendaciones
El sustento tedrico y la sistematizacion de los resultados de la presente investigacion permiten
concluir que:
El andlisis de las respuestas de los participantes en las tareas evaluadas del instrumento
durante la fase inicial y final del programa, evidenciaron modificaciones en el postest. Sin
embargo, estas variaciones no se pueden considerar como absolutas dado que, no existieron
diferencias significativas y no se dispuso de datos de un grupo de control con el cual
contrastar.
Por otro lado, en comparacion con las tareas aplicadas, los datos de la prueba de signos de
puntuacién demostraron un cambio moderado, debido a que, en un primer momento, gran
parte de los resultados se ubicaron en la categoria diagnostica “dificultad severa”. Posterior
a la intervencién se evidencié una disminucién del nUmero de puntuaciones en este nivel y
hubo un incremento de personas en el nivel normal.
Respecto a las variables sociodemogréficas y socioecondmicas de los padres, se observé
que no influyeron en los puntajes que los participantes obtuvieron en las tareas de
comprensién lectora aplicadas en el programa. Estos resultados fueron contrarios a otras
investigaciones, por lo que se sugeriria que en un futuro se puedan plantear estudios que
tengan caracteristicas similares y con una muestra representativa en el que se puede
comprobar empiricamente el efecto de la formacion y los niveles socioeconémicos.
En relacion con el objetivo general y la pregunta de investigacion, se identificé que, en la
evaluacion de las fichas de seguimiento, las respuestas del total de los participantes se
ubicaron en la categoria “logrado” en tres de las cinco sesiones intervenidas. Al menos en la
revision bibliografica ninguno de los programas declaré un proceso de seguimiento que
permita identificar que los participantes adquieran las habilidades objetivo. Lo que sugeriria
gue, dentro de los programas de intervencién, ademas de las otras estrategias reportadas por
cada estudio, se deberia contar con otros recursos para analizar el impacto de la intervencion.
Ademas, como autoras, debemos reconocer los factores esenciales que debe considerar un
programa de intervencion: procesos psicolégicos vinculados a la lectura, planificaciones y
seguimientos con estrategias claras, disponer de un grupo experimental y un grupo de control
para comparar resultados.
Entre las limitaciones de esta investigacion fueron que la base de datos facilitada tuvo
deficiencias en cuanto a la cantidad de participantes para un analisis efectivo y las variables
evaluadas. Si bien es una limitacion, esta estuvo estrechamente comprometida por la
modalidad de intervencién y el compromiso de los participantes con el estudio.
Se recomendaria para futuras investigaciones plantear nuevos estudios que consideren
analizar las estrategias de lectura, tipo de material que prefieren leer los nifios o la motivacion

hacia la lectura, como variables influyentes en la comprension lectora.
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Anexos

Anexo A. Carta de autorizacion

Cuenca, 20 de julio de 2022
CARTA DE AUTORIZACION

De nuestra consideracién. —

Luego de un cordial y atento saludo, las estudiantes de 8vo ciclo de la carrera Licenciatura
en Psicologia de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Cuenca, Karen Gissela
Morocho Eras, con niimero de cédula 0106988983, y Leydy Jazmin Percira Maldonado, con
numero de cédula 1900862903, autoras del trabajo final de titulacién, cuyo titulo es Efectos
de un programa de intervencion con modalidad virtual para la mejora de la comprension
lectora en estudiantes de bisica media de las escuelas de zonas urbanas de la ciudad de
Cuenca, periodo 2022. Solicitamos de la mancra mas comedida, al Mgt. David Tacuri Reino,
con nimero de cédula 0104886221, en calidad de investigador y director del proyecto de

investigacién “Desarrollo de las habilidades lectoras ¢ inteligencia emocional a través de
una modalidad hibrida en escolares del cantén Cuenca ", que autorice a utilizar la base de
datos de su proyecto, para realizar este estudio con enfoque cuantitativo, disefio cuasi
experimental, de alcance explicativo-corte transversal, con el objetivo general de analizar el
efecto de un programa de intervencién virtual para la mejora de la comprensién lectora en
estudiantes de basica media de las escuelas de zonas urbanas de la ciudad de Cuenca.

Las partes implicadas expresan la voluntad de comprometer sus esfuerzos y responsabilidad
formal para el.cumplimiento y éxito en la ejecucion del presente trabajo. Para constancia y
conformidad de lo esti

ulado, firman la presente, en tres ejemplares de igual contenido.

EBTO

Magt. Silvia Lépez
Docente de la citedra Unidad
de Integracion Curricular I

-~

Karen Gissela Morocho Eras Leydy Jazmm Percira Maldonado
Investigadora Investigadora

Karen Gissela Morocho Eras Leydy Jazmm Pereira Maldonado
Investigadora Investigadora
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Anexo B. Planificaciones de las sesiones de intervencion

]  Planificacién de la semana 1

36

Nombre de la Sesion: “Aprendiendo a través de mi memoria™

Resp ble (s): Verodnica Cabrera

Objetivo de la Sesion: Estimular los procesos cognitivos (memoria operativa, atencion, concentracion) implicados en la lectura

Agenda del Taller
HORA ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA MATERIALES DESARROLLO
8:05 - Saludoy - Conoceralos - Palabras de v Zoom La dinamica rompehielo consistira
bienvenida. participantes de la bienvenida. en que cada uno dird su nombre y el
- Dindmicade sesion. - Realizacidén de la de un animal cuya letra inicial
integracién. - Establecer un buen dindmica de comience con la misma de su
- Introduccién Tapport. integracion: jLos nombre. Luego, deberd imitar el
de las - Explicar las sonidos de los sonido del animal. Por ejemplo: mi
actividades normas para una animalitos! nombre es Sofia, mi animal favorito
a trabajar en buena - Utilizacién de un es la serpiente y su sonido es asi
la sesion. comunicacion. lenguaje adecuado a l4 “ss837
edad de los nifios para
que entiendan las
distintas consignas.
8:15 Memorama de Fortalecer la memoria | Proyeccion de un v Zoom Cada estudiante deberd elegir una
animales operativa que es una plantilla con v Wordwall: imagen y buscar su pareja.
tarjetas  de imigenes Nivel 1: PowerPoint (opcional): Se le
emparejadas. https://wordwall net/ | explicard que, si no selecciona el
esiresource/3250895 | dibujo correcto, ambas tarjetas se
1 ocultaran (para ocultar cada tarjeta
Nivel 2: hacer glick en las “x" rojas). Cuando
v https://wordwallnet/ | el nifio cometa un error debera decir
es/resource/3197133 | el titulo de un libro, cuento o
O/znimales-de-la- historieta que haya leido; si, por el
granja/animales-de- | contrario, acierta, se le felicitard con
la-granja PowerPoint | un aplauso.
(Nivel 3)

8:30 Puzzle Estimular la atencion. Presentacion un puzzle, que v Zoom Se compartird la pantalla y se
consiste en amar un v Genally: asignara el control remoto al nifio
rompecabezas con diferentes s://view.genial Iy/60a | para que realice la actividad.
niveles de complejidad. 4207d2c06ad0d9511366 | Despues, se le explicara que tiene

1/interactive-content- que observar con atencion todas las

puzzle-inteligencia piezas para que pueda construir el
rompecabezas e identificar la figura
oculta. Ademas, se le manifestara
que a medida que descubra una
imagen, pasard a otro nivel de
complejidad mavor.

8:45 Crucigrama Fortalecer la | Exposicién de un crucigrama v Wordw; Se compartird la pantalla y se

concentracion. acompafiado de unas Nivel 1: asignara el control remoto al nifio
preguntas con dibujos. (Animales) para que realice la actividad.
https://wordwall.net/ | Posteriormente, se le solicitara que
esiresource/3250933 | escuche detenidamente las
1 preg para que re las
Nivel 2: respuestas dentro del crucigrama.
(Animales) Esta actividad también contendrid
https://wordwall net/ | diferentes niveles de complejidad.
esiresource/3250949
1
Nivel 3: (Frutas)
https://juegosinfantil
es.bosquedefantasias
.com/juego/crucigra
mas/frutas
9:15 Cierre y despedida | Evaluar el nivel de | Realizacion de la dindmica v Zoom Se pedira al miio que explique las
satisfaccion del | final “con lo que me vine y expectativas que presentaba antes de
participante. con lo que me voy” comenzar la sesion y las
experiencias que se lleva de las
actividades realizadas.
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= Planificacion de la semana 2

37

Nombre de la Sesién:

“Descubriendo las pistas™

FResponsable (3):

Verénica Cabrera

Objetivo de la Sesion:

Potenciar las habilidades de codificacién v decodificacion.

Agenda del Taller

HORA

ACTIVIDAD

OBJETIVO

METODOLOGLA

MATERIALES

DESARROLLO

* Saludo
® Dindmica

rompe

on

sesidn.

bienvenida_

hielo:

mentira-verdad
& Retroalimentaci

* Introduccién de
las actividades a
trabajar en

# Retroalimentar el

tema anterior y lag

actividades enviadas.
e Explicar el
tema.

nuevd

estudiantes,

tema de la
anterior y tareas.
de

sobre el

e Explicacién

indicaciones de

los nifios.

- Sccializacién con  log -
semany
14
de lag

log
juegos de forma clara o

Se pedira a los estudiantes que recuerden
alghn aspecto importante  de
i 1a semana

las

Después  se realizara la  dinamica:
mentira-verdad, donde cada participante
deberd decir 3 verdades ¥ una mentira
sobre su persoma para que los demis
adivinen cual es la mentira.

Trabalenguas

decodificacion

Proy

ivas que
se encuentran en canva

jm!

AF,
wiwIFSEShiw/view?utm _cont

iga/
A0

Se solicitard la participacidén de los

estudiantes para que lean los d:fgrtntes

tipos de 5. Una vez

la eu:n\ 1dad se pmgnmm a los n.aos la
que at de

enl'D AFALE9mMtE&utm cam
mediu

esta

‘Gamificacion
Mapa del tesoro

Estimular fos  procesos
implicados la
tificacis

Exposicion v explicacion del
Juego de bisqueda del tesoro.

En pnmer lugar, se presentara el juego y
se dard las respectivas indicaciones.
Luego, se va a pedir que descifren las
claves para avanzar en el juego ¥
ar el tesoro.

La clave se
la letra de las i
segunda, al identificar la altima ld:a de
las imdgenes. La tercera clave
corresponde al cédigo MURCIEL AGO,
en esta actividad se sustituye cada letra
dela pa]a'bra mumelago con un mimerc

al

ién no se convierten a digitos
numericos (Como funciona la clave
MURCIELAGO: Deben mmmerarse
todas las letras de la
palabra murci€lago de 0 a 9. Para
escribir un mensaje simplemente se
reemplazan estas letras por su
correspondiente mimero. Las letras que
no figuran en la palabra murciélago no

se por
SCOUT se escribe S391T.

MURCIELAGO
0123456789
La ultuma pista se resclverd em clave
morse, para la cual deben basarse en la
imagen guia del juego.

l\r!ejonr las hatahidades para
acentuacion-division

Te amimas?

Exposicion y explicacion del
Jjuego ;Te animas?

Zoom
= Genially:

silabica v la orgamizacion de

Retroalimentacion Fetroalimentar Ias | Preguntar s1 hay sobre
Cierrey i sesion.
Generar interés en los nifios | Despedirse de los nifios, ¥
para que continiien promover interés para la
a pro sesion.

hi zview. gemal hy'6
2857bbd18bcOd00188
S5d79%interactive-

i i

termuna con la misma letra que las demas.

Las'iguicntegarmﬁuc:dncuﬂnzconﬁ
juegos. En el primer juego, los nifios
deberan encontrar la palabra gque no

En el segundo, encontrardn la letra que
falta en la palabra Luego, ordenarin la
palabra. Para la cuarta actividad,
formardn una palabra con las letras del
Jjuego. En la quinta, elegirdn la imagen de
la palabra que quieren completar (para lo
cual tienen & opciones para escoger). Para
el udltimo juego, mencionaran cudl es la
letra con la que empieza la palabra.

Tarea para Ia casa:

El ahorcado

Estimular la codificacion y | larea: Se presenta un mumero

Sezmmramespﬂaodeﬁmma
que los nifios puedan YEBJ-IZW dlldﬂs

las acuudads trabajadas en ]a seuon

de rayitas para completar en
base a los dias de la semana

e Aplicacion en internet:
:/Fovordwall net'es’reso

urce/4522562/d%C3%ADa

s=de-la-semana

representante
d.eZoomo“’haisApppmque]mnmos
hasta

puedan
sesion. Seharalma:d:’uahmmmnde]
tema al inicio de la siguiente sesidn.
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Planificacion de la semana 3

38

Nombre de la Sesion: Uniendo palabras
Responsable (s): Veronica Cabrera
Objetivo de la Sesidn: Potenciar los procesos semanticos (Comprensidn de textos, oraciones y palabras)
Agenda del Taller
HORA ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA MATERIALES DESARROLLO

e Saludoy ®  Crear un ambiente * Socializacion sobre el o Zoom Se tomara el control de asistencia en la
bienvenida, control cémodo y cdlido para tema de la semana sesién.
de asistencia. los participantes anterior v tareas. Se les solicitara a los participantes que

® Sociabilizacion de e Retroalimentar e] tema e Realizacién de la puedan explicar como se desarrollo la
latarea de la anterior y las dinamica, Formando tarea de la anterior sesion y si hubo
semana pasada. actividades enviadas, oraciones algin inconveniente.

e Dinamica inicial: o  Explicar las actividades Se realizard la dindmica. Formando
Formando planeadas para esta craciones, donde cada participante
oraciones. semana debera decir una oracién que complete

* Exponerlas 2 la oracién que dijo el anterior
actividades participante; para formar una historia
planeadas que tenga sentido. (No se pueden

repetir las oraciones, cuando no tenga
sentido la historia se para el juego)
Ejemplo

La casa es muy bonita.

En esa casa viven un nifio v su abuela.
La abuela tiene 83 afios y se llama
Juana.

o Correcto uso de las | Potenciar la comprension de Proyeccion de diapositivas o Zoom Se solicitard la participacion de todos

palabras oraciones mediante el o Gemally los estudiantes para el “*video juego”,
fortalecimiento del vocabulario https://view.genially/ | deben escoger un personaje y
65291a3187450f10018f | completar tres misiones, las cuales
c2e5¢/interactive- fomentan el aprendizaje del
content-videojuego vocabulario.
Una vez finalizada la actividad se
preguntard a los nifios la experiencia
que sintieron al participar de esta
actividad.

o Opcidn correcta Fortalecer los procesos de | Proveccion de diapositivas o Zoom Se le presentard a los participantes ima
andlisis y comprension de e Geneally serie de parrafos, una vez leidos se
pamafos https://view.genial | debe escoger una respuesta correcta

ly/6291b4749d21 | con referencia a la pregunta que se
860018cebb44/int | haga del pamafo.
eractive-content-

quiz

o Actividad final Fortalecer los procesos de Proyectar un documento escrito. o Zoom Mediante el uso de histonias cortas, que
comprension oral o Word serdn leidas conjuntamente en la clase

los participantes deberdn responder
preguntas de comprension lectora.

o Retroalimentacion | Retroalimentar las actividades | Preguntar si hay dudas sobre la o Zoom Se generara un espacio de didlogo en el

sesion. que los participantes pusdan expresar
Indagar sobre nuevas formas de sus dudas, comentarios o sugerencias
trabajo que les gustarian a los

participantes

s Actividad parala Fortalecer los procesos de Actividad Formemos oraciones s Zoom Se enviardn las diapositivas del trabajo
casa Unir con comprension de oraciones a o Genially: mediante Zoom o WhatsApp ¥
lineas través de la formacion de las o hitps:/view.gen | seguidamente se explicard a los

mismas. ial 1y/62916770 | participantes que deben unir con lineas
3611c60019dc5 | cada palabra para formar una oracién
b22/interactive- | que tenga sentido. (Deben unir todas
content-une- las palabras)
palabras

o Ciemre v despedida | Invitar a los participantes a Establecer un espacio para s Zoom Despedirse aproptadamente e invitar a
futuras reuniones sugerencias los participantes a futuras reuniones,

anotar sugerencias.
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Planificacién

de la semana 4

39

Nombre de la Sesion:

Responsable (s): Veronica Cabrera
Objetivo de la Sesion:
da del Taller
HORA ACTIVIDAD OBJETIVO \n-:rnnnl _OGIA MATERIALES DESARROLLO
e Saludo Y e Crear un - on sobre e} e Zoom Se tomara el control de asistencia en
bienvenida, control comodo y calido para log tema de la semand la sesion.
de asistencia. participantes anterior y tareas. Se les solicitara a los participantes que
® Sociabilizacién de - oalimentar el tema e Realizacion de 14 puedan explicar como se desarrolls la
la tarea de la lory las dad: Inami F tarea de la anterior sesidn y si hubo
semana enviadas. oraciones algun inconveniente.
e Dinamica inicial: - i las Dinamica inicial:
iones. planeadas para esty Cada estudiante debera escoger un
- las semana animal y posteriormente tendra que
actividades m«mlo encendiendo la camara
para que sus demais compaiieros
puedan adivinar el animal que estin
L todos los ici
deberan participar en esta actividad.
- P la de las | Pr 16n de pagina web 2 1a participacion de todos
1! i que i las
di el uso de d diferentes actividades m el nivel
actividades. de complejidad, el responsable tendra
'que proyectar la pantalla.
e Signos de | Fortalecer los procesos | Proyeccion de pagina de web Se le presentara a los participantes una
16 ical di el uso de serie de actividades con diferentes
signos de puntuacion. niveles de dificultan y los
responsables tendnm que gmar el
segun
cada ejercicio.
/Signos_de
ntuaci¥C3%B3n/Signos_
de_Puntuaci%C3%B3n._T
est 1 xf1427395xi
e A dad final Fortal los P Proy pagina web e Zoom Los estudiantes deberan realizar las
gramaticales mediante el uso de e Paginaweb actividades que se presentan.
tildes Todos los niveles (3) Nota: el mismo link contiene los tres
https://es liveworksheets ¢ | niveles
om/worksheets’'es’Lengua
_Castellana/Acentos_y_til
des/Las_tildes_en :
_llanas y_esdr2%C3%BAj
ulas. uqg2603007sa
e R R ! las actividades Preguntar si hay dudas sobre la e Zoom Se generara un espacio de dialogo en
sesion. el que los participantes puedan
Indagar sobre nuevas formas de expresar sus E ios ©
trabajo que les gustarian a los sugerencias
s
@ Reglas generales de | Fortalecer las reglas de | Actividad acentuacidn e Zoom Se enviara el link de la pagina web
16 16 di. las e Pigina web de medxm:ee]loomo“’hm-\pp v
actividades propuestas ividad 2 los
https-/es Ii c que deben ingresar al
om.\\'nrl:heetseslengua lmkvleacmatmamudamn&d
con para luego
3'/.B3n‘Rgglas __gmenle
de_acentuaci%C3%B3n_e
v1306612yn
e Cierre y despedida | Imvitar 2 los partici a un espacio para e Zoom Despedirse apropiadamente e invitar a
futuras reuniones sugerencias los partici a futuras d
anotar
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40
B Planificacién de la semana 5
Nombre de la Sesion: “Recordando Juntos™
Rezponzable (s): Verdnica Cabrera
Objetivo de la Sesion: Potenciar los atencidn y concentracion) presentes en la lectura.
Agenda del Taller
HORA ACTIVIDAD X METODOLOGIA MATERIALES DESARROLLO
17:00 - Saludo y bienvenida. Generar un ambiente dd -  Rappert - Zoom Se dard la bienvenida a cada uno de los
T oc | de asi 2 s SN partici o saregitears b sk 5
- Dinimica rompe - Realizacion de 4 Dinimica Rompe hielo:
hielo. Retroalimentar el temq dindmica: “Yo en el La dinimi icte e de forma
- Retroalimentacion de i P d secuencial una lista de alimentos que se puede
la sesion anterior. compré...”, P en el do. E cada
- Introduccién de las Explicar las actividades 3 di. deberd i un ali ¥ los
actividades a desarrollar  de  manerd demas du. deberan i la lista,
desamrollar en la itiendo lo ionad ¥ hasta que
sesion. alzuien se aquivoque o s2 olvide alzin alimento.
Se solicitard a los di que den las
actividades de la sesion anterior, y a su vez se
explicara las actividades que se desarrollaran de
manera g £
17:10 Ruleta de F Proyeccion de una ruleta - Zoom Cada estudiante deberd girar la ruleta y responder
“Recordando Juntos™. wlacion de preguntas. virtual - Genially: de manera correcta cada pregunta. Por cada
hitps-//view.genial /62 | respuesta correcta se sumarin puntos y al final se
9ffc879855100018e82¢3 | obtendrd un premio. Al finalizar la actividad, se
3/interactive-content- i a los particy qué sinti al
quizzuleta-genial | realizarla actividad.
17:20 Encuentra las diferencias Potenciar la  atencién Juego en linea e Zoom Se le presentard a los participantes una sene de
16 1ch I ids com/ | juegos donde deberin encontrar las diferencias
¢ 29513/ juesos- entre dos imagenes, sezun el grado de complejidad
gratuitosbuscar-las- las diferencias aumentan.
m o
—M_, i
https-//es hellokids com/
¢ 29411/juepos-
itos/ -las-
ias'buscar-las-
» s
diferencias-entre-
hitps-//es hellokids com/
¢ 29410/juezos-
ratuitos buscar
las-
nuevos-heroes
17:30 Qukz de Imagen. F ¥ | Pr 1on de & - Zoom Los participantes deberan prestar atencion a cada
la | prez al resp - jally. imagen que se presentari durante un minuto, ¥ a
presentacion de imigenes. Nivel 1 : ion se f lardn preg acercade la
hitps:/view genial /623 | misma para evaluar su atencion.
00fbec15291001822b35¢ | Al finalizar la actividad, se i a los
/interactive-content-quiz- qué sinti al realizar la idad
sobre-imagen
Nivel 2
52/ /view genial Iv/62a
0038680617001 1ec2f3
§/interactive-content-
copia-quiz-de-imagen
17:45 Cierre y despedida. Evaluar el nivel de Realizacion de la dinimi - Zoom Se solicitard a los iy, que B
del participante. final: ;Qué aprendi hoy? satisfaccion de la sesion mediante el uso de exnojis.
¥ que describan lo que aprendieron a lo largo de la
sesion.
Se dard espacio para que cada estudiante realice
°
18:00 Rompecabezas Estimular la Ejecucion de un Pigina web: Se enviari el enlace del rompecabezas en el cual
10 mpecab através de una . esjuni | los di deberin lverlo para
pigina web. or.com/desafio-puzzle- | fomentar su atencién.
de-
rompecabezas-
parque 62a373
790028d html
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Anexo C. Matriz de seguimiento de las planificaciones

Seguimiento y Evaluacion de la 1¢72 Sesion
Del desarrollo de habilidades que pretende trabajar en la sesion:

Habilidades internas que parten desde la No Parcialmente | Logrado | Observaciones y ajustes a la intervencién
intervencion Logrado

Los nifios fueron capaces de mantener la X
atencion para armar el rompecabezas

Los nifios pudieron recordar el orden de X Las presentaciones con menos imagenes las recordaban sin
presentacion de las imagenes y palabras para problema, pero la presentacion con mayor numero de iméagenes se
emparejarlas les dificultaba un poquito.

Los nifios lograron mantener la concentracion X
para responder las preguntas del crucigrama

De las sesiones y la conducta esperada:

Actividades No Parcialmente | Efectivas Observaciones y ajustes a la
efectiva intervencion

Las actividades planteadas permiten la interaccion efectiva X

El juego de gamificacion fue efectivo en cuanto a la participacion y X

respuesta.

El juego de gamificacion sirvié para su fin por el cual fue elaborado. X

La conducta esperada se logro por parte de los participantes X

La actividad de titeres mantuvo su atencién** en caso de existir.

Las formas de respuesta eran inmediatas X

La perspectiva de los beneficiarios sobre la sesion fue favorable X

La distribucién de tiempos para cada actividad fue la suficiente X

La conectividad favorecio la intervencion X

Seguimiento y Evaluacién de la 292 Sesién
Del desarrollo de habilidades que pretende trabajar en la sesion:

Habilidades internas que parten desde la No Parcialmente | Logrado | Observaciones y ajustes a la intervencion
intervencién Logrado

Los nifios pueden decir correctamente los X Algunos nifios leian muy rapido los trabalenguas, por ende, no
trabalenguas. pronunciaban correctamente muchas palabras.

Los nifios pueden descifrar todas las claves.

Los nifios identifican la letra faltante de la
palabra.

Los nifios logran formar las palabras.

Los nifios pueden identificar qué palabra no
termina con la misma letra.

IR ]

Los nifios logran completar las palabras con
base en la imagen.

Los nifios logran ordenar la palabra.

alied

Los nifios pueden reconocer la palabra por la
letra que empieza.

De las sesiones y la conducta esperada:

Actividades No Parcialmente | Efectivas | Observaciones y ajustes a la
efectiva intervencion

Las actividades planteadas permiten la interaccion efectiva X

El juego de gamificacion fue efectivo en cuanto a la participacion y
respuesta.

X
El juego de gamificacion sirvié para su fin por el cual fue elaborado. X
La conducta esperada se logrd por parte de los participantes X

Las formas de respuesta eran inmediatas X

La perspectiva de los beneficiarios sobre la sesion fue favorable

La distribucion de tiempos para cada actividad fue la suficiente

diddis

La conectividad favorecio la intervencion
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Seguimiento y Evaluacién de la 3*2 Sesion

Del desarrollo de habilidades que pretende trabajar en la sesion:

Habilidades internas que parten desde la No

intervencion Logrado

Parcialmente

Logrado | Observaciones y ajustes a la intervencion

Los nifios fueron capaces de formar oraciones.

Los nifios pudieron identificar correctamente cémo se
escriben las palabras.

Los nifios fueron capaces de comprender un parrafo.

Algunos nifios no reconocen algunas estructuras gramaticales
ni signos de puntuacion

De las sesiones y la conducta esperada:

Actividades

No
efectiva

Parcialmente

Efectivas

Observaciones y ajustes a la
intervencién

Las actividades planteadas permiten la interaccion efectiva

respuesta.

El juego de gamificacion fue efectivo en cuanto a la participacion y

WA

El juego de gamificacion sirvié para su fin por el cual fue elaborado.

La conducta esperada se logroé por parte de los participantes

Las actividades mantuvieron la atencién de los nifios.

Las formas de respuesta eran inmediatas

La perspectiva de los beneficiarios sobre la sesion fue favorable

La distribucién de tiempos para cada actividad fue la suficiente

La conectividad favorecio la intervencion

P A A A A [

Seguimiento y Evaluacion de la 4 Sesion

Del desarrollo de habilidades que pretende trabajar en la sesion:

Habilidades internas que parten desde la intervencién

No
Logrado

Parcialmente

Logrado

Observaciones y ajustes a la
intervencion

Los nifios conocen las reglas gramaticales del lenguaje

parrafos

Los nifios identifican los errores gramaticales en las palabras, oraciones y

Los nifios saben cuando deben usar los signos de puntuacion y las tildes

Los nifios argumentan sus respuestas en base a las reglas gramaticales

De las sesiones y la conducta esperada:

Actividades

No efectiva Parcial t Efectivas

Observaciones y ajustes a la intervencién

Las actividades planteadas permiten la interaccion efectiva

El juego de gamificacion fue efectivo en cuanto a la
participacion y respuesta.

X
X

El juego de gamificacion sirvié para su fin por el cual fue
elaborado.

Hay que cuidar que el tipo de letra de las
actividades no sea de dificil comprension.
Se les dificulta a algunos nifios la lectura
con un tipo de letra como el de la primera
actividad.

La conducta esperada se logrd por parte de los participantes

Las formas de respuesta eran inmediatas

La perspectiva de los beneficiarios sobre la sesion fue
favorable

WA A

La distribucion de tiempos para cada actividad fue la
suficiente

La conectividad favoreci6 la intervencion
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Seguimiento y Evaluacion de la 5% Sesién
Del desarrollo de habilidades que pretende trabajar en la sesion:

Habilidades internas que parten desde la intervencion No Parcialmente | Logrado | Observaciones y ajustes a la
Logrado intervencion
Los nifios hacen uso de su memoria para responder correctamente diferentes X
preguntas.
Los nifios pueden focalizar la atencion para encontrar las diferencias entre X
dos imagenes similares
Los nifios pueden recordar imagenes para contestar correctamente diferentes X
preguntas.
Los nifios pueden resolver rompecabezas a través de su atencion y X
concentracion.
De las sesiones y la conducta esperada:
Actividades No Parcialmente | Efectivas Observaciones y ajustes a la
efectiva intervencién
Las actividades planteadas permiten la interaccion efectiva X
El juego de gamificacion fue efectivo en cuanto a la participacién y X
respuesta.
El juego de gamificacion sirvié para su fin por el cual fue elaborado. X
La conducta esperada se logré por parte de los participantes X
Las formas de respuesta eran inmediatas X
La perspectiva de los beneficiarios sobre la sesion fue favorable X
La distribucion de tiempos para cada actividad fue la suficiente X
La conectividad favoreci6 la intervencion X

Anexo D. Base de datos

Tacuri Reino, René David, 2023, "Base de datos pre y postest de un programa de
intervencion virtual TFT Morocho y Pereira”, https://doi.org/10.7910/DVN/5YTIWO, Harvard

Dataverse, V1
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