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1. Antecedentes histéricos

A realizacdo® em julho de 1998 da | conferéncia nacional, Por uma educac&o

basica do campo, na cidade de Luziania no Estado de Goids Regido Centro-Oeste do
Brasil — promovida pelo Movimento sem terra, em parceria com a Conferéncia nacional
dos bispos do Brasil (Cnbb), Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das Na¢des Unidas
para a infancia (Unicef) e Organizacdo das Nacdes Unidas para educacédo, ciéncia e
cultura (Unesco) — constitui-se como marco e divisor de aguas nas lutas dos
trabalhadores do campo por uma educa¢do do campo no periodo posterior a abertura
politica®. As lutas histéricas dos camponeses, contra a espoliacio da classe trabalhadora
pelo capital, todavia, remetem a historia da génese da classe burguesa até nossos dias
(Williams, 1989; Stedile et al., 1994; Hobsbawm, 1995). Hoje os povos tradicionais do
campo consolidam suas lutas por justica, levantando a bandeira da educacdo em todos
0s niveis e modalidades como dimensdo indissociavel da reforma agraria; impulsionam-
se debates interinstitucionais pela construcdo e implementacao de politicas publicas de

“ Universidade de Sassari.

“ Universidade Federal do Espirito Santo.

“ Universidade Federal do Espirito Santo.

! As discussdes feitas neste artigo foram enriquecidas nos didlogos com pesquisadores que
participaram do IV congresso internacional de pedagogia social, realizado na Universidade de Campinas
(Unicamp) nos dias 25, 26 e 27 de julho de 2012.

2 A ditadura militar chegou a completar 20 anos. Foi instaurada em 1964 e a abertura politica teve seu inicio
em 1985, quando movimentos sociais, sindicatos, partidos politicos de esquerda, etc. sairam da clandestinidade.
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demarcacdo de territorios (povos indigenas, quilombolas, pomeranos, sertanejos,
ribeirinhos, etc.), para assentamentos dos trabalhadores sem-terra e garantia de
educacdo do campo, como educacdo publica de qualidade enquanto direito dos
cidaddos. Estdo envolvidos no processo movimentos sociais, igreja, universidades,
0rgdos governamentais e ndo-governamentais.

Com explicitacdo da gravidade de problemas denunciados de forma recorrente entre
nés — sobretudo pela falta de escolas, pelo desconhecimento e/ou desprezo as
especificidades do campo, desrespeito aos profissionais do ensino e baixa qualidade do
ensino no meio rural — adquirem novo impulso, mobilizagdes em torno de lutas
populares, com participacdo de movimentos dos trabalhadores do campo e cidades, para
novas resisténcias engajadas e conscientes, através da Articulacdo nacional por uma
educacdo do campo®. Reafirmam-se as lutas coletivas dos trabalhadores do campo, que
ndo se limitam a educagdo escolar em seu sentido estrito (Foerste, Schitz-Foerste e
Duarte, 2004). Elas colocam énfase na construcdo de um projeto publico de educacao,
em que a formagéo ao longo de toda a vida é um direito do cidad&o e dever do Estado.

O governo nas suas diferentes esferas (municipal, estadual e federal) € pressionado
pelos movimentos sociais organizados, para atender plenamente a demandas de
educacdo do campo. Desde seu surgimento na primeira metade dos anos Oitenta, 0
Movimento sem terra, por exemplo, coloca a luta por educacédo publica do trabalhador
do campo como uma de suas principais bandeiras. Nos Ultimos anos, sobretudo a partir
da criacdo do Programa nacional de educacdo na reforma agraria em 1998 e Secretaria
de educacdo continuada, alfabetizacdo, diversidade e inclusdo (Secadi) em 2004, ja se
observam algumas conquistas importantes, que fazem avancar a construcao coletiva e
implementacao de politicas de estado de educacdo do campo, a partir dos trabalhadores
que produzem sua existéncia no cultivo da Terra. Em assentamentos da reforma agraria,
por exemplo, implementaram-se, gracas a persisténcia de mulheres e homens
assentados, programas de educacdo de criancas, jovens e adultos, na oferta de cursos
técnicos profissionalizantes, na educagdo continuada, na formagdo inicial e continuada
de professores, etc.

Projetos como esses colocam uma questdo importante, firmada com producgdes
acumuladas nas experiéncias concretas e debates ampliados sistematicos, pelo resgate das
maltiplas identidades dos individuos que trabalham no campo: o trabalhador campesino € o
sujeito da construgcdo de outro projeto de desenvolvimento do campo, fundamentado na
agricultura familiar agroecologica, para alem do latifundio e do agronegocio (Foerste,
Schutz-Foerste e Duarte, 2004). Isso significa, do ponto de vista tedrico e pratico, que o
campo é uma construcdo de todos no movimento permanente pela conquista da terra,
cultivando a vida digna a cada dia. O trabalho coletivo e a préatica da solidariedade fazem
nascer, portanto, projetos alternativos sem precedentes no campo, que fortalecem cada vez
mais lutas historicas dos oprimidos por outras possibilidades mais humanizadas de cultivo
da Terra, sem dicotomizar ser humano-natureza.

¥ Consulta: http://educampoparaense.org/site/pages/foruns/articulacao-nacional-por-uma-educacao-d o
-campo.php.
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A Constituicdo de 1988 ja havia incorporado aspectos das lutas sociais pelo resgate
da cidadania dos excluidos das cidades e do campo, com respeito as diferencas
culturais, étnicas, religiosas e rejeicdo das diferencas sociais, que legitimam a
distribuicdo desigual das riquezas. Debates enfatizam a importancia da afirmacédo de
direitos populares na construcdo e implementagdo de politicas publicas, em que a
educacdo € um dos pilares fundamentais. Assim, a participacdo efetiva do povo na
gestdo publica, exercendo controle sisteméatico sobre os 6rgdos de governo, tornou-se
uma conquista constitucional que precisava também se fazer presente em relacdo ao
processo educativo formal no campo, desde a educacdo infantil até o nivel universitario.

Discussbes que culminaram com a aprovacdo da Lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional n.9.394/96 apontam especificidades da educacdo do campo
(conforme artigo 28), 0 que pressupde outro tipo de préatica educativa, que coloque no
centro do processo pedagdgico questdes vividas pelos trabalhadores do campo, em suas
lutas na producdo de subsisténcia a partir do cultivo agroecologico da Terra. Tal
conquista, ainda que a duras penas, (as elites sofisticam seu discurso para a
criminalizacdo dos movimentos sociais, fazendo uso, sobretudo da grande imprensa)
vem se concretizando aos poucos, gracas a persisténcia e articulacfes de entidades de
representacdo dos trabalhadores do campo, como: Movimento sem terra (Mst),
Confederacdo nacional dos trabalhadores na agricultura (Contag), Movimento dos
pequenos agricultores (Mpa), Comissdao pastoral da terra (Cpt), Unido nacional das
escolas familias do Brasil (Unefab), Federagdo dos trabalhadores da agricultura no
Espirito Santo (Fetaes) entre outras.

O artigo 28 da Ldb levou o Conselho nacional de educagdo/Camara de educagéo
basica (Cne/Ceb) a aprovar Parecer Cne/Ceb n.36/2001 e Resolugdo Cne/Ceb n.1/2002,
instituindo Diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo®.
Estes textos legais explicitam relevancia do respeito a diversidade na igualdade, com
énfase em processos formais e informais de formacdo humana como prética inclusiva.
Nesse sentido, a educacdo do campo é tomada aos poucos oficialmente no Pais, como
pratica social que ndo se constroi como oposi¢do ao urbano ou as coisas da cidade,
tampouco produzida por um tedrico em particular (Merler et al., 2012); mas ¢
construida de forma coletiva como devir e possibilidade concreta, conforme Nosella
(2011) e Gimonet (2011), de uma pedagogia alternativa®, articuladora de todos os seres
humanos historicos no processo de producdo das condigdes de subsisténcia de todas as
pessoas do campo e da cidade. Deixando-nos provocar por Streck et al. (2010),
podemos afirmar que no cenario das praticas e fontes das pedagogias latino-americanas
emerge um sujeito coletivo que produz — na luta de todos os trabalhadores (do campo e
das cidades) por uma sociedade mais humanizada — uma “pedagogia alternativa dos
campesinos”, hoje denominada por todos no Brasil como educac¢édo do campo.

Na atual conjuntura internacional, com o fortalecimento das formas perversas de
exclusdo geradas pelo neoliberalismo e globalizacdo (lei da economia de mercado), os

* Disponivel: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/EducCampo01.pdf.
> Consulta Nosella (2011) e Gimonet (2011).
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movimentos sociais redobram esforcos de andlise e de articulagdo (Thompson, 1995;
Mezaros, 2004). Crescem indices de empobrecimento do povo, aumentando as
diferengas sociais e culturais entre a classe detentora do capital e os trabalhadores das
cidades e do campo. A degradacdo das condi¢cbes de vida da populagédo é galopante (o
Brasil estd entre os quatro Paises com maior desigualdade social da América Latina,
depois da Guatemala, Honduras e Colémbia), elevando significativamente
desigualdades, que naturalizam processos histéricos de exclusdo social. A assim
chamada “escola rural” no discurso oficial refor¢a ainda a logica de mercado na medida
em que seu curriculo reproduz um modelo de desenvolvimento de agricultura que
legitima o paradigma utilitarista de natureza das ciéncias modernas, paradigma este que
naturaliza o latifundio e o agronegdcio. Os montantes de recursos publicos destinados a
este modelo das elites de desenvolvimento rural ndo tem se revertido, na mesma
proporcdo, em beneficios sociais para os trabalhadores do campo, por representar
interesses do capital. A riqueza, ainda que questionavel na sua base de sustentabilidade
ecolégica, ndo tem sido socializada. Nado ha equidade social no modelo de
desenvolvimento do agronegdcio e do latifundio.

2. Que tipo de progresso queremos?

O projeto hegemonico de desenvolvimento nacional brasileiro das cidades e do
campo coloca em questdo pressupostos das lutas dos trabalhadores em geral, em
detrimento de conquistas importantes para a consolidacdo de uma sociedade
humanizada, sem injusticas sociais. Reforcam-se politicas que favorecem a hegemonia
do capitalismo internacional, o que inviabiliza projetos populares e alternativos de
desenvolvimento com sustentabilidade do campo, em que a educacdo é um dos
pressupostos fundamentais. Pensar uma educacdo do campo no sentido proposto pelos
sujeitos do campo exige desconstruir o paradigma hegemodnico de desenvolvimento,
bem como de educacdo imposto aos trabalhadores do campo. Nossas lutas coletivas
ressignificam praticas sociais e culturais a partir de outro contetdo politico-ideoldgico
em que a agroecologia é eixo articulador. Este se constitui como uma dimensdo
fundante da educacdo do campo aqui por nds compreendida como a pedagogia
alternativa. Ela emerge do debate sobre o projeto popular-libertador de educagdo dos
oprimidos que Paulo Freire sintetizou no seu tempo.

O direito & educagdo constitui-se como marco legal inaliendvel e indispensavel para
0 resgate da cidadania de um povo, no discurso oficial, para impulsionar transformacoes
politicas e ideoldgicas, consolidando o projeto econémico da classe dominante. As lutas
do povo por uma educacdo popular-libertadora, entretanto, colocam-se a servico da
construcdo de uma sociedade humanizada e democratica social e economicamente, que
néo coincide com o projeto burgués de educacao nas cidades e no campo. Sendo assim a
educacdo do campo baliza-se a partir de principios inaugurais que estdo se mostrando
viaveis, por exemplo, em experiéncias concretas de uma educacdo popular alternativa
em assentamentos de reforma agraria (Pronera, 2004; Andrade et al., 2004), que

Numero 8, Gennaio 2013, Issn 2035-6633 33



Visioni LatinoAmericane ¢ la rivista del Centro Studi per I'America Latina ‘—\‘”’ ‘

gradativamente levaram a discussOes coletivas pela superacdo de concepcOes
equivocadas, pelas quais se consolidou uma hierarquia de valoracao entre as cidades e 0
campo, sobrepondo aquelas a este.

Processos de engajamento ideoldgicos revolucionarios, emanados de acdes reflexivas
e politicamente identificadas com 0s movimentos sociais dos trabalhadores rurais,
colocam, a partir de novos patamares tedrico-praticos, a relevancia de transformacoes
de base que favorecam a superacdo de abordagens idealizadas do campo, reforcadas
pelas politicas publicas e pela midia de um modo geral (jornais, televisdo, livros, filmes,
masicas, etc.). Um passo importante a se dar, ndo resta duvida, é a producéo coletiva de
criticas dos discursos que apresentam o campo como contexto em que prevalece
abundancia e ndo existem conflitos préprios da sociedade de classes. Ao mesmo tempo
em que é construcdo de uma contra-ideologia, trata-se de lutas que ndo se restringem
aos sujeitos oprimidos do campo. A educacdo do campo e das cidades é um dos projetos
que pode contribuir de forma significativa nesse processo revolucionario de
reconhecimento e valorizacdo de identidades e culturas na construcdo de outro projeto
de desenvolvimento.

Vale ressaltar, entdo, na perspectiva dos trabalhadores das cidades e do campo, que a
abordagem da educacdo emancipatdria/libertadora constitui-se como producéo historica,
materializada por contradicbes explicitadas nos embates da sociedade de classes. Ao
longo do tempo as elites criaram mecanismos que cerceiam aos trabalhadores do campo
e das cidades acesso pleno as condi¢fes que garantem dignidade ao ser humano.

O direito a educacdo em todos os niveis € um desses direitos negados aos
trabalhadores ao longo da histéria brasileira. Ndo perdendo de vista esta dimensao
importante, hoje se colocam condi¢fes concretas para reflexao e debates sobre educacao
do campo como producdo coletiva de sujeitos que acreditam que € possivel resgatar o
direito a fala de todos aqueles que se encontram hostilizados nas relagBes desiguais
produzidas pela sociedade capitalista.

A educa¢do do campo ndo comporta uma perspectiva compensatéria, como querem
0s detentores do poder econémico nacional.

Qual projeto de desenvolvimento do campo se pretende implantar com as politicas
publicas de educacdo de nosso Pais?

N&o podemos abordar a problematica da educagdo do campo focando o olhar nas
questdes da formagdo humana como se elas ndo estivessem articuladas com aspectos
econdmicos, sociais e culturais, permeadas por ideologias e disputas por hegemonia
(Gramsci, 1977). Compreendé-la como politica social, num quadro complexo de agdo
governamental e ndo-governamental, em que politicas publicas de saude, educacéo,
agricultura, moradia, transporte, etc. formam uma totalidade complexa, apresenta-se
como desafio politico e académico. Trata-se de projetos que ndo se encontram
dissociados num conjunto de préaticas sociais que se colocam no movimento pelo
resgate da cidadania dos excluidos. Neste contexto de discussdes a educagdo do campo
é compreendida como pratica construida e produzida na luta coletiva dos trabalhadores.

A tarefa de sistematizar principios norteadores para a constru¢cdo de um projeto
politico de educacdo do campo constitui desafio que deve se pautar na reflexdo a partir
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de uma histdria de lutas e discussdes coletivas de diferentes segmentos de populagdes
exploradas, ligados direta ou indiretamente aos movimentos sociais organizados do
campo e das cidades.

Refletir a respeito de uma escola emancipatoria/libertadora, no sentido proposto por
Paulo Freire, ndo exclui nem hierarquiza sujeitos, porém busca inclui-los na medida em
que todos sdo oprimidos na sociedade de classe e todos se libertam na luta pela
superacdo das contradi¢cOes das injusticas produzidas pela producdo e distribuicdo
desigual de bens materiais e simbdlicos.

Elencamos a seguir alguns pontos para discussdo, na tentativa de contribuir com
debates partilhados com todos aqueles que acreditaram e continuam pensando que €
possivel em nosso Pais transformar a escola, garantindo no seu interior o encontro de
muitas cores, muitas falas, muitas historias de vida, para a dignificacdo de todos. Esta é
uma luta dos oprimidos do campo e dos oprimidos das cidades por um projeto
pedagdgico popular-libertador de educacdo do campo e das cidades. N&o se trata de
pensar pelo povo do campo, na logica das cidades, ou para ele, mas dialogando com
suas historias, para compreender como participar de suas lutas, compartilhando
sofrimentos, mas principalmente aprendendo com eles a cultivar praticas de humildade
e de didlogo em favor da humanizacao de todas as pessoas, para fazer nascer em toda a
terra, em todos os lugares, o desejo de ocupar terra, aprendendo a escuta-la, ouvindo o
que ela nos tem a dizer sobre como nos organizarmos para construir uma sociedade sem
fome, sem injusticas étnicas, de género, religiosas, etc.

3. Marcos legais

Destacamos 0s seguintes instrumentos legais que servem de base para a construcéo
de projeto diferenciado de educacdo do campo a partir do governo central: Constituicdo
de 1988; Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional n.9.394/1996 de 20/12/1996;
Parecer Ceb/Cne n.14/1999 de 14/09/1999 — Diretrizes nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas; Resolucdo Ceb/Cne n.03/1999 de 10/11/1999 institui diretrizes
nacionais para o funcionamento das escolas indigenas; Lei n.10.172/2001, Plano
nacional de educacdo; Parecer Ceb/Cbe n.36/2001 de 04/12/2001, Diretrizes
operacionais a educacao basica nas escolas do campo; Resolu¢do Ceb/Cneb n.01/2002
de 03 de abril de 2002 institui diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas
do campo; Lei n.10.639/2003 de 09/01/2003 estabelece inclusdo de temas da cultura
afro-brasileira no curriculo escola; Parecer Ceb/Cne n.03/2004 de 10/03/2004 diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e para 0 ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana; Resolucdo Ceb/Cne n.01/2004 de
17/06/2004 institui diretrizes curriculares nacionais para a educagéo das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana; Parecer Ceb/Cne
n.01/2006 de 01/02/2006 recomenda a adocdo da pedagogia da alterndncia em escolas
do campo; Decreto n.6.040/2007 de 07/02/2007 institui politica nacional sustentavel dos
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povos e comunidades tradicionais; Lei n.11.645/2008 estabelece o ensino de historia e
cultura indigena e afro-brasileira no curriculo escolar.

DiscussGes acumuladas no cenario nacional até o momento apontam para a
construcdo coletiva do projeto politico e pedagogico, que leve em consideracdo
caracteristicas proprias dos contextos locais, diretamente relacionadas a identidades e
culturas. Encontram-se importantes disposi¢des legais que se referem ao processo
educativo do campo com fortalecimento de lutas coletivas nessa perspectiva.

Vale ressaltar que o conceito de campo ndo € monolitico, uma vez que a producao de
subsisténcia da agricultura familiar do minifandio (sdo propriedades pequenas que em
geral tém 25 hectares ou menos) ndo coincide com o modelo ganancioso de
desenvolvimento do agronegécio promovido pelo latifindio. Por outro lado, é preciso
considerar uma significativa diversidade de territérios e comunidades produtivas em
areas de pequena extensdo que organizam 0 processo produtivo a partir de
caracteristicas muito proprias. Este é o caso, por exemplo, dos povos tradicionais das
florestas (extrativistas da Amazénia), povos ribeirinhos, povos indigenas, comunidades
quilombolas, comunidades pomeranas, etc.

4. Bases conceituais: iniciando uma discussao

A educacdo do campo considera: sujeitos do campo; economia familiar
agroecoldgica; povos tradicionais em seus respectivos territdrios; saberes da terra;
trabalho e pesquisa como principio educativo; cultura como producdo social da vida;
interculturalidade; interdisciplinaridade como construcdo de conhecimento coletivo e
engajado; cooperativismo e/ou associativismo como construcdo dialdgica e politica de
participacdo; sustentabilidade e agroecologia.

As propostas pedagdgicas de educacdo do campo hoje em construcdo nas escolas séo
orientadas a partir de pressupostos, tais como: sujeitos do campo, saberes da terra,
territérios e povos tradicionais do campo, trabalho, alternancia, pesquisa, agricultura
familiar, sustentabilidade e agroecologia, culturas, identidades e interculturalidade,
participacdo cidadd, dialogo, interdisciplinaridade, formacédo inicial e continuada, entre
outros aspectos.

A seguir faremos uma abordagem introdutdria sobre conceitos, como: campo,
agricultura familiar, sustentabilidade, agroecologia e poiesis, partindo do seguinte quadro:
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Quadro 1 - Educacdo do campo como pratica pedagdgica alternativa

agroecologia

pesquisa/trabalho

interdisciplinaridade

EDUCACAO
DO CAMPO

poiesis

parceria

interculturalidade

a) O que € campo?

Parte-se da concepcao de campo como espaco de producdo integrado a sociedade nos
seus modos de produzir bens de consumo materiais e culturais. O campo ndo se
constitui como ente geogréafico ou cultural isolado do contexto nacional e internacional.
Todavia, cabe destacar que 0s povos tradicionais do campo (indigenas, quilombolas,
pomeranos, pescadores, ribeirinhos, extrativistas das florestas, etc.) diferenciam-se entre
si, com processos produtivos proprios. Assim 0s povos tradicionais do campo
constroem culturas e identidades proprias, o que ndo significa que estejam isolados ou
que sejam autdbnomos em relacéo ao resto do mundo.

«O campo compreendido a partir do conceito de territorialidade € o lugar marcado
pelo humano e pela diversidade cultural, étnico-racial, pela multiplicidade de geracéo e
recriacdo de saberes, de conhecimentos que sdo organizados com logicas diferentes, de
lutas, de mobilizacdo social, de estratégias de sustentabilidade. E espaco emancipatorio
quando associado a constru¢do da democracia e de solidariedade de lutas pelo direito a
terra, & educacdo, a salde, a organizacdo da producdo e pela preservacdo da vida.
Assim, o desenvolvimento humano e o fortalecimento do capital social, por meio dos
vinculos sociais, culturais e de relacbes de pertencimento a um determinado lugar como
um espago vivido, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento territorial sustentavel»
(Mec, 2008).

A palavra campo ndo é utilizada aqui em oposicao a idéia de urbano. O termo campo
deve ser tomado com sentido peculiar e diverso, ndo mais como sindonimo de “atraso”.
H& que se resgatar o campo como l6cus de produgdo de subsisténcia importante,

Numero 8, Gennaio 2013, Issn 2035-6633 37



Visioni LatinoAmericane ¢ la rivista del Centro Studi per I'America Latina ‘—\‘”’ ‘

processo presente ao longo de toda a historia da humanidade, estabelecendo condiges
de vida para aqueles que cultivam a terra e vivem do trabalho da terra. Nesse sentido é
preciso resgatar culturas e identidades dos trabalhadores do campo. Isso significa
afirmar que os conhecimentos ou saberes da terra acumulados pelos povos campesinos
contribuem para impulsionar a construgéo coletiva de projetos alternativos de educagéo
a partir de comunidades sustentaveis.

Partindo disso, entéo, pode-se falar de uma educacdo do campo como uma pedagogia
alternativa e diferenciada, que leve em consideracdo especificidades das demandas de
formacé&o dos trabalhadores do campo, partindo da nogéao de diversidade e pluralidade.

Compreende-se que as politicas publicas devem atender as necessidades de projetos
pedagodgicos que emanam dos interesses daqueles que trabalham na terra e vivem no
campo, sem estabelecer dicotomias com o urbano e as cidades em geral.

b) Agricultura familiar, sustentabilidade e agroecologia

Um projeto polpular-libertador de educacdo do campo, intrinsecamente articulado
com as lutas dos trabalhadores do campo, ressignifica a idéia de desenvolvimento e
progresso. Parte-se do principio de valorizacdo da vida, ndo somente no sentido de sua
preservacao, mas também de sua reprodutibilidade. A dicotomia homem versus natureza
perde significado, na medida em que a Terra é a mée terra, que abriga a todos e que
precisa ser cuidada e ndo explorada para atender a interesses de acumulagéo de riquezas
em detrimento da vida.

Este debate coloca outra racionalidade para definir o homem e a natureza. Chegamos
a compreender assim porque somos capazes de refletir sobre nds e os outros, sobre
nossas acoes, enfim sobre nossos modos de estar e ser no mundo.

Né&o h& como ser de outro modo, uma vez que o ritmo do desenvolvimento capitalista
nos desafia a pensar outras perspectivas de relacdo do homem com a natureza, nao
predatorias, que estejam articuladas com possibilidades concretas de sustentabilidade,
considerando contextos especificos em que nos encontramos.

Cabe-nos perguntar como vemos 0 meio-ambiente e como nos relacionamos com a
natureza no contexto em que produzimos nossas existéncias.

Que saberes acumulamos sobre nés e a natureza e que usos fazemos desse
conhecimento?

Faz sentido também questionar a respeito das possibilidades que produzimos para
que todos tenham acesso de forma igual e justa a bens materiais e culturais, sem reforcar
praticas de exclusdo e/ou de autoritarismo, atraves da dominacao das elites, detentoras
do poder econémico e politico, sobre as populagdes menos favorecidas.

Compreender o campo como territério de formacao de pessoas, de interacdes sociais
e econbmicas implica uma concepcédo diferenciada das relagdes dos trabalhadores dos
diferentes territérios do campo com a terra e com a sociedade como um todo no
processo de producdo e distribuicdo de bens materiais e simbdlicos. Essa pratica deriva
uma pedagogia alternativa. Nesse ambito identifica-se agroecologia como cria¢do dos
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trabalhadores do campo e das cidades nas lutas de resisténcia ao processo produtivo
capitalista, que separa a forca do trabalho e os meios de producéo.

O debate sobre agricultura familiar, sustentabilidade e agroecologia constitui-se
como pressuposto da educacdo do campo. Coloca-se a servico dos trabalhadores,
fundamentando lutas coletivas no campo e nas cidades que se contrapfem ao projeto
hegeménico de desenvolvimento, gerador de injusticas sociais e exclusdo, a0 mesmo
tempo em que fortaleceu historicamente a exploragdo predatdria da natureza por grupos
econdmicos que se revezam no poder.

A sustentabilidade fundamenta uma forma diferenciada de relagdo do homem com a
natureza, favorecendo a producdo de conhecimentos que antes pareciam ter pouco
significado ou eram considerados secundarios, pois ndo serviam para a acumulacao de
riquezas. Essa pedagogia alternativa contribui para pensar e produzir a vida na
perspectiva da poiesis, a partir da qual o ser humano busca um novo sentido para si, na
sua relagdo com 0s outros e com a natureza.

¢) Educacdo do campo como pratica da poiesis

A educacdo do campo exige posturas de risco, de engajamento pela construcdo do
novo, rejeitando todas as formas de preconceito. Por isso ndo se pauta simplesmente na
transmissdo e assimilacdo de conhecimentos sistematizados. Nega a imposicdo de
canones, redimensionando-os a partir dos saberes dos camponeses e dos saberes que
estes demandam da escola para fortalecer lutas pela humanizacdo do campo e das
cidades. Tampouco a educacdo do campo fundamenta-se numa perspectiva
espontaneista, segundo a qual o ato de ensinar e aprender € a arte de tirar de dentro da
pessoa aquilo que ja esta latente em todos os seres humanos, valorizada pelos
defensores da educacdo essencialista inspirada em Platao.

Educacdo do campo é praxis do movimento e contradi¢do, com auto-critica, para
apurar, numa postura permanente de reflexdo, o olhar a novas leituras, articuladoras de
praticas de interpretacdo e transformacdo coletiva do mundo, este referido a saberes,
tempos e lugares das lutas dos oprimidos.

5. Consideracdes para continuidade do dialogo

A educacdo do campo é construcdo coletiva como préatica de didlogo libertador
(Freire, 1970), em cujo processo as pessoas constroem-se e sdo produzidas pelo
movimento como sujeitos historicos autbnomos e capazes de ler o mundo, atribuindo
novos sentidos ao mundo e a realidade (Bahktin, 1986), sempre partindo de
contradicGes das relagcbes do homem com a natureza e dos seres humanos com outros
seres humanos, na producéo das condi¢cdes materiais e simbolicas de existéncia de todas
as pessoas, na busca incansavel de um mundo mais digno e humanizado. E por isso
mesmo instrumento de producdo de hegemonia (Gramsci, 1977), como forma de
resisténcia ao capital.
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A educacdo do campo ndo se encontra acabada, mas é reinventada a cada dia, como
pedagogia alternativa, visto que € precaria e sempre incompleta, porque se articula
como resisténcia ao projeto hegemonico de educacdo ditado pelas elites nacionais e
internacionais.

Essa relacdo do eu com o outro (seres humanos e natureza) é fecundada pela
problematizacdo das culturas. Na acdo revoluciondria 0s sujeitos se reconhecem
precarios, admitindo que os resultados de nossas lutas s&o cultivados e reinventados
sempre, fortalecendo praticas colaborativas e de cooperacdo (Foerste, 2005). Isso
implica postura de reveréncia de cada pessoa frente & vida e a natureza, revoltando-se
contra todos os tipos de agressdo a Terra e todos os tipos de injusticas produzidas pela
dominacdo humana. Porém, solidarizando-se de forma engajada com aqueles que séo
humilhados e excluidos, desafia a todos que exercem opressdo sobre 0s outros a se
libertarem de sua condicdo desumanizadora nessa relacdo com seus semelhantes e
€oNnsigo mesmos.

Essa revolta dialdgica impulsiona reflexdes e atitudes de esperanca e alegria, para a
construcdo de novas alternativas sociais, alicer¢adas no respeito a vida, no direito a liberdade.

Essa préxis, em construcdo coletiva, podemos definir como pedagogia alternativa ou
como educacdo do campo.
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