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Resumo

A crise sanitaria causada pela COVID-19 exigiu medidas de distanciamento social, ampliando o uso da
tecnologia digital nos diversos setores. Na educagdo, esta se tornou uma ferramenta essencial no ensino.
Assim, este artigo tem como objetivo identificar as praticas e os recursos pedagogicos aplicados na agdo
docente de forma remota, referentes ao ensino de matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(AIEF). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo método adotado foi o estudo de caso,
a partir da analise de um questionario online respondido por 14 professores que ensinam matematica. O
trabalho teve como fundamentagdo tedrica os estudos dos autores Imbernon (2016), Lorenzato (2008),
Moran (2018) e Selbach (2010). Os resultados da pesquisa demonstraram que os professores buscaram
dar continuidade ao processo educativo, fazendo uso de recursos tecnologicos, recorrendo a apropriagéo
de conhecimentos inerentes ao ensino a distancia, assim como buscando cursos, lives, conferéncias e
outros conteudos disponiveis no meio digital. Ficou evidente o reduzido numero de interagdes virtuais
com os alunos e familias, bem como o pouco acompanhamento familiar na realizacdo das atividades
desses discentes. Finalmente, ¢ possivel destacar que ndo houve formagao especifica para o professor
utilizar, com qualidade, os recursos no formato online.

Palavras-Chave: formagdo docente, tecnologia digital na educagao, ensino de matematica.



Abstract

The health crisis caused by COVID-19 demanded measures of social distance, expanding the use of
digital technology in different sectors. In education, this has become an essential tool in teaching. Thus,
this article aims to identify the practices and pedagogical resources applied in the remotely teaching
action, referring to the teaching of mathematics in the Early Years of Elementary Education (AIEF). It
is a qualitative research, whose method adopted was the case study, from the analysis of an online
questionnaire answered by 14 teachers who teach mathematics. The work was based on the theoretical
studies of the authors Imbernén (2016), Lorenzato (2008), Moran (2018) and Selbach (2010). The
research results showed that teachers sought to continue the educational process, making use of
technological resources, resorting to the appropriation of knowledge inherent to distance learning, as
well as seeking courses, lives, conferences and other content available in the digital environment. It was
evident the reduced number of virtual interactions with students and families, as well as the little family
support in carrying out the activities of these students. Finally, it is possible to highlight that there was
no specific training for the teacher to use, with quality, the resources in the online format.

Keywords: teacher training, digital technology in education, mathematics teaching.

Introduciao

Nas ultimas décadas, o uso massivo de tecnologias digitais foi crescente na sociedade,
mudando o comportamento e a postura das pessoas por meio do uso cotidiano da internet via
tablets, smartphones, computadores. No meio educacional, ndo foi diferente. Ferramentas
tecnologicas passaram a ser utilizadas como recursos pedagdgicos para o processo de ensino e
de aprendizagem.

Na educagdo, porém, o seu uso ainda acontece de forma limitada, ndo aproveitando de
maneira satisfatoria os recursos tecnologicos disponiveis para propiciar uma aprendizagem
significativa dos conceitos pelo aluno. No ensino de matemadtica, particularmente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF - 1° ao 5° ano), considerando que o uso dos recursos
tecnoldgicos se faz necessario desde esse nivel de escolaridade, estudos como os de Gomes e
Moita (2016), Lima (2017) e Pinheiro (2020) mostram que os professores ndo se sentem a
vontade para empregar os recursos tecnologicos em suas aulas, por diversos fatores, dentre os
quais: a insuficiéncia de recursos tecnologicos no contexto escolar, formagao inexistente ou
diminuta para o uso pedagdgico e uma resisténcia individual a se apropriar das potencialidades
dos recursos tecnologicos em sala de aula. Pinheiro (2020) também destaca a necessidade do
docente em buscar as potencialidades das tecnologias digitais, procurando conhecer e atualizar-
se quanto ao seu uso pedagogico, tendo em vista a acelerada obsolescéncia das tecnologias
atuais.

As orientagdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para os AIEF reconhecem

que as criangas nessa faixa escolar estio em um ciclo de desenvolvimento da alfabetizacao,

EM TEIA — Revista de Educacdo Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana — vol. 11 - nimero 2 — 2020



sendo necessaria a supervisao do adulto, no caso, o professor (BRASIL, 2020). Nesse processo,
estd incluida a Matematica, como area do conhecimento indispensdvel para a leitura e
compreensdo da realidade a partir dos conteudos aprendidos na escola (DANYLUK, 2015).

Frente a essa realidade e olhando para o contexto atual do Brasil e do mundo, o planeta
vem sofrendo uma crise sanitaria causada pelo novo coronavirus (COVID-19), refletindo assim
nas interagdes sociais, visto que, em consequéncia dessa doenga, foram necessarias medidas de
distanciamento social e cuidados mais rigorosos com higiene pessoal, na tentativa de mitigar a
contaminag¢do da populacdo pelo virus.

Desde entdo, o uso das tecnologias foi intensificado em diversos setores publicos e
privados. Algumas empresas direcionaram os funciondrios a trabalhar no formato de home
office, alguns comércios adotaram as vendas pela internet e o sistema educacional da
escolarizag@o basica precisou reorganizar-se imediatamente.

Os sistemas de ensino publico e privado foram orientados para o uso dos meios digitais
para a realizacdo das atividades de ensino enquanto perdurasse a interrup¢do das aulas
presenciais (BRASIL, 2020). A Secretaria Municipal da Educacdo (SME) de Fortaleza-CE
admitiu atividades domiciliares como estratégia para o ensino fundamental, com as seguintes

orientagoes:

As atividades domiciliares serdo planejadas e orientadas pelos professores da Rede
e entregues aos estudantes e seus familiares pela unidade escolar, que devera utilizar
todos os meios de tecnologia da comunicacio disponiveis para interagir com os
estudantes ou ainda, nos casos em que nao seja possivel essa difusdo por meios
digitais, a gestdo escolar devera dispor de outras estratégias para promover a interagao
entre professores, estudantes e familiares, por meio de entrega ¢ recebimento dos
materiais didaticos, atividades, trabalhos de pesquisa, roteiros diarios e de estudos,
entre outros, de forma segura, atentando para as recomendagdes de seguranca das
autoridades de saude municipal, estadual e federal (FORTALEZA, 2020, p. 2, grifo
nosso).

Diante das adequagdes recomendadas pela SME de Fortaleza, bem como de outras
secretarias pelo pais, uma das maiores preocupagdes estd na garantia da aprendizagem do
educando, que constitui um processo complexo mesmo de forma presencial, quanto mais de
forma remota. Com a inser¢ao do ensino remoto, o ‘estar presente’ ganha outra conotacao, visto
que as presengas fisicas do professor e dos alunos ndo podem acontecer, conforme orienta o
CNE.

No tocante ao ensino de matemadtica, cujo processo requer estratégias e recursos de
ensino diversos e potencializadores da aprendizagem, ¢ fundamental compreender as ac¢des

desenvolvidas por docentes que ensinam nos AIEF, cujas criangas, mesmo tendo acesso
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facilmente aos meios tecnoldgicos digitais, ainda ndo possuem maturidade para incorporarem
0 ensino remoto a rotina escolar.

Nesse contexto, o CNE reiterou a necessidade da atuagdo docente, quando afirmou que
as “solugdes encontradas pelas redes ndo devem pressupor que os ‘mediadores familiares’
substituam a atividade profissional do professor” (BRASIL, 2020, p. 11). Desse modo, foi
necessaria uma readequagdo imediata do modelo de ensino presencial para o ensino remoto,
sem uma formacao prévia dos professores.

O professor precisou mobilizar novos conhecimentos, estratégias didaticas e manusear
recursos digitais para ensinar matematica, devendo adaptar sua pratica de ensino ao uso de
recursos tecnoldgicos na abordagem dos conteidos matemdticos, no caso dos AIEF,
direcionados para o estudo de numeros, operagdes, geometria, medidas, probabilidade e
estatistica.

Diante do ensino remoto, a jornada de trabalho e a responsabilidade do professor
aumentaram, propiciando a necessidade de superar os desafios ja enfrentados no ensino
presencial, somando-se aos novos impostos pelo ensino remoto, em especial ao uso pedagdgico
dos recursos digitais, a comunicagdo entre a escola e as familias dos seus alunos, dentre outros.

Frente a esse contexto atipico de ensino remoto, este estudo busca responder: como os
professores dos AIEF estdo agindo para adequar sua acdo docente diante de suas dificuldades
ao uso das tecnologias, de modo a atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes?
Que metodologias de ensino e recursos pedagdgicos estdo sendo utilizados durante o ensino
remoto?

Esses questionamentos indicam como objetivo geral para este estudo, identificar as
praticas e recursos pedagdgicos aplicados na agdo docente de forma remota, referente ao ensino
de matematica nos AIEF.

Para atender a esse objetivo, optamos por utilizar a abordagem qualitativa, considerando
que essa permite a interpretacdo dos discursos dos sujeitos sobre suas vivéncias. Para isso,
empregamos o estudo de caso como método de pesquisa, compreendido por Yin (2005, p. 32)
como “uma investigacdo empirica que investiga um fenomeno contemporaneo dentro de seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao
claramente definidos”, assim nos permitindo verificar os fatos presentes no contexto atual da

educagao.

Ensino de Matematica dos anos iniciais no isolamento social
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A Matemadtica ¢ uma ciéncia que nos acompanha desde os primordios da formagao da
sociedade e estd impregnada no nosso cotidiano, sendo necessaria em grande parte das nossas
acoes. Para Selbach (2010, p. 24), “¢ uma ciéncia viva, apresenta-se presente no dia-a-dia de
todos em muitas oportunidades, possui aplicagdes nas mais variadas atividades humanas, mas
que serve também para a especulagdo e busca de respostas mais profundas e complexas”.

Devido a matematica ser um conhecimento de natureza cumulativa, os anos iniciais de
vida escolar sdo primordiais para a consolidagdo dos contetidos basicos, que serdo necessarios
para a aquisi¢do dos conceitos matematicos subsequentes. Esse processo requer uma maior
responsabilidade do docente enquanto mediador da aprendizagem (NOGUEIRA;
PAVANELLO; OLIVEIRA, 2016).

Partindo da premissa de que o processo de aprendizagem matemadtica ocorre quando o
aprendiz compreende as informagdes que chegam ao seu intelecto e consegue converté-las em
conhecimentos, sabendo aplica-las nas suas experiéncias e descobertas cotidianas, podemos
entender que o papel do professor se torna primordial para mediar a maneira como o aluno se
relaciona com os conteudos matematicos, transformando-os em conhecimentos significativos.
Pois ¢ principalmente nos primeiros anos de vida escolar que a crianga esta em uma fase repleta
de novas vivéncias, recebendo novas informagdes e conceitos sistematizados.

Ensinar matematica para criangas dos AIEF requer um trabalho intenso do professor em
orientar, mediar e mobilizar os estudantes a se manterem interessados em aprender, diferente
da crenca que ainda se divulga no meio educacional de que ensinar criangas ¢ mais tranquilo,
visto que 0s conceitos matematicos sao menos complexos.

Lorenzato (2008) assevera que ensinar nos primeiros anos escolares ¢ uma dificil missao
e de grande responsabilidade, tendo em vista que as criancas nessa fase de vida ainda possuem
vocabulédrio limitado, s6 conseguem ficar concentrados por alguns minutos, além de
apresentarem um desenvolvimento cognitivo ainda em inicio de formacao.

Ao professor dos AIEF cabe desenvolver estratégias para criar e, principalmente, manter
um ambiente em sala de aula propicio a aprendizagem coletiva. Nesse sentido, a presenca fisica
do professor torna-se essencial, visto que ele tem o papel de dar o compasso necessario para
que todos os alunos possam caminhar, de forma colaborativa, rumo a aprendizagem.

Diante desse contexto inerente a acdo docente nos AIEF, outro aspecto emerge nas
discussdes acerca dos novos rumos da formagao de professores, que € a preparagao do professor

para uso das tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do em sala de aula.
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Nos ultimos anos, dentro dos espacgos fisicos da escola, foi possivel perceber que alguns
professores buscavam usar as tecnologias em sala de aula, que se transformava em “espago de
pesquisa, experimentagdo, produgdo, apresentacdo, debate, sintese” (MORAN, 2018, p. 10).
Nesse mesmo sentido, os docentes também faziam e fazem uso dos recursos tecnoldgicos para
estudar, pesquisar e elaborar atividades pedagdgicas diferenciadas.

A tecnologia estd presente no mundo moderno. Criangas, jovens e adultos interagem
diariamente com esse meio. Naturalmente, a escola presente na sociedade globalizada recebe
influéncia dos avangos tecnoldgicos e, por sua vez, os alunos também sentem a necessidade de
fazer relagdo entre as aprendizagens provenientes do meio escolar e os conhecimentos do
mundo.

Dessa forma, ¢ necessario pensar numa demanda que surge, a de reorganiza¢do do
processo de ensino e aprendizagem, buscando integrar a tecnologia nas praticas pedagogicas,
pois “é preciso aceitar essas mudancas, compreendé-las e inserir as tecnologias como recursos
potencializadores do processo de ensino e aprendizagem nas praticas docentes” (SCHNEIDER,
2015, p. 78). Tais transformagdes tendem a favorecer melhorias na educagdo, estimulando o
interesse, participagdo ativa do aluno e sua autonomia na busca pelo conhecimento.

Assim, para acompanhar essas novas possibilidades presentes no ambito educativo, ¢é
primordial que o professor, como figura fundamental na organizagdo e mediacao da construgdo
dos conhecimentos, aceite o desafio de conquistar novas habilidades e incorpora-las na sua

atuagdo em sala de aula. Imbernon (2016, p. 127) considera que

Evidentemente temos de nos introduzir nas tecnologias do ensino quando falamos de
alunos digitais, com professores e professoras imigrantes digitais ou nativos
analdgicos. Nao podemos deixar desassistidas muitas criangas que, no futuro, terdo de
possuir um quadro de conhecimento tecnologico.

Considerando nao ser simples assumir essas mudangas e nem se preparar para garanti-
las, Imbernon (2016, p. 112) diz ainda que “tudo isso implica uma nova socializagdo
profissional. E, para tanto, ¢ preciso reconstruir a formacao, as estruturas, os incentivos, as
situacdes trabalhistas, as novas profissdes educacionais, etc.”.

Nessas circunstancias, a formag¢do contribui com esse profissional, na medida em que,
para interagir com os alunos fazendo uso de ferramentas tecnologicas, pressupde-se que os
professores sejam preparados com conhecimentos para dominé-las e fazer uso qualitativo no

seu trabalho. Outros aspectos acompanham essa transformagao, sendo indispensavel que:
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[...] no plano das secretarias de educagdo, seria importante garantir a infraestrutura
necessaria ao bom funcionamento dos dispositivos adotados pelas escolas e o suporte
a elaboracdo de um programa consistente de desenvolvimento profissional, contando
com a formagao de uma equipe de suporte (SILVA; CAMARGO, 2015, p. 186).

Na iniciativa de integracao da tecnologia a escola, espera-se que sejam dadas condigdes
para os docentes acompanhem as mudancas implantadas, de forma a promover um repensar do
fazer pedagogico relacionado as necessidades educacionais e aos interesses dos alunos. Porém,
essa formagdo dos professores dos AIEF para uso das tecnologias ndo vem sendo realizada a
contento.

Observamos, no ano de 2020, um cenario mundial inesperado. A Organiza¢do Mundial
da Saude (OMS), em 11 de margo de 2020, declarou a existéncia de uma pandemia decorrente
da evolugdo dos casos de COVID-19. Acompanhando a OMS, o estado do Ceara (Decreto n°
33.510 de 16/03/2020) adotou normas especificas para enfrentamento e contencdo da
disseminagdo da doenca, dentre elas a suspensdo de funcionamento de comércio, instituigdes
religiosas e escolares. Do mesmo modo, proibindo atividades coletivas, reforcando o
distanciamento social, orientando a higienizacdo das maos, o uso do alcool gel e mascaras. A
populagdo, entdo, precisou se resguardar nas suas residéncias, evitando contato social.

O fato ¢ que mudancas consideraveis precisaram ser adotadas imediatamente no meio
educacional nesse periodo de isolamento social, cuja comunicagdo entre
instituicdes/gestores/docentes/alunos/pais e as estratégias de ensino passaram a fazer uso da
internet e seus recursos.

Kuklinski e Cobo (2020) chamaram esse cenario de “ensino remoto urgente ndo
adaptado”, com foco nos conteudos que estavam definidos anteriormente no cenario presencial,
buscando desenvolver cada disciplina da melhor forma possivel. Passou-se a exigir das
instituicdes/gestores/professores uma maior tolerdncia e empatia com a preservacdo da
privacidade dos alunos e de sua acessibilidade a internet e a seus recursos. Esse modelo
improvisado, embora tenha o apoio da instituicdo de ensino, exigiu uma desenvoltura dos
docentes para atender as necessidades de aprendizagem.

Diante de tais reflexdes, esta pesquisa procura conhecer as agdes empreendidas pelos

professores dos AIEF durante o ensino remoto.

Procedimentos metodoldgicos
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Diante da necessidade em compreender as percepgdes de professores em relagdo a sua
formacao e a estratégias para se adequarem as novas condi¢des impostas pelo ensino remoto,
foi realizada a aplicacdo de um questionario com perguntas abertas e fechadas de multipla
escolha.

A escolha dos entrevistados atendeu os seguintes critérios: ser professor dos AIEF, estar
no exercicio da docéncia durante a pandemia, ter acesso a internet para receber o link e
responder ao questiondrio. Limitamos o universo da pesquisa aos componentes trés grupos de
professores que lecionam nos AIEF e aplicativo Whatsapp, totalizando 120 participantes.
Desses, recebemos a devolutiva de 14 questiondrios respondidos, por meio do encaminhamento
de um link criado no Google Formularios compartilhado nos trés grupos, dos quais dois dos
autores deste artigo fazem parte. A pesquisa ficou disponivel para ser respondida no periodo de
08 a 14 de junho de 2020.

Para a categorizacao e analise dos dados, definiu-se como método a andlise de contetdo,

definida por Bardin (2016, p. 135) como:

Conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producao/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Dessa forma, empregamos as etapas do método de analise de contetido de Bardin (2016),
a saber: pré-analise, explora¢do do material e tratamento dos resultados. O corpus da pesquisa,
ou seja, as respostas do questionario aplicado foram submetidas a codificagdo e categorizacao,
resultando nas seguintes categorias de analise: formagao do professor para adequagdo ao ensino
remoto, estratégias didaticas para o ensino de matematica e adequagdo das rotinas didrias para

0 ensino remoto.

Resultados e discussao

Dos participantes, 13 deles sdo professores da rede publica municipal e um deles ¢é

professor da rede privada. Todos possuem mais de trés anos de experiéncia como docente,

sendo 6 deles entre 3 anos e 4 meses at¢ 10 anos de docéncia, 4 possuem entre 11 e 20 anos de

magistério, e 4 docentes ja atuam ha mais de 20 anos.
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Quanto as turmas e anos em que os docentes lecionam neste ano letivo de 2020, ha 5

professores que atuam somente em um ano de nivel escolar. Os demais atuam em dois ou mais

anos escolares. A tabela abaixo sintetiza alguns dados dos participantes.

Identificagdo

Pl
P2
P3
P4
P5
P6
P7
P8
P9

P10

P11

P12

P13

P14

Fonte: elaborada pelos autores (2020).

Sistema de
ensino

Escola ptblica
Escola ptblica
Escola publica
Escola ptblica
Escola ptblica
Escola ptblica
Escola ptblica
Escola ptblica
Escola ptblica
Escola privada
Escola ptblica
Escola ptblica
Escola ptblica

Escola ptblica

Tabela 1 - Dados dos participantes
Turmas que leciona no ano letivo de

20207

3% ano
4° ano, 5° ano
2° ano, 4° ano
4° ano, 5° ano
1° ano, 4° ano

2° ano

Educagao Infantil, 2° ano, 5° ano

2° ano, 5° ano
4° ano, 5° ano
1° ano
2° ano

2° ano

3° ano, 4° ano, 5° ano

Educacao Infantil, 1° ano

Tempo de experiéncia
docente?

5 anos
7 anos ¢ 2 meses
25 anos
22 anos e dois meses
33 anos ¢ 4 meses
12 anos

Mais de 20 anos

3 anos ¢ 4 meses
10 anos
12 anos
11 anos
11 anos
3 anos e 6 meses

7 anos e 10 meses

Ainda quanto as turmas nas quais os respondentes lecionam, ha dois deles que atuam

em turmas de Educacdo Infantil e dos AIEF. Ainda ha um docente que atua em trés turmas de

anos distintos.

Formacgao docentes para adequac¢io ao ensino remoto

As primeiras questdes inseridas na pesquisa estdo relacionadas as acdes formativas dos

professores participantes,

especialmente aquelas realizadas para aperfeicoarem suas

competéncias diante do ensino remoto provocado pela suspensao das aulas.
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O primeiro questionamento apresentado aos docentes refere-se as formagoes realizadas
anteriores a pandemia, envolvendo tecnologias educacionais. Somente dois professores
responderam afirmativamente, totalizando 14,3% do total dos participantes. Entretanto, ao
serem solicitadas tematicas dos cursos, um dos respondentes nao informou e o outro respondeu
que realizou cursos sobre “coordenacdo e gestdo escolar; curso de inclusdo social; autismo e
outros” (P9).

O fato de que a maioria afirmou ndo ter realizado formagao sobre a referida area nos
traz a reflexdo da necessidade de conhecer e manusear os recursos tecnolégicos de forma a
transformé-los em ferramentas favoraveis ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem
(SCHNEIDER, 2015). Especialmente no que se refere ao ensino de matematica, a utilizagao
das tecnologias educacionais como ferramenta de ensino pode ser considerada ainda mais
relevante diante dessa nova realidade na qual a educagdo precisa buscar alternativas para
ensinar de forma significativa, levando em consideracdo a gama de possibilidades de
aprendizagem dos conceitos matematicos de forma mais atrativa para alunos.

Nas perguntas seguintes, os professores poderiam escolher mais de uma opg¢do como
resposta. A apresentacao das porcentagens ultrapassa os 100%, tendo em vista que o referencial
para o calculo das porcentagens ¢ a quantidade de respostas e ndo a quantidade de participantes.

Outra questdo consultou os docentes sobre as maiores dificuldades encontradas para
realizar o trabalho de forma remota. Das op¢des informadas na pergunta, as respostas mais
citadas foram “a auséncia das familias para garantir os momentos de interacdo com os alunos”
(71,4%); “a falta de habilidade para o manuseio dos recursos tecnoldgicos™ (42,9%); e “adaptar
os recursos didaticos disponiveis para o ensino remoto” (42,9%).

Diante das dificuldades mencionadas, foi indagado aos participantes se haviam
realizado algum tipo de formagdo durante o periodo de isolamento social para lidar com as
novas rotinas docentes geradas pela suspensdo das aulas presenciais. Foram apresentadas cinco
respostas, que poderiam ser marcadas conforme a realidade de cada respondente. De todas as
respostas, 57,1% delas estdo relacionadas a formagao assistindo conferéncias, lives e demais
encontros realizados por meio de redes sociais e plataformas de compartilhamento de videos.

A segunda resposta mais marcada foi “a realizacdo de cursos online promovidos por
organizagdes/associacdes de forma gratuita”, com 35,7%. Dentre os cursos citados pelos
professores estdo os seguintes temas: letramento digital e jogos na matematica; autismo; aula

on-line; feminismo no Brasil; educacdo e politica; alfabetizagdo e letramento; e metodologias
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ativas para o ensino a distancia. Os demais professores, que correspondem a 21,42% das
respostas, indicaram a opg¢ao “ndo estou realizando nenhum tipo de formagao”.

Percebe-se, pelos termos citados pelos docentes, a presenca de temas voltados,
principalmente, para o aperfeigoamento das estratégias de ensino, como também das
habilidades em manusear os recursos tecnologicos para poder ministrar as aulas.

O que podemos considerar, de acordo com as respostas, ¢ que a suspensao das aulas
provocou uma mobilizagdo dos professores para buscar conhecimentos necessarios para
subsidiar as a¢des didaticas com uso de recursos tecnoldgicos, na tentativa de diversificar as
alternativas metodoldgicas e de comunicagdo, de forma a incentivar o aluno a realizar as
atividades e interagir com o docente e seus colegas de turma. Acreditamos que a auséncia de
interagdo com os alunos tenha sido fator preponderante na busca de cursos para potencializar a
utilizacdo dos recursos digitais de comunicacdo mais comuns, como os aplicativos de
mensagens instantdneas e as redes sociais para realizar as atividades de ensino e de interagao

com seus alunos.

Estratégias didaticas para o ensino e a avaliacio em Matematica

A suspensdo das aulas presenciais de forma inesperada causou a necessidade de adaptar
o ensino para a nova realidade, principalmente as formas de interacdo com as criangas ¢ a
utilizagcdo de metodologias de ensino que pudessem reduzir os prejuizos a aprendizagem com a
interrupcdo das atividades escolares. Diante desse panorama, indagamos aos docentes
participantes quais estratégias eles estavam adotando para abordar os conteidos matematicos
durante o periodo de isolamento social.

A partir de op¢des de multipla escolha, os docentes afirmaram (78,6%) que a estratégia
mais adotada foi o encaminhamento de atividades do livro didatico e de outras fontes através
de aplicativos de mensagens instantdneas (Whatsapp). A segunda op¢ao mais marcada pelos
respondentes (64,3%) corresponde a estratégia de gravar videos explicando os contetidos das
aulas compartilhados pelo Whatsapp. Para 42,9% dos respondentes, o compartilhamento de
sites, jogos digitais, aplicativos e filmes ou desenhos ¢ adotado como estratégia de ensino de
matematica. A estratégia de fazer lives ou conferéncias ao vivo com os alunos nao foi marcada
por nenhum professor. Foram citadas ainda, pelos professores, estratégias como enviar videos

do Youtube sobre os conteudos planejados,
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Ao serem questionados sobre os contetidos matematicos abordados no ensino remoto, a
unidade tematica “Numeros” esteve presente em 100% das respostas. Nas demais respostas,
42.85% foram associadas a “Geometria”, 35,71% a “Grandezas e Medidas”, 28,57% a
“Algebra” e 14,28% a “Probabilidade”.

Buscando conhecer o processo avaliativo dentro do contexto apresentado, foi solicitado
que os professores indicassem como estdo analisando a aprendizagem dos alunos em
matematica. Dos respondentes, 13 deles afirmaram alternativas que referem formas de
acompanhar a aprendizagem dos alunos, com maior indice de escolha de 57,14% para as
atividades apresentadas pelos alunos por meio de fotos e/ou videos, seguida da opg¢ao
“Aplicagdo de instrumental avaliativo (atividade escrita, oral, simulado online)”, com 28,57%
e, eleitas somente uma vez, com 7,14%, temos as opc¢des “Pela interagdo que tenho com alguns
alunos e pelas atividades apresentadas”, “Por atividades e participag@o no grupo”, “Participacao
com interacdo online além de atividades editadas”. Apenas um professor apresentou como
resposta “Nao penso em avaliar meus alunos, pois as criangas ndo tiveram oportunidade de
acompanhamento pedagdgico adequado”.

Projetando a volta as aulas presenciais, buscou-se sondar o que seria essencial a se
realizar no ensino de matematica, imediatamente apds o retorno. Encontramos oito vezes nas
respostas a citagao do termo “Revisdo de conteudos”, e cinco vezes foi apontada como intengao

para o retorno a “Avaliacao diagndstica”.

Jornada de trabalho

Em circunstancias normais, os professores dos anos iniciais do fundamental trabalham
cinco dias por semana, com horarios definidos para aulas, planejamentos e formagao. A fim de
conhecer a rotina do professor neste momento atipico, langamos a seguinte interrogativa: “vocé
acha que esta trabalhando além da sua jornada normal? Justifique”.

~ 9

Dois sujeitos da pesquisa responderam “Nao” (P9 e P11), justificando que “Faco tudo
em horario em que estaria na escola” (P9). Os outros 12 professores indicaram que houve
aumento na carga hordria de trabalho e declararam nos seus discursos uma demanda composta
por: recebimento de atividades em quaisquer dias e horérios; recebimentos de mensagens pelo
Whatsapp e ligacdes (referentes a aulas) fora do horario de expediente, em atengao aos pais que

trabalham e podem se comunicar apenas no turno da noite e finais de semana; falta de manuseio
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das tecnologias, o que faz com que os professores necessitem de mais tempo que o previsto
para preparar uma aula, necessitando de mais pesquisas e mais tempo para produzir videos.

Os dados revelaram que os professores sentiram dificuldades em permanecer com
horarios que respeitassem sua carga horaria, em decorréncia de oferecerem oportunidades aos
alunos para acessar os contetidos das aulas, esclarecer duvidas, receber e enviar atividades, sem
horario limitado. Para atender a nova demanda, ndo houve alternativa de preparo e adaptacao,
entdo os professores precisaram enfrentar o desafio de um modelo de aula ainda ndo organizado,
levando em conta os diferentes meios para se repassar os conteudos e atividades, como
aplicativos de comunicag¢do e interacdo, Zoom, Hangout Meet, ou salas de aulas virtuais como
Google Classroom, ou por mensagens, videos/imagens e audios, usando WhatsApp.

Assim, para fazerem uso dessas ferramentas tecnoldgicas que antes ndo eram habituais,
os professores precisaram pesquisar sobre o seu funcionamento, aprender também na pratica
imediata e fazer os ajustes do uso desses recursos de acordo com as realidades dos professores
e familias. Isso nos faz perceber a necessidade de suporte, formagao e atengdo as situagdes

trabalhistas para o novo modelo de atuagdo profissional, como aponta Imbernon (2016).

Consideracoes preliminares

As adequacdes no ensino de matematica provocadas pela suspensdo das atividades
presenciais nas escolas mobilizaram a necessidade dos docentes em recorrer a apropriagdo de
conhecimentos inerentes ao ensino a distincia. Mediante essa necessidade, nosso intuito neste
artigo foi identificar as estratégias didaticas de professores que ensinam matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF), considerando a complexidade para ensinar e aprender
conteudos matematicos nessa etapa escolar.

Em face do exposto, foi possivel observar o reflexo da pandemia no contexto escolar.
Com a impossibilidade de uso dos espacos fisicos escolares, os professores e gestores buscaram
dar continuidade ao processo educativo, fazendo uso de recursos tecnologicos, intensificando
assim a aproximacao da educa¢do e tecnologia. Contudo, ¢ relevante destacar que ndo houve
formacao especifica para o professor utilizar, com qualidade, os recursos no formato online.

De acordo com os resultados da pesquisa, houve um movimento consideravel dos
professores durante o periodo de suspensdo das atividades presenciais, em busca de usufruir
dos cursos, lives, conferéncias e outros contetidos disponiveis no meio digital para

aperfeicoamento profissional.
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Os professores conduziram de alguma forma o processo de ensino de Matematica, seja
ele por meio de encaminhamento de atividades do livro didatico, gravacdes de videos com
explicagdes dos conteudos ou arquivos do Youtube que contemplem o assunto em estudo. No
entanto, ainda ¢ reduzido o nimero de intera¢des virtuais com os alunos e familias, como
também se apresenta diminuto o acompanhamento familiar que contribui com o processo de
aprendizagem dos alunos. A tecnologia digital, computador, internet residencial, celular em
condi¢des de baixar aplicativos ainda ndo sdo acessiveis para a grande maioria da populagao,
afetando, assim, o curso das aulas no modelo remoto.

Indubitavelmente, a tecnologia digital estard ainda mais presente na rotina escolar,
exigindo das institui¢des de formacao de professores e 6érgaos competentes pelos sistemas de
ensino o fomento e a implementacdo de estrutura, suporte, formagao e pesquisas para o ensino

ndo permanecer de maneira improvisada.
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