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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de pesquisa que investigou quais transformacdes a
Pedagogia Cientifica trouxe ao cotidiano escolar, sobretudo ao ensino dos saberes
elementares matematicos. Para isso, levou-se em conta a analise dos Relatorios das
Delegacias Regionais de Ensino do Estado de S&o Paulo, que foram produzidos entre
1930 e 1945 por delegados de ensino. Confrontando as préaticas de ensino representadas
nesses documentos por meio das narrativas dos delegados de ensino, foi possivel
elaborar uma narrativa histdrica baseada nas no¢des da Histdria Cultural. A anélise feita
levou a crer que os relatorios possuiam uma escrita condizente com a renovacao
pedagdgica proposta pela Pedagogia Cientifica, entretanto, as préaticas lidas nos
relatérios ndo pareciam estar tdo vinculadas como se pretendia com tal renovacao. Tem-
se também a matematizacdo da pedagogia vinculada a utilizacdo da estatistica para a
criacdo de dados escolares comparativos. As discussdes e os relatos referentes aos
saberes elementares matematicos apareceram de forma modesta nesses documentos,
porém foi notavel o impacto que eles trouxeram ao ensino primario paulista na época.

Palavras-chaves: Pedagogia cientifica. Ensino Priméario. Relatorios de Ensino. Saberes
elementares matematicos. S&o Paulo.

Abstract

This article shows the results of research that investigated what transformations the
Scientific Pedagogy brought to daily school, especially to the teaching of knowledges
elementary mathematical. Therewith, the analysis of the Reports of the Regional
Delegations of Education of the State of Sdo Paulo was taken into account, which were
produced between 1930 and 1945 by teaching delegates. Confronting the teaching
practices represented in these documents through the narratives of the teaching
delegates, it was possible to elaborate a historical narrative based on the notions of
Cultural History. This analysis led us to believe that the reports had a consistent written
with pedagogical renewal proposed by the Scientific Pedagogy, however, the practical
read between the lines of reports did not seem to be as connected as intended to this
renewal. Furthermore, the mathematicization of pedagogy has been read in the teaching
the use of statistics to create comparative school data. However, the stories and
discussions relating to knowledge elementary mathematical appeared modestly in these
documents.



Keywords: Scientific Pedagogy. Primary school. Teaching Reports. Knowledges
elementary mathematical. Sao Paulo.

INTRODUCAO

Quais foram as representacdes construidas relativamente ao ensino dos saberes
elementares matematicos no curso primario paulista em plena época denominada
pedagogia cientifica? Essa foi a questdo central do estudo da referida autora em seu
mestrado!. Intitulada A Pedagogia Cientifica e ensino dos saberes elementares
matematicos nos primeiros anos escolares: uma analise dos Relatorios das Delegacias
Regionais de Ensino do estado de S&do Paulo (1930-1945)2, a pesquisa vinculou-se a um
projeto® de ambito nacional do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica
no Brasil (GHEMAT).

A fonte principal utilizada foram os Relatorios das delegacias regionais de
ensino paulistas — documentos elaborados em meio as novas propostas de ensino.
Procurou-se avangar na compreensdo do impacto que a pedagogia cientifica causou nas
escolas do estado de S&o Paulo, entre 1930 e 1945, sobretudo no ensino dos saberes
elementares matematicos. Na discussdo, entende-se por saberes elementares
matematicos algumas rubricas presentes no ensino de matematica. Assim, esse artigo é
um recorte dessa dissertacao, apresentando os resultados da pesquisa.

Entre a metade e o final do século XIX circulavam, no meio educacional,
algumas ideias de renovagdo dos programas e de métodos de ensino, 0 que representava
uma forte indicacdo para uma reforma no ensino. Para que se atendesse as demandas do
desenvolvimento industrial da época e de urbanizacédo, evocava-se o surgimento de uma
escola diferente, a favor da sua universalizagdo. Essas ideias, ao chegarem ao Brasil,

manifestaram-se em favor de uma reforma educacional.

1 O mestrado foi realizado no programa de pos-graduacdo de Educacdo e Salde na Infancia e
Adolescéncia, pela Universidade Federal de S&o Paulo, campus Guarulhos, sob orientacdo do Professor
Doutor Wagner Rodrigues Valente; e teve como agéncia financiadora a FAPESP, referente ao processo
2014/21406-8.

2 A dissertacgdo esta disponibilizada no banco de teses e dissertacdes da CAPES e pode ser acessada pelo
link
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoCon
clusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3666415>.

% Projeto nacional intitulado “A Pedagogia Cientifica e os Ensinos de Matematica: um estudo das
transformagdes da cultura escolar do curso primario”.
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Durante o final do século XIX e o inicio do século XX, um personagem de
grande responsabilidade pela divulgacdo dessas ideias no Brasil foi Rui Barbosa*. Esse

periodo constituiu-se como método intuitivo.

O método intuitivo, conhecido também como licBes de coisas,
consistiu no ndcleo principal da renovacéo pedagdgica. Fundamentado
especialmente nas ideias de Pestalozzi e Froebel, pressupunha uma
abordagem indutiva pela qual o ensino deveria partir do particular
para o geral, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o
abstrato. Esse método racional fundamentava-se em uma concepgao
filosdfica e cientifica pela qual a aquisicdo de conhecimentos advinha
dos sentidos e da observagdo (SOUZA, 2000, p. 12, grifos do autor).

Segundo Souza (2000), o objetivo do método intuitivo de Pestalozzi® era livrar o
ensino da memorizagdo, pois, “somente esse método poderia triunfar sobre o ensino
verbalista, repetitivo, enraizado na memdria e abstracGes inGteis, praticado nas escolas
de primeiras letras” (SOUZA, 2009, p. 75). Para Valdemarin (2001), esse novo método
de ensino ‘“concreto, racional e ativo” pode ser definido como “ligdes de coisas” ou
“ensino intuitivo”, que se baseava em “observar” e “trabalhar”.

Observar no sentido de progredir da percep¢do para a ideia, do concreto para o
abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos dados para o julgamento. Trabalhar no
sentido do ensino e da educacgdo serem na infancia uma oportunidade para a realizacdo
de atividades concretas, similares aquelas da vida adulta. Segundo Valdemarin (2001),
aliando observacdo e trabalho numa mesma atividade, o método intuitivo teve a
intencéo de direcionar o desenvolvimento da crianca de modo que a observagédo gerasse
0 raciocinio e o trabalho preparasse o futuro produtor ou agricultor ou comerciante,
tornando indissociaveis o pensar e o construir.

Adotar 0 método do ensino intuitivo (ou licdes de coisas) na educacéo brasileira
seria considerar as ideias advindas dos paises estrangeiros, ou seja, a influéncia do
exterior, além de tornar o modelo de educacdo condizente ao modelo politico que se
pretendia implantar no pais. Essa renovacgdo escolar serviria de base para transformar

aspectos politicos, sociais e econdmicos no final do Império (VALDEMARIN, 2001).

4 O baiano Rui Barbosa traduziu o manual pedagdgico de Norman Allinson Calkins do inglés para o
portugués, ficando muito conhecido no Brasil com essa publicacdo em 1886.

5 O educador suico Johann Heinrich Pestalozzi defendia a ideia de que a educacdo para as criancas
deveria ser baseada na “observacdo dos ritmos de capacidade do desenvolvimento mental dos alunos”, e
denominou essa metodologia de ensino como método intuitivo, pois era fundamentada na intuicdo e na
observacdo (OLIVEIRA, 2013).
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De certa forma, “as licOes de coisas possibilitaram” e “potencializaram a
traducdo do conhecimento cientifico em nogdes elementares para o uso nas escolas”,
segundo Souza (2000, p. 22, grifos no original). Em relacdo ao ensino de matemaética, o
método intuitivo entraria como substituto da pedagogia tradicional. Sobressairam entéo
novos métodos concretos das “operagdes escritas € o uso formal e metddico dos
algarismos”, o uso do célculo mental foi reconhecido para resolu¢des de problemas,
desde que os problemas fossem proximos a vida da crianga (SOUZA, 2000, p. 19-20).

Desta maneira 0 “ensino intuitivo”, ou “método intuitivo” ou “licdes de coisas”
(VALDEMARIN, 2001; SOUZA, 2000) ganhou espago nas escolas brasileiras. Porém,
na mesma época na Europa, segundo o historiador Carlos Monarcha (2009, p. 34),
“ap6s inimeras descontinuidades, a pedagogia classica de fatura filoséfica sofreu uma
ruptura decisiva quando, ao final do século XIX, caiu sob o foco médico,
biopsicologico, socioldgico e estatistico”. Ou seja, enquanto aqui 0 método intuitivo
instaurava seu auge, declinava nos paises estrangeiros.

No inicio do século XX, o movimento da Escola Nova, segundo Carvalho (2000,
p. 111), pretendia “subsidiar a pratica docente com um repertdrio de saberes
autorizados, propostos como os seus fundamentos”. Esse movimento instaurou-se no
Brasil a partir de véarias contribuicbes e modelos do exterior na década de 1920,
principalmente. Era um periodo fundamentado na psicologia experimental e
comportamental. Nesse momento nasceu a “escola de massas e sua obrigatoriedade
como questdo de Estado”, surgindo saberes especializados, que apontavam para a
ciéncia especializada da crianga, conforme os estudos de Montessori, Claperéde e
Decroly (MONARCHA, 2009, p. 33).

Assim, ap6s a Reforma de 1920, o movimento escolanovista comegou a ter
prestigio, pois nesse periodo foi proposta a reorganizacao nos programas — inclusive dos

métodos de ensino e dos contetidos escolares (VALENTE, 2014).

Ao assumir a Diretoria Geral da Instrugdo Pudblica em 1920,
[Sampaio] Doria, apoiado pelo governador Washington Luis, p6s em
execucdo uma das mais polémicas reformas educacionais realizadas
no estado de Sdo Paulo e no Brasil no inicio do século XX, visando,
claramente, a erradicacdo do analfabetismo infantil. Com tal
finalidade, uma profunda reorganizagdo do sistema de ensino publico
foi implementada abalando as bases sobre as quais se havia
consolidado o sistema escolar paulista desde o inicio do periodo
republicano (SOUZA, 2009, p. 119).
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Algumas das principais medidas da Reforma de 1920 foram: a “obrigatoriedade

2 13

de frequéncia para criangas de nove a dez anos”, “énfase na nacionalizacdo do ensino
por meio da educacdo moral e civica”, “introdugdo do escotismo ¢ do orfedo escolar”, a
“autonomia didatica concedida aos professores” e a “reorganizacdo do sistema de
inspecdo escolar mediante a criacdo das delegacias de ensino”, conforme Antunha
(1976, apud SOUZA, 2009, p. 120), medidas essas que caracterizavam 0 novo

movimento escolanovista, como a renovacao escolar, seja ela didatica ou pedagogica.

No que concerne a organizacdo pedagdgica da escola primaria, é
preciso ver nas prescricbes sobre 0s programas de ensino e nos
exames as faces de uma mesma estratégia de modelagdo das praticas
docentes e das condutas dos alunos. A seletividade do ensino (o
sistema de exames e avaliaces) foi um dos fatores determinantes na
consagragédo de um modo de ensinar e aprender comumente utilizado
nas escolas elementares ao longo do século XX (SOUZA, 2009, p.
105).

O movimento da Escola Nova foi um periodo demarcado por grandes
modificacfes na educacdo brasileira. Foi, sobretudo, um periodo de adaptacdes e de
mudangas no ensino e no trabalho pedagogico. Um defensor e difusor desse movimento
foi Lourenco Filho, que em 1930 publicou a primeira edigdo do livro Introdugéo ao
estudo da Escola Nova. Nesse livro foram propostas ideias que caracterizavam uma
renovacgao escolar, como uma nova organizagao das classes, a seriagdo do ensino por
idade e pela capacidade de aprender, a avaliacdo através dos testes escolares, entre
outras, que foram adotadas no estado de Sao Paulo.

O movimento escolanovista espraiou-se em muitas vertentes ao chegar as
escolas brasileiras. A literatura foi abundante, com livros didaticos, manuais de
orientacdo a professores, artigos em revistas pedagogicas etc. Durante essa vaga
pedagdgica nasceu a pedagogia cientifica, esta possuia ideias tdo marcantes que seus

vestigios nas praticas escolares perduraram até os dias atuais.

PEDAGOGIA CIENTIFICA: UMA NOVA CULTURA ESCOLAR

Alguns processos de ensino e praticas pedagdgicas foram aos poucos sendo
naturalizados em salas de aula, como, por exemplo, a conviccdo de que salas
homogéneas possibilitam um trabalho pedagogico melhor, ou que a avaliacdo deva ser
feita através de provas iguais a todos os alunos (VALENTE, 2014). Ao que parece, a
pedagogia cientifica deixou uma heran¢a: uma cultura que se manteve imbricada nos

tempos em que a escola era vista como objeto de cientificidade.
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No inicio do seéculo XX, segundo Monarcha (2009), uma cultura
psicopedagdgica se fortaleceu como uma vaga pedagdgica que substituiria 0s processos
considerados ndo cientificos por um novo modelo autorizado, denominando-a de Escola
Nova. Dentro desse movimento escolanovista, nasceram saberes especializados, entre
eles a chamada pedagogia cientifica. Essa pedagogia emergiu como uma vertente que
propiciava novos métodos, 0s quais parecem estar presentes até hoje nas escolas. Em
relacdo & matematica, a questdo era como conseguiriam trocar a “organizagdo logica dos
conteudos matematicos” pela sua “sistematizagdo psicologica” (VALENTE, 2014, p.
16).

Neste contexto aparecem também os testes — um dos elementos mais marcantes
da pedagogia cientifica — pois permitiam classificar os alunos quanto a sua capacidade
mental e poderiam ser usados para verificar o rendimento do ensino. A pedagogia
cientifica era chamada por Lourengo Filho de “pedagogia experimental”. Era
considerado um tempo em que novas referéncias surgiam para o desenvolvimento do
trabalho didatico-pedagdgico, com a aplicacdo dos testes psicoldgicos e pedagogicos,
conforme defende o proprio Lourenco Filho (1930). Com o resultado desses testes, seria
possivel fazer uma avaliacdo estatistica dos dados obtidos.

Lourenco Filho definiu dois tipos de testes: os psicoldgicos e os pedagdgicos.
Segundo esse autor, os testes psicolégicos eram necessarios, pois cada individuo
apresentava uma personalidade especial. Foram definidos como “pequenas provas, sob
condi¢des bem definidas”, onde os valores significativos so seriam “fixados depois de
investigagdes bioestatisticas” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 16). Era por meio deles
que se poderia chegar a organizacdo das classes homogéneas, ao ensino seletivo e
diferenciado. Por eles também que se chegaria a classificacdo dos ‘“anormais de
inteligéncia”, aos superdotados ¢ aptidoes especiais (1930, p. 16-17); e segundo Valente
(2014), esses testes permitiam ainda classificar os alunos quanto a sua capacidade
mental em alunos fracos, médios ou fortes.

Alguns estudiosos ficaram mundialmente conhecidos por difundirem
amplamente esse método dos testes psicologicos, como Alfred Binet, Thédore Simon e
Edouard Claparéde. Seguindo os mesmos processos cientificos de organizagio dos
testes psicolégicos, ou seja, a partir da base estatistica e da técnica de aplicacdo,
surgiram os testes pedagogicos ou de escolaridade, para subsidiar a organizacdo dos
objetivos do trabalho propostos pelo professor (LOURENCO FILHO, 1930). Eles

serviam para “verificar o andamento do ensino, e proceder-se assim a comparagao
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objectiva entre o trabalho de professores de duas classes, entre os de todas as classes
de uma escola, das varias escolas de um districto, do de varios districtos de uma
circumscrip¢do” (LOURENGCO FILHO, 1930, p. 17). Ainda segundo esse autor, esses
testes possibilitariam a organizacdo de normas da pedagogia experimental — aqui
chamada de pedagogia cientifica; porém ndo seriam processos de ensino, e sim meios de
verificagdo (1930, p. 17).

Os testes de escolaridade foram muito utilizados nas escolas paulistas, como se
pode observar nos Relatorios. Tanto para aprovacgao, reprovacdo, ou para a organizagao
das classes, esses testes eram utilizados para classificar os alunos. Havia, inclusive,
testes especificos para serem aplicados no ato da matricula da crianca que iria para o seu
primeiro ano escolar, como o caso dos Testes ABCS,

Lourenco Filho foi um personagem de suma importancia durante a época da
pedagogia cientifica. Foi ele que no Brasil introduziu os testes pedagdgicos e
psicoldgicos nas escolas, e, em 1931, foi diretor do ensino paulista. Esse “novo tempo”
definiu-se pela renovagdo escolar, em que o0 uso dos testes escolares e dos testes
psicoldgicos estavam presentes no cotidiano escolar, e, além disso, havia uma forma

cientifica de examinar os dados.

OS RELATORIOS COMO PRODUTO DA PEDAGOGIA CIENTIFICA

Os Relatérios das delegacias regionais de ensino paulistas foram documentos
elaborados por delegados de ensino, a partir das anotacfes dos inspetores de ensino que
iam as instituicoes’ escolares paulistas fiscalizar o andamento do ensino. Esses
relatérios obedeciam as orientacdes da pedagogia cientifica, a partir dos quais se pode
perceber indicios de transformacGes pedagdgicas em uma cultura escolar. Por meio
deles buscou-se compreender como a pedagogia cientifica esteve sedimentada nas
escolas paulistas, no inicio do século XX, observando as modificacbes no ensino dos
saberes elementares matematicos. O cenario paulista nesse periodo passava por uma
renovacdo pedagogica. A fim de que todas as instituicbes escolares estivessem de

acordo com as novas propostas, esses relatorios serviam para a fiscalizagao do ensino.

6 Os Testes ABC, de autoria de Lourenco Filho, foram muito utilizados no Brasil e também em diversos
paises europeus e americanos, segundo Bassinello (2014). Esses testes poderiam verificar o nivel de
maturidade da crianca necessario a aprendizagem da leitura e da escrita. A dissertacdo dessa autora traz
outras consideracgdes referentes aos Testes ABC.

" Grupos escolares, escolas rurais etc.
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Com a leitura dos relatorios perceberam-se elementos que indicavam a presenca
da pedagogia cientifica no interior escolar e coube compreender essa transformacéo da
cultura escolar. A partir dos estudos de Chervel (1990, p. 43) tem-se que a finalidade da
escola ndo seria apenas “instruir as criancas e os adolescentes, mas também lhes dar
uma cultura solida”. Com isso, pode-se caracterizar o cotidiano escolar em termos da
existéncia de uma cultura que Ihe é propria. Para o historiador Dominique Julia (2001),
a cultura escolar ndo pode ser explicada sem considerar as demais culturas que uma
pessoa possui, ou seja, deve-se considerar que a criangca vem com uma bagagem, com
convivéncias e acontecimentos de fora da escola, que ndo pode ser subestimada ou
ignorada pelo professor ou pela escola. Sistematizando uma definigdo para cultura
escolar, tem-se:

(...) um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializacdo) (JULIA, 2001, p. 10, grifos do
autor).

Para a abordagem das préaticas escolares de outros tempos, construiu-se um
inventario de fontes com os 64 relatérios que estavam disponibilizados no sitio do
Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo®, compreendendo o periodo de 1930 a 1945.
Em sua maioria, esses documentos foram elaborados por delegados regionais a partir
dos escritos de inspetores escolares.

Assim, tendo os Relatorios das Delegacias Regionais de Ensino de Sdo Paulo
como fontes da pesquisa procurou-se analisar as representacdes que emergiam desses
documentos, com auxilio do ferramental tedrico-metodoldégico baseado na Histdria
Cultural, articulando com as apropriacbes feitas por esses oficiais de ensino
(CHARTIER, 2002, 2009). Especificamente, buscaram-se indicios da pedagogia
cientifica nas instituicdes escolares paulistas, a partir desses documentos, sob o olhar de
como era tratado o0 ensino dos saberes elementares matematicos.

Apos a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, em 1931, surgiram
as Delegacias Regionais de Ensino do Estado de Séo Paulo (CELESTE FILHO, 2012).
Tais 6rgaos, entre 1930 e 1940, foram responsaveis por elaborar documentos, como 0s

relatérios das delegacias regionais de ensino. Celeste Filho (2012, p. 73) considerou

8 Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/.
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esses relatorios como “fontes de pesquisa fundamentais para a histéria da educacgdo
paulista num dos momentos decisivos da institucionalizacdo dos sistemas publicos de
educagdo no Brasil”.

Entdo, em abril de 1933, foi instituido o Cddigo de Educacdo do Estado de Séo
Paulo pelo Decreto n® 5.884. Esse Codigo foi muito referenciado nos relatorios
analisados e foi a partir dele que se compreenderam tarefas determinadas aos oficiais da
época. No Departamento de Educacdo, o maior cargo era o de Diretor Geral. Abaixo
dele havia os cargos da Secretaria Geral, incumbida dos servigcos administrativos desse
Departamento. O prazo de um mandato para Diretor Geral era de ho maximo seis anos,
porém ndo foi possivel localizar, entre 1930 e 1945, nenhum diretor que tenha ficado no
cargo por tanto tempo. Para se tornar Diretor Geral, o Conselho de Educagéo indicava
trés nomes que se destacavam pelos servigos de educagéo, assim o Governo nomeava, a
partir de uma eleicédo, o mais indicado ao cargo.

Como o Diretor Geral possuia muitas atribuigdes em nivel estadual e deveria
prestar contas com a Secretaria da Educacdo e da Salude Publica, em cada municipio
havia uma Delegacia Regional de Ensino, a qual deveria informar a situagdo escolar dos
distritos que abrangia. Os relatorios eram anualmente destinados a algum diretor geral
do ensino. Em suma, os Relatérios eram documentos oficiais que se direcionavam a
Diretoria Geral de Educacao de Sdo Paulo, mais especificamente ao Diretor Geral. Cada
municipio paulista, em cada ano letivo, tinha um Delegado Regional responsavel por
elaborar esses Relatérios e encaminhar a Diretoria. O delegado organizava esses
documentos a partir dos resultados das inspecdes escolares, que eram realizadas por um
inspetor escolar, ou auxiliar de inspecdo, em tese, em todas as instituicdes de ensino do
municipio.

Os inspetores escolares tinham como funcdo ir as escolas e fiscalizar o ensino,
além de ser o principal intermediador entre a escola e o governo, no caso, a Delegacia
Regional de Ensino. Quando a regido escolar era muito grande, havia os auxiliares de
inspecéo, cuja funcdo era auxiliar o inspetor escolar. A relagdo entre eles era vertical,
apesar de exercerem aparentemente o mesmo cargo. Esses auxiliares de inspecdo eram
escolhidos entre os préprios funcionérios das instituicdes de ensino, ou seja, diretores
ou professores.

Nesta hierarquia apresentada entre diretor geral, delegado regional, inspetor
escolar e auxiliares de inspe¢do, coube avaliar o trabalho dessas autoridades oficiais do

ensino partindo da hipdtese de que essas relacdes poderiam ser entendidas por meio dos
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conceitos de estratégias e taticas, elaboradas pelo historiador Michel De Certeau. Esses
conceitos contribuiram para entender a situacdo de poder entre esses sujeitos. Para

estratégia, diz o autor,

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relagdes de
forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma
instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um lugar
suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde
se podem gerir as relagbes com uma exterioridade de alvos ou
ameacas (DE CERTEAU, 2014, p. 93, grifos do autor).

Em contraponto as estratégias, tém-se as taticas, as quais remetem a
historicidade. A oficialidade exigia que as mudancas na realizagdo de um trabalho
pedagdgico fossem de carater “mais cientifico”, em conformidade com a pedagogia
cientifica. Por outra parte, o cotidiano escolar, a cultura escolar, acolheu os ditames
oficiais, as suas estratégias, com o seu modo de apropriar-se da apregoada modernidade

da educacdo vinda da pedagogia cientifica, onde revelaram-se as suas taticas.

(...) chamo de tética a acéo calculada que é determinada pela auséncia
de um préprio. Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a
condicdo de autonomia. A téatica ndo tem por lugar sendo o outro. E
por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o
organiza a lei de uma forca estranha (DE CERTEAU, 2014, p. 94,
grifos do autor).

Em suma, “as estratégias apontam para a resisténcia que o estabelecimento de
um lugar oferece ao gasto do tempo; e as taticas apontam para uma habil utilizacdo do
tempo, das ocasides que apresentam” (DE CERTEAU, 2014, p. 96, grifos do autor).
Essas ferramentas conceituais permitiram melhor analisar os relatérios em suas
descricbes sobre o cotidiano das escolas paulistas. Estratégias e taticas estiveram
presentes nas tentativas de mudangas de uma cultura escolar.

Comparando com o0s Relatérios, as estratégias seriam as leis ou ordens
instauradas pelo governo e que deveriam ser cumpridas. Ja as taticas eram mais sutis, se
construiam no momento e podiam ser silenciosas — como o caso de uma sala de aula na
relacdo professor e aluno. Na analise feita, por exemplo, ndo ficou explicita a relacdo de
poder entre os inspetores e os professores, ou dos delegados com os inspetores.
Entende-se que havia uma relacdo vertical nesses casos, que podia estar posta de certa

maneira nos documentos.
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As estratégias e taticas ndo se tornam fixas quando se reportam as figuras
representativas: diretor geral, delegado regional, inspetor escolar, professores e alunos,
ou seja, em determinada ocasido o professor é autoridade em relacdo ao aluno, porém o
inspetor é autoridade em relacdo ao professor. As taticas traduzem-se como a arte do
dominado em relagdo ao outro. Por isso coube compreender o papel de cada oficial do
ensino nessa época, bem como dos professores e alunos.

Dessa forma, com a leitura dos Relatdrios a fim de entender a cultura escolar do
periodo delimitado (1930 a 1945), do estado de S&o Paulo, buscaram-se indicios da
pedagogia cientifica e procurou-se identificar o desenvolvimento do ensino dos saberes
elementares matematicos. A esses documentos coube compreender em que medida
seguiam as recomendagdes ordenadas, sabendo que os relatorios se tornaram uma
pratica do ensino perante os atos oficiais paulistas.

Em Sdo Paulo, os relatorios eram produzidos por delegados regionais para
fornecer informagGes administrativas e estruturais das instituigdes escolares
(particulares, estaduais, municipais, isoladas, grupo escolar), tais como quantidade de
classes e de alunos, fotografias, graficos do desempenho dos alunos, estrutura do prédio,
informac@es sobre o ensino de diferentes matérias escolares etc. Esses relatorios eram
documentos que serviam para atestar o andamento das escolas e seu funcionamento a
Diretoria Geral.

Ao longo da leitura desses relatorios, percebeu-se que nos primeiros anos 0s
relatérios ndo pareciam ter uma determinada organizacdo, e cada delegado escrevia
sobre o0 que julgava ser interessante, embora alguns elementos comuns estiveram
presentes em todos eles, tais como: a preocupacdo em escrever sobre temas como a
alfabetizacéo, o cinema educativo, a biblioteca, a educacdo moral e civica, o escotismo,
a educacado fisica e higiénica, a caixa escolar, dentre outros. Nota-se que esses temas sdo
elementos constitutivos de uma nova organizagdo escolar e previstos por lei. Assim,
eles estavam presentes na necessidade de informar como cada estabelecimento estava
tratando desses assuntos.

Na grande maioria, 0 interesse desses documentos era criar quadros e graficos
sobre a aprovagao ou reprovacao das criangas, quantidade de alunos em cada instituicdo
escolar e mostrar a frequéncia de cada classe, 0 que se refere ao aspecto mais
diretamente ligado ao controle e a avaliagdo do rendimento do ensino e de sua

eficiéncia.
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Em todos esses documentos ficou evidente o uso da matematica como base para
dados estatisticos, como quadros comparativos, porcentagem de alfabetizacdo e de
promocao/reprovacdo dos alunos, graficos de géneros etc. Entretanto, houve relatdrios
que ndo dispunham de informacéo relevante ao estudo, os quais foram descartados para
a analise. Os relatérios utilizados nesta pesquisa foram aqueles que apresentaram
propostas de renovacdo pedagogica fundamentada pela pedagogia cientifica e dados
referentes aos ensinos dos saberes elementares matematicos.

Inicialmente, trabalhou-se com 64 relatérios, mas em quatro deles ndo foram
encontrados dados sobre renovacdo pedagogica ou saberes matematicos. Assim, com a
amostra de sessenta relatorios, que compreendiam saberes elementares matematicos
e/ou indicios da renovacdo pedagdgica, apenas um deles ndo apresentou consideracoes
sobre renovagao pedagogica.

Em alguns relatérios, quadros estatisticos ou mencdo a algumas matérias
relacionadas a matematica configuraram um total de vinte e quatro relatérios que
abordavam, de certa forma, saberes matematicos, mesmo que nas entrelinhas ou
indiretamente. Consideraram-se como “ensinos de matematica” aqueles relacionados a
diferentes rubricas escolares presentes no ensino primario, que abrigassem saberes
elementares matematicos, como o Desenho, a Geometria, a Aritmética, o Calculo, entre
outros.

Nesse contexto, denominado pedagogia cientifica, foi necessario entender
mudangas, como 0 método de avaliacdo. Assim, considerou-se esse tempo referenciado
na psicologia experimental, com os testes psicoldgicos e pedagdgicos, baseados numa
avaliacdo estatistica, e preocupou-se em analisar o impacto dessa renovacdo dos
processos educativos presentes no cotidiano das escolas paulistas, a partir dos

Relatorios.

OS DELEGADOS DE ENSINO E SUAS REPRESENTACOES SOBRE A
PEDAGOGIA CIENTIFICA

O que caracteriza a “renovagdo pedagogica”? O que se toma como elementos da
pedagogia cientifica a serem lidos nos relatorios? Tudo isso refere-se a presenca de
elementos que incluem ideias de renovacao, categorizacao, criacdo e coleta de dados
estatisticos, padronizacdo de provas e testes, classificacdo mental e psicologica de

alunos, dentre outros. Com esse olhar, buscaram-se tais elementos nos relatérios e
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pretendeu-se aprofundar se essa renovacdo pedagogica apresentava indicios sobre a
mudanga no ensino da matematica, entre 1930 e 1945, em Séo Paulo.

H& muitos textos relevantes sobre essa renovacao pedagogica, como apresenta-
se em diversos manuais pedagogicos publicados no periodo. Promovendo uma
articulagdo entre os referenciais tedrico-metodologicos e as fontes utilizadas, tém-se o0s
estudos feitos pelo historiador Roger Chartier. A partir de seus trabalhos, Chartier
(2002, p. 16-17) destaca que a Historia Cultural langa mdo do conceito de
representacdo para caracterizar como uma realidade social é construida, pensada e dada
aler:

As representagdes do mundo social assim constituidas, embora
aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo
sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai,
para cada caso, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos
com a posicdo de quem os utiliza (CHARTIER, 2002, p. 17).

Conforme Chartier, essas percepcdes do social ndo emitem um discurso neutro, e
sdo importantes para que um determinado grupo mostre qual é a sua concep¢do do
mundo social e seus valores. Desta forma, pode-se afirmar que as representacdes séo
“as matrizes de discursos e de praticas diferenciadas (...) que tém por objetivo a
constru¢do do mundo social, e como tal a definicdo contraditéria das identidades”
(CHARTIER, 2002, p. 18). E por meio das representacdes pode-se compreender o
“funcionamento” da sociedade.

Para a busca de representacfes utilizadas pelos inspetores em seus relatérios foi
preciso remeter ao contexto em que eles eram redigidos. Os inspetores possuiam muitas
escolas para visitar por ano, sendo assim, as visitas a cada escola ocorriam entre uma a
trés vezes por ano. As anotacOes acerca da escola eram enviadas ao delegado regional,
que elaborava tais relatorios. Sendo assim, as representagdes construidas por esse oficial
seria um vestigio que indicaria elementos de uma renovacdo pedagdgica adotada nas
escolas paulistas. Note-se que se trata de um processo complexo: nas narrativas dos
inspetores foi descrita uma realidade escolar por eles analisada, carregada de
representagcdes sobre como eles enxergam o funcionamento das escolas. Sobre essas
representacdes, outras sdo elaboradas, mas pelos delegados regionais para construirem
os relatorios destinados ao diretor geral.

Outro conceito-chave utilizado foi a nocdo de apropriacdo, que tinha “por
objetivo uma historia social das interpretacGes, remetida para as suas determinacdes

fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
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especificas que as produzem” (CHARTIER, 2002, p. 26). Vale reiterar que a partir das
leituras dos Relatérios buscou-se capturar, por meio do ferramental tedrico-
metodoldgico, as representacdes construidas pelos delegados de ensino, em termos do
tratamento dado aos ensinos dos saberes elementares matematicos em tempos da
pedagogia cientifica. Considerou-se que essas representacdes foram elaboradas por
meio das apropriacfes que esses delegados e inspetores fizeram ao transcrever a
realidade da escola, ou seja, transcreveram suas proprias ideias sobre como viam o dia a
dia escolar e os ensinos de matematica.

A partir da analise dos Relatorios, observou-se que essa renovacdo pedagogica
era bastante criticada pelos delegados de ensino e professores. Em alguns relatorios, se
afirmava que ela estava em pratica nas escolas. Em sua maioria, o termo “renovagao
didatica” apareceu com bastante frequéncia e foram poucos aqueles que nédo se referiam
aos temas relacionados com a pedagogia cientifica.

Diante desses dados, relacionou-se a renovacdo pedagdgica com aspectos
importantes da chegada de uma nova proposta as escolas e as questbes relativas a
chamada “autonomia didatica” do professor. Segundo Souza (2009, p. 185), a
“autonomia didatica era fundamental no processo de reforma tendo em vista a
concepgao sobre o papel do professor na escola nova”.

Essa autonomia didatica estava descrita no Cdodigo de Educacdo, na Parte Ill —
“Da Educac¢dao Primaria”: “Art. 239 - Assegura-se ao professor autonomia didatica,
dentro das normas técnicas gerais indicadas pela pedagogia contemporanea” (SAO
PAULO, 1933). Foi possivel encontrar na fala dos delegados de ensino a presencga da
autonomia didatica como uma representacdo importante do trabalho do professor, como

se segue no Relatorio de 1933 de Séo Carlos:

Afim de que se pudesse avaliar dos recursos profissionais dos
senhores professores, julgamos acertado conceder aos mesmolsic], a
liberdade didactica, sem descuidar, entretanto, a observagéo constante
das autoridades competentes que, sugeriam as restricdes e ampliacfes
que julgassem de conveniencia para o ensino (CORREA, 1934, p. 6,
grifos nossos).

No Relatério de 1939 de Séo Carlos, o delegado afirmou que a Delegacia de Séo
Carlos “procurou dar autonomia didatica aos seus auxiliares, dentro das normas
aconselhadas pela pedagogia contemporanea” (CARPINELLI, 1940, p. 2). Segundo
esse autor, o intuito dessa autonomia era o de fazer com que cada professor fosse “um

gerador de forcas”, que colaborasse com as autoridades ao realizar os trabalhos
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educacionais, para obter um “melhor rendimento escolar”. Porém, em alguns relatorios
havia criticas a essa renovacgdo escolar, como no Relatorio de 1935 de Santos.

O que se nota é a construcdo de uma autonomia didatica relativa do professor. Se
por um lado exalta-se a liberdade pedagdgica do mestre, por outro, ele terd que cumprir
com o seu trabalho docente a vista das diretivas oficiais de modo a garantir o melhor
funcionamento do aparelho escolar. VVé-se, a partir da critica acima, posta no relatrio
de 1935, que a renovacdo didatica era uma ordem superior, provavelmente da Diretoria
Geral de Ensino de Sao Paulo, que deveria ser implantada nas delegacias regionais.

Tem-se como exemplo o relatério de 1940 de Araraquara, em que a renovacgao
de ensino apareceu de forma unilateral e vertical, conforme Clozel (1941). No relatorio
de 1945 de Sdo Carlos, a Delegacia de Ensino deu preferéncia as “aulas objetivadas”,
em troca das “tedricas e abstratas”, conforme discussdo de reunides pedagdgicas
(FARO, 1945, p. 5). Essas aulas objetivadas podiam estar inseridas na pedagogia
cientifica.

A nova organizacdo de salas ocorreria por meio da aplicacdo de alguns testes
escolares. No relatério de 1933 do municipio de S&o Carlos, as recomendacdes
solicitavam que os alunos fossem separados pelas capacidades visuais e auditivas, e ndo
mais pelo seu tamanho, isso era realizado no ato da matricula. Mas antes havia a sele¢éo
das criancas por prova, conforme a instrucdo dada pela Delegacia de Ensino de Séo
Carlos, com o acompanhamento dos inspetores, conforme Correa (1934).

O que se percebeu nos exemplos dados, e em varios outros relatérios, é que 0s
métodos e 0s processos estavam muito presentes nas falas dos delegados regionais de
ensino. Isso representa que os relatorios tinham uma coeréncia com Cddigo de
Educacdo da época, como pode-se ver no Titulo IV da escola priméria, Capitulo | — Da

sua organizacdao e fins, no art. 715:

A Escola Primaria, de carater acentuadamente experimental, tem por
fim ministrar educacdo primaria a alunos de ambos os sexos e, ao
mesmo tempo, permitir para a Escola de Professores, a observacdo, a
experimentacdo e a pratica de métodos e processos de ensino (SAO
PAULO, 1933, grifos nossos).

Em relagdo ao ensino globalizado ou ensino global, encontraram-se em varios
relatérios falas de delegados referindo-se a isso, como no Relatério de Botucatu de

1933, escrito por Lara. Segundo este delegado, eles poderiam certificar “com éxito a
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globalizagdo”, pois foram observados “a atencdo, a curiosidade e o interesse sempre
crescente dos alunos durante as aulas” (LARA, 1933, p. 19).

A Frequéncia Escolar também foi mencionada em varios relatorios, como base
para dados estatisticos. Os delegados de ensino acreditavam na sua fundamental
importancia para um bom desenvolvimento escolar. Os Relatérios, em sua maioria,
tinham graficos estatisticos sobre a frequéncia escolar, como, por exemplo, no relatério
de 1933 de Séo Carlos, em que o delegado percebe um aumento de matricula e de
frequéncia escolar, o que para Corréa (1934, p. 6) seria “o melhor atestado de uma boa
escola”. Através desse trecho e de algumas outras passagens, percebeu-se que o intuito
dessa e de muitas outras Delegacias de Ensino era o de aumentar a frequéncia escolar.

Nesse periodo de pedagogia cientifica eram necessarios dados estatisticos para
comparar 0s indices, ou seja, precisava de algum elemento que fornecesse “notas”. 1SS0
significa que deveria ter, de alguma forma, uma avaliacdo padronizada. E assim
chegaram as escolas os testes escolares e 0s exames finais. Pois, haveria promocao ou
reprovacdo das criancas e também a classificacdo dos alunos em salas. Os exames
escolares estavam previstos para a aprovagao/reprovacao dos alunos, normalmente ao
final do ano, sendo chamados entdo de exames finais. Em outro momento, esses exames
passaram a ser feitos mensalmente em algumas escolas e eram denominados de exames
escolares ou parciais.

Em Sé&o Carlos, no relatério de 1939, o delegado regional afirmou que os
exames finais tiveram Otimos resultados para autoridades e mestres, e que foram
realizados de acordo com as orientacbes do Departamento de Educagdo, conforme
Carpinelli (1940, p. 2). Esses exames foram elaborados com o proposito de manter um
critério homogéneo para todas as escolas, o qual pode-se evidenciar como uma
caracteristica da pedagogia cientifica: a homogeneizacdo, para a producdo de dados
estatisticos, necessaria em muitos aspectos, para além da montagem das classes;
estavam presentes nas provas e nos exames estandardizados com a finalidade de coleta
de dados estatisticos, nos programas e aulas, de modo a que se pudesse submeter alunos
de diferentes classes aos mesmos exames etc.

Os exames finais foram capazes de mobilizar toda a escola: homogeneizaram o
processo de avaliacdo e permitiram comparacdo entre classes, como foi possivel
verificar nos relatérios. Sobre o relatério de 1942, ap6s algumas queixas de nivel de

dificuldade sobre os exames finais e da forma de correcdo, foi adotada a organizagéo
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padronizada das questdes dos exames finais, em todas as escolas e séries (FARIA
NETTO, 1943).

No relatério de 1945, de Sao Carlos, defendia-se a utilizagdo dos exames finais,
ja que as escolas de Sdo Paulo o utilizavam como forma de ingresso, promocao e
reprovacdo dos alunos. A importancia de mencionar os exames finais deu-se porque 0s
delegados perceberam ao longo do periodo que eles deveriam ser padronizados. Os
inspetores escolares, respectivos ao seu municipio ou regido escolar, foram os que
ficaram responsaveis por elaborar esses exames, aplicados em novembro, a fim de
realizar promogé&o ou reprovacgao dos alunos.

Ja os testes pedagdgicos ou escolares, eram utilizados para mensurar o nivel de
leitura e escrita das criancas. Para a crianga ingressar no primeiro ano escolar, aplicava-
se 0 Teste ABC para verificar seu nivel de maturidade. Nos relatorios analisados nao
foram encontrados dados sobre os testes psicologicos, entretanto, eles podiam
classificar os alunos e as classes em fracos, médios e fortes. O uso dos testes escolares
referenciou o indice de promocéo escolar. Eram utilizados para classificar as criangas
em salas homogéneas a partir dos seus resultados.

Os testes tornam-se o icone dessa renovacao pedagdgica. Com eles, salas de aula
foram organizadas, o rendimento escolar foi padronizado, o trabalho docente teve a sua
avaliacdo indiretamente revelada, bem como outros. As narrativas dos delegados nos
relatorios — como reclamacbes de obrigatoriedade ao cumprir ordens superiores na
fiscalizacdo do ensino e a sua adesdo nessas tarefas — indicaram que esses profissionais
estavam divididos quanto as novas orientaces pedagdgicas ditas renovadoras.

Houve vérias tensdes envolvidas nessa fiscalizacdo em prol das mudancas, da
renovacdo pedagdgica. Uma delas referiu-se aquela da autonomia didatica versus o
cumprimento coletivo das diretivas oficiais. Outra tensdo referiu-se aos processos de
homogeneizacdo que as escolas deveriam estar submetidas em prol da produgédo de
dados para controle estatistico. A escola se deparou com processos que retiraram
autonomias antes existentes como a do professor que elaborava uma avaliagdo para seus
alunos, ou das classes serem formadas por critérios dos mais variados, agora levando-se
em conta a submissdo a testes de separacdo dos alunos em classes, entre outros. Tudo
isso foi, pelo visto, reiterado na difusdo dos discursos oficiais, nem sempre acolhidos

com bons olhos.
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PEDAGOGIA CIENTIFICA: AS TRANSFORMACOES NO ENSINO DOS
SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS

Até aqui buscou-se caracterizar um tempo escolar onde estava presente a
pedagogia cientifica, a qual ganhou destaque em termos das representacdes lidas nos
relatérios de ensino que a tratam em boa medida por “renovagdo pedagodgica”. Um
elemento-chave dessa pedagogia referiu-se ao seu amparo numa base estatistica de
producdo de dados escolares. De fato, encontraram-se poucas narrativas mais
diretamente relacionadas ao ensino dos saberes elementares matematicos nos relatorios.

Como ja dito, os saberes elementares matematicos foram aquelas rubricas
presentes no ensino de matematica. Nos relatérios, apresentaram-se muitos calculos
estatisticos referentes a promocgao ou reprovacao, ao indice de alfabetizacdo, pois 0s
delegados, em cumprimento as orientagdes superiores, faziam questdo de mostrar os
dados estatisticos das escolas do seu municipio. Essa recorrente “apresentacdo de
dados”, no entanto, ndo foi considerada como rubrica, pois buscou-se a matematica
como um saber que seria ensinado na escola, e ndo apenas para leitura de dados. Por
outro lado, essa foi a representacdo mais visivel da pedagogia cientifica: a presenca da
estatistica para organizar o desempenho escolar das instituicdes de ensino, a partir do
trabalho do inspetor em sua regido de atuagéo, com a superviséo dos delegados.

Os saberes matematicos encontrados eram rubricas que se revelavam muito sutis
nos relatérios e poderiam ser encontradas em outras formas, sem explicitar
especificamente a palavra “matematica” ou seus sindnimos. Por exemplo, o recorrente
fato de se recomendar o uso do calculo mental nas aulas, como no Relatorio de 1935, de
Santos, que, segundo Penna (1936, p. 48), era comum professores reclamarem que seus
alunos nio aprendiam aritmética: “Si se lhes ensinasse, ndo custariam. E que se lhes nio
ensina”. Esse delegado de ensino insiste que o método utilizado pelos professores para
ensinar as criangas 0s nimeros e as operacOes basicas ndo surtia efeito. Este autor fez
uma critica aos professores, porque ndo davam suporte para que a crianca entendesse as
operagdes, pois os exercicios tinham numeros muito grandes para calcular e a crianca
ainda nao havia entendido o porqué ou como utilizar tais operagoes.

No relatério de 1933 (Sdo Carlos), o ensino de célculo possuia um destaque
especial. Segundo Corréa (1934), havia um consenso de que as aulas de aritmética eram
um grande obstaculo para a maioria dos professores, mas ela era essencial para entender
inimeras questdes da vida pratica, entdo recomendavam um maior interesse e

dedicacdo dos professores ao ensina-la. Mais do que uma relacdo direta com a

EM TEIA — Revista de Educagdo Matematica e Tecnolégica Iberoamericana — vol. 8 - nimero 3 — 2017



19

pedagogia cientifica, tais recomendagdes remetiam as bases do escolanovismo: ensinar
para a vida, possibilitar que as questdes tratadas na escola fossem Uteis na saida do
aluno da escola. Problemas que remetiam as aplicacdes da vida cotidiana e destreza no
calculo mental, tais eram os deveres do ensino de aritmética.

O relatério de Sdo Carlos, escrito por Faro (1945), mostrou como era 0
desenvolvimento de Desenho nos anos iniciais e era nessa matéria que os alunos
ilustrariam as suas ligdes. A partir deste relatorio, percebeu-se que a crianga do primeiro
ano fazia desenhos de imaginacdo. Depois veio o desenho de memoria, entdo pode-se
pensar na hipotese de um ensino natural, diferentemente daquele ensino de copia.
Apenas no 4° ano a crianga tinha contato com o desenho geométrico. Percebeu-se que a
observacao e a imaginacao eram exercitadas pela crianga desde o 1° ano.

Em outro relatdrio, o de 1935 de Santos, o delegado Penna (1936, p. 49-50) fez
algumas recomendacdes para o ensino do Desenho: no 1° ano seriam dados desenhos
livres, de imaginacdo ou de memoria e deviam ser grandes, ocupando a pagina toda do
caderno. Reforgava-se a ideia de que a crianca ndo deveria copiar o desenho. Para 0 2° e
3° anos, eram dados os desenhos de imaginacéo, de memoria, ilustracdo nos exercicios e
principalmente cépia do natural. Ao analisar os relatérios, percebeu-se que esse
processo didatico do Desenho permaneceu nas escolas paulistas por quase dez anos.

No relatorio de Botucatu, de 1939, foi possivel encontrar partes do programa do
ano letivo, referente ao Calculo, para as séries iniciais, condizente com o programa de
1934.

Primeiro grau

CALCULO: - Pequenos problemas dados pelo professor; fazer
tabuadas com pedrinhas, sementes, etc.; leitura em cartdo das moedas
brasileiras.

DESENHO: - Desenhos livres de imaginac¢do ou de memoria.
Segundo grau

CALCULO: - Resolucdo de problemas inventados pelos proprios
alunos, ou redigidos pelo professor; leitura de um album de moedas;
desenhos das notas.

- decalque em papel prateado das moedas metélicas ou recorte em
cartdo; organizacao de tabuadas; tabela de precos de géneros, tecidos,
etc; redacdo de recibos, rois de roupa, etc.

DESENHO: - Desenhos de imaginacao; de meméria; copia do natural
sobre assuntos ligados aos exercicios de observacao.

Terceiro grau

CALCULO: - Problemas.

DESENHO: - Desenhos de assuntos estudados durante o exercicio de
observacéo; cartografia (GUELLI, 1940).
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Ao final do relatério de Guaratingueta de 1934, havia anexado um jornalzinho
“O estudante”, escrito pelos alunos do Grupo Escolar Gabriel Prestes, de Lorena, de 7
de setembro de 1933. Nele possuia uma sessdo de perguntas e entre elas um aluno do 4°
ano misto propunha o seguinte problema de matematica: “Com 100$000 comprar: 100
cabegas de gado, sendo boi a 10$, vaca a 5% e bezerro a $500. Quero saber quantos bois,
quantas vacas ¢ quantos bezerros posso comprar?”. A partir desse problema, pode-se
inferir que a resolucdo de problemas estava presente no ensino primario, porém, apesar
desse problema apresentar mais de uma solugdo, ndao se diz em “possibilidades” de
resolucao.

Apesar dos relatérios apresentarem muitas informacgdes, foram poucas as
referéncias relativas aos saberes elementares matematicos e a seus ensinos. A estatistica,
embora ndo apresentada como matéria, estava presente em todos os relatorios a partir de
quadros comparativos de promogéo/reprovacao de alunos, frequéncia escolar e indices
de alfabetizacdo. Essa estatistica, presente com frequéncia absoluta nos relatorios,
mostrou que a pedagogia cientifica se fez representar a todo tempo por essa
matematizacdo dos processos didaticos-pedagdgicos e administrativos constituindo a
forma mais visivel da renovacdo pedagdgica narrada pelos delegados paulistas. Isso
pode ser chamado também de matematizacdo da pedagogia. Cabia aos delegados
mostrar ao diretor geral a comparacdo entre os anos e o0s indices de
aprovacéo/reprovacao das escolas do estado paulista.

Em varios relatdrios estavam quadros e tabelas que elucidavam que a matricula
tinha se tornado mais efetiva, ou que a partir da renovacéo pedagogica a aprovacdo dos
alunos estava cada vez mais rigorosa. Ao que parece, a apropriacdo desses delegados
para inserir a matematica foi unicamente inserir quadros e dados estatisticos. Percebeu-
se que o entendimento estatistico dos delegados era basicamente traduzir os dados da
escola fazendo comparagdes em quadros. Porém, pelas orientacdes de Lourenco, isso
era apenas uma das propostas para sistematizacdo dos dados em uma nova era escolar.

Concluiu-se, assim, que as representacdes construidas sobre os saberes
elementares matematicos foram a propria renovagdo didatica, com a insercdo e o
incentivo do calculo mental, com o uso da resolu¢do de problemas — normalmente
envolvendo célculos aritméticos — proximos a vida cotidiana da crianca, mas que nado
estavam descritos nos relatérios, somente nos manuais e nas revistas pedagogicos da
época. Enfim, a matematica mais proeminente encontrada nos relatorios foi aquela

usada como base estatistica para inserir o relatério aos moldes da pedagogia cientifica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo pretendeu-se compreender quais representacdes foram construidas
relativamente ao ensino dos saberes elementares matematicos no curso primario paulista
em plena época denominada pedagogia cientifica. Tratou-se da leitura dos delegados,
escrita nos Relatorios de Ensino, do modo como viam a realidade escolar em termos das
obrigacdes que seu trabalho profissional exigia.

Com a anélise, percebeu-se que nos primeiros anos escolares o ensino deveria
ser voltado para a vida pratica da crianca e preconizava-se uma memorizacao através da
pratica, junto do ensino globalizado. Em relacdo aos conteddos elementares
matematicos, notou-se nos relatdrios a presenca fundamental do calculo mental, como ja
era previsto em orientagcdes pedagdgicas. Porém, o ensino desses saberes apareceu de
forma sutil e em poucos relatérios analisados. Observou-se que a matematica presente
nos relatorios se mostrou pelos dados estatisticos que os delegados fizeram acerca de
suas regides escolares: quadros comparativos, promocgOes, reprovacgdes, alunos
alfabetizados, removidos, classes que iniciavam e as que se encerravam, nimeros de
classes, professores, alunos etc.

No entanto, percebeu-se que essa necessidade de producdo de dados nos
relatorios para tal analise estatistica era um elemento condicionante para os ensinos de
todas as rubricas escolares, ndo somente para aquelas que continham os saberes
elementares matematicos. A producdo de dados estatisticos desses delegados de ensino
comprovou, mesmo que indiretamente, uma renovacdo nos ensinos dos saberes
elementares matematicos. Os testes escolares apareceram junto da matéria de Calculo,
com a Aritmética. As criancas estavam a todo tempo sendo classificadas e avaliadas
pela sua capacidade mental e psicoldgica.

Segundo a analise dos relatérios, a medida em que a frequéncia escolar
aumentava, indicava que a instituicdo escolar estava realizando bem o seu papel e a
crianca estava aprendendo. Parece que essa conclusdo dada pelos delegados de ensino
era um tanto quanto relativa, porém para cientificizar as praticas pedagdgicas, para
mensurar essa aprendizagem, esses dados estatisticos tornaram-se fundamentais.

Esses relatérios podem apresentar ainda muitas contribui¢es para futuros
estudos sobre formagao de professor nessa época, ou sobre os “métodos e processos”
que deveriam ser adotados na renovacao pedagdgica proposta pelo periodo. De todo
modo, foi possivel perceber que a pedagogia cientifica teve um forte impacto sobre as

escolas, sobre a maneira de inspecionar professores e diretores, de classificar os alunos,
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de matematizar a pedagogia, de forcar as autoridades a relatarem sobre a realidade de
cada municipio de Sao Paulo.

Mesmo durante o tempo da pedagogia cientifica, mantiveram-se ainda muitos
vestigios do meétodo intuitivo nas escolas, porém com a fiscalizacdo rotineira e a
obrigacdo perante as autoridades de seguir a renovacdo, muitas escolas foram mudando
para as novas orientacfes pedagogicas. Entretanto, por mais que 0 inspetor escolar
fornecesse uma “formagdo pedagdgica” aos professores e diretores escolares, ele
também poderia ter se baseado em um método intuitivo, e ndo com base nos
ensinamentos da escola nova ou da pedagogia cientifica, baseada na psicologia
experimental de Lourenco Filho.

Com isso, tem-se que 0 método anterior aparece muito imbricado as propostas
da pedagogia cientifica, por se tratar de um periodo de transi¢cdo. No caso, ao que tudo
indica, os préprios relatorios sdo frutos de uma proposta de renovagdo pedagdgica,
apontando para a pedagogia cientifica. Ela, como se disse, mais aparece por sua face de
contabilidade de dados, de graficos, de nimeros representando quantidade relativas, do
que por meio da experimentacdo e testes com problemas estandardizados, discutidos
pelos inspetores e delegados de ensino. Ao que parece, esses oficiais da instrucdo
publica ndo tinham uma expertise que os levasse a elaborar calculos mais avancados
estatisticos, nem tampouco analisar séries de problemas de matematica (aritmética) que
mais conviriam ser tratados no curso priméario. Caberia indicar que os problemas
tivessem serventia pratica e que os calculos pudessem ser rapidamente realizados
mentalmente.

Em que medida as praticas pedagogicas relativas aos saberes elementares
matematicos, de fato, foram impactadas pela pedagogia cientifica? Os relatorios
respondem a essa questdo de forma modesta, trazendo a tona muitos dados e quadros
estatisticos. O ideario presente nas narrativas dos inspetores e delegados muito deve a
vaga intuitiva. A psicologia experimental muito raramente apresenta seus dados de
modo a que se possa ler nos relatorios alteragGes substantivas no ensino de tal ou qual
conteudo matematico. Essa nova forma de enxergar a escola pode ser considerada uma
das representacdes construidas durante a pedagogia cientifica. A renovagdo pedagdgica,
vista pelos relatorios, refere-se a possibilidade de controlar de modo mais efetivo as
escolas, o rendimento escolar, por meio de comparacdes ainda muito empiricas e sem a

necessaria competéncia estatistica que os dados coletados exigiriam.
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