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Resumo: Este artigo apresenta um panorama de producdes do Estudo de Aula (EA)
na formacgéo continuada do professor que ensina matemética, buscando identificar e
compreender o que esta sendo desenvolvido e pesquisado no contexto brasileiro. Os
onze artigos constituintes do corpus de andlise indicam que o EA é concebido,
principalmente, como metodologia em contextos de cursos com professores dos anos
iniciais, debrucando-se sobre problemas de aprendizagem relativos a Numero.
Investigam aspectos relacionados as contribuigdes ou limitacées do EA e analisam o
desenvolvimento profissional dos professores-participantes, havendo uma tendéncia
em relatar as experiéncias na tentativa de aventar os estudos no cenario nacional. Os
resultados reafirmam e ampliam estudos anteriores. Concluimos que o EA na
formacédo continuada € recente e bastante pontual no Brasil, mas possibilita uma
formacédo na perspectiva do desenvolvimento profissional, em que se destaca a
colaboracéo entre os participantes rompendo, assim, com modelos ainda vigentes.

Palavras-chave: Lesson Study. Ensino de Matematica. Formacéo de Professores.
Mapeamento.

Lesson Study in the continuous education of teachers who teach
Mathematics: a context view of national scenario

Abstract: This article presents an overview of Lesson Study (LS) productions in the
continuing education of teachers who teach mathematics, to identify and understand
what is being developed and researched in Brazilian context. Eleven articles that
compose the corpus of analysis indicate that LS is conceived, mainly, as a
methodology in the context of courses with teachers from the early years, focusing on
learning problems related to Number. They investigate aspects related to the
contributions or limitations of the LS and analyze the professional development of the
participating teachers, with a tendency to report experiences to suggest studies on the
national scene. The results reaffirm and expand previous studies. We conclude that
the LS in continuing education is recent and quite punctual in Brazil, but it consents
education from the perspective of professional development, in which collaboration
between participants is highlighted, thus breaking with models that are still in force.
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Estudio de Clases en la formacion continua de profesores que
enseflan Matematicas: una vision contextual del escenario nacional

Resumen: Este articulo presenta una vision general de las producciones del Estudio
de Clases (EC) en la formacion continua de los profesores que ensefian matematicas,
para identificar y comprender lo que se estd desarrollando e investigando en un
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contexto brasilefio. Los resultados indican que el EC se concibe, principalmente, como
una metodologia en el contexto de los cursos de educacion continua con los
profesores de los nifios, centrandose en los problemas de aprendizaje con el Namero.
Investigan aspectos relacionados con los aportes o limitaciones de el EC y analizan el
desarrollo profesional de los participantes, con tendencia a relatar experiencias para
sugerir estudios en el escenario nacional. Los resultados reafirman y amplian estudios
previos. Concluimos que el EC en educacién continua es reciente y bastante puntual
en Brasil, pero posibilita la formacién desde la perspectiva del desarrollo profesional,
en la que se destaca la colaboracion, rompiendo asi con modelos vigentes.

Palabras clave: Estudio de Clases. Ensefianza de las Matematicas. Formacion de
Profesores. Cartografia.

1 Introducéo

Jugyou kenkyuu, Lesson Study, Estudio de clases ou Estudo de Aula (EA) séo
algumas das denominacgfes para um processo formativo, de carater colaborativo e
reflexivo, centrado nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes e com o objetivo
de melhorar o ensino e a aprendizagem. O EA teve origem no Japéo por volta de
1900, sendo desde entdo bastante utilizado nos paises asiaticos. No entanto, o0 modo
como ele se desenvolveu nos paises ocidentais se deu de maneira diferente, com
diferentes adaptacdes, conforme indicam estudos de Stigler e Hiebert (2016), Utimura,
Borelli e Curi (2020), dentre outros.

No final do século XX, diante de lacunas no ensino, principalmente de paises
ocidentais, uma investigacao foi feita para entender por que paises orientais tinham
menos problemas de aprendizagem em sala de aula e melhores resultados em testes
(STIGLER e HIEBERT, 1999). Perceberam que 0 "processo de ensino" era
dramaticamente diferente no Japdao. Um dos aspectos que chamou a atencao dos
pesquisadores foi a presenca do EA incorporado ao processo educativo nas escolas
(STIGLER e HIEBERT, 1999; LEWIS e TSUCHIDA, 1998; LEWIS, 2002;
FERNANDEZ e YOSHIDA, 2004; FUJII, 2014; MURATA, 2011). Para os japoneses, 0
EA é percebido como um processo continuo e de longo prazo que busca melhorias
graduais no ensino e aprendizagem e, conseguentemente, corrobora com o

desenvolvimento profissional dos professores (FERNANDEZ, 2002).

No EA, como dissertam Stigler e Hiebert (1999), grupos de professores se
reiinem regularmente por longos periodos (variando de varios meses a um ano) para
trabalhar no planejamento, implementacéo, teste e aperfeicoamento de uma ou mais
aulas de investigacdo. Nesse processo colaborativo e reflexivo, que mantém foco

constante na aprendizagem do estudante, os professores sao capazes de desenvolver
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uma linguagem compartilhada para descrever e analisar a aula de investigacdo e
aprender/ensinar uns aos outros sobre o ensino. “Essas atividades ajudam os
professores a refletirem sobre sua prépria préatica e identificam as coisas que podem
ser melhoradas” (STILGER e HIEBERT, 1999, p. 124, traducédo nossa) a partir do
trabalho colaborativo, que propicia uma “[...] compreensao mais profunda do conteudo
e do pensamento dos estudantes” (MURATA, 2011, p. 3, tradugéo nossa). No entanto,
acreditamos que outros conhecimentos do professor (PONTE, 2012) sdo mobilizados

no processo e podem ser (re)configurados nas experiéncias ao longo dos ciclos.

As pesquisas acerca do EA no cenario mundial j& datam mais de trés décadas
e indicam a pertinéncia desse modelo de desenvolvimento profissional, fato destacado
por pesquisadores como Dudley (2012, 2015), Fernandez (2002), Ponte et al. (2014,
2016), Borko, Jacobs e Koellner (2010), quando trazem contribuicdes do EA, como a
formacédo de espaco coletivo colaborativo de professores e o desenvolvimento ou
reconfiguragcdo de conhecimentos/saberes, além de uma maior consciéncia e
percepcdes sobre os estudantes e suas necessidades de aprendizagem. Motivados
por contribuicbes como essas, 0 EA disseminou-se pelo mundo a partir deste século,
sendo implementado na versao original ou com adaptacoes, o que fez surgir diferentes

concepcodes e configuragoes.

No cenario brasileiro, isso também € perceptivel. Menduni-Bortoloti (2019)
salienta que ha pesquisadores que compreendem o EA como um processo formativo
- grupo liderado por Jodo Pedro da Ponte -, como um processo de estudo da aula -
grupo liderado por Dario Fiorentini - e como uma metodologia de formacéo, defendida
por Edda Curi e seus colaboradores. Neste estudo, ndo pretendemos trazer em tela
novamente as concepc¢oes, caracteristicas e etapas para o desenvolvimento de cada
uma dessas perspectivas, uma vez que elas podem ser estudadas em: Ponte et al.
(2016), Ponte et al. (2014), Baptista et al. (2014); Ponte et al. (2012); Crecci, Paula e
Fiorentini (2019); Merichelli e Curi (2016); Curi e Martins (2018), dentre outros.

No Brasil, ainda é recente a presenca do EA, sendo incipientes as pesquisas e
praticas sobre (BONOTTO, GIOVELI e SCHELLER, 2019). Essas autoras, ao
mapearem o0s estudos desenvolvidos até 2018 sobre a tematica, no tocante as

divulgadas na forma de dissertacdes e teses, concluiram:

Identifica-se uma tendéncia dos estudos mais recentes em perceberem e
compreenderem o LS como um continuo processo em espiral, com etapas
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gue a cada nova edicdo evoluem avancando para novos niveis de
compreensdo e conhecimento. Tal tendéncia apresenta-se como uma
reconfigurac@o da proposta inicial dos japoneses e americanos. Assim, com
esse processo constante e em espiral de perceber, propor/planejar, executar
e avaliar os professores reconfiguram o conhecimento didéatico, contribuindo
assim para o desenvolvimento profissional. (BONOTTO, GIOVELI e
SCHELLER, 2019, p. 18).

Merichelli e Curi (2016) destacam que as obras publicadas em Lingua
Portuguesa podem ser divididas em trés geracdes: na primeira, Sdo encontradas
publicacdes que apresentam o EA e as experiéncias pioneiras na lingua, sendo
destaque Cardoso (2006) e Baldin (2009), no Brasil, e as do grupo liderado por Joao
Pedro da Ponte, em Portugal; a segunda geracdo € formada por publicacdes que
remetem aos pioneiros, e sao publicadas apés 2010; j& as classificadas como terceira
geracdo sdo aquelas que constituem as publicacdbes dos que ndo podem ser
classificados como pioneiros, nem como seus herdeiros diretos, destacando o0s

estudos liderados pela professora Edda Curi.

Utimura, Borelli e Curi (2020) destacam a existéncia de trés grupos de pesquisa
brasileiros que tém se interessado e se dedicado a pesquisas sobre EA, cujo cadastro
foi identificado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPQ). O mesmo numero de grupos também foi identificado por Richit, Ponte e
Tomkelski (2019).

Ja Menduni-Bortoloti (2019), por sua vez, identificou quatro grupos. No entanto,
encontramos registros de grupos ou pesquisadores em todas as regides do Brasil,
ligados a varias universidades, sendo identificadas neste estudo conforme Quadro 1.
Acreditamos que as discussfes estdo acontecendo em grupos correlatos, como nas

linhas de pesquisa de formagé&o de professores.

Quadro 1: Grupos de Pesquisa com interesse no EA

Instituicéo Sigla
Instituto Federal Catarinense IFC
Instituto Federal do Espirito Santo IFES
Universidade Cruzeiro do Sul UNICSUL
Universidade de Brasilia unB
Universidade Estadual de Campinas UNICAMP
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia UESB
Universidade Estadual Paulista UNESP

’
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Universidade Federal da Fronteira Sul UFFS
Universidade Federal de Campina Grande UFCG
Universidade Federal de Pernambuco UFPE
Universidade Federal de S&o Carlos UFSCar
Universidade Federal do Espirito Santo UFES
Universidade Federal do Oeste do Para UFOPA
Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana UTFPR

Fonte: Elaborado pelos Autores, 2021.

Dentre as investigacbes no Brasil relacionadas ao tema, destacamos um
panorama realizado por Bonotto, Gioveli e Scheller (2019), que se direcionaram a
estudar as teses e dissertagcdes que tiveram como objeto de estudo o EA. A partir do
panorama realizado, identificamos que o EA é tido como objeto de investigagao tanto
empirico quanto tedrico, sendo utilizado tanto na formacao inicial de professores,
guanto na continuada/permanente. Porém, nesse ultimo cenario, 0 mapeamento

identificou apenas uma tese e uma dissertacéo até o ano de 2018.

Além disso, entendemos que experiéncias de ensino, pesquisa e/ou extensao
séo potenciais para/de utilizagdo do EA e que podem acontecer em outros contextos
gue ndo os programas de pdés-graduacdo, que geralmente culminam em teses ou
dissertacfes. Assim, na crenca de que os resultados dessas experiéncias sdo também
divulgados na forma de artigos em periddicos revisados por pares, nosso foco centrou-
se nesta forma de apresentacdo — os artigos publicados em periddicos Qualis A1-B1

de acesso livre.

A partir dessas informacBes, considerando como motivacdo nossas
experiéncias profissionais que coadunam com o EA na formagao continuada, bem
como o anseio de aprofundamento das percepcOes acerca dele nesse espaco,
realizamos este estudo. Nessa esteira, este artigo objetivou identificar e compreender
0 que esta sendo desenvolvido e pesquisado acerca do EA nas producdes cientificas
brasileiras e realizadas no contexto nacional no tocante a formacao continuada. Para
tanto, na sequéncia, descreveremos o0s procedimentos utilizados nesta pesquisa

gualitativa, seguida da discussao dos resultados e consideragdes finais do estudo.

2 Procedimentos metodoldgicos

O estudo apresenta caracteristicas de pesquisa qualitativa (BOGDAN e

BIKLEN, 1994) em educagé&o, na forma de um Mapa Teorico desenvolvido de acordo
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com os procedimentos do Mapeamento na Pesquisa Educacional de Biembengut

(2008). Na concepcao dessa autora

O mapa tedrico ndo se restringe a um mero levantamento e organizacao de
dados, e tampouco ao tragado de um mapa. E um forte constituinte nédo
somente para reconhecimento ou andlise dos dados, mas, especialmente,
por proporcionar um vasto dominio sobre o conhecimento existente na area
investigada. Suscita-nos desenvolver férmulas ou meios adequados para
compreensdo, analise e representacdo dos dados ou das informacdes
investigadas e conhecer as questdes que envolvem as acdes educacionais
ou pedagogicas a medida que essas questdes se revelem ou revelem
movimentos resultantes das circunstancias. (BIEMBENGUT, 2008, p. 90).

E a partir dessa perspectiva que buscamos identificar e compreender o que
estd sendo desenvolvido e pesquisado acerca do EA na formacdo continuada,
considerando as producdes cientificas brasileiras realizadas no contexto nacional e
divulgadas em periédicos. Para tanto, elaboramos um Mapa Teorico, que consiste na
revisdo da literatura disponivel acerca do tema ou da questéo a ser investigada, assim
como na identificacdo, no conhecimento e no reconhecimento de producdes recentes

e similares a esta — em um intervalo de tempo pré-determinado.

Inicialmente, foi feita a identificacdo das possiveis obras a serem estudadas,
mediante buscas® em repositérios de acesso virtual, livre e publico, tais como Portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Google académico e portais de
revistas Qualis CAPES (A1-Bl). A busca por producdes relativas ao tema na forma
de artigos considerou as palavras-chave “Estudo de Aula” + matematica e “Lesson
Study” + matematica. Esse movimento identificou a existéncia de mais de 300

producdes distribuidas no periodo de 2010 a 2021.

Dado o numero expressivo encontrado, foi realizada uma leitura flutuante dos
resumos dessas producdes com o objetivo de identificar e selecionar aquelas que, de
fato, tinham relacdo com a tematica. Tais producdes foram classificadas em: teses,

dissertacOes, artigos em periddicos, capitulos de livros e publicacdo em eventos.

Apoés as leituras e classificacdo, enquanto Bonotto, Gioveli e Scheller (2019) se
debrucaram ao estudo e mapeamento das teses e dissertacdes, neste estudo
mapeamos as producdes cientificas brasileiras realizadas no contexto nacional,

divulgadas em periédicos Qualis CAPES (A1-B1), escritas em portugués. A busca

3 A (ltima busca realizada em setembro de 2021.
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resultou na identificagdo de 20 produgdes, classificadas em trés grandes grupos: (i)
cinco desenvolvidas em contexto de formacg&o inicial de matematica; (ii) 11 na
formacdo continuada/permanente; (iii) quatro que se relacionam ao mapeamento de
producdes académicas, grupo de estudo com aproximacgdes do EA, aprendizagens de
criancas e contexto de pos-graduacao.

Do total de producdes, o foco desse artigo volta-se para o segundo grupo - a
formacdo continuada. Assim, o corpus de analise foi constituido por 11 producdes,
discriminadas no Quadro 2, que contém um coédigo alfanumérico estabelecido a partir

da cronologia de publicacéo e o titulo da producao.

Quadro 2: Produces constituintes do corpus de andlise.
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Cédigo Publicacéo Ano
AR1 | Estudos de aula (“Lesson Study”) como metodologia de formacdo de professores | 2016
AR2 | Contribuicdes e desafios de um projeto de pesquisa que envolve grupos 2018

colaborativos e a metodologia Lesson Study
AR3 | O estudo de aula na formagéo continuada: andlise de uma aula de matemética 2018
do 1° ano do Ensino Fundamental
AR4 | Como os professores se percebem ensinando matematica com tecnologias? 2019
AR5 | Matematica para o ensino forjada na Lesson Study 2019
AR6 | Desenvolvimento profissional de uma professora dos anos iniciais que participa 2019

de um Lesson Study hibrido

AR7 | Aformacdao de professores de matematica: compreensdes da experiéncia vivida 2019
com estudo de aula

AR8 | Estudos de aula na formacéo de professores de matemética do ensino médio 2019

AR9 | Desafios a constituicdo de grupos colaborativos com professoras de anos iniciais | 2020
para a realizacédo de estudos de aula

AR10 | Desenvolvimento da prética colaborativa com professoras dos anos iniciais em 2020
um estudo de aula

AR11 | Lesson Study: Contribuicdes para Formagéo de Professores que Ensinam 2021
Matemaética.

Fonte: Elaborado pelos Autores, 2021.

Definido o corpus, procedeu-se com uma andlise interpretativa, levando em
consideragao descritores/aspectos como: 0s objetivos, o contexto e os participantes,
a concepcao de EA, as referéncias tedricas analiticas, 0s principais resultados obtidos
e as perspectivas de continuidade. Na sequéncia, traremos consideracdes acerca de
cada um desses descritores com o intuito de identificar o que vem sendo desenvolvido

e pesquisado acerca do EA na formacgao continuada.

3 Resultados e discusséao
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Na busca por alcancar os objetivos da pesquisa, mostra-se em tela, um
panorama das 11 producgdes relativas a EA na formacgéo continuada, identificadas na
revisdo, divulgadas na forma de artigo (revista qualis A1-B1) e desenvolvidas no
contexto nacional. Na sequéncia, a partir dos descritores, procurou-se compreender o
gue esta sendo discutido e pesquisado quando o foco € a formacéo continuada do

professor que ensina matematica.

De modo geral, essas produc¢des, com maior ou menor énfase, analisaram as
contribuicGes e/ou as limitagdes da constituicdo de grupos de EA com professores em
servi¢co na Educacéao Basica e professores-formadores. Buscaram trazer a concepgao
de EA e o contexto de desenvolvimento dos ciclos. Na figura do professor-formador
tivemos dois casos: professor-pesquisador do ensino superior ou orientandos -

mestrandos ou doutorandos - desses professores.

Nesses estudos, os dados foram obtidos pelo(s) formador(es) — também
autor(es) - e constituidos a partir de gravacdes dos encontros, registros das atividades
escritas, diarios de bordo, entre outros. Além disso, todos esses estudos tiveram um

olhar qualitativo para os dados produzidos ao longo dos ciclos.

Das producdes, quatro delas (AR1, AR2, AR3 e AR11) derivam de estudos
desenvolvidos no grupo de pesquisa denominado Conhecimentos, Crencas e Praticas
de Professores que Ensinam Matematica (CCPPM), sob lideran¢a da coordenadora e
pesquisadora que orienta, em nivel de mestrado e doutorado, pesquisas sobre o EA.
Essas pesquisas apresentam concepc¢des, teodricas e empiricas do EA, e formas

metodoldgicas similares.

As outras sete producdes sdo de autores diversos, que se repetem no maximo
umavez, e que também tém vinculo com grupos de pesquisa relacionados a formagéo
de professores. No entanto, nenhuma delas advém de programas de
mestrado/doutorado profissional, cenario bastante presente no mapeamento realizado
por Bonotto, Gioveli e Scheller (2019).

No tocante aos descritores/aspectos, direcionou-se o olhar para as producgdes,
onde foram tecidas algumas considera¢des sobre: (i) os objetivos, (ii) o contexto e os
participantes, (iii) a concepcdo de EA e as referéncias tedricas analiticas, (iv) os

principais resultados obtidos e (v) as perspectivas de continuidade.

Em relacdo ao item (i) objetivos, foram identificados cinco estudos que tratam
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das contribuicbes do EA como uma metodologia de formacgéao de professores. Trés
deles sé&o produgbes de um mesmo grupo, o CCPPM, que apresenta etapas e
caracteristicas comuns e proprias: no AR11, a partir de suas experiéncias com
projetos em EA, a autora traz uma analise das pesquisas desenvolvidas por este
grupo. Esse estudo ndo analisou algo em um ciclo de EA especifico, o que ja ocorreu
em AR1 e AR2 quando pretenderam apresentar contribuicbes e limitacdes de um
projeto integrante de um ciclo, bem como refletir sobre o processo, atendo-se ao

planejamento de uma aula e constituicdo de grupos colaborativos.

Ja AR9 apresenta as contribuicbes da constituicdo de um grupo colaborativo
entre escola e universidade para um ciclo de EA. Esse grupo foi formado para o EA,
assumindo-o também como uma metodologia de formag&do. AR5, do mesmo modo,
entende o EA como uma metodologia, objetivando apresentar uma matematica para
0 ensino inspirada em principios filoséficos do interpretativismo, decorrente de uma
experiéncia em um ciclo, a qual a autora denomina como forjada na metodologia do
EA.

A ideia do EA como possibilidade para o desenvolvimento profissional dos
professores participantes foi foco de quatro artigos (AR6, AR8, AR10 e AR3). O AR6
analisa o desenvolvimento profissional de uma professora dos anos iniciais, enquanto
0 ARS8 busca identificar desafios e adaptacbes do EA como processo formativo e de
suas potencialidades para promover o desenvolvimento profissional de professores
do Ensino Médio. Ja o AR10 investiga o processo de desenvolvimento da colaboracéo

profissional em um EA realizado com professoras dos anos iniciais.

O AR3 traz uma andlise de uma professora sobre a prépria pratica, com base
na participacdo em um ciclo de EA. Entretanto, esse objetivo ndo explicita que a
analise é feita pela pesquisadora a partir da participacdo de uma professora do
primeiro ano do Ensino Fundamental no ciclo, que traz revelacbes de sua pratica.
Nesse caso, o que se faz é uma andlise da pratica da professora de acordo com a sua
participac&o no grupo.

Os artigos AR4 e AR7 apresentam e discutem a experiéncia vivenciada por
professores da Educacdo Basica em um contexto de formacdo com tecnologia.
Utilizam o EA como campo de pesquisa, sendo que o foco é o ensino de matematica
por meio de tecnologias. Desse modo, esses dois estudos, de mesma autoria e com

objetivos semelhantes, mesmo inseridos na investigacdo em EA, apenas o utilizam
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como aporte empirico. Nao se destinam a discutir ou teorizar sobre o EA.

No tocante ao item (ii), o contexto dos estudos e os participantes, todas as
producdes descreveram uma participacdo de professores em servico na Educacéo
Basica, seja em cursos de formacgéo continuada (sete deles), no contexto de grupos
colaborativos (AR6 e AR5) ou em grupos organizados para o desenvolvimento de um
ciclo de EA (AR8 e AR10) como abordagem de desenvolvimento profissional

(processos formativos).

Esses estudos foram proporcionados ou coordenados por professores
formadores vinculados a instituicbes de ensino superior — professores pesquisadores
ou estudantes de mestrado ou doutorado. No Quadro 3, é apresentada uma sintese

do contexto das pesquisas em relacdo aos participantes, duracao dos ciclos, etapa de

atuacao, periodo, entre outros.

Quadro 3: Identificagc&o, contexto de producéo e desenvolvimento da pesquisa e etapa de atuagéo

dos professores-participantes.

Codigo Contexto Etapa

AR1 Curso de formacdo continuada de 180 horas cujos participantes | Anos iniciais do
foram 6 professoras do 3° ano do Ensino Fundamental que Ensino
trabalhavam com o Projeto Educacdo Matematica nos Anos Iniciais | Fundamental: 3°
(EMAI) e formador-pesquisador. Encontros quinzenais de 4 horas ano
na universidade, aos sdbados, em 2015. Parte de pesquisa de
doutoramento.

AR2 Contexto de um projeto de investigacdo desenvolvido em 2016-

2017, durante 12 meses, em que participaram dez professoras | Anos iniciais do
(bolsistas) dos anos iniciais do Ensino Fundamental (duas de cada Ensino
ano de escolaridade) de duas escolas com baixo rendimento em Fundamental
matematica, a pesquisadora-coordenadora da pesquisa, seis

doutorandos e cinco mestrandos. Encontros quinzenais de 4 horas

na universidade, aos sdbados. A aula de investigacao também levou

em consideracéo o trabalho desenvolvido no Projeto EMAI.

AR3 Um ciclo de EA em que investigou a préatica de uma professora do | Anos iniciais do
1° ano do Ensino Fundamental das 10 professoras participantes do Ensino
ciclo e bolsista do projeto. Parte de pesquisa de doutoramento. Esse | Fundamental: 1°
estudo foi realizado a partir do projeto descrito em AR2. ano

AR4 O contexto de um curso de formacé&o continuada com o objetivo de
discutir, por meio do EA, possibilidades de trabalhar com o software Educacéo
GeoGebra. Curso de 40 horas em oito encontros quinzenais Basica*
realizados aos sabados, desenvolvido no 2° semestre de 2016,
tendo 21 participantes-professores de matematica da Educacéo
Béasica da rede publica estadual.

AR5 O contexto da pesquisa € um grupo colaborativo denominado
Praticas Colaborativas em Matematica - Lesson Study - Anos finais do
PRACOMAT-LS, pautado no principio de aproximar a Escola da Ensino

4 O artigo ndo explicita a etapa de atuacdo dos participantes.
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Universidade. Os participantes deste grupo constituem-se de dez
colaboradores, sendo: duas professoras universitarias, um
professor e quatro professoras que ensinam matematica nos anos
finais da Educacdo Bésica e no Ensino Médio e trés licenciandas
em matematica. Periodo analisado - agosto de 2017 a dezembro de
2018. Aula de investigacdo desenvolvida no 9° ano.

Fundamental

AR6 Trata-se de um estudo que tendo como sujeito da pesquisa uma | Anos iniciais do
professora que ensina matematica nos anos iniciais, participantes Ensino
de um projeto de Lesson Study Hibrido (LSH) desenvolvido pelo Fundamental
Grupo de Sabado, em 2018.

AR7 Recorte das atividades de um curso de formacao continuada com o Anos finais do
objetivo de discutir, por meio do EA, possibilidades de trabalhar com Ensino
o software GeoGebra - AR4. Curso de 40 horas em oito encontros | Fundamental: 9°
quinzenais realizados aos sabados, desenvolvido no 2° semestre de ano
2016. Os sujeitos da pesquisa foram um grupo constituido por trés
professores em exercicio nos anos finais do Ensino Fundamental.

Aula de investigacdo desenvolvida com o 9° ano. Recorte de
pesquisa de mestrado.

ARS8 Apresenta um EA desenvolvido ao longo de dois semestres em Ensino Médio
2017 por meio de uma formacéo da qual se inscreveram um grupo
de 17 professores de matematica do ensino médio em exercicio na
rede publica e o grupo de pesquisadores do GEPEM@T. Foram 10
encontros quinzenais em que 0s participantes organizaram em trés
grupos (um para estudo de cada ano do ensino médio).

AR9 Investigacdo do EA a partir da formacédo de dois grupos de formacédo
continuada com professoras dos anos iniciais, em 2018 e 2019, que Anos finais do
desenvolveram trés ciclos. Originaram de um projeto de formagéo Ensino
continuada. Em 2018, no primeiro ciclo, participaram 10 pessoas, Fundamental
sendo seis professoras do 4° ano, uma estudante de pos-graduagdo
e trés formadores. Teve duracdo de 8 encontros com periodicidade
mensal. Ja em 2019, no segundo ciclo, foram 18 participantes: 14
professoras, duas novas estudantes de pés-graduacédo e dois dos
formadores do ano anterior. Apds o convite dos formadores para o
terceiro ciclo o grupo passou a contar com 24 professoras.

AR10 Seis professoras dos anos iniciais da rede publica do RS. 10 | Anos iniciais do
encontros quinzenais com os formadores da equipe de Ensino
pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo | Fundamental: 4°
Matematica e Tecnologias (GEPEM@T), da Universidade Federal ano
da Fronteira Sul (UFFS). Estudo do conceito ‘'metro’ para o 4° ano.

AR11 Relato de experiéncia da autora enquanto coordenadora de projeto | N&o foca em um

desenvolvido em 2018. “Discussfes Curriculares: contribuicbes de
grupos colaborativos para a consecuc¢do e implementacdo de um
novo curriculo de Matemética e uso de materiais curriculares de
apoio a alunos e professores da rede publica municipal de Sao
Paulo por meio de Estudos de Aula”.

ciclo especifico
de EA

Desses artigos, cinco foram desenvolvidos com professores dos anos iniciais,
trés com professores de anos finais e um no contexto do Ensino Médio. Destaca-se
gue apenas AR4 nao deixa isso explicito, afirmando que sua realizacdo se deu no

ambito da Educacao Basica; AR11 ndo focou em um ciclo de EA. Pode-se pontuar

Fonte: Elaborado pelos Autores, 2021
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gue esse cenario é diferente do encontrado por Bonotto, Gioveli e Scheller (2019),
guando identificaram apenas dois estudos desenvolvidos no contexto dos anos iniciais

e um predominio nos anos finais da Educacao Basica.

Ademais, identificou-se que a realizacao dos ciclos nao foi organizada com
professores de uma mesma escola e nem apenas na escola, tal como ocorre no
contexto japonés e em paises europeus. Entende-se que a politica de organizagéo e
os periodos destinados ao exercicio docente podem ser um obstaculo no Brasil para

o desenvolvimento de ciclos de EA.

No tocante ao contexto e participantes, os resultados indicam uma tendéncia
da utilizagdo de EA com professores polivalentes, diminuindo o quantitativo de
estudos quando o nivel de atuagdo dos participantes se aproxima do final da
Educacdo Baésica. Tal fato causa estranheza e impulsiona o apontamento de
interrogacdes considerando o cenario da formacao continuada: (i) Teriam as criancas
mais dificuldades de aprendizagem que adolescentes e adultos, ou professores
polivalentes estariam mais preocupados com a aprendizagem delas e abertos a
estudar?; (ii) Estaria relacionado com as dificuldades dos professores polivalentes em
ensinar matematica?; (iii) Teria o EA mais facilidade de desenvolvimento com esses
professores devido as suas condigdes de trabalho?; (iv) A escolha do “nivel de ensino”
esta mais condicionada aos proprios formadores? Interrogacdes como estas nao sao
passiveis de seres respondidas nesse estudo diante da opcdo metodologica

escolhida.

Também, neste item, pode ser destacado outro aspecto importante no tocante
ao EA, a saber, a questao ou tema gerador de investigagéo a partir do qual o ciclo se
desenvolve. Os temas estudados neles foram diversos em relagdo ao curriculo de
matematica da Educacéo Basica, pertencentes as unidades tematicas de Numero,
Geometria e Algebra, a saber: AR1 — adig&o e subtra¢do; AR3 — nimeros naturais;
AR5 — teorema de Talles; AR6 — sentidos do algarismo zero; AR7 — semelhancas:
cordas, arcos e angulos; AR8 — func¢des do segundo grau, sistemas de equagdes
lineares e prisma retangular, estudo feito com trés subgrupos; AR9 — divisdo de
nameros naturais, fracdo e situacfes-problema dos campos aditivo e multiplicativo;
AR10 — o metro; os demais estudos nao deixam especificada a tematica ou nao

descrevem a realizacao de um ciclo de EA.

Percebeu-se que os professores participantes dos anos iniciais destacaram
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mais problemas de aprendizagem relacionados ao que a Base Nacional Comum
Curricular denomina de “Numero”, e apenas um deles se volta para “Medida”. Ja
guando desenvolvido com professores dos anos finais e do Ensino Médio, o foco de
estudo ndo foi um tema dessas mesmas unidades, mas da Algebra e Geometria. O
estudo de problemas de aprendizagem relacionados a Probabilidade e Estatistica ndao
foi questéo de investigacéo, tal como resultado de Bonotto, Gioveli e Scheller (2019).
Isso sugere que se as principais dificuldades de aprendizagem residem mesmo
nessas unidades tematicas, ou que € o foco dos professores que permanecem nelas,
percepcdes essas advindas de aspectos culturais da valorizacdo do curriculo e do

entendimento do que vem ser a “matematica” nessas etapas de escolaridade.

Outro aspecto a destacar é a predominancia dos estudos oriundos da regiao
sudeste, sendo em Séo Paulo registrados sete deles. O sul foi cenario de trés estudos,
e um foi desenvolvido no nordeste, na Bahia. Tal como os autores citados neste texto,
percebe-se que o EA se mostra como potencial para outras pesquisas ou processos
formativos, o que leva a interrogar os motivos que impedem que estudos sejam

desenvolvidos nas varias regides do Brasil.

No tocante a concepcao de EA e referéncias teoricas analiticas, item (iii), que
embasa os estudos, em AR1, AR2, AR3 e AR11l, o EA é concebido como uma
metodologia de formagao que permite o desenvolvimento profissional de professores
em um processo colaborativo de investigacao, reflexdo e acdo. Tal expressdo é
cunhada por Edda Curi e seus colaboradores, a partir de estudos internacionais como
os de Murata (2011), Stigler e Hiebert (2009), Lewis e Hurd (2011) e Stepanek et al.
(2007). No entanto, a expressdo ndo € explicitamente conceituada, sendo utilizada
como metodologia para o desenvolvimento dos cursos de formacdo continuada.
Considera-se que ela seja uma interpretacdo da autora e colaboradores, e que outros

grupos podem entender os mesmos aportes com outra denominagao.

Na concepcado de Edda Curi e colaboradores, autores desses estudos, a
metodologia € organizada e desenvolvida em fases: “priorizam-se as etapas de
planejamento das aulas, conducdo das aulas e de reflexdo sobre elas” (CURI e
MARTINS, 2018, p. 278). Entretanto, elas ndo sédo as Unicas, pois no CCPPM os
estudos sdo desenvolvidos considerando as etapas: planejar a aula; conduzir,
observar a aula e coletar dados; refletir sobre os dados coletados; revisar e conduzir

a aula novamente e compartilhar os resultados, conforme descrito no AR11.
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Nesses quatros estudos, 0s autores apresentam caracteristicas do EA e trazem
referéncias sobre trabalho colaborativo, desenvolvimento profissional e
conhecimentos do professor na parte destinada ao aporte tedrico. No entanto, tais
pressupostos nao sao utilizados na discussao dos resultados. Além desses quatro,
AR5 e AR9 também dao énfase ao EA como metodologia de formacao continuada.
No entanto, o AR5 utiliza tal denominacdo com base em Takahashi e Yoshida (2004),
e realiza o ciclo com quatro diferentes etapas: planejamento, implementacgao, reflexao
e reimplementacdo. Em relacdo ao AR9, destaca-se certo estranhamento diante do
fato de o EA ser considerado como metodologia de formagédo continuada trazendo

aportes de Edda Curi e Jodo Pedro da Ponte como sinbnimos.

Em AR4 e AR7, 0 EA se revela nos textos como aporte empirico. Os estudos
trazem em cena aspectos destacados pelos pesquisadores portugueses, como Ponte
et al. (2012, 2014) e Baptista et al. (2014), que anunciam o EA como um processo de
desenvolvimento profissional de professores centrado na pratica letiva, com caréater
colaborativo e reflexivo. AR8 e AR10 também trazem presente as ideias de Ponte et

al. (2014, 2016), além de amplas consideracdes de estudos internacionais.

Com uma concepcéo distinta, AR6 aborda o EA como uma adaptacdo de outro
modelo formativo e o denomina-o como Lesson Study Hibrido. Nessa concepcao, o
ciclo ndo é desenvolvido apenas na escola ou em uma escola. Além disso, ele é
composto por seis etapas com destaque a ultima - o diferencial desse modelo -, a
sistematizacdo da experiéncia vivida ao longo do ciclo, realizada pelos professores

participantes geralmente na forma de narrativas.

No tocante aos aportes tedricos, destaca-se que AR2, AR9 e AR10 trazem em
tela, além de aspectos do EA, referenciais que tratam de desenvolvimento profissional
e trabalho colaborativo, pois discutem questdes relacionados a grupos colaborativos

ou a préatica colaborativa. Boavida e Ponte (2002) e Fiorentini (2006) estéo entre eles.

Em relacdo ao item (iv), principais resultados obtidos, o foco é na andlise
desses com base nos objetivos propostos nos respectivos artigos. Nesse sentido, AR1
buscou [...] refletir sobre o estudo de uma aula planejado e desenvolvido em um curso
de formacao de professores” (MERICHELLI e CURI, 2016, p. 25), concluindo que o
EA proporcionou, para as professoras participantes, condicdes propicias para
entender a importancia do planejamento das aulas, bem como o fato de que o foco

dessa metodologia de formacédo esta nos professores, ndo nos formadores. Percebe-
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se que o estudo trouxe uma descricdo do ciclo realizado, o que pode né&o ter
contribuido para que os autores realizassem uma reflexdo aprofundada conforme o

objetivo pretendido.

Tal perspectiva também é percebida em AR2, que apresenta as contribuicbes
e os limites de um projeto de formacéao desenvolvido em parceria entre a Universidade
e a Secretaria de Educacdo, onde evidenciaram a constituicdo de um grupo
colaborativo como principal resultado. Destacaram a importante relagéo estabelecida
entre professoras mais experientes e as demais, reconhecendo a relevancia das
etapas do ciclo para a sua formacé&o. Entretanto, entende-se que os resultados podem
ter sido tecidos a partir das vivéncias das autoras, de suas percepc¢des ou até mesmo
de dados brevemente apresentados no texto-relato.

Em ARS, as autoras, ao analisarem “o processo de investigagado da propria
pratica por meio do EA de uma professora do 1° ano do Ensino Fundamental”,
evidenciaram que o planejamento, assim como a “execucdo e analise da aula de
matematica proposto pelo EA, mostrou ser eficaz ao revelar conflitos e equivocos
entre o que foi planejado e executado, bem como manifestacdes reflexivas da
professora a respeito de sua atuacao” (SILVA e CURI, 2018, p. 39). Assim, o0 que se
mostra como resultado é que o EA possibilita olhar para sua propria pratica - processo
de reflexao - junto aos demais participantes.

De modo semelhante, em AR11, na busca de apresentar as contribui¢cdes para
a formacéo de professores que ensinam matematica a partir da metodologia EA, a
autora relata um projeto de pesquisa, 0 mesmo que remete a AR1, AR2 e AR3. Assim,
0s principais resultados apresentados e relativos ao projeto sdo que o EA permite o
desenvolvimento da autonomia do professor participante, com olhar para a propria
pratica em conjunto com outros professores e para a aprendizagem de seus
estudantes. A partir de suas experiéncias com o projeto que desenvolveu, o estudo
considera que o EA poderia ser adotado no pais como politica publica - ndo apenas
com foco em pesquisas. Para isso, seriam necessarias mudangas na estrutura de
ensino, fator que nao foi identificado nos estudos de Bonotto, Gioveli e Scheller (2019),

pois o levantamento abarcou outros estudos.

Ja em AR4, os resultados foram direcionados para a discussao das percepcoes
de um grupo de professores de matematica da Educacdo Basica a respeito das suas

praticas com tecnologias. Nesse estudo o0s participantes, no inicio, situavam-se em
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uma zona de conforto. Ao longo da formacgéao, apesar de sentirem-se “perdidos” ao se
movimentarem na discussdo de praticas nao rotineiras usando tecnologias,
mostraram-se abertos e ao mesmo tempo incomodados com questdes que lhes

tiravam dessa zona.

Com o mesmo foco, AR7 teve como resultados a compreensao de que 0s
professores participantes, no mesmo contexto de AR4, perceberam a curiosidade e
interesse dos estudantes como um ponto importante para a aprendizagem, mediante
tarefas de investigacdo desenvolvidas. Além disso, no relato trazido, a partir da
experiéncia vivida pelas autoras e professores, reconheceram que as praticas de EA

séo potenciais para o desenvolvimento profissional dos participantes.

Em ARS8, os resultados apontam que 0s participantes experienciaram um
processo formativo diferente do habitual, em um movimento que tem caracteristicas
do EA e é determinado por fatores particulares do grupo. Nesse sentido, a partir de
uma experiéncia formativa com docéncia compartilhada na aula de investigacéo, 0s
autores evidenciaram que o ciclo contribuiu para a colaboracdo e o desenvolvimento
profissional dos participantes, uma vez que suscitou modificacdes, adaptacdes e
negociacdes entre eles e 0s estudantes para alcancarem 0s objetivos propostos com

as atividades.

Na mesma direcdo, em AR10, os autores analisaram 0 processo de promogao
da colaboracao profissional em um ciclo de EA. Dessa forma, identificaram que a
colaboracéo, favorecida pela dinamica estabelecida, emergiu ja na primeira etapa do
EA e se estendeu pelas demais, sendo “valorizada face ao encorajamento entre as
participantes na medida em que as professoras sentiram-se confiantes, encorajadas
e acolhidas no grupo” (RICHIT, PONTE e TOMKELSKI, 2020, p. 20). Assim, as
participantes sentiram-se respeitadas e acolhidas, fato que caracteriza a colaboracéo

e pode contribuir com o desenvolvimento pessoal e profissional.

Com outro foco, AR5 direcionou sua investigacdo para a matematica a ser
ensinada. Desse modo, o EA proporcionou ir além do “como” ensinar algum conteudo,
pois houve o aprofundamento do conhecimento matematico durante todas as etapas
do ciclo, ndo apenas no planejamento. A autora, a partir da experiéncia vivida e das
conclusdes obtidas, entendeu que o EA € um modelo potencial para formacéo, inicial

ou continuada, com esse objetivo.

A respeito de ARG, os resultados focaram na participagdo em um EA hibrido. A
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analise do desenvolvimento profissional de uma professora evidenciou que ele ocorre
em diversos momentos e fases de sua profissionalizagcdo, onde EA se mostrou
primordial para um olhar em direcdo a sua prépria pratica. Nesse sentido, todas as
etapas do ciclo foram importantes nesse movimento reflexivo de sua atuacao, feito de
forma colaborativa entre os pares, o que acabou contribuindo para a modificacdo da
pratica. Ademais, o fato de a professora produzir narrativas e compartilhar suas

experiéncias também forneceu indicios de desenvolvimento profissional.

Em AR9, por sua vez, ao identificarem e analisarem os desafios a constituicao
e funcionamento de dois grupos colaborativos pautados no EA, 0s autores
evidenciaram a necessidade de mudancas e adaptacées da primeira experiéncia
realizada para a segunda. Os desafios concentraram-se em “gerir as diferengas,
manter a mutualidade no grupo, promover a abertura para o trabalho com o EA e
provocar o engajamento das participantes” (ELIAS e TREVISAN, 2020, p. 183). Nesse
sentido, destacaram diversos aspectos que contribuiram, ou ndo, para 0 grupo
configurar-se como colaborativo. Entre os motivos, consideraram essenciais a
guantidade de participantes no grupo, a obrigatoriedade da participacao definida pelas
Secretarias de Educacao, a experiéncia deles e dos formadores, os sentimentos de

cada um e a abertura aos objetivos do EA.

De modo geral, os resultados convergem para a potencialidade do EA na
investigacdo e préaticas que envolvem tecnologias; propiciam ambiente para o
participante “voltar-se a si mesmo” em processo reflexivo, sentindo-se parte de um
grupo colaborativo que pode promover autonomia dele, além de aprofundamento de

conhecimentos.

Por fim, outro aspecto que pbde ser destacado foram as perspectivas de
continuidade, item (v), ou seja, 0 que as pesquisas tém sugerido para investigacdes
futuras depois de concluir os primeiros propésitos. Dos 11 estudos, apenas trés
fizeram mencéo a alguma perspectiva de continuidade (AR1, AR7 e AR8), embora em
AR1 isso aparegca de forma bastante sutil. Nele, os autores apenas sugerem a
pertinéncia de continuar desenvolvendo pesquisas como a feita por eles, mas nao

direcionam para o que investigar.

Em AR7, ao discutirem a experiéncia vivida com professores participantes de
um curso de formacao envolvendo tecnologia, visualizaram que o estudo poderia

continuar com esse grupo. Perceberam como pertinente discutir com eles modos de
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avancar com a investigacdo, o0 que possibilitou compreender melhor tarefas
exploratdrias e investigativas com o uso do GeoGebra, deixando se guiar por seu
maior incentivo: a percepcao da curiosidade que viram em seus estudantes durante
as praticas realizadas. Ja4 em ARS8, os autores sugerem aprofundar a discussao dos
desafios e adaptacdes do EA como potencial para promoc¢do de desenvolvimento
profissional, considerando as condicdes que o contexto educacional brasileiro

apresenta.

Assim, foi perceptivel que as perspectivas de continuidade possuem focos
diferentes, visto que o EA é utilizado como aporte empirico ou como area de pesquisa.
S&o curiosos 0s motivos que levam as pesquisas em EA, na formacgéo continuada,
terem um numero reduzido de perspectivas de continuidade expressas nos textos.
Seria uma caracteristica da escrita dos autores, da forma como séo apresentados 0s
resultados nos artigos? Ou realmente os estudos realizados esgotaram 0s aspectos

de investigacdo, ndo dando novos indicios para continuidade?

4 Consideracgodes finais

O estudo objetivou identificar as producdes relativas ao EA na formacao
continuada, desenvolvidas no contexto nacional e divulgadas na forma de artigos
publicados em revistas qualis (A1-B1), bem como compreender o que esta sendo
desenvolvido e pesquisado acerca da tematica. Isso permitiu apresentar um
panorama acerca do EA na formacgéo continuada, apoiado em descritores/aspectos
como 0s objetivos, contexto e participantes, a concepcdo de EA, as referéncias
tedricas analiticas, os principais resultados obtidos e, por fim, as perspectivas de
continuidade.

No cenério nacional, observou-se que as producdes sobre o EA na formacéao
continuada na forma de artigos comecaram a ser publicadas a partir de 2016, oriundos
de estudos desenvolvidos anteriormente. Foram identificadas 11 producbes que
constituiram o corpus de analise. Portanto, as pesquisas acerca do EA ainda séo
recentes e pouco aventadas, tal como destacaram Bonotto, Gioveli e Scheller (2019),
0 que pode indicar que a maioria dos professores ou instituicbes formadoras: (i)
desenvolvem estudos e ndo os publicam em periodicos; (i) hdo pesquisam sobre o

tema.

Os estudos constituintes do corpus de andlise objetivaram investigar aspectos
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relacionados as contribuicbes e/ou limitagcbes do EA, analisar o desenvolvimento
profissional dos professores participantes ou investigar outros aspectos como
tecnologia, tomando o EA como base empirica no campo de pesquisa. Acreditamos
gue estudos de discussao teorica poderia aventar as existentes, uma vez que o
cenario de trabalho do professor no Brasil diverge da maioria de outros paises. Ainda,
apesar de os textos apresentarem caracteristicas de relato imbricadas no foco em
pesquisa, percebeu-se que estes contribuem para as discussdes sobre formagéao
continuada de professores de modo a incentivar a aproximacédo da Universidade e
escola, ilustrando a potencialidade do EA para a formacdo e desenvolvimento

profissional de professores que ensinam matematica.

No tocante ao contexto e participantes da pesquisa, em relacao ao primeiro, 0s
resultados indicaram a predominéancia do EA como metodologia em cursos de
formacdo com carga-horaria fixa, em parceria com instituicbes mantenedoras nas
quais os professores participantes atuam. Além disso, percebemos como adaptacdes
brasileiras, necessarias ao desenvolvimento dos ciclos de EA por conta da politica de
organizacao e dos periodos destinados ao exercicio docente no Brasil: (i) ciclos nédo
sendo realizados totalmente nas escolas dos participantes; (ii) docéncia compartilhada
na aula de investigagdo. Concluimos que a formag¢do continuada com EA esté
acontecendo devido a promoc¢éo das instituicbes mantenedoras, principalmente na
forma de cursos. O que ainda ndo incorpora o EA como parte da rotina dos

professores, como acontece nas experiéncias orientais.

No gque concerne aos participantes, ha prevaléncia da formacéo continuada de
professores em exercicio nos Anos Iniciais. O foco na formag¢do continuada do
professor de Ensino Superior ndo foi identificado. Estudos poderiam investigar os
motivos que fazem o quantitativo das pesquisas estar mais concentrado na formacéao
dos professores que atuam no inicio do Ensino Fundamental. Estariam as

experiéncias estrangeiras influenciando?

No tocante as concepcdes de EA que embasam os estudos, os resultados sdo
semelhantes aos ja destacados por Menduni-Bortoloti (2019): metodologia de
formacdo, processo de desenvolvimento profissional ou um processo de EA em
grupos colaborativos, com prevaléncia da primeira. Percebeu-se como pertinente um
estudo tedrico que discuta tal perspectiva. Ademais, autores utilizam o EA, em suas

vérias concepg¢des, como sendo sindnimas, o que pode deixar dividas aos leitores
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gue porventura possam utilizar tais concepg¢des na formacdo continuada nos varios

contextos possiveis.

Entende-se que, de modo geral, os principais resultados se direcionam para o
reconhecimento da importancia do estar em grupo, propiciado pelo EA. Esse “estar
em grupo” se configura por meio do ser e estar colaborativamente, com foco na prépria
pratica dos participantes. Assim, processos formativos centrados no EA superam as
formacgdes tradicionais que tém centralidade no formador, possibilitando a reflexao
conjunta com seus pares no contexto préprio de atuacéo, em todas as etapas do ciclo,
0 que pode indicar a importancia do constante pesquisar na agcao docente do professor

gue ensina matematica.

Ha, ainda, conforme os resultados, potencial para que os professores se sintam
tocados pela experiéncia vivida, modificando sua pratica e seus conhecimentos
docentes. Portanto, ha defesa de espacos coletivos e colaborativos para a formacao
continuada, bem como para a reflexdo da prépria pratica. Em relagdo aos
distanciamentos entre estudos constituintes do corpus, destacam-se 0s
procedimentos utilizados para o desenvolvimento do EA e os objetos de estudo.
Concluimos entdo que, apesar de haver distanciamentos, o EA corrobora com o

desenvolvimento profissional dos envolvidos.

Ademais, vislumbram-se possibilidades de esses participantes, mediante
auxilio, se constituirem formadores em outras regiées/grupos, ampliando o nimero de
professores contemplados com esse processo formativo. No entanto, ha necessidade
de mudancas no contexto organizativo das redes de ensino, tal como destacado por
Curi (2020). O EA, com grupos de estudo no Brasil, vem sendo utilizado mais como
foco de pesquisas e pouco como politica de formacdo de professores. Quando é

usado para esse ultimo fim é bastante pontual.

Por fim, destaca-se que as pesquisas pouco apresentaram perspectivas de
continuidade, o que também pode ser problematizado no contexto das pesquisas do
EA. Considera-se que este é um aspecto importante para as investigacdes, uma vez
gue, diante de um olhar sensivel, quase sempre h& possibilidade de continuidade e
aprofundamento dos estudos, contribuindo para a ampliacdo das discussfes da
tematica. Como perspectiva de continuidade desse estudo, sugere-se um olhar
especial para pesquisas desenvolvidas com EA na formagdao inicial, o que ampliaria

as existentes e forneceria perspectivas para o desenvolvimento de praticas conjuntas
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nos cenarios de formacao inicial e continuada.
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