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Resumo

O artigo é um recorte da dissertacdo de Mestrado que teve como objetivo analisar as
representacdes sociais (RS) de Escola por professores da rede publica de Maceio, que
lecionam em escolas que atendem (EQA) e escolas que ndo atendem (EQNA) a adolescentes
em conflito com a Lei, e suas relagdes com o nivel de desempenho escolar em Matematica.
Esta pesquisa foi desenvolvida em trinta e uma escolas da rede publica de Maceid, com
professores do 6° ao 9° ano, totalizando 400 professores. Percebemos que existem diferencas
entre as RS de escola para professores das escolas que atendem e das escolas que ndo atendem
a adolescentes em conflito com a Lei. Porém esta diferenca ndo tem impacto negativo no
desempenho escolar na Prova Brasil de Matematica. Nas EQA destaca-se a func¢éo social de
disciplinar os alunos, enquanto que nas EQNA o papel da escola € de proporcionar
crescimento social e intelectual aos alunos. O que impacta os resultados da escola em
Matematica é, sobretudo, o indice de violéncia nos bairros em que as escolas estdo inseridas.

Palavras-Chave: Desempenho em Matematica. Representacdes Sociais de Professores.
Adolescentes em conflito com a Lei.



TEENS IN CONFLICT WITH THE LAW:
Their performance in mathematics and the senses shared by teachers about

the school

Abstract

The paper is a side view of the Master's thesis aimed to analyze the social representations
(SR) School for public school teachers of Maceid, who teach in schools that attend (STA) and
schools that not attend (STNA) adolescents in trouble with the law, and their relationships
with the level of academic performance in mathematics. This research was developed in
thirty-one public schools in Maceid, with teachers from 6th to 9th grade, totaling 400
teachers. We realize that there are differences between the SR of school for teachers in
schools that attend and schools that do not attend adolescents in conflict with the Act.
However this difference has no negative impact on school performance in Brazil
Mathematical Proof. In STA highlight the social function of disciplining students, while in
STNA the role of the school is to provide social and intellectual growth for students. What
impacts the results of the school in mathematics is above the level of violence in the
neighborhoods where the schools are located.

Keywords: Performance in Mathematics. Social Representations of Teachers. Adolescents in
conflict with the law.

Introducéo

A experiéncia profissional em uma escola que atende a alunos em conflito com a Lei",
com alto indice de reprovagdo, de maneira particular na disciplina de Matemaética, e com um
dos menores indices de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) do pais, suscitou
reflexdes sobre os fatores que influenciam o fracasso escolar em Matematica.

O descontentamento de alguns professores ao entrarem nessa Escola, a mudanca de
hébito, a certeza carregada de que aqueles alunos estavam na escola por obriga¢do, que ndo
queriam estudar, que ndo tinham futuro académico e poucas chances profissionais, instigava
questionamentos: qual a funcdo social da Escola para esses professores? A Escola nédo se
destinaria a estes alunos que ja cometeram infracdo ou crime? As adequagbes metodoldgicas
de ensino realizadas pelos professores de Matematica, ao se sentirem ameacados pela
presenca desse grupo especifico na escola, interferem no baixo aprendizado dos alunos?

Algumas das respostas a essas indagacOes estavam atreladas aos sentidos

compartilhados pelos professores acerca da Escola, & maneira de ver um objeto, a

! Termo juridico utilizado para designar jovens que cometeram infracdes/crimes (ACQUAVIVA, 2009).
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consolidacdo de discursos coletivos e a formagdo do senso comum. Essas sdo as principais
caracteristicas das Representagdes Sociais (RS) que justificam a abordagem da problemética a
partir desse referencial.

Entendemos que as RS sdo expressdes de um objeto por individuos ou grupos,
construidas a partir de uma viséo consensual da realidade e cujos sentidos sdo compartilhados
pelos membros deste grupo tornando-se “um guia para agdes e trocas cotidianas” (JODELET,
2001, p. 21).

Assim, fixamos nosso objetivo na anélise das representacfes sociais de Escola por
professores da rede publica de Maceidé que lecionam em escolas que atendem e que ndo
atendem a adolescentes em conflito com a Lei e as possiveis relacBes dessas representacdes
com o nivel de desempenho escolar em Matemaética, identificado a partir dos resultados da
Prova Brasil.

Supinhamos que existissem diferengas entre as RS de escola para os professores em
funcdo de a escola receber ou ndo este grupo especifico e que a presenca de alunos em
conflito com a Lei tem um impacto negativo no desempenho da escola.

A pesquisa foi desenvolvida junto a 400 professores da rede publica de Maceid, 200
de escolas que atendem a adolescentes em conflito com a Lei e 200 de escolas que ndo
atendem, no total de 31 escolas localizadas em 14 bairros distintos da cidade de Macei6.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados a Técnica de Associa¢do Livre de
Palavras (TALP), e para andlise dos dados o software Trideux e a técnica de analise de
contelido através de categoriza¢Bes de Bardin (2011).

Neste artigo, apresentamos o estudo do Campo Semantico do termo indutor Escola,
onde é possivel analisar as relacbes entre a presenca de alunos em conflito com a Lei e 0
desempenho em Matemaética aferido pela Prova Brasil, através dos sentidos compartilhados

pelos professores acerca da Escola.

O desempenho escolar em Matematica

As avaliagdes em larga escala vém demonstrando o baixo desempenho que alunos, de
todos os niveis de ensino, alcancam em Matematica. Estas avaliacbes unem questdes tedricas
e préticas que permitem analisar se o aluno esta preparado para utilizar o que aprendeu na
escola no dia a dia.

A Prova Brasil aplicada desde 2005, com foco na resolugéo de problemas e em leitura,

definidos nas Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica,
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avalia alunos da Educagdo Fundamental no 5° e no 9° ano e acontece de forma universal em
escolas publicas com mais de 20 alunos por série. As areas avaliadas sdo as de Linguagem e
Matematica. Para cada uma destas areas temos escalas que indicam o que os alunos dominam
que permitem a identificacdo de a¢Oes para melhoria da dimensdo ensino e aprendizagem.
Escolhemos a Prova Brasil para servir de parametro comparativo por dois motivos:
primeiro por avaliar os alunos de forma universal, ou seja, todos os alunos, das turmas do 5°
ou 9° ano com mais de 20 estudantes, séo avaliados — diferentemente das outras avaliagdes em
larga escala de Matematica a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB)
e do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA) que sdo realizados de forma
amostral. O segundo motivo é que a média de desempenho na Prova Brasil de Matemaética é
um dos fatores que compdem o célculo do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB). Vale salientar que a escola que motivou a pesquisa possuia um dos menores indices

do pais e uma das menores notas na Prova Brasil de Matematica.

O Encontro da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) com a Problemética Inicial

No projeto de pesquisa buscdvamos identificar os fatores que influenciavam o
processo de ensino e aprendizagem em matematica em uma escola que atende a adolescentes
em conflito com a Lei e com um dos menores IDEB do pais. Procurdvamos entender o porqué
de indices tdo baixos e se havia relacdo entre estes indices e a presenca destes alunos na
Escola.

Ao adentrarmos na TRS entendemos que poderiamos expandir o projeto, buscar
comparagdes para fundamentar nossas analises, perceber o cotidiano dessas escolas,
identificar possiveis fatores/elementos que agem no processo educativo e interferem em seus
resultados, e compreender condutas que orientavam o0s professores que lecionavam em
escolas com esse grupo de alunos comparando-as com aquelas que ndo atendem a essa
clientela. Enfim, identificar possiveis relacBes entre os aspectos acima mencionados e o
desempenho escolar.

Estdvamos interessados — assim como os pesquisadores que trabalham com a TRS -
em processos mentais, originados pelo carater social, que justificam o comportamento de
determinados grupos. Percebemos que através do estudo das representacfes sociais, é possivel
identificar as fungdes, as implicacOes e as contradi¢Oes existentes entre a acdo educativa e 0s

sistemas de representacao.
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De acordo com Moscovici (2010, p. 210), as representagdes sociais apresentam “uma
rede de ideias, metaforas e imagens, mais ou menos interligadas livremente e, por isso, mais
moveis e fluidas que teorias”. Era essa rede, envolta do contexto, que pretendiamos
compreender.

Segundo Deschamps, Lorenzi-Cioldi e Meyer (1972 apud GILLY, 2001, p. 321), a
nogdo de representacdo social “oferece um novo caminho para a explicagdo de mecanismos
pelos quais fatores propriamente sociais agem sobre o processo educativo e influenciam seus
resultados; e, a0 mesmo tempo, favorece as articulagdes entre Psicossociologia e Sociologia
da Educagéo”.

Ao focar um objeto de investigacdo cientifica nas representacbes sociais, busca-se
descrevé-lo, analisé-lo, explica-lo em suas dimensdes, formas, processos e funcionamento.

Segundo Sa (1998, p. 22), dentro do universo de pensamentos consensuais,

Os objetos de pesquisa que deles se derivam sdo tipicamente uma elaboragéo
do universo reificado da ciéncia. A pesquisa das representacdes sociais deve
produzir um outro tipo de conhecimento sobre esses fendmenos de saber
social. Para fazé-lo, precisamos antes transforma-los em objetos manejaveis
pela pratica de pesquisa.

Para se analisar as representagdes sociais de escola por professores que atendem a
adolescentes em conflito com a Lei e sua relagdo com o desempenho escolar em Matematica,
como propds nossa pesquisa, é necessario compreender o contexto social da escola. Conforme
Jodelet (2001), o campo psicossocial que organiza as construgbes mentais s6 pode ser
conhecido e compreendido sob a luz do contexto que o produz e das fungdes que ocupa nas
interagdes sociais.

Neste sentido, a escola torna-se objeto de representacdo social por meio dos
conhecimentos construidos e compartilhados socialmente, tanto pelos alunos quanto pelos
professores, isto quer dizer que as imagens e os significagdes acerca da escola véo influenciar
0 agir, 0 sentir e 0 pensar desse grupo.

O que o professor pensa sobre a escola, como ele a representa, a imagem que ele
imprime em sua mente sobre ela sdo influenciados pela forma como ele vé os participes do
processo educativo, de forma especial os alunos. Assim, através da representacdo social da
escola pelos professores, podemos também observar a representacdo que o professor faz sobre
os alunos. Para compreender esta teia de sentidos que perpassa as representagdes, segundo

Alves-Mazzotti (2008, p. 20), é necessério
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Ultrapassar o nivel da constatacdo sobre o que se passa “na cabeca” dos
individuos, para procurar compreender como e porque essas percepgoes,
atribuices, atitudes e expectativas sdo construidas e mantidas, recorrendo
aos sistemas de significacdo socialmente enraizados e partilhados que as
orientam e justificam. A intencdo propalada de propiciar mudancas através
da educacdo exige que se compreendam os processos simbolicos que
ocorrem na interacdo educativa, e esta ndo ocorre num vazio social.

Na visdo de Maia (2009, p. 21),

sendo a representacdo uma das formas de expressdo do conhecimento de
senso comum, a identificagdo dessas representacGes tanto no nivel dos
professores, quanto dos alunos, pode ajudar a compreender aspectos da sala
de aula que venham a contribuir com 0 movimento da qualidade do ensino.

Segundo Gilly (2001, p. 322), através das representagdes sociais de escola é possivel
compreender as “relagbes entre a pertenca a um determinado grupo social e as atitudes e
comportamentos diante da escola, o0 modo como o professor concebe seu papel” ou como o
professor concebe sua fungéo.

Compreendemos que as RS explicam como se forma o conhecimento do senso
comum, e permitem entendermos como 0s sujeitos criam informagoes e se familiarizam com
0 desconhecido — no caso da nossa pesquisa, a presenca de alunos em conflito com a Lei na
escola — através das crencgas e opinifes sobre um objeto social, como a escola.

Apoés esta imersdo na TRS, o nosso objeto de estudo fixou-se na relacdo entre a
presenca de alunos em conflito com a Lei e o desempenho escolar em Matematica, analisado
aluz daTRS.

Percurso Metodoldgico e Resultados

Planejamos realizar um estudo piloto com 40 professores de escolas distintas das que
exerciamos a profissdo, e que atendiam e que ndo atendiam a adolescentes em conflito com a
Lei. Pensdvamos encontrar as escolas frequentadas por adolescentes infratores, sobretudo, em
bairros considerados violentos pela populagdo e midia local, e as outras em bairros com
menores ocorréncias policiais.

Uma escola que visitamos, inserida em um bairro considerado violento pela
populacdo, ndo atendia a essa clientela. Ao analisarmos as evocagdes percebemos que as
palavras mencionadas pelos professores dessa escola eram idénticas ou muito semelhantes as

evocag0es dos professores que estavam em escolas que atendiam.
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Vimos entdo que seria importante controlar a variavel violéncia nos bairros para
identificar e analisar as percepcdes dos professores sobre a Escola que atendia a adolescentes
em conflito com a Lei.

A partir das conclusdes do estudo piloto, dividimos a pesquisa em trés fases:

- 12 fase: estudo do contexto socioecondmico dos bairros onde estdo inseridas as
escola. Essa fase foi subdividida em 02 etapas: classificacdo dos bairros em relagdo ao indice
de criminalidade e em relagdo a situacdo de vulnerabilidade social,

- 2@ fase: pesquisa in loco para aplicacdo do questionario de associagdo livre?.
Permanecemos nas escolas pelo periodo necessario, até que fossem pesquisados todos os
professores. Foi entdo possivel registrar um pouco do cotidiano daquelas escolas, para que no
momento da analise dos dados pudéssemos resgatar esses dados situacionais. Tracamos o
perfil das escolas e dos professores pesquisados através do Tri-croisé® disponivel no software
Trideux. Essa fase foi subdividida em 03 etapas: registro do cotidiano das escolas, perfil das
escolas e perfil dos professores;

- 32 fase: analise e discussdo dos dados. Subdividimos essa fase em 03 etapas:
identificacdo e andlise do campo semantico das Representagfes Sociais de Escola,
identificacdo e analise dos possiveis elementos candidatos ao Nucleo Central dessas
representacdes, e a identificacdo de diferencas entre as representagBes a partir da Andlise
Fatorial de Correspondéncia.

Apresentamos, neste artigo, os estudos até a 12 etapa da 3? fase da pesquisa.
Primeira fase da pesquisa: Identificacdo do perfil dos bairros
Etapa 1: Classificacdo com relagéo a violéncia

Classificamos os bairros de acordo com o indice de criminalidade. Identificamos junto
a Secretaria de Estado de Defesa Social (SEDS) os grupos de crimes chamados oficiais, ou
seja, reconhecidos por qualquer corporacdo de Defesa Social Brasileira, e analisamos qual
deles representaria, de forma mais proxima da realidade, a situacdo da violéncia nos bairros.

Quanto as definicbes por grupos de crimes oficiais temos os Crimes de Menor

Potencial Ofensivo (CMPO), Crimes Violentos Letais Intencionais (CVLI), Crimes Violentos

2 No questionario de associacdo livre pedimos que os professores escrevessem as cinco primeiras palavras que
Ihes viessem a mente quando lessem o termo indutor escola.
% Parte do software Trideux responsavel por fazer as analises estatisticas descritivas das variaveis.
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contra o Patrimbnio (CVP) e Crimes e Tentativas Gerais (CTG), sendo esta Ultima sigla usada
internamente por esse setor para designar 0S outros crimes que ndo se enquadravam nos
grupos oficiais.

Com relagdo ao CVLI, a Secretaria nos informou que no caso de vitimas fatais é
registrada a quantidade total de vitimas, logo, os indices do CVLI acabam apresentando uma
proximidade maior com a realidade vivida pelos moradores. Levando-se em consideracdo
esses dados, e que os crimes considerados mais repugnantes pela sociedade sdo 0s que
resultam em morte da vitima, definimos o CVLI como pardmetro para classificacdo do grau
de violéncia dos bairros.

Os bairros classificados como violentos foram os cinco com maior indice de crimes
resultantes em morte desde 2008, dentre todos os 50 bairros de Macei6. Os bairros
considerados ndo violentos foram os que tiveram o total de crimes com morte menor que 100

no mesmo periodo, conforme gréfico a seguir.

Gréfico 1 - Quantidade de crimes ocorridos de 2008 a 2011 nos bairros pesquisados
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Fonte: Construcéo a partir dos dados da SEDS.

Legenda: V: bairro considerado violento e NV bairro considerado néo violento, com suas respectivas
colocacdes.
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Etapa 2: Situacdo de Vulnerabilidade Social nos bairros considerados violentos e nédo

violentos

Segundo Perona e Rocchi (2001, p. 4),

Vulnerabilidade ndo é o mesmo que pobreza, se bem que a inclui. Esta
altima faz referéncia a uma situacdo de caréncia efetiva e atual, mas a
vulnerabilidade transcende esta condicdo, projetando no futuro a
possibilidade de sofrer a partir de certas debilidades que se constatam no
presente (traducdo nossa).

Na Tabela 1, apresentamos um panorama da situacdo em que estdo 0s bairros
considerados por nés como violentos e ndo violentos.

Tabela 1 - Comparativo entre os bairros considerados violentos e ndo-violentos

Renda Zonas de
Densidade mensal Criancas de Escolas  Especial Habitagdes em
Situacdodo  demogréfica per capita 5a9 anos ablicas Intgresse situacdo de
bairro (média para maiores alfabetizadas P ) vulnerabilidade
hab/kmg2) de 10 anos (percentual) (total) Social (percentual)
(média R$) (total)
Nao- 4905 515 72 43 4 8
violentos
Violentos 12849 252 58 98 41 45

Fonte: Construcéo a partir dos dados do IBGE (2010), SEMAS, SEMPLA, SEE, SEMED.
Através da pesquisa documental realizada nesta etapa, identificamos que as

comunidades das escolas pesquisadas em bairros considerados violentos estdo em condicdes
socioecondmicas desfavoraveis e com potencial de risco de vulnerabilidade social, conforme
definem Perona e Rocchi (2001).

Segunda fase da pesquisa: Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP)

Etapa 1: Registros do cotidiano das escolas pesquisadas

Pelos registros realizados durante a coleta do questionério de associagéo livre nas 31
(trinta e uma) escolas, o que nos chamou atencédo foi a quantidade de escolas com auséncia de
gestores e coordenadores, 0 que atrasava em quase uma hora o inicio das aulas. Alguns
professores esperavam os diretores e coordenadores para conseguir material didatico, outros
j& com o material ndo entravam porque diziam que ndo tinham como conter os alunos nos

corredores.
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Muitas escolas possuiam enorme caréncia de funcionarios e professores. Em algumas,
0s pais de alunos se revezavam na limpeza das salas de aula, banheiros e patio. Também
encontramos escolas em que a merenda dos alunos era feita e distribuida pela dire¢do da
escola porque ndo havia merendeiras, geralmente esta merenda era menos nutritiva. De
acordo com os alunos, era constituida por bolacha e suco.

Independente das escolas atenderem a alunos em conflito com a Lei ou da situagéo de
violéncia nos bairros, observamos a reivindicagao dos professores por um quadro completo de
funcionarios refletido nas evocagbes: sem funcionario, sem gestdo, sem coordenagdo, sem
professores, quadro incompleto e sem profissionais.

Na rede municipal, por serem escolas de menor porte e em sua maioria atenderem do
1° a0 5° ano e poucas do 6° ao 9°, ou seja, alunos menores de idade e com a presenca mais
efetiva dos pais, a dificuldade acima mencionada ndo é tdo presente, mesmo que estejam
inseridas em comunidades com alta vulnerabilidade social.

As escolas estaduais possuiam estrutura fisica maior que as escolas municipais,
possuindo quadra de esportes; sala de video; equipamentos eletrdnicos de suporte as aulas e
laboratorio de ciéncias. Apenas 01 escola da rede municipal ndo possuia biblioteca.

A estrutura fisica das escolas da rede municipal era precaria em sua maioria, escolas
com poucas salas de aula, no maximo 10; quadros a giz; sem quadra de esporte. As poucas
que possuiam quadra ndo era possivel utiliza-la por se encontrarem ao lado das salas de aula
ou por serem descobertas.

A maioria das escolas municipais se localiza em areas de dificil acesso, ou seja, 0
transporte urbano ndo passa por elas e os professores recebem uma gratificacdo de R$100,00
por més para se locomoverem até elas.

Sobretudo as escolas que se encontravam em bairros violentos foi detectada uma
situacdo cadtica: depredacdo do patrimbnio escolar com pichacBes pela escola, carteiras
quebradas e até sendo arremessadas de um andar a outro pelos alunos; histérico de sequestro,
de morte, de atentados & bala e de ameaca aos funcionarios da escola; brigas com alunos
ensanguentados; incéndio, possivelmente provocado pelos alunos; professores sem motivagao
para ensinar, o que culminava em aulas mais curtas, ou seja, 0 professor demorava a entrar na

sala e saia antes de terminar o tempo de aula.
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Etapa 2: Perfil das escolas pesquisadas quanto & presenca de alunos em conflito com a
Lei

Dentre as escolas pesquisadas da rede estadual e da rede municipal, percebemos que a
primeira foi a que mais matriculou adolescentes em conflito com a Lei no ano de 2011,
totalizando 73 alunos, 51% a mais que as escolas municipais. Uma explica¢do para isso se
deve ao fato da rede estadual atender em sua maioria do 6° ano do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio, e muitos alunos em conflito com a Lei que se encontram defasados optam por
estudar nesta rede pois é mais fécil a adaptacdo devido a sua compleicéo fisica por serem mais
velhos.

Excluindo o nimero de alunos atendidos pelo Nucleo Estadual de Atendimento
Socioeducativo (NEAS) que estdo em regime fechado, dos alunos em conflito com a Lei
matriculados na rede publica de Maceid, 56% estdo estudando em escolas inseridas em

bairros considerados por nés como violentos.

Etapa 3: Perfil dos professores pesquisados

O corpo docente das escolas pesquisadas é formado, em sua maioria, por professores
do sexo feminino, acima dos 41 anos, e que lecionam Matemaética e Lingua Portuguesa.

De modo geral, nas escolas que atendem, temos mais professores efetivos do que nas
escolas que ndo atendem. Com relacdo aos professores de Matemaética, observamos a mesma
proporcao entre 0 nimero de efetivos e monitores nas escolas que atendem. Nas escolas que
nao atendem, este nimero é 50% superior.

Dos professores pesquisados, 50% sdo efetivos com tempo de servigo entre 6 e 25
anos na Educacdo. Na Escola, os professores efetivos de Matematica, neste intervalo, séo de
96%. Este nimero para os monitores é bem inferior, apenas 7% deles possuem entre 6 a 25
anos na Educacdo e na Escola; nenhum deles tem mais de 25 anos de profissdo; o nimero de
professores monitores de Matematica, neste intervalo, é de 49%.

Ao cruzarmos a disciplina que o professor leciona, o atendimento na escola e o
desempenho na Prova Brasil de Matemética® (Tabela 2), percebemos que nas escolas que néo

atendiam (EQNA) o desempenho na Prova Brasil estava tdo abaixo da média quanto nas

* Para analisar o desempenho das escolas pesquisadas na Prova Brasil de Matematica do ano de 2011, dividimos
as notas alcangadas por elas em trés niveis: notas abaixo da média do Estado de Alagoas (onde a pesquisa foi
realizada), notas acima da média do Estado de Alagoas, mas abaixo da média Nacional, e notas acima da média
Nacional.
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escolas que atendiam (EQA) a adolescentes em conflito com a Lei, contradizendo aquilo que

pensavamos ao iniciar essa pesquisa.

Tabela 2 - Cruzamento entre desempenho, atendimento e disciplina (em quantidade de

professores)
Nivel de desempenho das escolas pesquisadas
Acima da Acima da
Abaixoda  médiade Acima da Abaixo da média de Acima da
médiade  Alagoas e média Total | média de Alagoas e média  Total
Alagoas abaixo da nacional Alagoas abaixo da nacional
Nacional Nacional
Disciplinas Escolas que atendem Escolas que ndo atendem
Portugués 17 36 0 53 22 21 7 50
Matemética 13 34 0 47 18 22 5 45
Ciéncias 5 14 0 19 13 8 2 23
Geografia 9 12 0 21 12 9 0 21
Historia 4 20 0 24 9 7 1 17
Inglés 2 5 0 7 7 4 0 11
Arte 4 6 0 10 9 3 1 13
Ed. Fisica 1 8 0 9 3 4 0 7
Religido 2 8 0 10 5 8 0 13
Total 57 143 0 200 98 86 16 200

Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras, cruzamento pelo Tri-Croisé

Buscamos uma possivel explicacdo para o baixo desempenho na Prova Brasil, ja que a
variavel atendimento ndo se configurava como vild. Destarte, cruzamos desempenho,
disciplina e violéncia no bairro em que a Escola esta inserida. O resultado encontra-se na

Tabela 3.

Tabela 3 - Cruzamento entre desempenho, violéncia e disciplina (em quantidade de

professores)
Nivel de desempenho das escolas pesquisadas
Acima da Acima da
Abaixoda médiade  Acimada Abaixoda médiade Acimada
médiade  Alagoas e média Total médiade Alagoase média Total
Alagoas abaixoda  nacional Alagoas  abaixoda nacional
Nacional Nacional
Disciplinas Bairro violento Bairro ndo violento
Portugués 34 20 0 54 5 37 7 49
Matemética 25 14 0 39 6 42 5 53
Ciéncias 16 6 0 22 2 16 2 20
Geografia 19 6 0 25 2 15 0 17
Histdria 12 9 0 21 1 18 1 20
Inglés 8 2 0 10 1 7 0 8
Arte 11 2 0 13 2 7 1 10
Ed. Fisica 3 3 0 6 1 9 0 10
Religido 6 4 0 10 1 12 0 13
Total 134 66 0 200 21 163 16 200

Fonte: Pesquisa realizada pelas autoras, cruzamento pelo Tri-Croisé
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Percebemos que quase 90% das escolas que tiveram desempenho superior & média de

Alagoas estdo localizadas em bairros ndo violentos, enquanto que nos bairros violentos 67%

das Escolas estdo com os piores IDEB do Estado. Na realidade, a variavel que parece mais

influenciar o desempenho dos alunos é o nivel de violéncia do bairro onde a escola esta

inserida.

Na proxima fase da pesquisa, analisamos os sentidos compartilhados por estes

professores acerca da Escola; as RS de Escola para os professores das Escolas que atendem e

que ndo atendem; semelhancas e diferengas entre estas representagOes e identificacdo de

caracteristicas destes professores e das Escolas.

Terceira fase da pesquisa: Analise das Evocacdes do Questionario de Associacao Livre

Campo Semantico do termo indutor escola

Quadro 1 - Palavras evocadas pelos professores para o termo indutor Escola com frequéncia

maior ou igual a 4

Educacéo 117 | Semestrutura | 18 Integracédo 9 | Comprometimento | 6 Coletividade 5
Aprendizagem | 112 Gestdo 17 Esperanga 8 Indisciplina 6 Desestimulo 5
Conhecimento 97 Unido 17 Violéncia 8 Desafio 6 Leitura 5
Formacéo 60 Amor 17 Comunidade 8 Vida 6 Parceria 5
Disciplina 56 | Desvalorizacdo | 15 Convivéncia 8 Comunicagédo 5 Humanizacdo 4
Compromisso 44 | Oportunidade | 14 | Estruturafisica | 8 Estresse 5| Interdisciplinaridade | 4
Responsabilidade | 43 Competéncia | 14 Sociedade 8 Informacéo 5 Motivacédo 4
Socializagdo 36 Cultura 14 Espaco 8 Progresso 5 Recursos 4
Trabalho 34 | Desorganizagdo | 14 Abandono 7 Aprendizado 5 Superacao 4
Futuro 32 Qualidade 13 Participacao 7 Base 5 Troca 4
Aluno 29 | Transformagdo | 13 | Companheirismo | 7 Desmotivacédo 5 Apoio 4
Respeito 29 Construcao 12 Criatividade 7 Dificuldade 5 Faz de conta 4
Cidadania 26 Mudanga 12 Lazer 7 Diversidade 5 Liberdade 4
Organizagdo 26 Crescimento 11 Descaso 7 Preparacdo 5 Relacionamento 4
Ensino 26 Sabedoria 11 Cooperacédo 7 Projeto 5 Valores 4
Professor 25 Acolhimento 9 Desestrutura 6 Alegria 5 Conflito 4
Familia 24 Saber 9 Harmonia 6 Contetdo 5 Desempenho 4
Dedicacdo 23 Importante 9 Depésito 6 Equipe 5 Ensinar 4
Segundo lar 20 Inseguranga 9 Paciéncia 6 Experiéncia 5 Paz 4
Amizade 20 Planejamento 9 Semui{n?:#(gos 6 Obsoleta 5 Valorizagdo 4
Desenvolvimento | 20 Democracia 9 Compreenséo 6 Prioridade 5 Fundamental 4

Interacdo 19 Estudo 9 Livro 6 Solidariedade 5 Dialogo 4

Total de palavras: 2000 (inclusive as de frequéncias menores que 4), 1550 (exclusive as de frequéncias menores que 4)

Total de palavras diferentes: 430 (inclusive as de frequéncias menores que 4), 110 (exclusive as de frequéncias menores que

4)

Fonte: Pesquisa realizada.
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Dentre as palavras que compdem o campo semantico (Quadro 1) podemos observar
algumas que se referem a aspectos atitudinais e procedimentais para o desenvolvimento da
funcdo docente, como compromisso, responsabilidade, organizacdo, planejamento®. Os
sentimentos que os professores nutrem pela escola sdo dicotdmicos, de um lado eles se
sentem em casa, em um ambiente de amizade, unido, harmonia, e por outro, se sentem
desvalorizados e inseguros.

A escola é vista como uma oportunidade de crescimento para os alunos, de futuro
acompanhado de mudangcas em sua realidade. Os termos familia, respeito, organizacao,
interacdo, qualidade, participacdo e disciplina parecem imprescindiveis para o exercicio da
funcdo docente e para a concretizagdo destas perspectivas de transformacao.

Elementos pertencentes ao cotidiano escolar no ambito da estrutura e do
funcionamento da escola sdo destacados pelos docentes, como gestdo, familia, comunidade,
democracia, espaco, estudo, trabalho, professor, aluno. Algumas fungdes cognitivas da
escola podem ser apontadas, tais como educar, gerar aprendizagens e construir
conhecimento.

Organizamos as evocagdes apresentadas no Campo Semantico em 6 categorias que
contemplaram os aspectos acima mencionados. Ressaltamos que foram imprescindiveis 0s
registros do cotidiano da escola que fizemos durante a aplicacdo do questionéario de
associagéo livre para classificarmos as palavras dentro destas categorias. Estes permitiram o
resgate do contexto da escola e alguns sentidos compartilhados pelos professores durante os
dias de coleta.

Desta forma, os sentidos que emergiam das palavras, levando-se em consideracgdo as
observacOes feitas durante a coleta, puderam ser classificados segundo as seguintes
dimensBes: cognitivo-intelectual, soécio-moral, sdcio-afetiva, estrutural-institucional e
finalistica.

Ao fazermos um ranqueamento das palavras mais evocadas pelos professores das
Escolas que atendem a adolescentes em conflito com a Lei e pelos professores das escolas que
ndo atendem a este grupo especifico, percebemos que ha variagdes semanticas e de

frequéncia.

® No decorrer do texto destacamos em itélico os termos evocados pelos professores e que comp&em o Quadro 1.
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Quadro 2 - Comparativo da frequéncia (>10) das palavras evocadas nas Escolas que atendem
e nas escolas gue ndo atendem

Quantidade de Quantidade de
PALAVRAS palavras mencionadas PALAVRAS palavras mencionadas
pelos professores das pelos professores das
EQA EQNA
Aprendizagem 53 Educacéo 69
Educacéo 48 Aprendizagem 59
Formacao 42 Conhecimento 58
Conhecimento 39 Socializagdo 24
Disciplina 39 Respeito O 22
Responsabilidade O 32 Aluno 20
Compromisso OJ 25 Compromisso J 19
Trabalho 22 Futuro 19
Familia 16 Formagao 18
Organizagdo 15 Disciplina 17
Professor 15 Ensino 17
Amizade OJ 15 Cidadania O 15
Futuro 13 Trabalho 12
Dedicagao (] 13 Responsabilidade O 11
Socializagdo 12 Organizagdo 11
Segundo lar [ 12 Professor 10
Desenvolvimento 12 Dedicagdo (] 10
Sem estrutura 12 Interagdo 10
Desvalorizagdo 12 Gestdo 10
Cidadania O 11

Qualidade O 11 Cultura 10

Legenda: EQA= Escolas que atendem a adolescentes em conflito com a Lei.

EQNA = escolas que ndo atendem a adolescentes em conflito com a Lei em nenhum turno.
Dimensdo cognitiva ou intelectual Dimensdo estrutural ou institucional
Dimenséo socio-afetiva Dimenséo finalistica
Dimenséo s6cio-moral

Nas EQA, chamam atencéo as dimensdes socio-moral e sdcio-afetiva presentes nas
representacdes dos professores.

A escola exerce sua funcéo de disciplinar e proporcionar um futuro aos alunos perante
regras de conduta rigidas, onde sdo cobrados responsabilidade, compromisso e qualidade.
Inclusive, a carga de responsabilidade e o compromisso que pesam sobre 0s professores das
escolas que atendem é bem maior que numa escola que ndo recebe estes alunos, como se 0s
professores sentissem que precisam cumprir o papel da escola prioritario para eles que €
disciplinar (=disciplina), e ndo ressocializar, que é o que os alunos precisam.

As palavras amizade e segundo lar denotam o sentimento presente que pode ajudar 0s
professores neste contexto de dificuldades. Na escola existe um espago harmdnico entre os
membros da comunidade escolar que se assemelha a uma familia, apesar de uma
desvalorizagdo existente; se dedicam pelo amor & profissdo docente, aos colegas e alunos.

Ainda no que se refere & dimensdo sdcio-afetiva, uma possivel explicacdo para a
quantidade de evocagdes de cunho afetivo pode estar no fato de que nas escolas que atendem

aos adolescentes, foco da pesquisa, possui um nimero maior de professores do sexo feminino.
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De acordo com Azevedo e Cerqueira (2012, p. 9), “A medida que o0 magistério de 1° ao 5° ano
se traduz como uma carreira predominantemente feminina, essa representagdo de uma escola
domeéstica, tende a orientar o fazer pedagdgico pelo amor pelas criangas, uma vez que é dom
natural e missdo de mulher”.

Quanto & dimensdo cognitivo-intelectual percebe-se que o ensino é pouco presente, e
demanda um esforgo (=trabalho) bem maior dos professores e uma exigéncia de formacao
adequada para se trabalhar com este grupo especifico.

Para os professores das EQA, a presenca da familia dos alunos € fundamental para o
bom funcionamento da escola. A necessidade de organizagédo é maior neste grupo de escolas,
0 que pode indicar que existe uma desestrutura dentro destas escolas que dificulta o processo
educativo.

Para os professores das EQNA, os alunos sdo capazes de aprender, socializarem e
terem um futuro como cidadé&os.

Os professores deste grupo de escolas imprimem uma perspectiva positiva da
instituicdo, constatada por uma maior frequéncia das palavras respeito, cidadania,

socializacéo e futuro.

Considerac0es Finais

Apresentamos neste artigo a analise das Representacbes Sociais de Escola por
professores que lecionam em escolas que atendem e que ndo atendem a adolescentes em
conflito com a Lei e suas relagdes com o nivel de desempenho escolar em Matematica, a
partir do Campo Seméntico do termo indutor Escola.

Sobre os sentidos compartilhados pelos professores, a escola é representada como um
espaco para educar, gerar aprendizagens e construir conhecimento. O professor acredita que
nestes termos estar contribuindo para a formacéo intelectual dos alunos, na constituicdo de
sua cidadania, e de sua inser¢do na sociedade como individuos cumpridores de seus direitos e
deveres, sabendo respeitar limites.

A imagem de uma escola como espago substitutivo de seus lares ainda é forte e
inegociavel para os professores. Mais de 70% dos pesquisados do sexo feminino revelam o

instinto maternal, de acolhimento, de amizade, mas ndo de forma ingénua; a escola € vista
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como um espago que demanda responsabilidade de seus atores e necessita de uma estrutura
organizada, comegando pela gestao escolar, para cumprir seu papel.

Este papel da escola tem dois vieses, para as EQA é de disciplinar os alunos, tanto
para que os professores possam ter éxito no processo educativo, quanto para cumprir uma
exigéncia da sociedade em enquadrar estes alunos. Esta disciplina deve vir com a unido de
todos que fazem a escola e com planejamento, que ndo sabemos se contempla as necessidades
e a inclusdo de todo corpo discente.

Para os professores das EQNA, a escola € um espaco propicio para o crescimento do
aluno, e onde existem harmonia e sentimento de esperanga para a mudanga da realidade
destes jovens. A escola é objetivada como um ambiente que exige um trabalho intelectual dos
professores para desempenharem seu papel satisfatoriamente, para isso & necessario
dedicacdo dos docentes e participacdo da familia, caso contrario todo este trabalho pode ficar
comprometido.

Na dimensdo sécio-afetiva das EQA percebemos um clima de inseguranga e um
sentimento de desvalorizagcdo dos docentes que podem ter sido objetivados pela falta de
estrutura das escolas em receber estes alunos. A escola de qualidade para estes professores é
aquela que tem o minimo de condicBes fisicas e humanas para que os docentes possam
desempenhar o seu papel.

Os professores procuram acolher todos os alunos, ndo demonstrando estigmatizar os
alunos em conflito com a Lei, mas urgem de formagao para poder trabalhar com esta nova
demanda, e de organizagdo do espacgo escolar para reinseri-los na sociedade. Afinal, a
imagem que uma escola em condicBes lastimdveis transmite para estes alunos que chegam
totalmente desestruturados em seu intimo e no seio familiar € que naquele ambiente se
desconsidera o ser humano, e ele vai ressocializar seguindo estes parametros.

Nas escolas situadas em bairros violentos, com desempenho abaixo da média de
Alagoas, e que possuem condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis, a funcdo da escola é de
ensinar; independente se o aluno vai aprender ou ndo, o professor deve cumprir o contetdo da
disciplina. Para os professores, dentro desta perspectiva tradicional onde se prioriza o
planejamento conteudista h4 uma tendéncia & perpetuacéo da pobreza; a escola ndo é vista
como um mecanismo de enfrentamento das desigualdades sociais, e sim, como um

mecanismo de imobilidade intelectual e social, assumindo uma funcdo de faz de conta.
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