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Resumo

Este artigo relata os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo geral analisar as
contribuicdes da Etnomatematica para o ensino e aprendizagem da mateméatica em duas
turmas de 2° ano do Ensino Médio da Escola Familia Agricola do Sertdo. O estudo foi
desenvolvido por meio uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria-descritiva,
realizada a partir de um estudo de caso na Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE),
localizada na zona rural do municipio de Monte Santo/BA. Para a coleta dos dados,
elaboramos e aplicamos uma Sequéncia Didatica Investigativa em duas turmas do 2° ano
da EFASE e utilizamos o diario de bordo para realizacdo dos registros das aulas. Em
relacdo ao nivel de aprendizagem dos estudantes sobre calculo de area de figuras planas,
os dados revelaram que, quando se trata da Matematica formal, com a utilizacdo das
férmulas, o nivel de aprendizagem observado foi muito baixo, porém quando observamos
as apresentacOes feitas na atividade pratica e na atividade do tempo comunidade,
percebemos que os estudantes sabem efetuar o calculo de area de figuras planas. O que
nos mostra o importante potencial da Etnomatematica na contribuicdo da aprendizagem da
matematica na Educacéo do Campo, sobretudo no intuito de contribuir para a formalizacéao
dos conhecimentos que os estudantes trazem para o contexto escolar.

Palavras-chave: Etnomatemética. Educacdo do Campo. Ensino de Matemaética.
Aprendizagem.
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Abstract

This article reports the results of a research that had as general objective to analyze the
contributions of Ethnomathematics to the teaching and learning of mathematics in two
classes of 2nd year of high school at Escola Familia Agricola do Sertdo. The study was
developed by means of a qualitative research, of exploratory-descriptive nature, carried out
from a case study at Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE), located in the rural area
of the municipality of Monte Santo / BA. For data collection, we elaborated and applied an
Investigative Didactic Sequence in two classes of the 2nd year A and B of EFASE and used
the logbook to carry out the class records. Regarding the students' level of learning about
calculating the area of flat figures, the data revealed that, when it comes to formal
mathematics, with the use of formulas, the observed level of learning was very low, however
when we observe the presentations made in practical activity and community time activity,
we realized that students know how to calculate the area of flat figures. What shows us the
important potential of Ethnomathematics in the contribution of learning mathematics in Rural
Education, mainly in order to contribute to the formalization of the knowledge that students
bring to the school context.

Keywords: Ethnomathematics. Field Education. Mathematics Teaching. Learning.

Introducéo

Na vida cotidiana, a matematica esta presente em quase todos os afazeres dos seres
humanos, porém essa matemética que € vivenciada no dia a dia acaba ndo sendo
contextualizada nos espacos formais. No entanto, por conta da pouca contextualizacao
realizada nas aulas de matematica, ela acaba ganhando uma conotagcdo de “ciéncia
isolada”, em que a formalidade e as regras acabam contribuindo tanto para dificultar que
os estudantes realizem célculos matematicos como também contribuem para que estes ndo

aprendam os conteudos vistos em sala de aula.

Para reverter esse quadro, o ensino de matematica deve ser iniciado por meio da
sua utilizacdo na vida pratica dos estudantes. No entanto, Rodrigues (2004) ressalta que
muitos professores nao percebem esse sentido pratico, fechando-se ao conhecimento que
vem de fora, geralmente ao que esté evidenciado no livro didatico, o que acaba contribuindo
para esse distanciamento da matematica ensinada nas escolas, das vivéncias cotidianas
dos estudantes.

Os conhecimentos matematicos devem ser construidos de maneira critica, de modo
a contribuir para que os sujeitos compreendam o mundo que 0s cercam e, assim, poder
ajudar a construir uma sociedade mais justa e igualitaria para todos. Essa constitui uma das
premissas essenciais do Programa Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2010). O Programa
Etnomatematica tem como objetivo promover a aproximagéo dos conhecimentos cientificos
dos conhecimentos populares, de modo a propiciar que o aprendizado dos alunos se
constitua de forma expressiva. D’Ambrosio (2010) ressalta que ndo existem saberes
melhores ou piores, ha saberes diferenciados, que cada sujeito traz das suas culturas e da
sua vida cotidiana e, por conta disso, todos tém saberes que necessitam ser respeitados.

Estas reflexdes sdo extremamente relevantes para o ensino de matematica na
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Educacdo do Campo. Uma vez que esta modalidade educacional nasceu a partir das
discussdes e dos anseios dos movimentos sociais, que lutavam por uma educacao basica
voltada para os sujeitos do campo que, por sua vez, fora esquecida pelo Estado.
Compreende-se que a Educacao do Campo tem relagédo com a cultura, com valores, com
o jeito de produzir, com a formagao para o trabalho e para a participacdo social, como
ressalta Caldart (2012). Por conseguinte, busca valorizar e reafirmar a identidade do
homem do campo, trazendo para a sala de aula a realidade vivenciada pelos alunos,
fazendo com que esses sejam protagonistas de suas proprias histérias (ARAUJO; PORTO,
2019). Acao esta que dialoga completamente com a Ethomatemética.

Neste sentido, concordamos com Pereira e Silva (2016. p.3), quando afirmam que
‘@ necessario que a matematica seja ensinada nas escolas de maneira a capacitar o
estudante a solucionar problemas do seu cotidiano, e assim possibilitar relaciona-la as
atividades que desenvolve no trabalho do campo”. Buscando evitar o paradoxo do
desinteresse, os autores complementam que “é importante uma educagao matematica que
priorize os saberes, a cultura e o modo de vida dos povos do campo” (p.5).

Partido dessas reflexdes, a partir desta pesquisa, buscamos responder o seguinte
problema: Quais as contribuicbes da Etnomatemética para o ensino e aprendizagem da
Matematica em duas turmas de 2° ano da Escola Familia Agricola do Sertdo? O objetivo
geral foi analisar as contribuicbes da Etnomatemética para o ensino e aprendizagem da
Matematica em duas turmas de 2° ano da Escola Familia Agricola do Sertédo.
Especificamente, buscamos desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica sobre calculo de
area de figuras planas, contextualizadas com a realidade da Educac¢éo do Campo e analisar
os indicios de aprendizagem apresentado pelos estudantes sobre calculo de area de figuras
planas.

Esta pesquisa se justifica, pois defendemos que os recursos didaticos, pedagdgicos,
tecnoldgicos e culturais utilizados no ensino de mateméatica na Educacdo do Campo
atendam as especificidades desta realidade. De modo que os conhecimentos matematicos,
mediados pelo professor, sejam apresentados aos estudantes partindo do dialogo entre as
vivéncias trazidas pelos estudantes com os saberes presentes no curriculo escolar.

Educacéo do Campo: desvelando e conhecendo sua esséncia

A Educacéo do Campo, de acordo com Caldart (2012),, € uma modalidade de ensino
concebida no seio dos movimentos sociais camponeses e pelos seus sujeitos, tendo assim
uma ligagdo embrionaria com a cultura, com as lutas sociais e de classes, com a conquista
e busca de direitos dos camponeses, principalmente o direito a terra e a educacéo de
gualidade, que promova a compreensao e desenvolvimento do campo. Santos e Porto
(2020) complementam que a Educacéo do Campo se firma como espaco para a obtencéo
de direito, uma vez que a mesma tem com finalidade formar um sujeito critico, emancipado
e comprometido com o desenvolvimento local, do seu territorio, de sua cultura, com uma
formacao social e politica.

A Educacdo do Campo tornou-se uma poderosa ferramenta de embate e
enfrentamento a outros modelos de educacdo que estdo pautadas nos principios do
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agronegaocio, ainda vigente no pais. Ao ser ofertada aos povos do campo, este projeto
contra hegemonico ja alcangou varias conquistas, desde 0 acesso e permanéncia a escola
no/do campo, até a mudancga da intencionalidade educativa e a oferta de novos cursos
profissionalizantes e superiores (CALDART, 2008, 2012; MOLINA; SA, 2012).

Assim, como afirma Molina (2007), a Educacdo do Campo tem se dado por meio do
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria, (PRONERA), iniciando com cursos
de alfabetizacdo e posteriormente avancando para a escolarizacdo, com cursos técnico-
profissionalizantes e cursos superiores, em diferentes areas do conhecimento, a saber:
pedagogia da terra; agronomia; direito e as licenciaturas nas areas de histéria, ciéncia
agrérias e da natureza, geografia; em matemética e tecndlogos em agroecologia. Para a
autora, este avanco soO foi possivel gracas a articulacdo das diferentes parcerias com
diversos movimentos sociais.

A Educacédo do Campo nédo se prende apenas no ensino e na articulacdo pedagdgica
ou somente na formacdo continuada de profissionais para atuar como educadores no
campo; ela atua em toda a esfera educacional, como podemos ver no artigo 1°, inciso 4° do
Decreto 7352.

A educacao do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacéo inicial
e continuada de profissionais da educacgdo, a garantia de condigbes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, bibliotecas e éareas de lazer e desporto,
adequados ao projeto politico pedagégico e em conformidade com a
realidade local e a diversidade das popula¢des do campo.

Para que seja realmente uma educacédo que alcance os sujeitos do campo em todas
as suas etapas formativas, tanto na escola como na comunidade, a Educacdo do Campo
estd ancorada em principios, a saber:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdbmicos, de género, geracional e de raca e etnia;
Il - incentivo a formulacao de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho; Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacéo para o atendimento da especificidade das escolas
do campo, considerando-se as condicBes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo; IV - valorizagcdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagogicos com conteudo curricular
e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas; e V
- controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2012, p. 23).

Estes principios orientam, de um modo geral, que a Educagdo do Campo deve
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também respeitar os estudantes, enquanto sujeitos do campo, sua cultura, etnias e seus
conhecimentos. Para tanto, o ensino necessita estar articulado as concepcgoes teorico-
metodoldgicas e as praticas pedagogicas que favorecam o alcance do conhecimento
especifico e de seu territério. Dessa maneira, € imprescindivel discutirmos sobre a
importancia da relacdo entre a matematica e a Educacédo do Campo.

Ensino de Matematica na Educacdo do Campo

Segundo D’ Ambraosio (1998. p. 11), a Matematica é uma disciplina que tem o foco no
sistema educacional e desde os gregos até a atualidade tem sido a forma mais estavel de
pensamento e que perdura como uma manifestacao cultural que se impde incontestada as
demais. Para o autor, esta imposicao é um dos fatores que favoreceu a universalizacao da
matematica e consequentemente ela tornou-se base, deixando de “escanteio” os demais
conhecimentos, impondo um pensamento l6gico e racional, proporcionando a quem tem a
capacidade de “domina-la” o poder de liderangca. O autor ressalta ainda que “a
superioridade de quem atinge um nivel mais alto em mateméatica é reconhecido por todos,
sendo a habilidade mateméatica uma marca do génio” (D’AMBROSIO, 1998, p. 24-25).
Diante de tal fato, vemos que a matematica dos dias atuais traz herancas ligadas a sua
génese, sendo um “funil” que limita e define pessoas com um maior “poder” em relagao as
demais. No entanto, D’Ambrésio (2009. p. 18) ressalta que “todo conhecimento é resultado
de um longo processo cumulativo de geracéo, de organizacao intelectual, de organizacao
social e de difusdo, naturalmente ndo-dicotdmicos entre si”, portanto € alcangavel por
gualquer pessoa desde que se dedique e se discipline aos estudos, e que, ainda segundo
0 autor, receba estimulos e seja subordinado ao seu contexto natural, cultural e social.

A universalizacdo da Mateméatica e consequentemente do ensino de matematica,
deixou muitas herancas negativas, sobretudo no ensino (PORTO et al., 2020). Isto visto do
ponto de que muitas culturas, crencas e praticas sociais de povos menos “concebidos”
matematicamente, colonizados por culturas matematicamente mais influentes, foram
deixadas de lado e adotados um Unico conhecimento matematico, que havia sido oriundo
desta cultura, tornando-se um Unico conhecimento, assim como define D’Ambrésio (1998,
p.13), “a mesma Matematica em todos os paises”.

Platdo faz referéncia a existéncia de duas “mateméaticas” estudadas na
Grécia. Para ele uma matemética era aquela utilitaria, importante para o
trabalho dos artesdos e comerciantes da época porque atendia aos seus
interesses. A outra era abstrata desenvolvida para os intelectuais e que
fundamentalmente era pensada para aqueles que seriam os dirigentes, a
elite (O’AMBROSIO, 2012 apud. LIMA; LIMA.2013. p.5).

Contudo, nota-se que este formalismo esta ligado ao que Platdo define como
Matematica abstrata, sendo assim, esta destaca-se em relagdo a Matemética definida por
ele como utilitaria. Assim, como definem Lima e Lima (2013. p.5), “para as escolas isso
significa desconsiderar o contexto dos educandos, o0 modo de vida, a cultura, os saberes
populares e seguir 0 que era considerado”. Todavia esta Matematica abstrata provocou
para além destes problemas citados, a lacuna que existe entre escola e comunidade.
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Embora a Matematica utilitaria seja utilizada diariamente pelos estudantes nos seus
afazeres, a abstrata € muito rejeitada nas escolas por estes, pois a forma pela qual muitas
vezes é ainda apresentada ndo condiz com a realidade, tampouco faz o elo com a utilitaria,
haja vista que ambas precisam andar juntas.

Para Pereira e Silva (2016. p.3), “é necessario que a Matematica seja ensinada nas
escolas de maneira a capacitar o estudante a solucionar problemas do seu cotidiano, e
assim possibilitar relaciona-la as atividades que desenvolve no trabalho do campo”.
Buscando evitar o paradoxo do desinteresse, os autores afirmam que “é importante uma
educacdo matematica que priorize os saberes, a cultura e o modo de vida do povo do
campo” (p.3).

Neste contexto, o ensino da Matematica na Educagcédo do Campo nédo deve perder de
vista que “a materialidade de origem (ou de raiz) da Educagao do Campo exige que ela seja
pensada/trabalhada sempre na triade: Campo — Politica Publica — Educagao”, assim
como define Caldart (2008. p.45). Ainda, segundo a autora, a Educacdo do Campo néao é
apenas uma proposta pedagogica para as escolas do campo. Esta nasce tomando posicao
contra o projeto hegemonico, firmando-se como uma politica publica para os povos do
campo, uma politica onde o debate é de formar sujeitos envolvidos com o conteudo. Para
tanto € o préprio contexto o conteudo estudado.

A educacgédo do campo deve compreender que 0s sujeitos possuem historia,
participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas,
géneros, racas e etnias diferenciadas. Cada sujeito individual e
coletivamente se forma na relacdo de pertenca a terra e nas formas de
organizacdo solidaria. Portanto, os curriculos precisam se desenvolver a
partir das formas mais variadas de construcdo e reconstrucdo do espaco
fisico e simbdlico, do territdrio, dos sujeitos, do meio ambiente. O curriculo
precisa incorporar essa diversidade, assim como precisa tratar dos
antagonismos que envolvem os modelos de agricultura, especialmente no
gue se refere ao patenteamento das matrizes tecnolégicas e a producéo de
sementes. Incorporar ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola,
a cultura da justica social e da paz é tarefa fundamental para um projeto
politico de educacdo do campo que se pretenda emancipatoério. (BRASIL
2004. p.38)

O ensino da Matematica na Educacdo do Campo deve favorecer ao estudante um
conhecimento de si, da sua cultura, do seu territorio, para que depois conheca o mundo.
Para tal é necessario que as escolas rompam 0s muros que as cercam, buscando um
didlogo entre escola e comunidade, e que os professores e comunidade escolar estejam
abertos a pluralidade de cultura dos sujeitos que a compdem (ARAUJO; PORTO, 2019).

Para Lima e Lima (2013. p.7), “na pratica docente o debate social pode acontecer de
diferentes maneiras. Nos contextos da Educacdo do Campo, ele pode acontecer a partir da
articulacdo entre os conteudos matematicos sistematizados e a producdo campesina das
comunidades nas quais as escolas estdo inseridas”. Assim, buscamos ancorar nossa
pesquisa nesta problematica, por entender que a Etnomatematica pode proporcionar tanto
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ao professor quanto ao estudante um dialogo entre a cultura e o conhecimento especifico
da Matematica, tornando o estudante também protagonista do conhecimento, dividindo com
o professor responsabilidades para o ensino e aprendizagem da Matematica.

O ensino de Matematica na perspectiva da Etnomatematica e da Educa¢cao do Campo

Para D’Ambraésio (2002, p. 17.), “o grande motivador do programa de pesquisa que
denomino Etnomatematica € procurar entender o saber/fazer, matematico ao longo da
historia da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades,
povos e nagdes”. Dessa forma entende-se que a Etnomatematica € um programa de ensino
de Matematica, capaz de nortear novas praticas pedagogicas que envolvam a comunidade,
0S grupos, 0S povos e 0 contexto na escola, para que todos juntos, busquem um ensino de
matemaética condizente com o cotidiano, que dé conta de resolver problemas do dia a dia
e, para além disso, propde um ensino de matematica que faca sentido estudar na escola.
Portanto, o saber fazer matematico destes povos € o ponto de partida e de chegada do
ensino de matematica na perspectiva da Etnomatematica.

Nota-se que o ensino da Matematica ndo deve restringir-se apenas a sala de aula,
deve ser concebido de forma a alcancar todas as esferas da comunidade escolar,
favorecendo assim o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, nota-se que ha ainda
uma grande necessidade de préaticas pedagogicas para o ensino da Matematica que sejam
contextualizadas com a vida e 0 meio onde vive 0 sujeito, pois a Matematica ainda é vista
e estudada na escola de forma distante e desconexa da realidade. Portanto, somente
guando este curriculo for construido coletivamente podera sustentar estas praticas. Para
Ponte, Matos e Abrantes (1998, p.10), apud Barbosa (2014), o curriculo compreende:

O conjunto das acdes educativas planeadas pela escola de uma forma
deliberada, fazendo parte dele os objetivos, os contetdos, os métodos,
0s materiais e as formas de avaliagcdo. Assim, este trabalho abordara o
curriculo — mas ndo apenas os conteldos — em suas varias dimensoes.
(BARBOSA, 2014, p. 38, grifo n0sso0).

Desse modo, para o ensino da Matematica na Educacao do Campo ¢€ indispenséavel
um curriculo que seja construido para as especificidades dos sujeitos do campo, e ainda
gue este seja construido com a participagdo deste sujeito, para que 0s objetivos, 0s
conteudos, os métodos, os materiais e as formas de avaliacdo possam dar conta de
alcancar todas as fases formativas e em suas dimensfes. Portanto ensinar, determinar
meios e materiais e avaliar no ensino de Matematica, tendo por base a definicdo de
D’Ambrésio no que requer o programa de Etnomatematica e para a Educagéo do Campo,
€ tratar esses sujeitos de forma coerente com seus conceitos, considerando sua histéria e
seu modo de interpretar e agir diante deste contetdo abordado. Portanto para o ensino da
matematica na Educacdo do Campo, na perspectiva da Etnomatematica, € de suma
importancia que este curriculo seja construido tendo como base a cultura desses sujeitos,
os principios da Educacdo do Campo e que alcance este sujeito em todas as suas
dimensoes.
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D’Ambrdésio (2002), define trés dimensdes no programa Etnomatematica, a saber: a
dimensao conceitual, a dimenséo historica e a dimenséo cognitiva. Na dimenséo conceitual
D’Ambradsio define:

Na espécie humana, a questao da sobrevivéncia € acompanhada pela da
transcendéncia: o “aqui e o agora” é ampliado para o “onde e quando™...] o
presente se prolonga para o passado e futuro, e o sensivel se amplia para
o remoto. O ser humano age em funcdo de sua capacidade sensorial, que
responde ao material [artefatos], e de sua imaginacdo muitas vezes
chamada criatividade que responde ao abstrato [mentefatos]
(D’AMBROSIO, 2002, p. 28).

Todavia € necessario na educacao conceber um ensino de Matematica que dé conta
de articular os artefatos e mentefatos, sobretudo na Educac¢do do Campo, pois, assim o
estudante consegue ver sentido aos conceitos matematicos estudados em sua cultura.
D’Ambrdésio (2002) define que a realidade percebida por cada individuo da espécie humana
€ a realidade natural, acrescida da totalidade de artefatos e de mentefatos [experiéncias e
pensares], acumulados por ele e pela espécie [cultura]. Logo 0 ensino necessita, a rigor,
estar sustentado na cultura e propor o elo entre estas duas esferas, pois assim o estudante
terd conforto no conteddo.

Na dimensao histérica, D’Ambrésio (2002) afirma que sera impossivel entendermos o
comportamento da juventude de hoje, sem recorrer a uma analise do momento cultural, em
gue vivem o0s jovens na atualidade. De modo que sejam considerados 0s conceitos que 0
estudante traz/tem, predeterminados pela acdo de sua cultura.

Portanto, o ensino de matematica na Educacdo do Campo necessita dar conta de
levar os estudantes a todas estas dimensdes definidas por D’Ambrosio (2002), pois no
processo de ensino e aprendizagem da Matemética é indispensavel ndo considerar tais
conceitos pré determinados e o momento vivido por estes estudantes na atualidade.
D’Ambrdsio (2002) complementa que o estudo que promove reflexdes interculturais sobre
a histdria e filosofia da Mateméatica e como a Matematica se situa hoje na experiéncia,
individual e coletiva de cada individuo, possibilita compreender a juventude, o que podera
contribuir para atrair a atencao dos estudantes e promover a aprendizagem da Matematica.
Assim, além de ser uma matematica contextualizada com sua cultura, trabalha a atualidade,
de modo que a Etnomatematica podera contribuir para promover mais entusiasmo para o
estudante participar do processo de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem da Matematica na Educagdo do Campo acontece nas duas
matematicas, como define D’Ambrdsio. Porém, na utilitaria acontece de forma espontanea
sem que necessariamente 0s sujeitos sejam subordinados a um ensino. Esta se da pela
cultura. J& a Matematica abstrata/académica necessita da subordinagdo do ensino. Tanto
guanto o ensino, a aprendizagem acontece a partir das relacdes entre diversos pilares, e
passa pela “relagao” entre professor e estudante. D’Ambrésio (1998, p.25), define que “a
responsabilidade dos professores de Matematica com relagéo ao futuro é central, e com
isso precisamos entender nosso papel nessa rede complexa de responsabilidades
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divididas”. Portanto o professor desempenha um papel importante, principalmente no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, pois se o professor néo dispor de bons
métodos e metodologias ndo possibilitara aos estudantes alcancarem a aprendizagem,
tanto quanto se o estudante ndo conceder ao professor “terreno fértil” ndo havera
aprendizagem. Pavanello e Nogueira (2016, p.34) complementam que “o objetivo
fundamental desse processo € garantir que o aprendiz elabore, desenvolva e construa
estratégias que Ihe permitam enfrentar novas situacdes-problema”.

Delineamento metodolégico

Este estudo foi desenvolvido por meio uma pesquisa qualitativa, de natureza
exploratéria-descritiva, realizada a partir de um estudo de caso na Escola Familia Agricola
do Sertdo (EFASE), localizada na zona rural do municipio de Monte Santo/BA.

Para a coleta dos dados elaboramos e aplicamos uma Sequéncia Didatica
Investigativa (SDI), composta por: questionario diagndstico, pré-teste, atividade pratica,
desenvolvimento de aulas investigativas, atividade do tempo comunidade e pds-teste. A
SDI foi elaborada ancorada nos pressupostos teéricos do Programa Etnomatemaética,
proposto por D’Ambrésio (2002), e considerando os principios da Educagdo do Campo,
apresentados no decreto n°® 7.352, que dispde sobre a politica de Educacédo do Campo e 0
Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA). Esta SDI consistiu de
uma proposta de ensino e aprendizagem para o contetido matematico Célculo de Area de
Figuras Planas, sendo esta aplicada na EFASE. Porém, a SDI elaborada € uma proposta
gue pode ser utilizada em qualquer escola do campo, bem como definida no decreto n°
7.352, e pode ainda ser adaptada a outros contetdos do ensino fundamental e médio,
inclusive a outras disciplinas, devido a sua natureza aberta e investigativa.

Além dos instrumentos da SDI utilizamos também um diario de bordo como
instrumento de coleta de informacdes. Este diario foi utilizado para fazer as anotacdes
diarias dos acontecimentos no momento da pesquisa. Sendo este, essencial no momento
da analise e discusséo dos resultados.

As atividades foram desenvolvidas com estudantes das turmas do 2° ano A e B e
tiveram duracéo de oito aulas, incluindo a atividade de pesquisa do tempo comunidade. A
escola baseia-se no método cientifico, acao-reflexdo-acao, considerando a Pedagogia da
Alternancia a partir do desenvolvimento de dois tempos formativos, o tempo escola e o
tempo comunidade. No tempo comunidade, o(a) estudante busca/levantar conhecimentos
gue servem de base para o estudo do tempo escola, em que os estudantes compartilham
esses saberes no ambiente escolar, buscando uma reflexdo sobre eles embasados em
teorias que buscam transformar positivamente a sua realidade e, por fim, retornar para
familia/comunidade com uma intervencéo sobre este conhecimento levantado. No ano de
2019, a EFASE ofertou turmas do 5° ano do ensino fundamental ao 4° ano do ensino médio.
Diferentemente das demais escolas convencionais, a EFASE atende a estudantes dos mais
diversos territorios de identidade da Bahia, e o curso ofertado é o ensino médio integrado
ao curso técnico profissionalizante em agropecuaria, por isso o ensino médio é
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desenvolvido em quatro anos e nao trés como é comum nas demais escolas.

A Sequéncia Didética Investigativa sobre &areas de figuras planas: potencialidades
para o ensino e a aprendizagem de Matemética na EFASE

Segundo Porto (2018), uma SDI é organizada por meio de atividades ordenadas e
estruturadas que visam cooperar para a materializacdo dos objetivos educacionais, a
melhoria do engajamento dos estudantes e a promoc¢ao da aprendizagem. Na elaboracao
e planejamento de uma SDI, devemos considerar alguns critérios importantes, a saber:

O papel do professor como elaborador de questbes; a importancia da
proposi¢céo de um problema aberto ou de uma situagdo-problema tem que
ser significativo para o aluno; deve permitir um ambiente encorajador; o
ensino deve levar em consideragdo o conhecimento que o aluno traz para
sala de aula; deve favorecer a passagem da linguagem cotidiana para a
linguagem cientifica; a passagem da acdo manipulativa para a acédo
intelectual; a relevancia da tomada de consciéncia das proprias acdes, por
parte dos estudantes, para a construgdo do conhecimento; apresentar as
diversas etapas das explicacdes cientificas; promover o estimulo a
participacdo ativa do estudante e, por fim, ressaltar a importancia de relagéo
aluno—aluno no desenvolvimento das atividades propostas na sequéncia
didatica (PORTO, 2018, p. 104).
A partir destas reflexdes, esta SDI foi elaborada no intuito de abranger as
necessidades e expectativas identificadas em nosso diagndstico inicial, que descreveremos

na proxima secao.

Diagnostico

O diagnéstico foi o primeiro instrumento realizado. O mesmo serviu para tracarmos
uma caracterizacdo dos estudantes envolvidos na intervencado. Este foi composto de nove
perguntas, no entanto para a analise consideramos apenas as seis julgadas mais
importantes, uma vez que estas nos possibilitaram conhecer a turma em relagéo ao perfil
socioeconémico, faixa etaria dos estudantes, o municipio de origem e a ocupacao diaria
gue estes desenvolvem. E em relacdo aos conteudos da intervencdo, buscamos conhecer
de que forma os conhecimentos matematicos estdo presentes na vida dos estudantes,
conhecer se estes sabem realizar calculos de &reas e as contribuicbes que os estudantes
veem destes conhecimentos em seu cotidiano.

Nos gréaficos 1 a 5, apresentamos os dados referentes a estas questdes.
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Gréafico 1: Idade dos estudantes
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Fonte: Pesquisa de campo na EFASE (2019)

No grafico 1, observamos a existéncia de uma disparidade entre as idades dos
estudantes, o que leva a entender que alguns destes apresentam distor¢cao idade/série,
pois, julgando que a crianca inicia os estudos com quatro anos, esta concluiria o terceiro
ano do ensino médio com 16 anos, porém por se tratar de uma EFA, essa concluiria com
17 anos. Essa questéo pode influenciar negativamente na aprendizagem da turma, pois a
disparidade de idades em uma turma faz com que os estudantes tenham comportamentos
completamente dispares uns dos outros, dificultando a concentracéo e a aprendizagem nas
aulas.

Gréfico 2: Distribuicdo dos estudantes

Total de Estudantes

TE8%
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Fonte: Pesquisa de campo na EFASE (2019)

Como mostra o gréfico 2, percebemos que a maioria dos estudantes residem na
zona rural, ou seja, aproximadamente 78,31% e 21,46% na zona urbana. Porém esses
estudantes que residem na zona urbana nao tém um contexto muito distante dos demais.
Alguns possuem propriedade e trabalham na zona rural, outros sao pedreiros, carpinteiros,
feirantes, lojistas. Diante desta pluralidade de “Etnos” e de “territérios” o ensino da
matematica, sustentado pela Etnomatematica, se encaixa perfeitamente neste contexto,
pois consegue promover um elo entre o conteudo especifico da matematica, o Espaco e o
Etno.

D’Ambrésio (2002) define que existem varias pesquisas que demonstram a
existéncia de varias Etnomatematicas, ao considerar que “ha inumeros estudos sobre a
Matemaética do cotidiano. E uma Etnomatemaética ndo aprendida nas escolas, mas no
ambiente familiar, no ambiente de brinquedos e de trabalho, recebida de amigos e colegas”
(D’AMBROSIO, 2002, p. 22), portanto a aprendizagem inicia fora do ambiente escolar,
perpassando por todas as varias dimensdes de formacéo do sujeito.
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Até aqui foram apresentadas as questdes de aspectos gerais, as préximas remetem
a questdes especificas da Matemética.

Gréfico 3: Auxilio da matematica nos afazeres diarios
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Fonte: Pesquisa de campo na EFASE (2019)

Quando perguntados sobre o auxilio da Matemética nos afazeres diérios, a maioria
dos estudantes respondeu que sim, a matematica auxilia, como mostra o grafico 3. Os
estudantes apresentaram como justificativa das contribuicbes em seus afazeres diarios, a
realizacdo de calculos sobre quantidade de racbGes para alimentar os animais, calculos de
compra e venda em lojas, calculo de area para colocar ceramica em uma casa, calculo de
area para construcdo dos chiqueiros para os animais, (capacidade de suporte), entre
outras, ou seja, s&o as etnomatematicas do cotidiano, assim como cita D’Ambraésio (2002).

Gréfico 4. Conhecimento dos estudantes sobre o calculo de area de figuras planas
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Fonte: Pesquisa de campo na EFASE (2019)

Trazendo para o contetdo especifico da pesquisa, foi perguntado se os estudantes
sabiam fazer calculos de area de figuras planas (grafico 4) e os métodos utilizados para tal.
Embora tenham apresentado que utilizam a matematica no dia a dia e que o célculo de
area esta presente, a maioria respondeu que nao sabe fazer célculo de area e os que
responderam que sabem se atém apenas as formulas matematicas estudadas na escola.
Houve ainda estudantes que responderam mais ou menos. Para estes, mais ou menos e
gue hora os calculos estéo corretos, hora estédo errados.
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Grafico 5: Contribuicdo do célculo de area nos a fazeres diarios
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Fonte: Pesquisa de campo na EFASE (2019)

Outra questéao referente ao contetdo da pesquisa, foi sobre a contribuicédo do célculo
de éarea nos afazeres diarios, como apresentamos no grafico 5. Alguns estudantes
responderam sim, apresentando justificativas coerentes, porém outros responderam sim,
mas apresentaram justificativas ndo condizentes com a pergunta, como por exemplo: sim,
dividir notas musicais; sim, nas atividades escolares 0s monitores passam essas atividades;
sim, no gasto de agua e energia; sim, no comércio, entre outras.

Em resumo, percebemos que o0 questionario ndo foi muito bem compreendido por
alguns estudantes, pois as respostas acima citadas, dadas por estes, ndo tinham conexao
com a pergunta que foi feita. Isso nos mostra que muitos estudantes néo se dedicaram em
ler as questdes e compreender o que era pedido, porém com algum esforco foi possivel
compreender as respostas.

Desempenho geral dos Estudantes nas atividades da Sequéncia Didatica
Investigativa

Nesta secdo apresentamos a andlise do desempenho dos estudantes na realizacao
dos calculos e respostas apresentadas no pré e pés-teste.

A sequéncia mostrada foi feita levando-se em consideracdo a aplicacdo do
diagndstico inicial intitulado “Planejar Exige Conhecer”; e considerando a dindmica da
escola nos dois tempos formativos da Pedagogia da Alternéancia, o tempo comunidade e o
tempo escola. As atividades foram aplicadas durante o desenvolvimento de 8 aulas, com
duracéo de 1h30min cada aula, totalizando uma sec¢éo e meia de aula.

Para melhor compreenséo, as informacdes foram organizadas em forma de graficos,
fazendo a comparagéo entre o desempenho geral apresentado pelos estudantes das
turmas A e B. Levando em consideracdo o parametro docente de avaliagdo, adotamos as
categorias propostas por Hollas e Bernardi (2018), levando em consideragdo cinco
legendas para corrigir as respostas dadas pelos estudantes, a saber: C — Certo; E — Errado;
SR — Sem respostas; In/C — Incompleto certo e In/E — Incompleto errado. Em tempo, as
guestdes aplicadas foram classificadas em trés niveis de dificuldades, sendo: D — Dificil; F-
Facil e | — Intermediaria. Para o nivel dificil, observamos as questdes que exigiam, além
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dos calculos matematicos, raciocinio, interpretacdo e organizacdo dos dados. Para as
questbes de nivel intermediario, observamos as que exigiam, além dos calculos a
interpretacdo da questdo, para o nivel facil, observamos as questdes que precisavam
somente de calculos matematicos diretos.

Gréfico 7: Dados das respostas Pré- Gréfico 8: Dados das respostas
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Em aspectos gerais, a partir do desempenho das turmas, observamos que a turma B
se destacou em relacdo a turma A, pois obteve mais respostas corretas, porém quando,
deixamos de lado a quantidade de respostas corretas e observamos o nivel de dificuldade
de cada questdo, € evidente que a turma A se destaca, pois se sobressairam melhor na
guestao de nivel D (dificil) e | (intermediario), 0 que a torna mais eficiente no raciocinio;
interpretacdo e melhor “relacdo” com a matematica em questao. Todavia, compreendemos
gue as turmas se igualam, pois ambas apresentaram resultados equivalentes, que, no
entanto, foram bem abaixo do ideal, por se tratar de turmas de 2° ano de ensino médio,
haja vista que as questdes exigiam requisitos basicos de anos anteriores da escolarizacao,
inclusive do ensino fundamental e o contetdo j& havia sido trabalhado com os estudantes
no ano anterior, 1° ano do ensino médio. Porém, cabe destacar que estes contetdos foram
trabalhados pelos professores de forma tradicional, pois segundo as falas dos estudantes
os professores de Matematica dos anos anteriores ndo relacionavam os conteudos
trabalhados com a vida cotidiana dos estudantes.

950 RENCiMa, Sao Paulo, v. 11, n. 6, p. 937-957, out./dez. 2020



*RENnCiMa

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica

N&o significa dizer que, apesar dos estudantes ndo terem obtido um resultado
satisfatorio nas respostas do pré-teste, a culpa € somente do estudante, pois, assim como
define D’Ambraosio (2009. p. 18), “todo conhecimento é resultado de um longo processo
cumulativo de geracdo, de organizacao intelectual, de organizacao social e de difusao,
naturalmente ndo-dicotbmicos entre si’, e que, ainda segundo o autor, o sujeito para
alcancar um conhecimento deve receber estimulos e ser subordinado ao contexto natural,
cultural e social. Portanto, percebemos que estes estudantes ndo tenham sidos
subordinados a métodos e metodologias acessiveis a eles e/ou que em anos anteriores 0
ensino, a qual estavam subordinados, néo tenha sido contextualizado com sua realidade.
Acreditamos que este fato pode ter contribuicdo direta na realizacdo da abstracdo do
célculo de Area de figuras planas.

Outro fator determinante, que pode ter contribuido para influenciar negativamente, foi
a dificuldade de interpretacdo das questdes, pois, ainda que o estudante soubesse proceder
com os calculos matematicos, muitos deles ndo conseguiram responder, por nhao
compreenderem o que estavam lendo.

Para resolver uma determinada situacdo-problema ou um problema matematico é
necessario estabelecer algumas etapas de resolucéo. Para Polya (1978), o estudante deve
Compreender o Problema; Elaborar um Plano; Executar o Plano; Fazer o Retrospecto ou
Verificagdo. Destacamos que para uma situacao problema em mateméatica estas etapas
sdo pertinentes, pois, assim como em um problema matematico, na situacdo problemas o
estudante necessita dar conta de apresentar respostas coerentes e organizadas
matematicamente ao que se pede. No entanto, a nosso ver, o que as diferencia é que em
um problema matematico, a rigor, ndo necessita trazer um contexto no enunciado, porém
na situacao-problema o contexto sociocultural e politico do estudante devem ser a base
desta situacao problema. Portanto, cabe ao professor definir se usa ou ndo problemas
matematicos e/ou situacdes-problema, ou os dois e ou outro método, a depender de suas
expectativas e do desenvolvimento cognitivo dos estudantes. No entanto, ressaltamos que,
COMO nossa pesquisa esta sustentada pela Ethomatematica para o ensino da matemaética,
na Educacdo do Campo, as questdes propostas e apresentadas no Pré e POs teste
necessitam ndo s6 de um refinamento quanto ao calculo direto sdo situacdes problemas.

Respostas dos Estudantes nas atividades da Sequéncia Didatica Investigativa

Nesse topico consideramos para a analise a Atividade Pratica, realizada na escola,
e a Atividade do Tempo Comunidade, realizada pelos estudantes em suas comunidades.
Para melhor entender, elencamos para essa analise duas categorias de respostas dos
estudantes, sendo essas, formal e ndo formal. Pois, considerando os principios da
Educacdo do Campo, na perspectiva Etnomatematica, e o ensino da matematica na
Educacdo do Campo nao se pode perder de vista que “a materialidade de origem (ou de
raiz) da Educacdo do Campo exige que ela seja pensada/trabalhada sempre na triade:
Campo — Politica Publica — Educacgao”, assim como define Caldart (2008. p.45). Devemos
ter em vista 0 que estudante traz para a escola um conhecimento que € considerado nao
formal, adquirido no seu convivio diario, tanto em familia, como na sua comunidade, e que
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este deve ser considerado no processo de ensino-aprendizagem da matematica dentro do
espaco escolar. Para Velho e Lara (2011, p. 2), “a Matematica Informal se ramifica na
diversidade cultural, na mistura de saberes diferenciados provenientes da troca de
experiéncias, muitas vezes fruto da necessidade ou de bagagens culturais repassadas”.

Considerando que os professores compreendam seu papel nessa rede complexa de
responsabilidades divididas, como define D’Ambrdsio (1998), o professor de matematica na
Educacao do Campo “deve compreender que os sujeitos possuem historia, participam de
lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, géneros, racas e etnias
diferenciadas” (BRASIL 2004. p.38), portanto deve o professor, por meio de técnicas,
métodos e metodologias, adequadas ao sujeito do campo, promover o elo entre a
matematica informal e a formal.

Para Velho e Lara (2011, p. 3), “na vida cotidiana, a matematica informal &€ parte da
atividade do sujeito, presente desde o ato mais corriqueiro de compra e venda”. Nao
podemos perder de vista que quando o estudante chega a escola ele ja fez esse contato
com a matematica, sobretudo com a informal e até ja sabe calcular, pois, como define
D’Ambrésio (2002, p.22), a todo “momento o individuo esta comparando, classificando,
guantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura”, mesmo
gue seja sozinho e que ndo se dé conta que é a mesma matematica. Dessa forma, surge a
necessidade de novas praticas de ensino que favorecam aos estudantes alcancarem essa
visao.

Para o desenvolvimento da atividade pratica, desenvolvida na escola, os estudantes,
em grupos, escolheram espacos dentro da propria escola para calcular a area plana, a
saber: pocilga, casinha de materiais, quadra de vélei, sala aberta, aprisco de leite,
piscicultura, viveiro de mudas, aviario, dentre outros. Quanto a realizacéo dos calculos, ndo
foi exigido aos estudantes que os mesmos efetuassem os calculos utilizando conceito de
matematica formal e/ou informal, eles ficaram livres para calcularem como soubessem.
Cada turma teve uma hora e meia, sendo meia hora para medir o espaco escolhido, meia
para organizar os célculos e meia para a apresentacdo. Ap0s a aplicacdo das duas
primeiras etapas supracitadas, 0s grupos apresentaram na lousa os calculos por eles
determinados, a saber:
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Figura 1: area do aviéario Figura 2: area do aprisco de leite

Fonte: Arquivos Préprios (2019) Fonte: Arquivos Proprios (2019)

Ficou evidente a partir das imagens 1 e 2 que apesar dos estudantes terem
desenhado uma possivel planta baixa das instalacdes agropecuéarias, 0S mesmos nao
organizaram os calculos dentro das especificidades do célculo de area de figuras planas,

ja que as areas se tratavam de quadrilateros, sendo a 1, um retangulo e a 2 de um trapézio
(B+b).h

e suas areas sao determinadas por: A=b.h A= , respectivamente. Estes fizeram

apenas contas de multiplicacdo e determinaram as possiveis areas. Para nos ficou claro
gue os calculos estdo baseados em métodos aprendidos nas relacdes informais, portanto
faz parte da Matematica informal, aquela aprendida por meio da cultura. Mais uma vez estes
calculos apresentados nos mostram que, assim como no pré-teste, os estudantes tém
dificuldades de organizar os calculos utilizando a Matematica formal. Ndo podemos dizer
ao certo que os estudantes ndo compreenderam os conceitos de areas de figuras planas
dados em anos anteriores, mas podemos afirmar que os mesmos ndo fazem o elo entre a
matematica forma e a informal, pois ao tempo em que sabem determinar a area de algumas
figuras planas pela Matematica informal ndo sabem pela formal.

Figura 3: Atividade do tempo comunidade Figura 4: Atividade do tempo comunidade

Fonte: Arquivos Préprios (2019) Fonte: Arquivos Préprios (2019)

As figuras 3 e 4 séo resultados da atividade do tempo comunidade. Nesta, os
estudantes deveriam pesquisar com um agricultor de sua comunidade se 0 mesmo faz uso
do célculo de area no seu dia a dia. Em respostas apresentariam a forma a qual ele usa o
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céalculo de area. Com essa atividade ficou claro para nés que realmente a forma a qual os
estudantes realizaram a atividade pratica do tempo escola € realmente a partir de uma
Matematica informal, pois como € possivel ver nas imagens os métodos de calculo ndo se
distanciam, partem do mesmo principio. Mais uma vez justifica-se a necessidade de uma
proposta de ensino aprendizagem que dé conta de propor ao estudante uma formacgéo mais
critica, capaz de acompanha-lo na escola e na comunidade.

Em sintese, ao compararmos as atividades de Pré-teste e Atividade pratica,
observamos que houve uma certa contradi¢cdo, pois no Pré-teste os estudantes erraram
muitos calculos e se prenderam bastante nos conceitos e férmulas matematicas para
determinacdo de uma area, porém na Atividade pratica eles conseguiram resolver calculos
bem mais complexos que os dados no pré-teste, conseguindo organiza-los de forma
coerente, a partir das formulas presentes. Confirmando entdo que estudar determinados
conceitos matematicos, aplicados ao contexto sociocultural destes estudantes, a
compreensao se da de forma natural.

D’Ambrésio (2009. p. 18) diz que “todo conhecimento € resultado de um longo
processo cumulativo de geracdo, de organizacao intelectual, de organizacao social e de
difusdo, naturalmente ndo-dicotdmicos entre si”, portanto € alcangavel por qualquer pessoa,
desde que se dedique e se discipline aos estudos, receba estimulos e seja subordinado ao
seu contexto natural, cultural e social. Diante de tal contribuicdo, podemos dizer que 0s
estudantes se mostraram bastante motivados e interessados nas atividades praticas,
porque foram subordinados ao contexto real que envolvia uma relagdo com a realidade dos
mesmos. Mas muitos se mostraram desmotivados na realizacdo do pré-teste, por conta da
grande maioria ter bastante dificuldade de interpretacdo e de concentracdo na atividade,
uma vez que nao se engajaram para ler os problemas por relatarem néo ter visto o contetdo
antes da atividade, mesmo sendo um contetdo de anos anteriores.

Além disso, nas atividades praticas os estudantes ficaram mais a vontade para
escolher a atividade a ser realizada (MELO; FIREMAN, 2016). Para a coleta de
informacdes, e no momento dos célculos, ndo tiveram tanta dificuldade como apresentaram
no pré-teste, pois segundo eles estavam estudando com a realidade e eram informagées
coletadas por eles, dessa forma tinham todo o conhecimento que precisavam. ISso
evidencia mais uma vez que o ensino de matemética na Educagdo do Campo necessita
considerar os conceitos matematicos que os estudantes trazem para a escola. D’Ambrésio
(2002) complementa que no processo de ensino e aprendizagem da matematica é
indispensavel ndo considerar tais conceitos pré-determinados e 0 momento vivido por estes
estudantes na atualidade. Assim, além de ser uma Matematica contextualizada com sua
cultura, trabalha a atualidade. A Etnomatematica podera contribuir para promover mais
entusiasmo para o estudante participar do processo de ensino e aprendizagem.

Consideracdes finais

Percebemos que a realidade referente a aprendizagem das turmas, em que foi
realizada a pesquisa na EFASE, ndo se distancia muito das turmas das demais escolas
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publicas, comparando mais especificamente com as duas escolas que desenvolvemos 0s
estagios | e Il e com a escola que desenvolvemos as atividades do PIBID-Diversidade de
2014-2018, pois foram observadas as mesmas dificuldades nestas apresentadas: falta de
atencdo; desinteresse pela Matematica; dificuldade de interpretacdo e raciocinio; muitos
estudantes que afirmaram ndo gostar da Matematica e o que consideramos mais agravante,
muitas dificuldades nos conteddos basicos e especificos da Matematica. Todavia,
associamos a estas questdes elencadas a ma estruturacéo da base comum de Matematica,
gue ndo da condicbes para o estudante avancar.

A partir da realizacdo dessa pesquisa, percebemos que a Ethomatematica contribui
enormemente com o0 ensino e aprendizagem da Mateméatica, ndo s6 no ensino médio.
Podemos ousar dizer que a Etnomatemética traz em sua esséncia uma proposta de ensino
gue pode ser trabalhada desde a base, ou seja, nos anos iniciais, pois permite a
contextualizacdo de forma a dar sentido na vida dos estudantes. De modo que estes
comecem desde cedo a conviverem com a Matematica do dia a dia na escola, que na
verdade é a mesma, até o ensino médio, seja, no caso de nossa pesquisa, até o quarto ano
do ensino médio por se tratar de uma EFA ou ao terceiro ano do ensino médio das escolas
convencionais. A Etnomatematica pode ser ainda adotada em todas as escolas, seja ela de
nivel basico publico ou privado, pois ela permite ao professor despertar o interesse dos
estudantes para melhor compreender esse conhecimento. Podemos dizer, que o0s
estudantes tiveram um rendimento satisfatorio nas atividades praticas chegando a 90%,
tendo um bom desempenho em todas as habilidades, dentre eles, raciocinio, interpretacéo,
organizacao e nos calculos matematicos.

Com relacdo ao nivel de aprendizagem dos estudantes sobre célculo de area de
figuras planas, podemos dizer que, quando se trata da Matematica formal, com a utilizac&o
das formulas, o nivel de aprendizagem observado foi muito baixo, porém quando
observamos as apresentacdes feitas na atividade pratica e na atividade do tempo
comunidade, percebemos que os estudantes sabem efetuar o calculo de area de figuras
planas. A questdo é que os estudantes se prendem somente aos conceitos formais e nao
conseguem enxergar que a Matemética € uma sé. Toda esta questao se tornou evidente
guando comparamos as respostas da atividade pratica com o Pré-teste, pois notamos que
houve uma contradicdo, pois no Pré-teste os estudantes erraram muitos calculos e se
prenderam bastante nos conceitos e formulas mateméticas para determinagdo de uma
area, porém na atividade pratica eles conseguiram resolver os célculos, além de organiza-
los de forma coerente, a partir dos conhecimentos deles. Confirmando que no Pré-Teste
por ser uma coisa pronta, apesar de contextualizada com a realidade dos estudantes, os
mesmos se sentiram presos aos conceitos matematicos formais e ndo souberam usar dos
conhecimentos informais para resolver os calculos.

A Etnomatematica € uma ferramenta de ensino muito valiosa na aprendizagem, pois
valoriza o0 saber matematico, aproximando-o do ambiente em que o estudante esta inserido,
além de ser considerada como instrumentador para a vida e para o trabalho (D’AMBROSIO.
1998; PEREIRA; SILVA. 2016). Dessa maneira, a importancia da relacdo entre a
Matematica e os estudantes do campo € indispensavel no processo de ensino. Trabalhar a
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matematica usando um ambiente que permita ao aluno abstrair conhecimentos a partir de
uma situacdo € uma ferramenta valiosa, que pode proporcionar um maior sentido ao
conteuddo.

Desse modo, concordamos com D’Ambrésio (1998) quando este trata da
universalizacdo do conhecimento matematico, de modo que as escolas e os professores
de Matematica ndo deixem de levar em consideracéo o elo que existe entre a Matematica
formal e a informal. Assim, reafirmamos que a Etnomateméatica para o ensino da
Matematica na Educacdo do Campo possibilita aos estudantes compreenderem que a
Matematica da sala de aula tem sim aplicacdo no seu dia a dia, que estes podem por meio
dela mudar seu contexto, pois esta permite a ele inferir positivamente em sua cultura. Pode
ainda o estudante que domina o conhecimento matematico, como bem define D’Ambrésio
(1998), emponderar-se na luta pela permanéncia do sujeito do campo no campo, pela luta
do direito a terra, pois assim como define Caldart (2012), a Educacdo do Campo néo pode
em hipotese nenhuma distanciar-se de sua génese, 0s movimentos sociais de luta pela
distribuicdo justa da terra.
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