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Resumo

Este artigo, tendo por foco o letramento e a alfabetizacdo em matematica, define por
objetivo geral analisar a prescricdo das competéncias de alfabetizacéo sob a perspectiva
do letramento em matematica. Visando identificar caracteristicas de superacdo dos
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desafios apresentados no processo de alfabetizagcdo vis a vis as competéncias
consolidadas pelas criangas nesse ciclo, a presente investigacdo analisou a correlacéo
dessas competéncias com as prescricbes de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa
descritas na Matriz de Referéncia do Programa Mais Alfabetizacdo. Para compreender
essa dimensédo da politica nacional de alfabetizacao, realizou-se um estudo documental,
gue entrelaca o discurso do programa em tela e os discursos académicos sobre o tema.
Os resultados apontam que as habilidades prescritas na Matriz de Referéncia analisada
direcionam a avaliacdo da aprendizagem para a alfabetizagdo matematica, estando
latente a abordagem das aprendizagens do letramento matematico apenas nas
habilidades que remetem para a resolucéo de problemas.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizacdo. Educacdo Matematica. Programa Mais
Alfabetizacéo. Curriculo.

Abstract

This article, focusing on mathematical literacy and literacy, define as general objective of
analyzing the prescription of literacy skills from the perspective of mathematical literacy. In
order to identify characteristics of overcoming the challenges presented in the literacy
process face to face the competences consolidated by the children in this cycle, the
present investigation analyzed the correlation of these competences with the literacy
prescriptions in Portuguese language described in the Reference Matrix of the More
Literacy Program. To understand this dimension of the national literacy policy, a
documentary study was carried out, which interweaves the discourse of the program in
screen and the academic discourses on the theme. The results indicate that the skills
prescribed in the analyzed Reference Matrix direct the assessment of learning towards
mathematical literacy, with the approach to learning mathematical literacy being latent only
in the skills that refer to problem solving.

Keywords: Literacy. Initial reading instruction. Mathematics Education. Program More
Literacy. Curriculum.

Introducao

As preocupagdes com o desempenho das criangas, em processo de alfabetizacao,
em Lingua Portuguesa e em Matematica vém se intensificando no Brasil nos ultimos anos
e, de modo especial, a partir dos ultimos resultados da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) (BRASIL, 2013; 2016). Os referidos resultados apontaram, no
relatorio em 2017, que aproximadamente 55% dos alunos avaliados em leitura e 54% em
Matematica, em territoério nacional, encontravam-se no nivel insuficiente de aprendizagem
(BRASIL, 2017).
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Como forma de intervencdo nos baixos resultados dos alunos na ANA (BRASIL,
2013), o Ministério da Educacgéo (MEC) lancou, em 2018, o Programa Mais Alfabetizacéo
(BRASIL, 2018a), que tem por finalidades:

| - a alfabetizacdo (leitura, escrita e matematica) dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental,
por meio de acompanhamento pedagdgico especifico; e Il - a prevencao
ao abandono, a reprovacdo, a distorcdo idade/ano, mediante a
intensificacdo de acbes pedagdgicas voltadas ao apoio e fortalecimento do
processo de alfabetizacdo. (BRASIL, 2018a, p. 57)

Os baixos resultados dos alunos na ANA e em outras politicas de avaliacdo
nacional (PROVINHA BRASIL, SAEB), muitas vezes, sdo atribuidos as escolas e aos
professores (HARGREAVES, 1998). Estes, professores, reconhecidos nos discursos
académicos nacionais e internacionais como responsaveis por mudancas e inovacfes
efetivas (BOLIVAR, 2012) nos contextos de praticas (BALL, 2002), encontram-se divididos
entre bipolaridades: uma de natureza curricular e uma outra de natureza didética-
pedagdgica.

No que diz respeito a primeira, o professor enfrenta um cenério de tenséo, pois €
orientado pelo discurso das politicas curriculares (BALL, 2002) a seguir a estruturacéo
dos objetos de conhecimentos prescritos pelo curriculo nacional (MAINARDES, 2011;
YOUNG, 2014), e pelas orientacbes do campo académico (SILVA, 2000; LEITE,
FERNANDES, 2010) de se respeitar as diversidades, e construir um curriculo cotidiano
(FERRACO, 2008). No entanto, como defende Young (2014, p. 2), “qualquer forma de
curriculo disciplinar prescrito pelo governo central continuara a discriminar os menos
favorecidos, particularmente os alunos da classe trabalhadora e os de minorias étnicas”.

Com relacdo a segunda, ousar utlizar de diversos recursos didaticos e
metodolégicos que podem favorecer praticas curriculares mais dinamicas e propulsoras
de aprendizagens significativas e tornar a aula de matematica mais acessivel ao aluno
(D’AMBROSIO, 1989), dentre os quais, pode-se destacar a Resolucdo de Problemas, a
Modelagem (SADOVSKY, 2010), o usos das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacdo (TDIC) (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013), a Etnomatematica, a
Historia da Matematica, o uso dos Jogos (RIBEIRO, 2008; SMOLE; DINIZ; MILANI, 2007)
e de Materiais Didaticos (MD) (LORENZATTO, 2012), e/ou continuar a utilizar estratégias
didaticas tradicionais, legitimadas como apropriadas aos contextos de ensino ainda
vigente.

As estratégias didatico-pedagdgicas de ensino de matematica mais tradicionais,
utilizadas pelos professores, estariam ancoradas em suas historias de vida e profissional
(SANTOS et al., 2018), constituindo-se em seus saberes docentes (TARDIF, 2002), como
define Santos (2017), saberes estes que se revelam em uma cultura docente. Para
Brousseau (1978), a relacéo didatica € conflituosa, pois nela se busca garantir interacdes
do aluno com o objeto a conhecer, de modo a aprofundar e ampliar as relacbes e as
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significacbes acerca desse objeto e que facam sentidos em praticas sociais de
letramento.

Segundo D’Ambrosio (1992, 1998, 1999, 2005), o conhecimento matematico se
constroi nas relacdes sociais de interacdo entre sujeitos, dentro de um grupo ou
comunidade, respeitando e sendo gerados por seus aspectos culturais e sociais
constitutivos, sendo estes reconhecidos e analisados com base em uma perspectiva
histérica e cultural. Nesse contexto, seu postulado se insere na perspectiva entendida,
nesse artigo, como letramento em matematica, considerando que essa perspectiva se
relaciona a reflexdo do reconhecimento dos conhecimentos culturais dos sujeitos
advindos da relacao eu-outro (BAKHTIN, 1992, 2000) em suas comunidades ou em seus

grupos sociais.

No entendimento sobre letramento em matematica “a impregnacéo entre a
linguagem matematica e a lingua materna perfaz todos os passos da nossa vida estando
presente em diversas situagbes da vida cotidiana” (SALMAZO, 2005, p. 27). Nesse
sentido, a aprendizagem da linguagem matematica e da lingua materna sé faz sentido se
permitirem aos sujeitos a sua utilizacdo em praticas sociais de letramentos (MACHADO,
1990).

Para Fonseca (2004), tal como os processos da alfabetizacdo e de letramento em
lingua materna (SOARES, 2011), os processos de alfabetizacdo e de letramento em
matematica sao distintos e complementares. Reforca esse entendimento, o
reconhecimento do trabalho a partir de préaticas de leitura e escrita de géneros textuais
(MARCUSCHI, 2008) e dos estudos de Skovsmose (2001, 2007, 2008), nos quais
compreendemos que o conhecimento matematico emerge dentro de uma sociedade
macro e globalizada, envolvendo aspectos sociais, politicos e técnicos e, portanto, indo
além da aquisicao individual de cédigos e da habilidade para calcular e usar técnicas
matematicas formais. As propostas trabalhadas pelos autores mostram aproximacao de
um processo de letramento em matematica a partir do letramento em lingua materna.
Para Skovsmose (2001, 2007, 2008), a alfabetizacdo matemética e o letramento precisam
ser compostos por diferentes competéncias: matematica, tecnoldgica e reflexiva. Em uma
abordagem inicial, referindo-se a alfabetizacdo matematica, o autor lida com nocdes
matematicas e suas aplicagbes em diferentes contextos além da reflexdo sobre essas
aplicacoes. Isto posto elucida a insercao das ideias do autor na perspectiva do letramento
em matematica.

Utilizamos neste artigo a nomenclatura “letramento em matematica”, pelas
convergéncias encontradas com autores da lingua materna, que implica em contextos de
praticas de leitura e escrita. Nesse sentido, este artigo, tendo por foco a alfabetizagéo e o
letramento em matemética, define por objetivo analisar a prescricdo das competéncias de
alfabetizacdo sob a perspectiva do letramento matemético a ser consolidadas pelas
criangcas do ciclo de alfabetizacdo e a sua correlacdo com a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa na Matriz de Referéncia do Programa Mais Alfabetizagao
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Na metodologia, realizou-se um estudo documental (CELLARD, 2008), que
entrelaca o discurso da referida politica de alfabetizacdo e dos discursos académicos
sobre o tema, cujo corpus foi tratado por meio da Andlise Textual Discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

O Programa Mais Alfabetizacdo fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que determina o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo. Tal programa cumpre a determinacao da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagao — CNE, por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, ao estabelecer que nos
dois primeiros anos do ensino fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades, para que os alunos apropriem-se
do sistema de escrita alfabética.

A investigacdo permitiu a definicdo das tematicas para a analise: alfabetizacdo e
letramento em matematica; Educacdo Matematica nos anos iniciais: didatica e curriculo;
“‘Mais Alfabetizacdo”: implicitos de um repensar a Educacdo Matematica; Matriz de
referéncia do programa mais alfabetizag¢&o: dialogo entre leitura, escrita e matematica.

Alfabetizacao e letramento em matematica permeados pela escrita

Na contemporaneidade, em se tratando da aprendizagem da Lingua Materna nos
primeiros anos de escolarizacdo, ainda temos uma cultura escolar de valorizacdo da
escrita como transposicdo da fala. Porém, ao longo da histéria da lingua escrita se
percebe que ha diferentes possibilidades de seu uso, praticas de letramentos (STREET,
1984, 2013), nos contextos de aprendizagem da lingua materna e da linguagem
matematica.

Nesse sentido, “em toda atividade humana a linguagem representa um sistema
simbdlico que permite ao homem se comunicar com seus pares, expressar suas ideias,
estabelecer relacbes e significados entre objetos, compreender instrugbes [...]”
(SALMAZO, 2005, p. 26).

Para a realizacdo das atividades por meio da linguagem, faz-se necessario o
reconhecimento da Matematica, tanto com seu carater preciso e formal, quanto em lingua
materna, na forma oral ou escrita, para desenvolver os seus conceitos legitimados
socialmente (SALMAZO, 2005).

A cultura escrita, na linguagem matematica ou na lingua materna, envolve a
possibilidade de registro das mais diferentes ordens e géneros textuais por meio do
sistema de escrita, assim como a leitura de codigos para além dos signos linguisticos. A
compreensdo e a valorizagdo da cultura escrita na escola, nas diferentes areas do
conhecimento, na sua relacdo com a producgéo textual e a oralidade passam a fazer parte
das grandes preocupacdes no processo de alfabetizacdo em lingua materna e em
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Matematica. Assim para Mariani e Quartiere (2019, p. 155) “é necessario que o docente
incentive seus alunos a formular conjecturas e argumentos consistentes, sendo precisos
nas escritas das resolugoes”.

A escrita € visual e 0 seu uso em praticas sociais permite utiliza-la por meio de
géneros textuais (BAKHTIN, 2000) e praticas de letramento, bem como manter a
regularidade da lingua nos diferentes campos e areas das Ciéncias. Assim, ampliar as
reflexdes sobre as praticas e as experiéncias de uso da lingua escrita para a
compreensao dos diferentes géneros textuais, neste texto, centrado na alfabetizacao
matematica na perspectiva do letramento (FONSECA, 2004; D’AMBROSIO, 2005) passa
a ser um dos grandes desafios da escola.

Logo, o mundo dos numeros e dos diferentes cédigos e signos utilizados na area
da matematica sdo fundamentais para a leitura enquanto compreensdo de signos
carregados de significados (YANEZ, 2018). Em outras palavras, para se ler informacdes
matematicas ndo € suficiente conhecer as suas formas de registros/linguagens. Da
mesma forma que, na lingua materna encontram-se as singularidades nos/dos cédigos,
na matematica os usos, seus sentidos e significados também variam de acordo com o
contexto e as praticas sociais de uso desses codigos (MACHADO, 1990).

No processo de desenvolvimento da linguagem por meio de interagcdes sociais
(BAKHTIN, 1992, 2000), as relacdes e as préaticas sociais nos diferentes contextos na
escola e fora dela impdem ultrapassar o entendimento do desenvolvimento humano
apenas como um processo de maturacdo organica. Por isso, ha necessidade de se
entender as orientacbes que sdo impostas ao professor por meio das politicas
curriculares, curriculo prescrito, para se trabalhar no ambiente escolar, e como esse
curriculo € desenvolvido e avaliado em contexto de pratica (BALL, 2002).

No ciclo de alfabetizagdo, a crianca constréi as suas competéncias de ler,
compreender, e interpretar 0os signos e simbolos expressos pela linguagem matematica
“[...] e sua consciéncia atentiva volta-se para o desvelamento dos significados que estao
implicitos [...]” (DANYLUK, 1988, p. 52). Ao construir tais competéncias, ela pode ser
considerada alfabetizada matematicamente. Corroborando na discussao Danyluk (1988,
p. 58) afirma que, “Ser alfabetizado em matematica, entdo, é entender o que se |é e
escrever 0 que se entende a respeito das primeiras no¢des de aritmética, geometria e
l6gica”. Para Gomez-Granell (1995, p. 24), a linguagem matematica possui dois
significados,

Os simbolos matematicos possuem dois significados. Um deles,
estritamente formal, que obedece a regras internas do proprio sistema e se
caracteriza pela sua autonomia do real, pois a validade das suas
declaracdes ndo esta determinada pelo exterior. E o outro significado, que
poderiamos chamar de “referencial’, que permite associar os simbolos
matematicos as situagdes reais e torna-los Uteis para, entre outras coisas,
resolver problemas.
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Silva e Mirandoli (2007, p. 374) compreendem que “ser letrado em matematica, n&o
€ simplesmente saber contar e dominar o processo das quatro operacdes, é ter condi¢cdes
de realizar uma leitura do mundo dos numeros de forma sistematica e consistente
compreendendo o porqué das situagdes”, ou seja, fazer uso dos conceitos matematicos
em diversas situacfes promovidas por seu convivio social.

Para pensar os usos da linguagem matematica como construcdo social
(D’AMBROSIO, 1999), faz-se necessario refletir sobre a organizacdo do curriculo escolar
na perspectiva da valorizagdo da construgdo social do conhecimento (Young, 2014).
Enfim, buscar as referéncias para uma organizagdo que seja pautada na apropriacéo de
praticas sociais, assumindo o compromisso de mediar a compreensdo dos modos como a
sociedade organiza, descreve, aprecia e analisa o mundo da escrita nas diferentes areas
do conhecimento.

Educacdo matematica nos anos iniciais: didatica e curriculo

O giz, o quadro negro, o abaco, a régua, o compasso, a tabuada, entre outros
recursos didaticos mais tradicionais utilizados na escola para a aprendizagem de
conhecimentos matematicos, no século passado, vém sendo substituidos e/ou
“‘mesclados” com outros recursos didaticos disponiveis na sociedade em rede. Isto porque
com a difusdo do uso das Tecnologias Digitais (TD), entra-se e constréi-se 0 movimentum
de uma cultura digital na sociedade contemporanea — permeado, sobretudo, por praticas
de leitura (letramento digital).

Nesse movimentum, muitas criancas dos anos iniciais chegam a escola dominando
ou apresentando niveis de letramento digital (CORREIA, 2006). Os saberes que
perpassam o referido letramento corroboram para se repensar a proposicao de
procedimentos didaticos e praticas curriculares diferentes das que, até pouco tempo,
eram tidas como unicas e universais.

A Educacdo Matematica para o século XXI aponta para o redirecionamento do
processo educativo na escola numa sociedade em rede (MORAN; MASETTO; BEHRENS,
2003), sociedade culturalmente letrada. Esse processo de mudancas sociais, e, por
conseguinte, no curriculo escolar, implicam em “novas” formas de se repensar as politicas
curriculares e de avaliacdo da aprendizagem e, no campo da didatica, a contextualizacédo
do curriculo escolar (LEITE, FERNADES E FIGUEIREDO, 2018), mas também as

praticas curriculares permeadas por desafios a utilizacdo das TDIC em contextos de
alfabetizacdo matematica.

Em linhas gerais, os professores sdo reconhecidos como “pegas” fundamentais
para mudancas e inovacdes pedagdgicas e curriculares na escola (BOLIVAR, 2012;
SANTOS; LEITE, 2018). Deles sao esperadas competéncias profissionais para mediacao
didatica das praticas curriculares de ensino da matematica de forma a garantir
diferenciac&o curricular (ROLDAO; ALMEIDA, 2018), além do dominio e socializacdo em
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contextos escolares dos “resultados satisfatorios” nas avaliagdes internas e externas as
escolas.

Segundo Rolddo e Almeida (2018, p. 40), gerir o curriculo escolar pressupde
diferenciar as praticas curriculares a varios niveis, séo eles:

« Diferenciar as opgdes de cada escola numa légica de contextualizagao do
curriculo, para responder melhor a caracteristicas desse contexto e para
maximizar as suas potencialidades especificas;

» Diferenciar os projetos curriculares das turmas ou grupos de alunos para
melhorar a aprendizagem de todos e garantir a todos a aquisicdo mais
conseguida das aprendizagens curriculares;

 Diferenciar os modos de ensinar e organizar o trabalho dos alunos —
estratégias, trabalhadas conjuntamente entre os professores da mesma
equipa ou conselho — no sentido de garantir a aprendizagem bem-sucedida
de cada um.

Os referidos niveis pressupdem uma relacao de equilibrio continuo e circular entre
0 modo de diferenciagéo curricular escolhido e a aprendizagem que se quer assegurar na
escola. Em outras palavras, as escolas teriam autonomia para diferenciar 0s seus
projetos, com o objetivo de que todos os alunos alcancariam melhor as aprendizagens,
garantindo desse modo uma justica curricular (SANTOME, 2013), embora estejam diante
de um paradoxo: entender o curriculo como construcdo curricular (FERRACO, 2008) ou
enquanto prescri¢do, corrum curriculo (ROLDAO; ALMEIDA, 2018).

Pensar o curriculo no contexto da diferenciacéo curricular impde aos professores a
reflexdo e a discussao a respeito da compreensao de curriculo como escolhas para a
formacdo humana nas diferentes etapas da educacdo basica, assim como também na
abrangéncia dos estudos visando o conhecimento amplo e historicamente produzido.
Assim, desenvolver e possibilitar aos alunos a construgédo de capacidade de pensar os
diferentes campos das Ciéncias por meio de situacfes de aprendizagens significativas
(AUSUBEL, 1982), mesmo num curriculo prescrito, apresenta-se como um dos grandes
desafios & escola no contexto de uma justica curricular (SANTOME, 2013).

“Mais alfabetizagao”: implicitos de um repensar a educacao matematica

Um, dois, trés e facam! Assim, no modo imperativo, os professores-alfabetizadores
no Brasil (SANTOS, et al., 2018), desde 2013, com a politica de Avaliacdo Nacional de
Alfabetizagéo (2013), vém recebendo “indicativos” do MEC, relacionados ao que ensinar e
a quais habilidades e competéncias serdo avaliadas em leitura, escrita e matematica no
ciclo de alfabetizacao.

No que diz respeito a concepc¢éo de habilidade em matematica, Fonseca (2004, p.
13) defende ser entendida como

A capacidade de mobilizacdo de conhecimentos associados a
guantificacdo, a ordenacao, a orientacdo e as suas relacdes, operacdes e
representacdes, na realizacdo de tarefas ou na resolucdo de situacoes-
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problema, tendo sempre como referéncia tarefas e situacées com as quais
a maior parte da populacdo brasileira se depara cotidianamente.

No entanto, as avaliacGes aplicadas pelo Programa Mais Alfabetizacdo (2018b),
por sua natureza diagndéstica, ndo conseguem aferir os resultados das praticas sociais de
uso dos conhecimentos matematicos. Assim, legitimam-se, de certo modo, disparidades
entre a prescricdo curricular do referido Programa e 0 qué se espera em contextos de
pratica.

No Programa Mais Alfabetizacdo (BRASIL, 2018b, p. 2),

O estudante, para ser considerado alfabetizado em matemética, deve
aprender a raciocinar, representar, comunicar, argumentar, resolver
problemas em diferentes contextos, utilizando conceitos, procedimentos e
fatos matematicamente.

As habilidades descritas nos considerados do Programa Mais Alfabetizacao
(BRASIL, 2018b) implicam a proposi¢cdo de praticas curriculares articuladas entre a
aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica, pois € impossivel tornar-se
alfabetizado em matematica sem saber ler e escrever.

No ciclo de alfabetizacdo aprender a raciocinar, representar, comunicar,
argumentar e resolver problemas em diferentes contextos torna-se essencial para a
alfabetizacdo e letramento em matematica. Segundo Schoenfeld (1996) a resolucao de
problemas é a matematica propriamente dita, o que lhe confere status central nas
atividades didaticas dos professores, visto que pode levar os alunos a pensar
matematicamente uma vez que possibilita conjecturar e procurar solu¢des. Nessa direcéo,

os considerados da referida resolucao sinalizam

Que conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017), nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, a acdo pedagégica deve ter como foco a
alfabetizacéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos
se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2018a,

p. 6).

O entrelacamento entre prescricdo curricular e avaliagdo dos resultados das
criangas para que sejam consideradas “alfabetizadas em matematica”, sinaliza para um
redirecionamento das praticas curriculares de ensino da matematica permeada pelo uso
dos géneros do discurso (BAKHTIN, 1992), em contexto de letramento. Segundo Fonseca
(2004, p. 27), as "habilidades matematicas como constituintes das estratégias de leitura
gue precisam ser implementadas para uma compreensao da diversidade de textos que a
vida social nos apresenta com frequéncia e diversificacdo cada vez maiores”. Este
redirecionamento implica a adocdo de uma didatica da matematica promotora de uma
diferenciacdo curricular e pedagodgica (TRINDADE; COSME, 2014). Dito isto, aos
professores se colocam o desafio do reconhecimento de “novos” modos de ensinar,
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mediantes inovac¢des e mudanca na gestao curricular ativa na alfabetizacdo (SANTOS, et
al., 2018).

Matriz de referéncia do programa mais alfabetizacdo: didlogo entre leitura, escrita e
matematica

O Programa Mais Alfabetizacdo (BRASIL, 2018a) tem como principais finalidades:
a alfabetizacdo (leitura, escrita e matematica) dos estudantes regularmente matriculados
no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental, por meio de acompanhamento pedagdgico
especifico; e a prevencdo ao abandono, a reprovacao, a distorcdo idade/ano, mediante a
intensificacdo de acdes pedagdgicas voltadas ao apoio e ao fortalecimento do processo
de alfabetizacéo.

Os testes propostos para avaliar os estudantes tém como objetivo oferecer as
unidades escolares as condicdes para realizarem um diagndéstico acurado das habilidades
basicas e essenciais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ensino
fundamental.

O Programa Mais Alfabetizacdo (BRASIL, 2018b), ao defender o carater formativo
das etapas de avaliacdo, se prople a identificar como estd a aprendizagem de cada
estudante em Lingua Portuguesa e em Matematica a fim de gerir reflexdes para
mudancas na pratica pedagogica do professor, define uma prescricdo curricular
organizada em trés orientacdes: diagndstica, processo e somativa. Nesse artigo, a analise
recai sobre a prescricdo curricular da Matriz de Avaliacdo Somativa de Matematica do
Programa Mais Alfabetizacéo do primeiro e do segundo ano do ensino fundamental.

A decisdo pela analise da Matriz de Avaliagdo Somativa, ocorreu por se
compreender gue a mesma representa os resultados esperados ao término do referido
programa, expressando por meio dos seus descritores as habilidades a serem adquiridas
pelos alunos ao final do primeiro e do segundo ano.

Considerando que o que € proposto para o segundo ano deve vir a consolidar e
complementar o que fora trabalhado no primeiro ano, a analise das Matrizes de Avaliagao
Somativas do primeiro e do segundo ano foi realizada considerando 0s cinco tépicos
contemplados, a saber: T1 — Nameros e operacfes/algebra e funcdes; T2 — Geometria;
T3 — Grandezas e Medidas; T4 — Tratamento da Informacé&o.

Os quadros 1 e 2 apresentam a correspondéncia quanto ao que € proposto na
Matriz de referéncia para avaliacdo somativa em Matematica (Brasil, 2018c) dos alunos
do primeiro e do segundo anos do Ensino Fundamental, enquanto documento que
expressa o que sera avaliado e, por sua vez, a prescri¢cdo do curriculo a ser ensinado na
referida disciplina.
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Quadro 1 — Correspondéncia para avaliagdo somativa do 1° ano do Programa Mais Alfabetizacdo

1°ano
T! Objetos de Conhecimento Descritores/Habilidades
Reconhecimento de nimeros no | DO1 Executar a contagem de um grupo
contexto diario: indicacdo de | de objetos/pessoas/animais.
quantidades, indicagdo de ordem | D02 Reconhecer nimeros ordinais.
ou indicacdo de cédigo para a
organizacao de informacoes.
- Leitura, escrita e comparacdo de | D03 Corresponder nimeros naturais a
§ ndameros naturais: Reta numeérica. | sua escrita por extenso.
= D04 Identificar numeros  naturais
'j.'; segundo critério de ordem.
o Composicdo e decomposicdo de | D05 Identificar composicao ou
@) ndameros naturais. decomposi¢do de niUmeros naturais.
< Sequéncias recursivas: | D06 Completar sequéncias de numeros
g observacdo de regras utilizadas | naturais.
S, em seriacdes numeéricas.
g Quantificacdo de elementos de | DO7 Comparar ou ordenar quantidades
8— uma colecéo: estimativas, | pela contagem.
o contagem um a um, pareamento
g OuU outros agrupamentos e
2 comparagcao.
3 Construgédo de fatos basicos da | D08 Executar a adicdo com numeros
adicao naturais.
Problemas envolvendo diferentes | D09 Utilizar nameros naturais,
significados da adicdo e da | envolvendo diferentes significados da
subtracdo (juntar, acrescentar, | adicdo ou da subtragdo, na resolugéo de
separar, retirar). problemas.
Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relagbes com | D10 Identificar representacbes de
objetos familiares do mundo | figuras tridimensionais.
fisico.
o Figuras geométricas planas:
'40‘5) reconhecimento e relagbes com | D11 Identificar representacbes de
g objetos familiares do mundo | figuras bidimensionais.
& fisico.
Localizagdo - de objetos“e de D12 Identificar a localizacdo ou a
pessoas no espago, utilizando : ~ .
diversos ponios. de referéncia e movimentacdo de p~essoas ou objetos
L : em uma representacéo plana do espago.
vocabulario apropriado.
$og [Ssema woneuro erasieror| D3 e € cofesponder ceiis
S 83 reconhecimento de cédulas e Brasileiro.
oN= moedas.

1 Topico
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Medidas de comprimento, massa
e capacidade: comparacbes e
unidades de medida nao
convencionais.

D14 Comparar ou ordenar o
objeto/pessoa/ animal por meio dos
atributos de tamanho, comprimento,

espessura, altura e capacidade.

Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relacbes
e 0 uso do calendério.

D15 Utilizar medidas de tempo na
resolucao de problema.

D16 ldentificar informacdes a partir de

] o
c @ i

GEJ & | Leitura de tabelas e gréficos de dados dispostos em tabelas.

% g colunas simples D17 Identificar dados apresentados por
=3 € meio de gréficos.

Fonte: Adaptado pelas autoras de Brasil (2018c).

Quadro 2 — Correspondéncia para avaliagdo somativa do 2° ano do Programa Mais Alfabetizacdo

2° ano
T? Objetos de Conhecimento Descritores/Habilidades
Leitura, escrita, comparacdo e | DO1 Executar a contagem de um grupo de
ordenacdo de numeros de até | objetos/pessoas/animais.
trés ordens pela compreenséo de | D04 Identificar niUmeros naturais segundo
caracteristicas do sistema de | critério de ordem.
numeragao decimal (valor | D05 Reconhecer caracteristicas do
posicional e papel do zero). sistema de numeracgéo decimal.
(%) T~ T~ o ==
2 Composicdo e decomposicdo de | D06 Identificar composicao ou
= ndameros naturais. decomposi¢do de niUmeros naturais
T Identificacdo de regularidade de | DO7 Completar sequéncias de numeros
$ sequéncias e determinacdo de | naturais.
g elementos ausentes na
<£E” sequéncia.
> Comparacdo e ordenacdo de | DO8 Comparar ou ordenar quantidades
=z elementos de uma colecéo. pela contagem.
§" Construcéo de fatos | D09 Executar a adicdo e subtragcdo com
= fundamentais da adicdo e da | nUmeros naturais.
8 subtracéo.
g Problemas envolvendo diferentes | D10 Utilizar nimeros naturais, envolvendo
GE’ significados da adicdo e da | diferentes significados da adicdo ou da
3 subtracdo (juntar, acrescentar, | subtracdo, na resolucéo de problemas.
separar, retirar).
Problemas envolvendo adicdo de | D11 Utilizar nUmeros naturais, envolvendo
parcelas iguais (multiplicagdo) e | diferentes significados da multiplicagdo ou
os significados de dobro, metade, | da divisdo, na resolucéo de problemas.
triplo e terca parte.
£ o Figuras geométricas espaciais: | D12 ldentificar representacdes de figuras
g E reconhecimento e caracteristicas. | tridimensionais.
o ° Figuras geométricas planas: | D13 Identificar representacdes de figuras
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reconhecimento e caracteristicas.

bidimensionais.

Localizacdo e movimentacdo de
pessoas e objetos no espaco,
segundo ponto de referéncia e
indicacdo de mudancas de
direcéo e sentido.

D14 Identificar a localizacdo ou a
movimentacdo de pessoas ou objetos em
uma representacao plana do espaco.

Sistema Monetario Brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
de

D15 Identificar e corresponder cédulas e/ou
moedas do Sistema Monetério Brasileiro.

moedas e equivaléncia
valores.

D17 Identificar instrumentos utilizados para
medir determinadas grandezas
(comprimento, capacidade e massa).

Medida de comprimento,
capacidade e de massa:
unidades convencionais e nao
convencionais.

D18 Executar a medicdo de grandezas por
meio de medidas convencionais ou néo.
D19 Reconhecer horas em relégio digital.

Leitura de horas em
digitais.

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario e
ordenacéo de datas.

Grandezas e Medidas

reldgios

D20 Utilizar medidas de
resolucdo de problema.

tempo na

D21 Identificar informacbes a partir de
dados dispostos em tabelas.

D22 Identificar dados apresentados por
meio de gréficos.

Coleta, classificacédo e
representacdo de dados em
tabelas simples e de dupla
entrada em graficos de colunas.

Tratamento
da
Informacéao

Fonte: Adaptado pelas autoras de Brasil (2018d).

A andlise das matrizes de referéncia visou identificar, por meio da observacédo dos
objetos de conhecimento, os indicios de proposicdo e avaliagdo da referida matriz,
buscando identificar a prescricdo das competéncias de alfabetizagdo sob a perspectiva do
letramento matematico a serem atingidas pelas criangcas do ciclo de alfabetizacdo e a
relacdo entre a alfabetizacdo matematica e a alfabetizagdo em Lingua Portuguesa.

No topico Numeros e Operacdes/Algebra e Funcgdes, nota-se que, para o primeiro
ano, apenas o descritor D09 - utlizar nameros naturais, envolvendo diferentes
significados da adic&o ou da subtracéo, na resolucdo de problemas, direcionada para uma
abordagem de letramento matematico. Para o segundo ano, referente ao mesmo topico,
os descritores D10 — utilizar nUmeros naturais, envolvendo diferentes significados da
adicdo ou da subtragdo, na resolugédo de problemas e D11 — utilizar nUmeros naturais,
envolvendo diferentes significados da multiplicagdo ou da divisdo, na resolugcdo de
problemas, também conduzem a uma proposta que revela a preocupa¢cdo com O USO
social do objeto matematico.

Por outro lado, a dependéncia entre a alfabetizacdo matematica e a alfabetizacéo
na Lingua Portuguesa pode ser compreendida, para além dos descritores ja
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mencionados, no primeiro ano, nos descritores D03 — corresponder ndmeros naturais a
sua escrita por extenso. No segundo ano, o objeto do conhecimento Leitura, escrita,
comparacdo e ordenacdo de numeros de até trés ordens pela compreensdo e
caracteristicas do sistema de numeracdo decimal (valor posicional e papel do zero), a
pesar dessa dependéncia nao ter sido explicitada em seus respectivos descritores.

Em relacdo ao topico Geometria, indicios de letramento matematico se fazem
presentes, na matriz de referéncia do primeiro ano, por meio do descritor D12 — identificar
a localizagcédo ou a movimentagédo de pessoas ou objetos em uma representacao plana do
espaco. No segundo ano, por meio do descritor D14 — identificar a localizagdo ou a
movimentacdo de pessoas ou objetos em uma representacdo plana do espaco. Esses
descritores remetem a uma proposta de ensino com um viés para o letramento
matematico por induzir a exploracdo de situacdes nas quais 0s conceitos matematicos
relacionados a movimento, direcdo e localizacdo se facam presentes. Os demais objetos
de conhecimento e seus respectivos descritores do tépico Geometria ndo apresentam
dependéncia da alfabetizacdo e do letramento em Lingua Portuguesa para serem
desenvolvidos.

Em relacdo ao topico Grandeza e Medidas, na matriz de referéncia do primeiro
ano, nota-se no descritor D15 — utilizar medidas de tempo na resolugcéo de problemas e
na matriz de referéncia do segundo ano, o descritor D20 — utilizar medidas de tempo na
resolucdo de problemas como aqueles que apresentam um indicativo de letramento
matematico, assim como sdo esses 0s Unicos que propdéem uma dependéncia entre a
alfabetizacdo matemaética e a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa.

O ultimo topico elencado nas matrizes de referéncia, Tratamento da Informacéo,
guanto ao primeiro ano, apresenta nos descritores D16 — identificar informacgdes a partir
de dados dispostos em tabelas e D17 — identificar dados apresentados por meio de
gréficos, indicativos de alfabetizacdo com viés para o letramento em matemética.
Considerando a diversidade da natureza e apresentacdo dos dados, pode-se dizer que
também apresentam interdependéncia com a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. Estas
mesmas caracteristicas podem ser notadas, quanto a matriz de referéncia para o segundo
ano, nos descritores D21 — identificar informacdes a partir de dados dispostos em tabelas
e D22 — identificar dados apresentados por meio de graficos.

Observa-se que, apesar da resolugdo 7/2018, do Programa Mais Alfabetizacéo
(Brasil, 2018a), destacar que o estudante sera considerado alfabetizado se ele “aprender
a raciocinar, representar, comunicar, argumentar, resolver problemas em diferentes
contextos, utilizando conceitos, procedimentos e fatos matematicamente” (BRASIL,
2018b, p. 2), as matrizes de referéncia tanto do primeiro quanto do segundo ano orientam,
na maioria dos descritores, a uma aprendizagem voltada ao conhecimento matematico
destituido de significado social, afastando-se da concepcédo de letramento matemético
que, conforme nomeado na Base Nacional Comum Curricular

[...] assegura aos alunos reconhecer que 0s conhecimentos matematicos

sao fundamentais para a compreenséao e a atuacdo no mundo e perceber o
carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o
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desenvolvimento do raciocinio I6gico e critico, estimula a investigacao e
pode ser prazeroso. (BRASIL, 2017, p. 264)

Além disso, nota-se uma fragilidade ao se estabelecer relacdo entre alfabetizacao e
letramento em lingua portuguesa e alfabetizacdo matematica, visto que os descritores nao
se apresentam de forma clara quanto a complementariedade entre ambas e que “a
impregnacao entre a Lingua Matemética e a Lingua Materna perfaz todos os passos da
nossa vida estando presente em diversas situagdes da vida cotidiana” (SALMAZO, 2005,
p. 27).

Consideracdes finais

A investigacao permite concluir que ha um “abismo” entre a prescrigao curricular da
Matriz de referéncia do Programa Mais Alfabetizacdo e os discursos académicos que
reafirmam a necessaria articulacdo entre a alfabetizacdo e o letramento em Lingua
Portuguesa e a alfabetizacdo matemética. Assim, aos professores-alfabetizadores h& que
se garantir processo de formacao continuada e em servico que 0s permita repensar e
(res)significar suas praticas.

Os professores-alfabetizadores, ao tentarem compreender o discurso da politica de
alfabetizacdo e buscarem uma releitura para os seus contextos de avaliacdo, terdo que
inferir e criar alternativas para se garantir uma alfabetizacdo matematica entrelacada por
saberes das areas do conhecimento Lingua Portuguesa e Matematica. Cabe a esses
professores buscar caminhos para que o aluno aprenda e construa conhecimentos a partir
de diferentes recursos e metodologias de ensino. No que se refere a metodologia da
Resolucdo de Problemas, esta deve ser adotada no ensino de Matemética por orientar e
provocar novas aprendizagens ao proporcionar contextos significativos de pesquisa e de
exploracéo de diferentes ideias, procedimentos e conceitos mateméticos.

Deste modo, as prescrigbes curriculares na Matriz de Referéncia estudada
sinalizam para o entendimento de que o0s objetos de conhecimentos devem ser
abordados, avaliados e utilizados em praticas sociais de uso da leitura e dos registros
escritos a partir de diferentes préticas de leitura e do uso de diferentes géneros textuais.
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