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Absztrakt

A mesterséges intelligencia hasznalataval kapcsolatos vizsgalatok széles kérben elterjedtek, de
mégis Gjszerinek mondhatok a pedagdgia terlletén. Jelen tanulmanyban a tanité képzésbe
bekapcsolédd leends pedagdgusok véleményeit elemezzik a mesterséges intelligencidval
kapcsolatos  tapasztalataikra, eszkozismeretitkre és  felkésziltségiikre vonatkozdan. A
bemutatasra kertlt vizsgalatban 100 f6 tanit6é szakos hallgaté véleményének megkérdezésére
kerilt sor, sajat 6sszeallitast online kérdSiv segitségével. Eredményeink szerint a leendé tanitok
nem ismerik a mesterséges intelligencia alapt, a pedagdgiaban is hasznalhaté eszkoézoket. A
mesterséges intelligenciat keverik az infokommunikacios technologidkkal. Viszont a valaszadok
tobbsége nyitott az ilyen iranyu képzések felé.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, taniték, innovacié, innovatfv pedagogia

Diszciplinak: neveléstudomany, informatika

Abstract

LOWER-ELEMENTARY SCHOOL TEACHER PROFESSIONAL STUDENTS AND
ARTIFICIAL INTELLIGENCE

Investigations related to the use of artificial intelligence are widespread, yet they can still be
considered novel in pedagogy. In this study, we analyze the opinions of future lower elementary
school teachers who will join teacher training regarding their experience, their knowledge of
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tools, and their preparation in relation to artificial intelligence. In the research, we gauged the
opinions of 100 lower elementary school teacher students who were asked using a self-made
online questionnaire. According to our results, future lower elementary shool-teachers are not
familiar with artificial intelligence-based tools that can also be applied in pedagogy. They mixed
artificial intelligence with info-communication technologies. However, the majority of
respondents are open to training in this direction

Keywords: artificial intelligence, lower elementary shool-teachers, innovation, innovative
pedagogy

Discipline: pedagogy, I'T
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A mesterséges intelligencia (réviden MI)  céld felhasznaldsanak lehetGségei terén sza-
kutatdsa napjaink egyik kiemelt vizsgalati te- mos kiaknazatlan teriilet mutatkozik. Jelen
rillete (b6vebben: Mez6 és Mez6, 2019), nem  vizsgalatunkban tanité szakos hallgaték haj-
véletlen, hiszen az utébbi id6ben eltetjedt az  landdsagat térképeztik fel az MI eszkozok
MI hasznalata az ¢élet minden terilletén  oktatisban val6 alkalmazasara és a tovabb-
elterjedt a kilénb6z6 programok, chatbotok, — képzésen vald részvételre vonatkozoan, mivel
alkalmazasok, szoftverek altal. Ezek az a mesterséges intelligencia hasznalata iranti
eszk6zOk azonban nem csak az kilénb6zé  nyitottsag a felndvekvd nemzedék attitadjét is
munkdk végzésekor vagy a szabadidé elt6lté-  befolyasolhatja.
sében vannak jelen életiinkben, hanem meg-
jelentek a pedagégia munkaban, a kiilonféle
oktatasi intézményekben is, s Molnar (2019) Az innovacié
szerint kifejezetten paradigmavaltds tapasz- Az innovacié napjaink népszerd kifejezé-
talhaté az elektronikus tanulasi kérnyezetek — seinek egyike, mely szorosan Gsszefonddik a
fejlédésében. Bar egyre jelentGsebb azoknak a  mesterséges intelligenciaval és a kreativitassal
publikaciéknak, kutatisoknak a szama, a- (Mez6 és Mez6, 2018 a, b, ¢ ; Mez6 és Mez6,
melyek a mesterséges intelligencia felhasz-  2020). A latin eredet(, etimolégiailag az in-
nalasi lehet6ségeivel foglalkoznak (lasd. Kiss, novare kifejezésbdl szarmazé (v.6.: Keresztes,
2015; Mez6 K. és Szaboné Burik, 2021; Mez6  2013) innovaciét, mint fogalmat a komplexi-
F., 2021; Balazs, 2022; Psenik és Strbo 2022), tasabdl adéddan meglehetésen nehéz defi-
mégis a mesterséges intelligencia pedagogiai  nidlni. Legsziikebben értelmezve djulast, Gji-
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tast, meguajulast jelent, ezek a magyar meg-
felel6k azonban nem fedik le atfogban azokat
a tevékenységeket, folyamatokat, amelyek az
innovacié korébe tartoznak (Keresztes, 2013).
Tobbek kozott azért nehezen megfoghaté az
a fogalom, mert erésen kontextusfiiggs, igy
jelenthet az Gjitason, megujulason feltl val-
tozast, tanulast, kényszert, fejlédést, adap-
taciét, de Schumpeter (1980) szerint kreatfv
rombolast is egyarant. A Magyar Innovacids
Szovetség az innovacié meghatirozasa soran
hivatkozik az Oslo kézikényv 2005-6s, har-
madik kiaddsaban 1évé meghatarozasra (11,
lasd még: EC, 2004), mely szerint: ,,Az
innovacié: 4j vagy jelentésen javitott termék
(aru vagy szolgaltatas) vagy eljaras, Gj mar-
keting-modszer, vagy 4j szervezési-szervezeti
médszer bevezetése”.

Az innovici6 fogalmanak fejlédését, folya-
matos alakuldsat Vukoszavlyev, Polereczki és
Kovacs (2019) gydjtotte Ossze. A gyljtésbél a
teljesség igénye nélkil néhanyat kiemelve
elmondhaté, hogy Schumpeter (1939) szerint
az innovaci6 egy Uj 6tlet, termék bevezetése,
forras felfedezése vagy szervezet létrehozasa.
Rogers és Shoemaker (1971) szerint ez egy 4j
Otlet, melyet az egyén észlel Ujdonsagként.
Drucker (1985) agy véli, hogy az innovacié a
gazdasagl, muszaki teriileten kivil, az élet
minden teriilletén megjelenik és erre sziitkség is
van. Simmonds (1986) és a Gazdasagi Egyiitt-
mikodési és Pejlesztési Szervezet (réviden:
OECD) (2006) megfogalmazasa szerint ez egy
4j termék vagy szolgaltatas, vagy valamilyen
mar létez6 termék, szolgaltatas vjszerd fel-
hasznalasa. Az OECD Frescati Kézikonyve
(1993:19) szerint pedig ,,az innovaci6 egy otlet

75

atalakulasa vagy a piacon bevezetett 4j, illetve
korszerUsitett termékké, vagy az iparban és
kereskedelemben felhasznalt 4j, illetve to-
vabbfejlesztett vagy
tarsadalmi szolgaltatas Gjfajta megkozelitése”.

Shapiro, Haahr, Bayer és Boekholt (2007) 6t
sajatossagot hataroztak meg az innovaciokkal

miveletté, valamely

kapcsolatban. E szerint az innovacié egy meg-
foghaté termék, produktum, eljaras; djdonsag
egy szervezet szamara; nem csak rutinvaltozas;
szamokkal mérheté viltozasokkal, eredmé-
nyekkel jar és nyilvanos, a hatasait tekintve.

Az OECD 2015-ben harom jellemz6t ha-
tarozott meg, amely megkllonbozteti az
innovaciét minden egyéb, szervezeten beldl
bekovetkez  valtozastol, modositastdl. Az
innovacié eszerint a) djdonsag, adott kbzeg-
ben djnak szamité megkozelités b) egy otlet
gyakorlati megvaldsitasa és c) egy olyan hatas,
amely az Gjdonsag hatasara bekovetkezé ered-
ményesség javulasat feltételezi.

Amikor innovaciérdl beszélink — barmely
definiciét hasznaljuk — fontos, hogy tisztaban
legytnk kiillonb6z6 elemekkel, amelyek el6-
segitik azt, hogy az adott Ujdonsigot, 4j
Otletet, terméket, szolgaltatast, folyamatot
teljes egészében lassuk. Tudnunk kell tehat,
hogy milyen sziitkségleteket elégit ki, mi a célja,
milyen a célcsoportja, milyen id6tavon tud
megvaldsulni, milyen eredmények varhatoak,
kiknek a kozremitkodésére van sziikség a
megvalosulds érdekében, mekkora a koltség-
vetése és melyek azok a moédszerek, amely-
ekkel eredményesen képes megvalosulni
(Polonyi, Abari és Szabd, 2019). Az OECD
korabban emlitett, 1993-as definici6ja rend-
kiviil hiszen az Otlet

meghatarozo, ez
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megsziletésétdl egészen az alkalmazasaig
végbemens folyamatot veszi figyelembe.
Ebben az esetben pedig az o6tlet nem kor-
latozédik le csupan a gazdasagi terliletre,
hanem egyarant értelmezhet6 a tudomanyos,
a kereskedelmi, a miszaki és a kulturalis

tevékenységek tertiletén azaz termel$
dgazaton tul kiterjed a szolgaltatasokra is.
Ennek koszonhetéen az innovacié megje-
lenhet az egészségligyben, az oktatdsban, a
kiloénféle nonprofit intézményekben, de akar
a kulturalis iparban is (Jarjabka és Lérand,

2010).

Innovacio6 az oktatasban

A technolégia fejlédése kihivasok elé allitja
az oktatasi intézményeket és az oktatasi
rendszert, ugyanis az jabbndl djabb techno-
logiai eszk6z6k megjelenésére, a kilénb6zo
fejlesztésekre valamilyen moédon reagalni kell
ahhoz, hogy 1épést tudjon tartani az oktatas is
ezekkel az innovaciokkal. Az oktatas teriiletét
az Oslo kézikonyv alapjan meghatarozott
kilonb6z6 innovaciok érhetik el Ilyen a
termékinnovacio,
marketing- vagy a szervezeti innovacié
(OECD - Eurostat, 2005). Ez alapjan termék-
tekinthetiink

szempontbdl Gjité tankdnyvre vagy tanuldst-

a folyamatinnovaci6, a

innovacidként a  valamilyen

tanitast segité eszkozre, folyamatinnova-
cioként egy ujfajta tanitasi-tanulasi modszerre,
marketinginnovacioként egy 0j, tananyagokat
Osszegyljté  és  rendszerezd  programra,
honlapra és szervezeti innovacioként egy 4j
muikodési rendszer, munkak6zosség, admi-

nisztraciés rendszer bevezetésére (OECD,
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2014). Az OECD innovaciétipologidja meg-
kilénboztet tovabbi djitasokat, melyek kilon-
b6z6 teriileten érvényesiilnek, fgy a tanitasi
stilus, a tanitasi gyakorlat, az osztalyszervezet,
a tankonyvek, az értékelési modszerek, az IKT
eszk6zok alkalmazasa, a sajitos nevelési igé-
nyd tanuldk tanitdsa, a team-munka, a vissza-
jelzés és az intézmény kils6é kapcsolatanak
tertiletén (OECD, 2014).

Djellal és Gallouj (2015) 6t pontban foglalja
Ossze az oktatdsban megjelend djitasok tipu-
sait: a) technologiai termék és folyamatinno-
vaciok, b) kognitiv innovaciok, ¢) konceptualis
innovaciok, d) szervezeti és folyamatinno-
vaciok és e) halézati innovaciok. Paniagua és
Istance (2018) kézzelfoghatébb, pedagbgusok
altal alkalmazott innovativ Otleteket, kezde-
ményezéseket csoportositottak, és a kovet-
kezé kategoriakat hoztak 1étre: az alkotason,
Onkifejezésen keresztiili, kreativitassal atitatott
tanulas; a tapasztalati uton torténé tanulas; a
gamifikacio; az IKT eszkozok segitségével
torténs problémamegoldd tanulias megvalo-
sitasa; a kritikai gondolkodas fejlesztése és az
online-offline tanulas Gssze-kapcsolasa.

Az innovaciotipusok megfogalmazasa soran
tapasztalhatd, hogy az elméletalkotok nagy
hangsulyt fektetnek a pedagégusok szerepére.
Scheerens (2010) szerint ugyanis az iskolan
beltili djitasok megvalositasaban a pedago-
gusok djitashoz valé hozzaallasanak kulcssze-
repe van, 6k azok, akik megfogalmazzak az 4j
Otleteket, megosztjak és atdolgozzak, majd
alkalmazzak az oktatasi intézményeken beldl.
A nyitott, innovatfv szemléletiik és gondol-
kodasuk nélkiil a merev rendszer nem valto-
zik, nem kovetkezik be valtozas az oktatisban
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sem a modszerek, sem az eszkozok, sem az
adminisztraciés folyamatok, sem a szervezeti

mukodés teriletén.

A mesterséges intelligencia,

mint innovacio

Napjaink egyik legnépszeribb innovaciéja a
mesterséges intelligencia (réviden: MI). A

cgy
egységes definicidja, az Eurdpai Bizottsig

mesterséges intelligencianak nincsen
(2018) azonban ugy prébalja megfogalmazni,
hogy ,,a mesterséges intelligencia olyan in-
telligens viselkedésre utalé rendszereket takar,
amelyek konkrét célok eléréséhez elemzik a
kérnyezetiinket és — bizonyos mértékd auto-
némiaval — intézkedéseket hajtanak végre.” A
mesterséges intelligencidnak tSbbféle csopor-
tositasa létezik, ilyen példdul az altalanos és a
specialis MI. Az altalinos MI képes ellatni
olyan feladatokat, amelyre alapvetSen az em-
berek képesek, mig a specialis MI egy-egy
meghatarozott feladatot tud elvégezni magas
szinvonalon. Jelenleg altalinos MI még nem
ismert, specialis MI eszk6zOk viszont annal
inkabb. Ezek megjelennek példaul az okos-
telefonokban, az online térképekben vagy a
streaming szolgaltatasokban. A jelenleg hasz-
nalt MI-k f6leg dontéshozo, dontésel6készitd
és tanacsado rendszerként mikédnek. Eppen
ezért az MI kutatasok négy £6 témat érintenek,
a képfeldolgozast, a természetes nyelvi fel-
dolgozast, a dontéstamogatast és robotikat.
Az, hogy az MI széleskérben az életiink
minden tertiletén megjelenik, emlékeztethet az
elsé ipari forradalomra, ugyanis hasonlé pozi-
tivumok és negativumok tarsulnak ehhez a
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jelenséghez. Az MI valtozast hozhat az inter-
netes keresés sebességében, a munkahelyek
megszinésében és keletkezésében, munkako-
r6k alakulasaban, a mindennapi élet ritmu-
saban, de alakitja ezaltal az oktatasi rendszert
is (Fehér és mtsai, 2020).

MI eszko6zok a pedagogia teriiletén

Ahogyan azt korabban emlitettiik, a tech-
nolégia fejlédése kihat az oktatasi rendszerre
is, ugyanis ahhoz, hogy 1éptést lehessen tartani
a fejlédéssel sziikségszert elsajatitani az ehhez
kapcsolodo6 ismereteket és kialakitani a megfe-
lel6 kompetenciakat. Mivel még nem ismert
altalanos MI, ezért az oktatas teriiletén is a
specialis, egy-egy terlletre fokuszalé MI-k
jelentek meg,.

A mesterséges intelligencian belil megki-
16nbéztethetiink szoftver vagy hardver alapu
MI-ket, tehat elektromos programokat vagy
kézzel foghatd eszkozoket. Az oktatas teri-
letén alkalmazhato, szoftver alapi MI példaul
a Helpicto, a Midjourney, a Dall-e, a
LIFEisGAME, a Microsoft Translator, az Al
Dungeon, a Stable Diffusion, a While true:
Learn vagy az Elias programok.

A Midjourney (I2), Dall-e (I3), Stable
Diffusion (I4) olyan MI alapu szoftverek,
amelyek barmilyen bevitt széveget képesek
fotorealisztikus képpé generalni. Ezzel teret
adnak a kreativitasnak és lehet6vé teszik, hogy
pillanatok alatt mavészekké valjunk és alkos-
sunk. Bzek az MI-k nem csak a fényképek
létrehozasaban segithetnek, alkalmasak lehet-
nek a nyelvtanulas elsegitésére, a kommu-
nikacios képességek fejlesztésére, a kreativitas
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és a digitalis kompetencidk fejlesztésére egya-
rant.

A Helpicto (I5) olyan alkalmazas, amely
lehet6vé teszi a felhasznalé szamara, hogy az
altala kimondott mondatok képsorokka
valjanak. A Verbalio-hoz hasonléan segit a
kognitfv zavarokkal kiizd6, beszédfogyaté-
kossaggal €16, autizmus spektrum zavarral €16
tanuléknak a nyelvi kifejez6 ¢és befogadd
készség kialakitasaban.

A LIFEisGAME (I6) olyan alkalmazas, a-
mely els6sorban az autizmus spektrum za-
varral €16 tanuldk arc- és érzelemfelismerését
segiti eld.

A Microsoft Translator (I7) elsédleges célja
a kommunikaciés hidanyossagok athidaldsa, a
nyelvtanulds megtamogatasa és az €él6 felira-
tozas. Hasznalatanak megtanulasa segitheti a
nyelvtanuldst, illetve a t6bbi, idegennyelvi MI
szoftver alkalmazasat.

Az Al Dungeon (I8) egy szbveges alapt
szimuldcids videdjaték, melyben széveg alapu
instrukcidkkal hozhatok létre egy fantizia-
vilag karakterei és forgatokényve.

A While true: Learn (I9) egy szimulaciés
videdjaték, amely a Scratch-hez hasonléan
vizualis programozast tesz lehetévé.

Az Elias (I10) egy innovativ nyelvtanul6
alkalmazas, ami révén a tanuldk tematikus
leckemodulok segitségével tanulhatnak ka-
lonféle nyelveket. A feladatokat a pedagd-
gusok szabadon alakithatjak, azonban az MI
segitségével a feladatbank betaplalasa utin az
applikacié  gyakorlé  feladatokat  képes
generalni.

A hardver alapd MI-t tekintve, Magyat-
orszagon leginkabb ismert oktatasi céld robo-
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tok (ezen belul: padlérobotok): a Bee-Bot, a
Blue-Bot, az Ozobot, az Edison és az mBot —
ezekr6l, valamint élménypedagogiai célu fel-
hasznaldsukrdl tovabbi részletek Mez6 és
Szaboné (2021) tanulmanyaban olvashatok.

Ezeken kivil emlitésre méltok még: a képi
felismerésen keresztil a VR/AR eszkozok,
vagy az okos IKT eszk6zok, melyek els6-
sorban a szoftverek alkalmazasat teszik lehe-
tévé.

A VR/AR eszk6zok (I11, I112) nem tartoz-
nak kézvetlentil az MI eszk6z6k csoportjaba,
azonban a képi feldolgozas, felismerés, illetve
a felhaszndlasuk médja kapesan emlitésre mél-
tok. A Virtualis Valosag és a Kiterjesztett Va-
l6sag eszkozeivel az oktatasban fel lehet
gyorsitani a tanulasi folyamatokat, élményala-
puvé vilhat az oktatds. A VR/AR eszkozok
kiegészité informacidkat adnak az egyes tan-
anyagokhoz, segitségiikkel lejatszhatoak,
kénnyebben elképzelhetéek, vizualisan megje-
lenithetSek a bonyolult folyamatok, Gsszetett
tananyagok, melyek megkonnyitik a tanulast
és élményt, tapasztalatszerzést biztositanak a
tanulok szamara.

Osszességében elmondhatd, hogy nagy
szamban léteznek a kilénb6z6 tantargyakban
vagy képességfejlesztési tertileten alkalmaz-
haté MI alapt szoftverek és hardverek.

Tovabbképzések

»A mai gyermekek szamara az informacio
vilaga globalis, tébbnyelvd, interaktiv, dinami-
kus, ahol kiemelt szerepet kapnak a pillanatnyi
érdekldést kiszolgalo sziintelen dontési hely-
zetek” (Kovacs, 2012, 21. 0.). A mesterséges
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intelligencia eszkézei a jelenlegi, déntés koré
épuls szereplikkel megerdsithetnék és tamo-
gathatndk a tanulok ezen igényét. A kérdés
csupan az, hogy ismerik-e a pedagégusok a
megfelel6 eszkozoket és az eszk6zok fel-
hasznalasanak kreativ, interaktiv, érdekes
médjait (Kovacs, 2012). A folyamatosan fej-
16d6, technoldgiaval egyre jobban atitatott
tanuldsi- és tanitdsi médszerek elterjedése mi-
att feltételezhetjiik, hogy bizonyos ismeretek,
kompetencidk megjelentek a pedagdgusok
korében is. Ez esetben a digitalis kompetencia
mellett az innovativ 6tletekre, eszkdzokre vald
nyitottsag, rugalmassdg, alkalmazasukra vald
hajlandésag is lényeges szempont (Farkas,
2012). Ez azért is hangsulyos, ugyanis nem-
zetkdzi kutatisok bizonyitjak, hogy a tanuldk
sikerességét a pedagbgusok felkésziiltsége,
munkdjuk minésége hatarozza meg (Sagi,
2011). A McKinsey & Company 2010-es
jelentés szerint a magas, j6 szinvonali okta-
tashoz hozzajarul az is, hogy a pedagdgus-
palyat erSsitsiik, népszerdsitsik és a peda-
gbgusokat folyamatosan képezzik és tovabb-
képezzik. Ezt indokolja az, hogy a folyama-
tosan bekovetkez$  tarsadalmi, gazdasagi,
technolégiai valtozasok miatt a pedagdgu-
sokkal szembeni elvarasok egyre Osszetetteb-
bek és sokrétiibbek. Azon kiviil, hogy magas
szinvonalu tudast sajatitanak el és adnak at
képesnek kell lenniiik felvenni a 1épést az
oktatasi rendszereket is eléré kilsé val-
tozasokkal annak érdekében, hogy olyan kész-
ségeket tudjanak kialakitani a tanul6kban,
hogy 6k a tarsadalom 6nall6, hasznos, aktiv
tagjaiva valjanak (Sagi, 2012). A tanulék

kompetenssé tétele nem egyszerd feladat,

79

elvégzése szamos kompetencia meglétét varja
el a pedagogustdl, melyeket a , Tanari
kompetenciak és képesitések kozos eurdpai
alapelvei” ciml dokumentum rogziti (Com-
mon European Principles, 2004). A sziikséges
kompetenciak 6sszegy(jtése utin a kévetkez6
fontos kérdés, hogy hogyan lehet kialakitani
ezeket. A szakmai tovabbképzések szolgaljak
ezt a feladatot, lehetSséget biztositva a
pedagégusoknak a kilénb6z6  szerepvalla-
lasokhoz kapcsolodd készségek fejlesztéséhez
(Sagi, 2012), ugyanis ,,a pedagbgusok szakmai
tovabbfejl6dése idealis esetben olyan folya-
matos, élethosszig tartd tanuldsi folyamat,
amelynek soran a pedagdgusok tanulé ko-
z6sség tagjaiként aktivan és konstruktiv mo-
don vesznek részt a sajat és tagabb szakmai
kozosséglik  tovabbfejlesztésében”  (Sagi,
2012, 57. 0.) A tovabbképzések célja tehat a
szaktargyl tudas felelevenitése az U kutatasi
eredmények altal, 4j tanulasi-tanitasi technikak
(asd példaul: OxIPO alapt tanuldsfejlesztés,
Mez6 és Mezs, 2014; Mez6, 2019) megis-
merése, valtoztatasra vald Osztonzés, 4j ok-
tatasi stratégidk kidolgozasa, informaciok és j6
gyakorlatok cseréje a résztvevSk kézott, illetve
egymas tamogatisa az eredményesség eléré-
séért (Sagi, 2012). A tovabbképzések megvalo-
sulhatnak a képzés szinterét tekintve online
vagy offline formaban, révid kurzusként, e-
gyluttmikodésre épité hossza folyamatként,
szakmai tanul6kézosségekben vagy a szer-
vezet altal szabalyozott tanulasként, a finan-
szirozast tekintve pedig 6nkoltséges vagy vala-
milyen kilsé forrasbél timogatott formaban
(Sagi, 2012). Azonban ezen feltételek mellett
is megjelennek akadalyozé tényezSk (1. dbra),
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amelyek meggatoljak a pedagbgusokat abban,  2008-as adatok szerint a pedagégusok szamos
hogy részt vegyenek a tovabbképzésen. Fon-  olyan tertletet megfogalmaztak, amelyen
tos azonban, hogy az akadalyoz6 tényez6k — szitkségességét éreznék a fejlédésnek (2. abra).
fennallasa ellenére a TALIS-orszagokban mért

1. dbra: A szakmai tovabbképzésen vald résgvétel akaddlyai. Forrds: TALILS (2009) (113)
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2. dbra: Kielégitetlen szakmai tovabbképzési igényekkel rendelkezd pedagdgusok aranya Magyarorszdgi és a
TALIS-orszdgokbeli visgonylatban, 2008 (%) Forrds: Sajit szerkesztés TALLS (2009) adatok alapjan
113)
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Az adatok érdekessége tobbek k6zott, hogy
a tanitashoz szikséges szamitégépes, infor-
matikai ismeretek mar 2008-ban is megjelen-
tek igényként a tovabbképzések témai kbzott.
2008 6ta a technolégiai valtozas oriasi fejls-
désen ment keresztiil, {gy feltételezhetd, hogy
ez az igény napjainkban még magasabb a
pedagbgusok korében is.

A vizsgalat bemutatasa

A mesterséges intelligencia és annak eszko-
zeinek alkalmazdsa innovativ tertlet a peda-
gbgia minden teriiletén, ennek ellenére azon-
ban nem népszert kutatisi téma. Jelen vizs-
galatban feltérképeztik a valaszad6 tanitd
szakos hallgatok korabbi tapasztalatait, és azt,
hogy milyen és mennyi eszkozt ismernek
és/vagy alkalmazninak késébbi munkéjuk
soran. Emellett arra is kivancsiak voltunk,
hogy milyen hajlandésaggal vennének részt
tovabbképzéseken a témaval kapcsolatban.

A vizsgalat soran négy hipotézist fogalmaz-
tunk meg.

1.
legalabb 50%-a talalkozott eddigi tanulmanyai

hipotézis: A tanité6 szakos hallgatok

soran MI eszkézzel.

2. hipotézis: A valaszadok tobbsége legalabb
harom MI eszkozt ismet.

3. hipotézis: A valaszadok tobbsége legalabb
harom MI eszkozt alkalmazna késébbi mun-
kaja soran.

4. hipotézis: A megkérdezett tanitd szakos
hallgatok legalabb 60%-a részt venne Ml-re
vonatkozo6 tovabbképzésen.

Minta
A vizsgalat soran célirinyos mintavétel tor-

tént, melynek kritériuma volt, hogy a valasz-
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ado tanitd szakos hallgaté legyen barmely ma-
gyarorszagi egyetemen nappali vagy levelezd
tagozaton. Ezen szempontok alapjan 8 egye-
tem (3. abra) n=100 hallgatéja vett részt a
kutatasban, akiknek a vilaszai feldolgozhatdak
voltak és megfeleltek a kritériumoknak. A
nemi eloszlast tekintve 94 n6 és 6 férfi valasz-
ad6 volt. Ez a nemi arany kedvezétlenebb,
mint amit a 2019-es OECD vizsgalat mutat,
mely szerint 75%-os a nékaranya a peda-
goguspalyan (OECD: Education at a Glance,
2019).

3. dbra: A vdlaszado tanito szakos hallgatok
intézményi affilidcid szerinti elosglasa (n=100) For-
rds: a Serzok
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Moédszer

A vizsgalat soran felvettitk a kapcsolatot
minden olyan magyarorszagi egyetemmel, a-
hol jelenleg tanité képzés folyik. Az elérés
elsésorban emailen és zart Facebook csopor-
tokban tortént. Ezeken a feltileteken csatoltuk
a sajat készitést, online kérdéivet, mely 23
kérdést tartalmazott, koztik nyilt, zart végd,
tobbvalaszos kérdéseket és egy skalat.
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Eredmények

Az elsé hipotézist tekintve azt az eredményt
kaptuk, hogy a valaszadok 82 %-a nem
talalkozott korabbi tanulmanyai soran kife-
jezetten MI eszkdzzel (1. tablazat), csak olyan
eszkozzel van tapasztaltuk, amelyek segithet-
nének az MI alapt eszk6z0k, alkalmazasok
hasznalataban (lasd okos IKT eszk6zok), igy
ez a hipotézis nem igazolédott be. Azok a
valaszadék (a minta 18%-a), akik ismernek
IKT

eszkozt, okostelefont, szamitogépet, okoso-

valamilyen eszkozt, azok replikat,
rat, okosmérleget, okostablat emlitettek. Csak
egy £6 volt, aki a virtualis asszisztens esetében
rendelkezett tapasztalattal és szintén egy f6

emlitette meg a robotok hasznalatat.

1. tiblazat: A vilaszadd tanits szakos hallgatok
eddigi tapasztalatai az MI esgkizokkel kapeso-
latban (1=igen, 2=nem). Forrds: a Szerzok

Koribbi tanulmanyai .. Relativ

. o Gyakorisig ..
sordn volt lehetésége MI (5) gyakorisig
eszkozokkel tanulni? < (%)
Igen 18 18,0
Nem 82 82,0
Oﬁge;en 100 100,0

Khi-négyzet = 40,960, df=1, p <0,001

A masodik és a harmadik hipotézis sem nyet
aldtimasztast, ugyanis arra az eredményre
jutottunk, hogy a valaszadé hallgatok 61%-a
egy vagy két eszkozt ismer, mig harom vagy
tobb eszkozt minddssze a valaszadok 39%-a
ismer (khi-négyzet=4,840, df=1, p<0,05; 2.
tablazat). Az ismert eszk6z6k kozott az okos
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IKT eszk6z6k azok, melyeket ismerik és alkal-
maznak is a kitolték, azonban ezek nem MI
alapu szolgaltatdsok, lehet6ségek, alkalmaza-
sok. A valaszokbdl megallapithat6, hogy a le-
endé tanitok nem tudnak kiilénbséget tenni a
mesterséges intelligencia és az infokommu-
nikacids technolégiak kézott. Arra a kérdésre,
hogy mely MI eszkézoket alkalmaznik a
pedagdgiai munkajuk sordn a leendd taniték
nagytobbségben a ,,hagyomanyos” IKT esz-
kozok mellett dontottek, de elvétve el6fordult
a szocialis segitérobotok, robot pedagdgiai
asszisztens, Microsoft Translator, VR (virtu-
alis valosag) eszk6zok, AR (kiterjesztett valo-
sag) alkalmazasa is. A valaszadok kézil 1 £6
jelezte, hogy ,,egyiket sem ismerem annyira,
hogy tudnam alkalmazni” valamint egy £6 nyi-
latkozott tgy, hogy ,,nincs szikségem ilyen-
fajta segitségre”.

2. tablazat. A vélaszads tanitd szakos hallgatok
dltal ismert esgkizok darabszdama. Forvds: a Szer-

0%
Ismert eszkoz darabszama 8 &z g
. 25
52 3988
T & B
3 vagy t6bb darab* 39 39,0
0-2 darab* 61 61,0
().r.rze.rm: 100 100,0
Részletesebben:
0 0 0,0
1 31 31,0
2 30 30,
3 21 21,0
4 10 10,0
5 5 5,0
6 2 2,0
7 1 1,0
().r.rzexm: 100 100,0

*Khi-négyzet = 47,360, df =1, p<0,001
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A negyedik hipotézist tekintve azt tapasztal-
tuk, hogy a valaszaddk nagy része (n=87) részt
venne MI-hez kapcsol6dé tovabbképzésen (3.
tablazat), azonban tébben (n=39 f{6) ki-
16nb626 feltételekhez szabjak a részvételt. A
feltételek kozott a rovid idStartamot, az online
részvétel lehetGségét és a finanszirozast (azaz
abban az esetben venne részt a képzésen, ha
az intézmény kifizetné) jel6lték meg. A va-
laszadok kozil nyolcan nem szeretnének részt
venni mesterséges intelligenciaval kapcsolatos
képzésen, és 5 £6 teljesen elutasitotta ennek a
lehet6ségét. Ez azt is jelente, hogy a valaszado
tiatalok 13 %-a teljesen elzarkézik a tématdl.

3. tablazat. A tanitd szakos hallgatok hajlandd-
sdga a MI-vel kapesolatos tovabbképzésen valo
részveételre vonatkozoan. Forris: a Szerzd

& 0

2 3
Vilasz* g R

T SEa

> Q N

CRO- TR
Mindenképp részt venne 18 18,0
Egy feltétellel venne részt 39 39,0
Két feltétellel venne részt 21 21,0
Harom feltétellel venne részt 9 9,0
Nem venn részt, mert nem g 80
alkalmazna a tuddst a gyakotlatban ’
Semmiképp fem venne részt, 5 50
mert nem nyitott a témdra
(-)Hzesm 100 100,0

*Khi-négyzet = 47,360, df = 5, p < 0,001

Megvitatas

A vizsgalat soran csak 100 {6 tanité szakos
hall-gat6t sikeriilt elérntink, igy az eredmények
nem reprezentativak, azonban néhany az
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eredményekbdl levonhatunk néhany figyelem-
reméltd Osszefliggést. A fentebb megfogal-
mazott feltételezések alapjan arra jutottunk,
hogy mindegyik hipotézist el kell utasitanunk.
Az elsé hipotézis esetében 82 f6 nem
talalkozott eddigi tanulmanyai soran MI
eszkozzel, amely azt jelenti, hogy ezek az
eszk6z6k még nem elterjedtek az oktatdsban
hazankban, és a jelenlegi tanité6 képzési
rendszerbe sem keriilt még beépitésre a

mesterséges  intelligencia  oktatasi  célu
felhasznalasara vonatkozo tartalmak. Holott
az Burdpai Unié ajanlasaiban ez mar

elvarasként szerepel, és kifejezetten e témakor
koré szervez6d6 ingyenes oktatéprogramokat
hoznak felszinre (lasd példaul: etikai irany-
mutatdsok oktatok szamara a mesterséges
intelligencia (MI) és az adatok oktatdsi és
tanuldsi célu felhasznaldsardl, 116). A masodik
¢és a harmadik hipotézis esetében elmondhato,
hogy a mesterséges intelligencia alapd eszko-
z6k nem ismertek a tanité szakos hallgatok
korében, az ismeretek hidnydban pedig nem
alkalmaznak ezen eszkbzoket, ugyanis nem
értik a hasznalatat és nem ismernek felhasz-
nalasi médokat. A valaszadok nagy aranyban
részt vennének a témahoz kapcsoloédd to-
vabbképzésen, azaz a leend6 tanitok nyitottan
allnak a mesterséges intelligencia felé.
Osszességében elmondhat6, hogy bar a
valaszadok tapasztalatlanok a témaban, nem
ismernek MI eszkoézoket, szoftvereket, robo-
tokat és ezek alkalmazasi lehetGségeit,
nyitottak a tovabbképzésekre vagy a mod-
szertani kiadvanyokra, amelyek segitségiil
szolgalnanak szamukra az egyes eszk6zok
gyakorlatban t6rténé alkalmazasaban.
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