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Digitaaliset portfoliot ovat kasvattaneet suosiotaan jo vuosikymmenten ajan, ja maailmanlaajuisen
COVID-19-pandemian aikana ja sen jidlkeen digitaalista portfoliotydskentelyd on hyddynnetty
opiskelumaailmassa alakouluista korkeakouluihin enenevissd madrin. Tdmén tutkimuksen tavoitteena
olikin selvittda, mitd hyotyja ja haasteita portfoliotydskentelyn kayttoon liittyy osana
musiikinopetusta. Tutkimusaineisto koostui haastattelu-, havainnointi- ja kyselyaineistosta.
Haastatteluun osallistui yksi varsinaissuomalainen musiikinopettaja, ja haastattelu oli puolistrukturoitu
teemahaastattelu. Kyselyyn vastasi haastatellun musiikinopettajan musiikinryhma, johon kuului 23
kuudesluokkalaista oppilasta. Lisdksi tutkimukseen sisdltyi kaksi havainnointikertaa kyseisen
musiikinopettajan musiikintunneilla.

Tutkimuksen tuloksista selvisi, ettd portfoliotydskentely samanaikaisesti helpottaa opettajan tyota,
mutta my0s lisdd tyomadraa. Portfoliotydskentely tuo myds nakyviksi oppilaan osaamisen seké
opettajalle ettd oppilaalle itselleen, ndin myds arvioinnista tulee oikeudenmukaisempaa, kun
oppimisesta ji4 konkreettinen jélki. Tuloksista kévi myds ilmi, ettd portfoliotyoskentely itsessdin ei
lisdéd oppilaiden motivoituneisuutta musiikin opiskelua kohtaan, silld oppilaiden joukkoon mahtuu aina
niité, joita opiskelu ei kiinnosta, ja jotka suorittavat vain vihimmaisvaatimuksen. Tuloksista selvisi
kuitenkin, ettd moni oppilaista motivoitui portfoliotydskentelystd ja valitsisi sen perinteisen soitto- tai
laulukokeen sijaan musiikin arviointimenetelmaksi.

Tutkimuksesta saatujen tulosten perusteella portfoliotydskentelylld voidaan todeta olevan sekéd hyotyja
ettd haasteita musiikin opiskeluun ja arviointiin liittyen. Tuloksia on mahdollista hyodyntéa
musiikinopetuksen suunnittelussa ja kehittimisessé, ja erityisesti arvioinnin osalta on syyté ottaa
huomioon ja tarkasteluun portfoliotyoskentelyyn liittyvat hyddyt sekd haasteet. Mielenkiintoinen
jatkotutkimus voisi olla saman tutkimuksen teettiminen useammalle musiikinryhmalle ja saatujen
tulosten vertailu. My0s haastattelussa esiin nousseesta opettajan tyOméarin lisddntymisesta saisi
jalostettua mielenkiintoisen tutkimuksen opettajien tyossdjaksamisesta.

Avainsanat: portfoliotydskentely, musiikinopetus, tieto- ja viestintdteknologia, oppimismotivaatio
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1 Johdanto

Tama pro gradu -tutkielma on tehty yhteisty0ssé varsinaissuomalaisen musiikinopettajan
kanssa, joka otti musiikinopetuksessaan kokeiluun Sway-sovellukselle tekeméni
portfoliopohjan. Portfoliopohjan ja laatimisohjeiden ensimmadiinen versio (Silfvenius &
Turunen 2020) on tehty OpenDigi -hankkeeseen osana Turun yliopiston digitaalisen
oppimisen ja opettamisen opintojaksoa. OpenDigi oli Opetus- ja kulttuuriministerion
1.9.2017-31.12.2020 rahoittama kehittdjdyhteisohanke. Kehittdjédyhteisohankkeessa olivat
mukana Oulun yliopisto, Jyvéskyldn yliopisto, Itd-Suomen yliopisto, Turun yliopisto ja Lapin

yliopisto. (OpenDigi 2020).

Digitaaliset portfoliot ovat kasvattaneet suosiotaan jo 1990-luvulla (Harun, Hanif & Choo
2021), ja maailmanlaajuisen COVID-19-pandemian aikana vuodesta 2020 alkaen. Tamén
jélkeen digitaalista portfoliotydskentelyd on hyddynnetty opiskelumaailmassa alakouluista
korkeakouluihin enenevissd miédrin (Domene-Martos, Rodriguez-Gallego, Caldevilla-
Dominguez & Barrientos-Béae 2021). Digitaalinen portfolio on teknologian kehittyessi
syntynyt vaihtoehto fyysiselle portfoliolle, jota erityisesti kuva- ja valokuvataiteilijat ovat
kéyttaneet esitellessddn osaamistaan ja tyylilajiaan tarkoin valituilla tillddn (Castiglione
1996). Tutkimuksessa kédyttiméni portfolio-sana viittaa nimenomaan digitaaliseen

portfolioon.

Tassd tutkimuksessa selvitdn, minkilaisia hyotyjé ja haasteita digitaaliseen
portfoliotydskentelyyn liittyy niin opettajan kuin oppilaankin ndkdkulmasta. Lopuksi pohdin,
miten saadut tulokset vastaavat aikaisempien tutkimusten tuloksia, ja miten saatuja tuloksia

voisi hyddyntéda perusopetuksessa.

1.1 Musiikin opiskelu ja arviointi peruskoulussa

Musiikkia oppiaineena opetetaan peruskoulussa vuosiluokilla 1-9. Opetuksessa pyritdan
ohjaamaan oppilasta ndkemain musiikin merkitys kulttuurisesti seké yksilon ettd yhteison
kannalta. Opetuksessa painotetaan musiikillisen osaamisen laajentamista sekd myonteisen
musiikkisuhteen vahvistamista. Musiikkia opiskellaan monipuolisesti, mika kehittdd oppilaan
ilmaisutaitoja. (POPS 2014, 263.) Vuosiluokilla 3—6 musiikin opiskelun tavoitteet (taulukko

1) ovat osallisuus, musiikilliset tiedot ja taidot sekd luova tuottaminen, kulttuurinen ymmarrys



ja monilukutaito, hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa sekd oppimaan oppiminen musiikissa.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostetaan musiikin oppimisympéristdjen ja

tyOtapojen monipuolisuutta. (POPS 2014, 264.)

Taulukko 1. Musiikin opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 3—6 (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet, 2014, 263-264).

Opetuksen tavoitteet Tavoitteisiin | Laaja-alainen
liittyvit sisdl- | osaaminen
toalueet

Osallisuus

T1 rohkaista oppilasta osallistumaan yhteismusisointiin ja rakentamaan | S1-S4 L2, 16, L7

myonteisti yhteishenkei yhteisossidin

Musiikilliset tiedot ja taidot seki luova tuottaminen
T2 ohjata oppilasta luontevaan didnenkiyttoon ja laulamiseen seki S1-54 L2
kehittimiin keho-, rytmi-, melodia- ja sointusoittimien soittotaitoaan
musisoivan ryhmin jasenenid

T3 kannustaa oppilasta keholliseen musiikin, kuvien, tarinoiden ja S1-S4 L1, L2
tunnetilojen ilmaisuun kokonaisvaltaisesti lilkkuen
T4 tarjota oppilaalle mahdollisuuksia diniympiriston ja musiikin eli- S1-S4 L2

mykselliseen kuunteluun seki ohjata hinti jisentimiin kuulemaansa
seki kertomaan siitid

T5 rohkaista oppilasta improvisoimaan seki suunnittelemaan ja toteut- | S1-54 L1, L2, 15, L6
tamaan pienimuotoisia sdvellyksid tai monitaiteellisia kokonaisuuksia
eri keinoin ja my6s tieto- ja viestintiteknologiaa kiayttien

Kulttuurinen ymmirrys ja monilukutaito

T6 ohjata oppilasta tarkastelemaan musiikillisia kokemuksiaan ja 51-S4 L2
musiikillisen maailman esteettistd, kulttuurista ja historiallista moni-

muotoisuutta

T7 ohjata oppilasta ymmirtimiin musiikkikisitteitd ja musiikin mer- 51-S4 L4

kintitapojen periaatteita musisoinnin yhteydessi

Hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa

T8 ohjata oppilasta tunnistamaan musiikin vaikutuksia hyvinvointiin S1-S4 L3
seki huolehtimaan musisointi- ja 4daniympiriston turvallisuudesta

Oppimaan oppiminen musiikissa

T9 ohjata oppilasta kehittimiin musiikillista osaamistaan harjoittelun | 51-54 L1
avulla, osallistumaan tavoitteiden asettamiseen ja arvioimaan edistymis-
tdin suhteessa tavoitteisiin.

Musiikin oppiaineessa oppilaan osaamista arvioidaan suhteessa paikallisen
opetussuunnitelman tavoitteisiin. Vasta 6. vuosiluokan paitteeksi annettavaa arvosanaa varten
opettaja vertaa oppilaan osaamista valtakunnallisiin osaamistavoitteisiin. Musiikin
opiskelussa ja arvioinnissa tarkedssd roolissa on ohjaava ja rohkaiseva palaute. Palaute auttaa
oppilasta musiikillisten taitojen oppimisessa ja yhteistoiminnan harjoittelussa. Arvioinnissa
opettaja kiinnittda erityistd huomiota oppilaan yhteismusisointitaitoihin, késitteelliseen

ajatteluun sekd oppimaan oppimisen taitoihin ja niiden kehittymiseen. (POPS 2014, 265.)



1.2 Portfoliotyoskentely

Portfoliotydskentelyd hyddynnetdén laajasti opiskelu- ja tydeldaméssa. Portfolioon kerétddn
omia toitd arvioitaviksi ja my0hemmin tarkasteltaviksi. Digitaaliseen portfolioon saa
yhdistettya ja jarjesteltyd visuaalista ja auditiivista sisdltod, kuten tekstid, kuvia, videoita ja
aanta. Lisdksi portfolio siséltdd usein oman tyoskentelyn arviointia ja kehitysajatuksia.

(Abrami, Bures, Idan, Meyer, Venkatesh & Wade 2013; Ebil, Salleh & Shahrill 2020.)

Portfoliotydskentelyn on tarkoitus tukea oppimisen prosessimaisuutta. Se tekee nékyvéksi
oppilaan oppimispolkua ja vilittda tietoa oppilaan ajattelusta, toiminnasta ja toiminnan
perusteista (Nieminen 2019b). Portfoliotydskentely onkin hyva véline oppimisen

formatiivisessa arvioinnissa. (Song 2021.)

Portfoliotydskentely kehittdd erityisesti oppilaan itsearviointitaitoja (Mamvuto & Kangai
2021; Farrell & Seery 2019). Sen avulla oppilas harjoittelee havainnoimaan omaa
toimintaansa seké tunnistamaan onnistumisiaan ja vahvuuksiaan ja ndihin vaikuttavia tekijoita
(Héndel, Wimmer & Ziegler 2020). Itsearviointi tukee myds oppimiselle asetettujen
tavoitteiden hahmottamista. Sdénndllisesti tehtynd itsearviointi auttaa oppilasta tulemaan
tietoiseksi omasta edistymisestdin ja ymmartdméaédn, miten han voi omalla toiminnallaan
vaikuttaa oppimiseensa ja koulutydssd onnistumiseen (POPS 2014, 49). Kun itsearviointi
integroidaan osaksi portfoliotydskentelyd, siitd tehddén luonteva osa arviointia ja ndin myds

pyritddn valttimaan itsearviointiin vastaamisen keinotekoisuutta (Nieminen 2019a).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 23) todetaan, etti tieto- ja
viestintiateknologiaa (TVT) tulee hyddyntida suunnitelmallisesti kaikilla vuosiluokilla ja eri
oppiaineissa. Digitaalinen portfolio vastaa tdhidn haasteeseen musiikin opetuksen

nikokulmasta.

Digitaalinen portfoliotydskentely kehittdd oppilaan TVT-osaamista kaikilla
opetussuunnitelmassa mainituilla TVT-osaamisen osa-alueilla. Laatimalla monimediaisen
esityksen oppilas harjoittelee muun muassa kuvan, videon ja dénen tallentamista,
muokkaamista ja siirtimistd sdhkoiselle alustalle. Samalla oppilas saa kokemuksia luovasta
tyOskentelysta digitaalisessa ympdristossa seka erilaisten sovellusten ja laitteiden
vastuullisesta ja turvallisesta kdytostd. Liséksi opettajalle ja vanhemmille jaettu portfolio
tekee tydskentelystd vuorovaikutteista oppilaan, kodin ja koulun viélilld. (Pontinen & Riéty-

Zéaborszky 2020; Purnama, Aini, Rahardja, Santoso & Millah 2021.)



1.3 Portfoliotyoskentely musiikin arvioinnin tukena

Portfoliotydskentelyssé opiskelija kerdd oppimisprosessin aikana tuotoksiaan ja ajatuksiaan
talteen (EDbil, Salleh & Shahrill 2020). Musiikin portfolion avulla opettaja tarkastelee oppilaan
soitto- ja laulutaidon, kisitteiden hallinnan ja oppimaan oppimisen taitojen kehittymista.
Sadnnollisesti tdytettdessd portfolio toimii oppilaan oman osaamisen ja tekemisen
dokumentointi- ja reflektointialustana, jota opettaja voi hyddyntdd oppilaan oppimisen
arvioinnissa ja tukemisessa (Handel, Wimmer & Ziegler 2020). Samalla oppilas kehittda

omaa tieto- ja viestintdteknologista osaamistaan.

Oppilaan portfolion ty6t ja tehdyt itsearvioinnit kertovat opettajalle oppilaan
oppimisprosessin aikaisesta osaamisesta. Tdmin prosessin aikana oppilaalle annetun
formatiivisen palautteen tulee luoda kuvaa oppilaan oppimisen edistymisesti ja tydskentelysti
suhteessa asetettuihin tavoitteisiin ja ndin ohjata oppilaan tulevaa tydskentelyé ja oppimista.
Hyva palaute auttaakin oppilasta huomaamaan, miti hinen tulisi tehd4, jotta hin péddsee
asetettuihin tavoitteisiin. (Luostarinen & Ouakrim-Soivio 2019.) Liséksi portfolioon kerdtyt
tyOt ja itsearvioinnit auttavat opettajaa suunnitteleman opetustaan siten, ettd se tukee
mahdollisimman monen oppilaan oppimista ja opetukselle asetettujen tavoitteiden

saavuttamista.

Kun opettaja kayttda portfoliota oppilaan summatiivisen arvioinnin tukena, opettaja arvioi
oppilaan saavuttamia tavoitteita jonkin kokonaisuuden, kuten jakson, ajalta. Portfolioon
liitettyjen téiden avulla opettaja saa kuvan oppilaan kehittymisestd, oppimisesta ja
osaamisesta pidemmaltd aikavaliltd. Portfoliotyoskentelyn ehdoton etu liittyykin oppilaan
toiden, itsearviointien ja opettajan palautteen systemaattiseen dokumentointiin. Néin
portfoliota kéytettdessd oppilaan summatiivinen arviointi perustuu monipuolisiin

dokumentoituihin nédyttoihin. (Al-Hawamdeh, Hussen & Abdelrasheed 2023.)

Digitaalisen portfoliotydskentelyn vahvuutena on sen monipuolisuus. Digitaalisuus
mahdollistaa erilaisten tekstien, kuten kuvan, videon ja ddnen, lisidmisen osaksi portfoliota.
Niin erilaisista oppilastdistd ja ndytoistd koostuva portfolio tarjoaa oppilaalle mahdollisuuden
ndyttdd omaa osaamistaan useasta eri nikokulmasta (Nieminen 2019b). Juuri titd opintojen
aikaista monipuolista ndytt6d painotetaan myos Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa oppimisen arvioinnista kertovassa luvussa (POPS 2014, 47). Nain erilaisista

tehtavistd koostuva portfolio tukee myds monipuolisen arvioinnin toteutumista.



1.4 Oppimismotivaatio

Oppimismotivaatio voidaan jakaa sisdiseen ja ulkoiseen motivaatioon. Sisdisessi
motivaatiossa ihmisen kdyttdytymisen syyt kumpuavat sisdltdpdin, eikd thmisen toimintaa
ohjaa ulkoiset palkkiot tai vaatimukset. Ulkoisessa motivaatiossa taas motivaatio tulee
ulkoisista tekijoistd, eikd toiminto itsessdén tuota tyydytystd vaan siitd seuraavat palkkiot.

(MclInerney 2019, 427-429; Salo, Kajamies, Vauras, Salmela-Aro & Aunola 2018.)

Motivaatio on monimutkainen késite, silld jokainen ihminen on yksild, myds motivaatio
ilmenee jokaisen kohdalla eri tavoin. My0s motivaatioteorioita on useita. Esittelen lyhyesti

kolme yleistd motivaatioteoriaa.

Ensimmadisend oppimismotivaatioteoriana on Dweckin (2006) tavoiteorientaatioteoria, jonka
mukaan oppijat eroavat siind, ovatko he kiinnostuneita itse tehtivasta
(tehtdvdsuuntautuneisuus), vai haluavatko he osoittaa olevansa parempia kuin toiset oppijat
(mindsuuntautuneisuus). Dweckin (2006) tavoiteorientaatioteorian mukaan oppilaan
ajattelutapa médrittdd hinen mahdollisuuksiaan oppia. Mindsuuntautunut oppilas nikee
maailman mustavalkoisesti, tiettyjd kykyjé joko on tai ei ole, kun taas tehtdvdsuuntautunut
oppilas katsoo maailmaa avarammin ja uskoo, ettd uusia taitoja ja kykyjd voi oppia ja itseddn
on mahdollista kehittdd. Téllainen ajattelutapa itsessdén jo motivoi ja edesauttaa oppimista.

(Salo ym. 2018.)

Toinen keskeinen oppimismotivaatioteoria on Ecclesin (2004) odotusarvoteoria. Tdmén
teorian mukaan “opiskelijoiden odotukset eri tilanteissa selviytymisestd ja heiddn
arvostamansa asiat luovat pohjan oppimiselle” (Salo ym. 2018). Oppilas siis motivoituu
tehtdavissd onnistumisen ajatuksesta. Oppilaan positiivinen minékésitys ja luotto omaan
osaamiseen ja oppimiseen luovat odotusarvoteorian mukaisen pohjan tehtiviin

motivoitumiselle. (Salo ym. 2018.)

Kolmantena oppimismotivaatioteoriana on Ryanin ja Decin (2017) itsemééraamisteoria, jonka
mukaan “oppilaat motivoituvat siitd, ettd he voivat itse vaikuttaa ja paattda tekemisistdan”
(Salo ym. 2018). Oman autonomian, ajattelun ja kompetenssin osoittaminen motivoi oppilasta
ulkoisten médrdysten sijaan. Itsemadrdémisteoriassa myos tehdyn tyon merkityksellisyydelld

ndhdéén olevan vaikutusta motivoituneisuuteen (Salo ym. 2018).

Tamin tutkimuksen oppimismotivaatiokisite perustuu itsemédrddamisteoriaan (Ryan & Deci

2017). Tutkimuksessa mielenkiinnon kohteena on oppilaiden oppimismotivaation



ilmeneminen portfoliotyoskentelyn aikana. Portfoliotydskentely sisdltdd uuden oppimista ja
osaamisen ndyttdmistd, opettajan madrittelemét raamit, mutta myds oppilaan omaa ajattelua.
Liséksi portfoliotyOskentelyssé tiarkedd on juuri oppilaan oma onnistumisen tavoittelu ja

sithen uskominen.



2 Tutkimusongelmat

Tapaustutkimuksen tavoitteena on selvittdd, minkélaisia hyotyjé ja/tai haasteita opettajan
nikokulmasta portfoliotydskentelyyn liittyy. Aiemmat tutkimukset osoittavat
portfoliotydskentelyn parantavan oppilaiden oppimiskokemuksia ja tehostavan itsearviointia
(Ebil, Salleh & Shahrill 2020; Farrell & Seery 2019). Lisdksi on kiinnostavaa selvittdd, miten

portfoliotydskentely vaikuttaa oppilaiden toimintaan musiikin tunneilla.

Tutkimuskysymyksiin haetaan vastauksia haastattelu-, havainnointi- ja

kyselylomakeaineistoilla.

Tutkimuskysymysten asettelu:

1. Millaisia haasteita tai hydtyja opettajan ndkdkulmasta portfoliotydskentelylld on

musiikin opiskeluun oppitunneilla?

2. Millaisia haasteita tai hyotyja portfoliotyoskentelylld opettajan nikokulmasta on

musiikin arviointiin?

3. Miten oppilaiden oppimismotivaatio ja asenteet musiikin opiskelua kohtaan ilmenevit

portfoliotydskentelyn aikana?



3 Menetelmait

Tutkimus toteutettiin tapaustutkimuksena hyddyntden menetelmétriangulaatiota (Eskola &
Suoranta 1998, 52). Tutkimusta varten haastateltiin yhtd varsinaissuomalaista
musiikinopettajaa. Haastatteluaineiston lisdksi tutkimusta varten kerdttiin havainnointi- ja
kyselyaineistoa. Tapaustutkimukselle tyypillisesti tassékin tutkimuksessa pyrittiin
selvittimaén 1lmidon liittyvid piirteitd tapauskohtaisesti ja kerdamélld suppeaan
osallistujakokoon néhden suhteellisen laaja aineisto (Laine, Bamberg & Jokinen 2008, 12).
Laadullisessa tutkimuksessa korostuvat aina aineistoesimerkit seké tutkijan omat tulkinnat
aineiston sisdllostd, miké tulee huomioida koko tutkimusprosessin ajan ja tutkimuksen

luotettavuutta arvioidessa (Eskola 2010, 194).

Tutkimusaineiston kerdédmisti varten luotiin portfoliopohja Sway-alustalle (Silfvenius 2022).
Portfoliopohja sisdltdd arviointikriteerit, kirjalliset ohjeet portfolion tekemiseen (kuva 1),
ohjeet itsearvioinnin tekemiseen (kuva 2) sekd mallisoittovideot (kuva 3). Néiden avulla
oppilas tietdd, mitd héneltd odotetaan portfolion arvioinnissa. Portfoliopohjassa oppilaalle
esitelladn kirjallisesti ja videomuodossa, minkélaista taitotasoa ja osaamista vastaavat

arvosanat 8, 8,5, 9 ja 10.

Ohjeet oppilaalle:

Tekstin lisaaminen
muokkausn‘ékymaan.

Mene .
b merkki-

2. valitse * .
3 \la\itse"Teks‘n

e
i | johon paase
|e avautudt teksukoxm, joh
i a
4, sinulle
k'xr')o'xttamaan,

Kuva 1. Kuvakaappaus portfoliopohjan oppilaan ohjeesta.

Oppilaan ohjeissa (kuva 1) on esitelty kirjallisesti, miten portfolioon saa liséttya tekstid,
kuvia, videoita ja ddntd. Liséksi ohjeissa kerrotaan, miten portfolion ulkoasua saa muokattua.
Portfoliopohjassa ohjeet on aseteltu pinoon, jota napauttamalla saa esille seuraavan

tekstikortin.



Ohje itsearviointiin:
P O rth 1 1 OVl d e O t _|_ Vastaa seuraamiin kysymyksiin kokonaisin virkkein:
1. Missd onnistuin?
1t S e arvlo 1 Htl J O kalS e S ta 2. Missi minulla on vield kehitettivia?
3. Miten voisin oppia lisda?
aih e e S ta ' 4. Antaisin itselleni arvosanan X

Kuva 2. Kuvakaappaus portfoliopohjan itsearviointiosuudesta.

Olennaisena osana portfolion tekemisté on itsearviointi. Oppilas vastaa kirjallisesti
itsearviointiohjeessa (kuva 2) esitettyihin kysymyksiin omasta oppimisesta. Liséksi oppilas
arvioi, minké arvosanan antaisi itselleen musiikista portfoliotydn perusteella.

Itsearviointiosuus tehddin portfoliotydskentelyn paitteeksi.

8,5: Peruskommpi (beat-komppi). 10: Sama kuin 9, mutta rumpufilli...

Kuva 3. Kuvakaappaus portfoliopohjan mallisoittovideoista.

Portfoliopohjassa ovat esilld mallisoittovideot (kuva 3) basson, koskettimien ja rumpujen
soittoa varten. Mallivideoissa on esitelty soittotapoja, jotka tulee hallita tavoiteltaessa

arvosanoja 8, 8,5, 9 ja 10. Oppilas saa itse valita, mitd arvosanaa tavoittelee.
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3.1 Haastatteluaineisto

Haastattelun tarkoituksena oli selvittdd opettajan ndkemyksia portfoliotydskentelyn
toimivuudesta ja sopivuudesta musiikin oppimiseen. Haastattelussa kdytetty runko (liite 1)
sisdlsi kymmenen kysymysti, ja haastattelu oli puolistrukturoitu teemahaastattelu, jossa
tarkkojen haastattelukysymysten ja niiden jérjestyksen sijaan tdrkeitd ovat ennalta tiedossa

olevat teema-alueet (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1997, 208-209).

Haastattelu suoritettiin etdyhteydelld Zoom-sovellusta hyddyntiden kevadlla 2022. Haastattelu
tallennettiin aineistonanalyysid varten, minka jilkeen tallennettu haastatteluaineisto
litteroitiin, ja tekstimuotoista aineistoa hallinnoitiin tekstinkisittelyohjelmalla. Haastattelusta
saadut vastaukset teemoiteltiin tutkimuskysymysten mukaan neljdédn eri teema-alueeseen,
jotka ovat portfoliotydskentelyn hyddyt oppitunnilla opiskelun kannalta ja haasteet
oppitunnilla opiskelun kannalta (taulukko 2) sekd hyddyt arvioinnin kannalta ja haasteet

arvioinnin kannalta (taulukko 3).

Haastatteluaineiston teemoista nousi esille myds alakategorioita, jotka tarkentavat ja
selkeyttdvit haastatteluaineistoa. Portfoliotydskentelyn hyddyt ja haasteet musiikin opiskelun
kannalta -teeman alakategoriat on esitelty taulukossa 2, ja portfoliotydskentelyn hyddyt ja
haasteet arvioinnin kannalta -teeman alakategoriat taulukossa 3. Haastatteluaineiston oleelliset
osat tutkimuskysymyksiin vastaamisen kannalta on alleviivattu taulukoissa 2 ja 3

selkeyttdmdin taulukon lukemista.

Menetelmina haastattelu ei ole kaikkein luotettavin, silld haastateltavat kokevat usein tarvetta
vastata tietylld tavalla. Haastatteluaineistot ovat 4drimméisen konteksti- ja tilannesidonnaisia,
mika tulee huomioida tuloksia tulkittaessa. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2009.) Koska tassi
tutkimuksessa haastateltavia oli vain yksi, joudutaan haastattelusta saatuja tuloksia
tarkastelemaan erityisen kriittisesti. Yhdestd haastattelusta saadut vastaukset kuvaavat vain
tdmén yhden opettajan ndkemyksié, eikd voida olettaa, ettd haastattelutulos olisi samanlainen
suuremmalla haastatteluaineistolla. Teemahaastattelun onnistumisen ja luotettavuuden
lisddmisen kannalta erityisen tirkeédd on tutkijan riittdvd ymmaérrys aiheesta ja siithen liittyvisti

tekijoistd (Puusa 2020, 112).
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Taulukko 2. Portfoliotydskentelyn hyodyt ja haasteet musiikin opiskelun kannalta.

Lainaukset haastatteluaineistosta.

Portfolioty6skentelyn hyddyt musiikin opiskelun kannalta

Portfoliotydskentelyn haasteet musiikin

opiskelun kannalta

Osaaminen “MaA toivon, et se tekee nakyvéksi
nakyvéksi oppilaalle oman oppimisen.”
oppilaalle

Sopii moneen “Parhaiten se sopii kuvaamaan
musiikin oppilaan musiikillisia valmiuksia ja
opiskelun osa- varsinkin sen tallentaminen ja sen
alueeseen tarkistaminen. Olisi kauhea rumba

jarjestdd erikseen kaikki laulu- ja

soittokokeet. Mut yleisesti soittotaidon

niyttdmiseen se sopii tosi hyvin. Ei ole

pakko olla biandisoittoa vaan ihan

kaikkeen soittamiseen.”

Keskittyminen Kyl mun mielestd ndyttia siltd, et ne
tunnilla ottaa sen tekemisen enemmén
tekemiseen vakavissaan. - - Et niilld on selkedmpi

fokus sielld tunnilla.”

Oppilaiden “Suurin osa tekee nyt mun mielestd

motivoituneisuus | enemmaéin kuin aikaisemmin.”

opiskelua kohtaan
”Vaikka se onkin osalla ulkoista

motivaatiota, miké sitd tekemista
ohjaa, niin se ulkoinen motivaattori on
miellyttdvampi kuin jos vaan opettaja

sanoo, et nyt tehddén taa asia.”

”Tietty porukka on aina kuitenkin

kanssa sisdisesti motivoituneita ja

tekee aina niin hyvii kuin vaan

pystyvit, oli tehtdvd miké vaan.”

Oppilaiden ”Toki osa menee aina

asennoituminen | sieltd, missi aita on

musiikin matalin, mut ainakin
opiskelua ne tekevit sen.”
kohtaan
”Osalla se on ollut
sellaista
valinpitdimatonta
valilla.”
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Taulukko 3. Portfoliotydskentelyn hyddyt ja haasteet musiikin arvioinnin nakékulmasta.

Lainaukset haastatteluaineistosta.

Portfolioty6skentelyn hyddyt arvioinnin kannalta

Portfoliotydskentelyn haasteet

arvioinnin kannalta

Konkreettinen naytto

oppilaan osaamisesta

“Ma halusin jotain konkreettista

ndyttéd oppilaiden musiikin

osaamisesta.”

“Nyt mulla on jotain konkreettista

mitd arvioida ja mihin vedota - -

joku selked pohja sille

arvioinnille.”

“Se tuo ndkyviksi kaiken sen,

mité ne oppilaat osaavat.”

Arvioinnin
tarkoituksenmukaisuus

ja oikeudenmukaisuus

“Portfoliotydskentely on
véihentanyt sité

“mututuntumaa”, vaikka

mulla yleensd aika hyvé

mututuntuma onkin.”

“Mun mielestd sellainen

paperikoe ei palvele

ketddn oikeasti musiikin

saralla.”

Opettajan

tyOmaara

”TyOmairdd on aika

paljon lisdd. M4 alan
kohta selaamaan 70
portfoliota ja katson 4
videota jokaiselta eli
mulla on 280 videota

katsottavana.”

”Aina mitd enemmaén

tehddédn nayttod

arvioinnille, niin kyl se

teettdd lisdd tyota.

Arviointi on siti
opettajan nikyméatonta
tyotd, joka ei niy silleen

oikein missddn.”
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3.2 Havainnointiaineisto

Tutkimuksessa kéytetty havainnointiaineisto kerattiin kahdella havainnointikerralla kevaalla
2022. Havainnoinnit tapahtuivat varsinaissuomalaisessa alakoulussa, jossa tutkimuksen
yhteisty0opettaja toimi musiikinopettajana. Musiikinopettaja oli koko musiikin
yhteissoittojakson ajan kayttinyt tekemééni portfoliopohjaa opetuksen tukena, ja siti
kaytettiin my0s havainnointikerroilla muistuttamaan oppilaille osaamistavoitteista ja

arviointikriteereista.

Havainnointikerrat jakautuivat niin, ettd ensimmadiselld kerralla musiikinryhmai kuvasi
pareittain portfolioitaan varten soittovideoita iPadeilla. Toisella kerralla oppilaat tekivit
varsinaista portfoliota, eli lisdsivit Sway-alustalle kuvaamansa soitto- ja lauluvideot ja
kirjoittivat itsearviointeja. Havainnointiaineisto keskittyi oppilaiden asenteisiin ja
motivaatioon oppitunneilla, joilla portfoliotydskentelyd kéytettiin. Havainnointiaineiston
kerdamistd varten minulla ei ollut kdytdssi erillistd havainnointilomaketta, vaan
havainnoinnin aikana tein vapaita muistiinpanoja (taulukko 4) oppilaiden
motivoituneisuudesta, sekd asenteiden ja itseohjautuvuuden ilmenemisesti

portfoliotydskentelyn aikana.

Havainnointiaineiston analyysii (taulukko 4) ohjasi Ryanin ja Decin itsemaddrddmisteoria
(2017). Itsemédrdaamisteoria korostui erityisesti portfoliotydskentelyn itsendisesséd vaiheessa,
jossa oppilas sai tehdd itsendisid padtoksid koskien omaa portfoliotaan ja esimerkiksi sen
ulkoasua. Itseméédrddmisteoria oli ldsni lépi portfoliotydskentelyn, silld oppilaan kokemukset
oman kompetenssinsa osoittamisesta ja opiskelussa menestymisestd ovat vahvasti sidoksissa
portfoliotydskentelyyn. Itseméédrddmisteoria jaettiin analyysissa positiiviseen ja heikkoon
kokemukseen omasta autonomiasta. Jaottelulla pyrittiin hahmottamaan oppilaiden mahdollista

motivoituneisuuden tasoa.
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Taulukko 4. Havainnointiaineiston muistiinpanot jaettuna positiiviseen ja heikkoon kokemukseen

omasta autonomiasta ja kompetenssista.

Itsemédriamisteoria: positiivinen kokemus

omasta autonomiasta ja kompetenssista

Itsemaidriaamisteoria: heikko kokemus

omasta autonomiasta ja kompetenssista

Kuvaamisen alkaessa myés soittajat alkoivat
keskittyd paremmin, selkedsti asenne tekemiseen

muuttui heti, kun omaa suoritusta kuvattiin.

Oppilailla hieman haasteita tunnille
orientoitumisessa/ keskittymisessd/ ohjeiden

kuuntelemisessa.

Osa yrittdd keskittyd tehtdvdcdn.

Osalla homma selkedsti sdhldyksen puolella.

Opettajan ohjeistuksella néyttdisi olevan

positiivinen vaikutus oppilaiden tekemiseen.

Heti kuvaamisen loputtua alkaa sdhldys ja

huutelu.

Suurimmaksi osaksi oppilaat vaikuttavat
motivoituneilta tekemdcdn hyvdn soittosuorituksen

videolle.

Osalla itseohjautuvuuden kanssa haasteita

videoita ladatessa iPadille.

Muutama oppilas tekee todella innoissaan ja

motivoituneesti tehtdvid

Pientd hopindd ja haukottelua ohjeiden

aikana.

Oppilaat pyytivdt paljon apua opettajalta.

Opettajalta kyselldidn, vaikka ohjeet ovat

taululla.

Osa tekee hienosti tehtdivdt ohjeen mukaan ja

itsendisesti.

“Ope, mitd md nyt siis teen?”’

Tehtdvissd pysymisessd haasteita osalla — ei

koe autonomiaa ja kykyd ndyttdd osaamista?

“Mitd tavoitteita mun pitdis laittaa?

Toiset eivdt pyydd ollenkaan apua, jolloin

tehtdvdt eivdt myoskddn etene.
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Havainnoinnin valitsemista tiedonkeruumenetelmaiksi tulee harkita tarkoin tutkimuksen
suunnitteluvaiheessa, silld se on aikaa vievii ja suuritdisti, ja se ainoana vilineend on
ongelmallinen analyysin kannalta. Kuitenkin yhdistettynd muihin aineistonkeruumenetelmiin,
kuten téssd tutkimuksessa, se voi tuoda esiin monipuolisemmin tietoa tutkittavasta ilmiosta,
téssd portfoliotyOskentelystd ja oppilaiden asenteista sitd kohtaan. Havainnointiaineiston
luotettavuuden arvioinnissa tulee huomioida tutkimuksen tyyli ja laajuus seki se, ettéd
havainnointiaineisto on aina tutkijan subjektiivinen kisitys tapahtumista. (Sarajarvi & Tuomi

2017; Paaluméki & Vahdmaki 2020, 131.)

Havainnointiaineiston luotettavuutta lisdédvat tarkasti tehdyt muistiinpanot havainnoinnin
aikana, joskin havainnointitapahtuman videointi liséisi luotettavuutta vieldkin enemmaén.
Téssé tutkimuksessa videointi ei kuitenkaan ollut mahdollista, silld luokkaan olisi pitényt
sijoittaa useampia kameroita koko luokan yhtiaikaista kuvaamista varten. Lisési uskon, etti
videointi olisi vihentdnyt havainnointitilanteen luonnollisuutta. Havainnointiaineiston
kerdadminen tapahtui luontevasti osana oppilaiden normaaleja oppitunteja, joita olin
seuraamassa sivusta havainnoitsijan roolissa. Havainnointia varten ei luotu keinotekoista

havainnointitilannetta, mika lisdd havainnointiaineiston luotettavuutta ja eettisyytta.

3.3 Kyselyaineisto

Kyselyaineisto kerittiin Microsoft Forms -sovelluksella. Kyselyssa (liite 2) oli yhdeksédn
kysymysti, joilla pyrittiin kartoittamaan oppilaiden ajatuksia portfoliotyoskentelysta.
Kyselyaineiston rooli oli ennen kaikkea haastattelua ja havainnointia tukeva. Tutkimusta
varten keratty kyselyaineisto kerdttiin anonyymisti 6. luokan musiikinryhmén 23 oppilaalta
(n=23) niin, ettd opettaja jakoi oppilaille linkin séhkoiseen kyselylomakkeeseen, ja oppilaat
tayttivat kyselyn omilla iPadeillaan. Oppilailta ei kerétty mitéén tietoja, joista heidét voisi
tunnistaa, eikd esimerkiksi sukupuolen selvittdminen ollut olennaista tutkimuksen kannalta

(Valli 2010, 106).

Kyselylomakkeen avulla keritty aineisto kuvaa téssd tutkimuksessa oppilaiden omia ajatuksia
portfoliotydskentelystd musiikin oppitunneilla. Vaikka kyselytutkimusta on haastattelun
tavoin kritisoitu (Sarajarvi & Tuomi 2017), nékisin tissd tutkimuksessa kyselylomakkeen

lisddvén tutkimuksen luotettavuutta. Kyselylomake ja sen avulla saatu aineisto monipuolistaa



ja rikastuttaa tutkimusaineistokokonaisuutta, mutta myds tukee haastattelusta ja

havainnoinnista saatuja tuloksia.

Aiempi tutkimus portfoliotydskentelysté keskittyy enimmakseen lukio- tai
korkeakouluopiskelijoihin, mutta niisti saatujen tulosten mukaan on mielenkiintoista tutkia
aihetta myds alakouluikdisten oppilaiden suunnasta. Tutkimuksissa on muun muassa saatu
tuloksia, joiden mukaan opiskelijoiden itse kertomana portfoliotydskentely auttaa oman
oppimisen arvioinnissa, laajentaa oppimiskokemusta ja tarjoaa oppilaalle mahdollisuuden

dokumentoida oppimista itselle merkitykselliselld tavalla (Farrell & Seery 2019).

16
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4 Tulokset

4.1 Millaisia haasteita tai hyotyja portfoliotyoskentelylla on musiikin

opiskeluun oppitunneilla?

Haastattelun perusteella opettaja kokee niin musiikin arviointiin kuin musiikin opiskeluun
kohdistuvan sekd hyotyja ettd haasteita, kun musiikin opetukseen yhdistetdan
portfolioelementti. Esittelen seuraavaksi haastattelussa esiin tulleita opettajan ajatuksia, ensin

hydtyjen ja sitten haasteiden suhteen.

Haastattelussa korostuu, kuinka osaamisen saaminen niakyviksi oppilaalle itselleen
on olennaista musiikin opiskelussa. Haastateltava kokee portfoliotydskentelyn
erityiseksi eduksi sen konkreettisuuden musiikin opiskelussa. Portfolioon tallennetut
soitto- ja lauluvideot yhdessd muiden sinne tallennettujen tehtivien kanssa tuovat
oppilaalle ndkyviksi oman osaamisen sekd sen kehittymisen. Portfoliotydskentely
sopii haastateltavan mukaan myds monen musiikin opiskelun osa-alueen

harjoitteluun.

>

“Md toivon, et se tekee ndkyvdiksi oppilaalle oman oppimisen.’

“Parhaiten se sopii kuvaamaan oppilaan musiikillisia valmiuksia ja
varsinkin sen tallentaminen ja sen tarkistaminen. Olisi kauhea rumba
Jjarjestdd erikseen kaikki laulu- ja soittokokeet. Mut yleisesti soittotaidon
ndyttamiseen se sopii tosi hyvin. Ei ole pakko olla bdndisoittoa vaan ihan

kaikkeen soittamiseen.”

Haastattelussa nousee esille opettajan kokemus siitd, ettd portfoliotydskentelylld on
positiivinen vaikutus oppilaiden keskittymiseen oppitunneilla ja motivoituneisuuteen musiikin
opiskelua kohtaan. Opettajan ndkdkulmasta suuri osa oppilaista ndkee portfoliotyoskentelyn
tehtdavind, johon kannattaa panostaa. Oppilaat ymmartavit tehtdvin tarkoituksen, ja kun
soitto- ja lauluvideot tallennetaan iPadeilld opettajan ja mahdollisesti myds vanhempien
ndhtdvaksi, haluaa valtaosa oppilaista my0s tehdé tehtdvén kunnolla, eikd vain ’rdmpétd”

soittimia ilman padmaaraa.
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"Kyl mun mielestd ndyttdd siltd, et ne ottaa sen tekemisen enemmdn
vakavissaan et "hei mun tdytyy tehdd jotain”. Et ne ei vaan rdmppdd sinne
tanne pianon koskettimia, vaan niilld on selkedmmin mielessd, et tdst tulee

Jjoku juttu. Et niilld on selkedmpi fokus sielld tunnilla.”

“Suurin osa tekee nyt mun mielestd enemmdn kuin aikaisemmin.”

Opettajan ndkemyksen mukaan oppilaiden motivoituneisuus vaihtelee jonkin verran sisdisen
ja ulkoisen motivaation vililld, mutta suurin osa oppilaista vaikuttaa motivoituneilta tekemiin
portfoliotydskentelyd musiikin tunneilla. Opettaja myds kokee tunnistavansa oppilaiden
motivaatiotavan, eli tuleeko motivaatio siséltédpéin innosta oppia vai aiheuttaako jokin
ulkoinen tekiji, kuten toive hyvésti arvosanasta ja siitd seuraava mahdollinen palkkio,
motivoituneisuuden. Haastateltava kuitenkin toteaa, ettd oli kyse ulkoisesta tai sisdisestd

motivaatiosta, se on aina kuitenkin parempi kuin tehdé asioita vain, koska opettaja kiskee.

"Vaikka se onkin osalla ulkoista motivaatiota, mikd sitd tekemistd ohjaa,
niin se ulkoinen motivaattori on miellyttavimpi kuin jos vaan opettaja

sanoo, et nyt tehdddn tdd asia.”

"Tietty porukka on aina kuitenkin kanssa sisdisesti motivoituneita ja tekee

’

aina niin hyvdd kuin vaan pystyvdt, oli tehtdivd mikd vaan.’

Haastateltava myontad kuitenkin, etteivét kaikki oppilaat suinkaan ole motivoituneita
portfoliotydskentelystd. Osalla oppilaista niin portfoliotydskentely kuin muukin musiikin
opiskelu ovat olleet opettajan mukaan vélinpitdmétontd, ja jos jotain on saatu tehtyi, tehtévit

on tehty huolimattomasti ja ”on menty sieltd, missé aita on matalin”.

"Toki osa menee aina sieltd, missd aita on matalin, mut ainakin ne tekevdt

i3]

sen.

)

“Osalla se on ollut sellaista vilinpitdmdtontd valilla.’

Musiikin opiskelun nédkokulmasta portfoliotydskentelyyn liittyvid hyotyjd ilmenee

haastattelussa haasteita enemman. Toki haasteet tulee ottaa huomioon opetusta
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suunniteltaessa, mutta haastattelu antaa portfoliotydskentelyn kdytdstd osana musiikin

opiskelua mydnteisen ja rohkaisevan kuvan.

4.2 Millaisia haasteita tai hyotyja portfoliotyoskentelylla opettajan

nakokulmasta on musiikin arviointiin?

Kerityn haastatteluaineiston perusteella portfoliotydskentelylld on opettajan ndkdkulmasta
selkeitd hyotyjd mutta my0s haasteita. Esittelen seuraavaksi haastattelussa esiin nousseet

portfoliotydskentelyn hyddyt ja haasteet liittyen musiikin arviointiin.

Portfoliotydskentelylld vaikuttaa haastattelusta saatujen tulosten perusteella olevan runsaasti
musiikin arviointia hyddyttavid piirteitd. Haastattelussa haastateltava opettaja perdéankuuluttaa
konkreettisen ndyton tarkeyttd musiikin arvioinnissa. [lman selkeitd osaamistavoitteita ja
selkedd dokumentointia oppilaan osaamisesta musiikin arvioinnille ei ole luotettavaa pohjaa
eikd opettajalla ndyttdd, mihin annettu arvio osaamisesta perustuu. Haastateltava myos
korostaa, ettei portfoliotydskentelyn tuoma konkreettinen niytto ole vain opettajaa varten —

my0s oppilaat hyotyvit, kun he nikevat oman taitotasonsa ja kehityksensa.

“Md halusin jotain konkreettista ndyttod oppilaiden musiikin

osaamisesta.”

6

'vt mulla on jotain konkreettista mitd arvioida ja mihin vedota, et mul on

)

Jjoku selked pohja sille arvioinnille.’

“Se tuo ndkyviksi kaiken sen, mitd ne oppilaat osaavat.”

Tarkednd huomiona haastateltava nostaa esiin arvailun ja “musta tuntuu” -ajatusten
vihenemisen portfoliotydskentelyn tuotua aivan oikeaa tietoa oppilaiden osaamisesta. Tdma
lisdd arvioinnin luotettavuutta ja mielekkyyttd ja tekee arvioinnista tarkoituksenmukaista ja
oikeudenmukaista. Oppianeena musiikki myods on — yhdessd muiden taito- ja taideaineiden
kanssa — varsin haastava arvioitava. Musiikin opiskelun arviointiin paperiset kokeet, jotka
monessa muussa oppiaineessa ovat arkipdivid, eivét niin hyvin sovellu. Musiikin

moniulotteisen luonteen takia myds arvioinnin tulee sopeutua oppiaineen vaatimuksiin.
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“Portfoliotyoskentely on vihentdnyt sitd “mututuntumaa”, vaikka mulla

’

vieensd aika hyvd mututuntuma onkin.’

“Mun mielestd sellainen paperikoe ei palvele ketddn oikeasti musiikin

saralla.”

Haastateltava huomauttaa, ettd portfoliotydskentelylld on hyotyjensa lisdksi my0Os haasteensa.
Opettajan tyomairad portfoliotydskentelyn teettdminen ja arviointi lisddvit. Vaikka tyomééraa
on enemmaén kuin ennen portfoliotydskentelyd, haastateltava kuitenkin vakuuttaa tyomééarin

olevan sallituissa rajoissa”.

"Tyomddrdd on aika paljon lisdd. Md alan kohta selaamaan 70 portfoliota

’

ja katson 4 videota jokaiselta eli mulla on 280 videota katsottavana.’

“Aina mitd enemmdn tehdddn ndyttod arvioinnille niin kyl se teettdd lisdd
tyotd. Arviointi on sitd opettajan ndakymdtontd tyotd, joka ei ndy silleen

’

oikein missddn.’

Haastattelun perusteella portfoliotyoskentelyyn liittyvét haasteet ovat kokonaisuuden kannalta
vihadiset, kun otetaan huomioon portfoliotyoskentelyn hyodyt musiikin arvioinnin kannalta.
Konkreettinen néyttd oppilaan osaamisesta sekd arvioinnin oikeudenmukaisuus ja
tarkoituksenmukaisuus ovatkin merkittivid arviointiin liittyvid aiheita, joiden toteutuminen on

sekd opettajan ettd oppilaan etu.

4.3 Miten oppilaiden oppimismotivaatio ja asenteet musiikin opiskelua

kohtaan ilmenevat portfoliotyoskentelyn aikana?

Tutkimuksen havainnointiaineisto keréttiin kahdella havainnointikerralla, jolloin kiinnitettiin
huomiota oppilaiden asenteisiin, motivoituneisuuteen seké itseohjautuvuuteen

portfoliotydskentelyn aikana.

Ensimmaiselld havainnointikerralla oppilaat kuvasivat soittovideoita pareittain. Tunnin aluksi
huomasin, ettd osalle oppilaista tunnille orientoitumisessa, keskittymisessa ja ohjeiden

kuuntelemisessa oli jonkin verran haasteita. Luokkaan oli aseteltu soittovideoiden kuvaamista
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varten soitinpisteet. Soitinpisteilld jokainen soitti itse yhden soittokerran ja kuvasi parinsa
soittoa toisen soittokerran ajan. Oppilaista huomasi, ettd osalla tekeminen meni selkeésti
”séhldayksen” puolelle, kun taas osa yritti keskittyéd tekemiseen. Harjoituskierroksilla, jolloin
el vield kuvattu, sdhlddmisté tapahtui huomattavasti enemman kuin kameroiden ollessa pailla.
Soittovideoiden kuvaamisella niytti siis olevan jonkin verran vaikutusta keskittymisen tasoon.
Suurimmaksi osaksi oppilaat vaikuttivat olevan motivoituneita saamaan hyvén
soittosuorituksen videolle, mutta kameran sammuttua osalla oppilaista alkoi sdhlddminen ja
huutelu. Oppilaiden asenteissa tekemiseen tapahtui silminndhden muutos joka kerta, kun oli
oma soittovuoro. Opettajan ohjeistuksella tunnin aikana vaikuttaisi olevan positiivinen

vaikutus oppilaiden tekemiseen oppitunnilla.

Soittovideoiden kuvaamisen jdlkeen opettaja ohjeisti oppilaita lataamaan videot omille
OneDrive-tileilleen. Osalla oppilaista vaikutti olevan haasteita itseohjautuvuuden kanssa
videoita ladattaessa, mikd nikyi jatkuvana ohjeiden kyselemiseni opettajalta, vaikka ohjeet
olivat taululla kirjoitettuna seké aiemmin annettu vield suullisestikin. Vaikka monen oppilaan
kohdalla nikyi haasteita niin motivoituneisuudessa, asenteissa kuin itseohjautuvuudessakin,

osa oppilaista teki koko tunnin ajan annetut tehtivit ohjeen mukaan loppuun asti itsendisesti.

Toisella havainnointikerralla oppilaiden tehtdvina oli viimeistelld portfolionsa visuaalisesti
selkeddn ja siistiin muotoon ja tarkistaa, ettd soitto- ja lauluvideot ovat kunnossa. Opettaja
antoi ohjeistuksen portfolion ulkoasun muokkaamiselle yhteisesti tunnin alussa, mink4 aikana
kuului pientd hopindi ja haukottelua. Ohjeistuksen jdlkeen alkoi vélittomadsti erityisesti
poikien suunnasta kyselyd, ettd ope, mitd mi nyt siis teen?”” ja “mité tavoitteita mun pitéis
laittaa?”. Ndma samat oppilaat, jotka kyselivit opettajalta vastauksia juuri ohjeistettuihin
asioihin, olivat myds niitd, jotka pelleilivdt iPadin kameran kanssa, kun olisi pitanyt tehda
aivan muista asioita. Osa oppilaista teki kuitenkin tédllakin tunnilla tehtavén itsendisesti ja

annetun ohjeen mukaisesti.

Osalla oppilaista oli selkeésti haasteita pysya tehtdvdnannossa, jolloin tekeminen keskeytyi
milloin minkékin takia. Luokassa oli jonkin verran ylimédréistd hilindd, mika voi héiritd
keskittymisti ja itseohjautuvuutta. Yliméiérdinen ja tarpeeton meteli voi my0s vaikuttaa
sithen, ettd oppilaat joutuivat kyselemiin samoja kysymyksid yhé uudelleen, koska eivit
pystyneet kuuntelemaan ja keskittyméén annettuihin ohjeisiin. Meluisa ymparist6 aiheutui
padasiassa siitd, ettd oppilaat, jotka eivét jaksaneet keskittyd annettuun tehtédvadn pelasivat

iPadeillaan pelejd, joista tuli ddnté ja hopottivat kavereidensa kanssa. Oli kuitenkin mukava



22

ndhda, kuinka luokassa oli myds oppilaita, jotka vaikuttivat hyvinkin innostuneilta ja
motivoituneilta tdssikin tyOvaiheessa. Namé oppilaat myos vaikuttivat ylpeiltd

aikaansaannoksistaan.

Havainnointikertojen aikana pystyi huomaamaan suhteellisen selkeitd eroja oppilaiden valilla
niin asenteessa, motivaatiossa kuin itseohjautuvuudessakin. Osa oppilaista oli selkedsti
kiinnostuneempia tehtdvanannosta ja tehtdvin tekemisesti kuin toiset, joilla oli enemmaén
haasteita keskittyd annettuun tehtdvéén, ja jotka vaikuttivat vélinpitiméattomammiltd. Oppilaat
pyysivit yleisesti my0s paljon apua opettajalta tehtdvan edetessd. Luokassa oli kuitenkin
myds oppilaita, jotka eivit kertaakaan pyyténeet apua, vaan istuivat paikoillaan tekemétta

mitddn tehtdvadn liittyvaa.

Havainnointiaineiston liséksi oppilailta kerdttiin vastauksia anonyymiin kyselylomakkeeseen.
Oppilaat vastasivat Microsoft Forms -alustalle luotuun kyselyyn iPadeillaan.
Kyselylomakkeessa oppilailta kysyttiin mielipiteitd portfoliotydskentelysti, portfolion
ohjeista, portfoliovideoiden sopivuudesta oman osaamisen ndyttimiseen seka
portfoliotydskentelyn onnistumisesta. Liséksi oppilailta kysyttiin, mika
portfoliotydskentelyssd oli hyvii, tekisivitko jatkossa soittokokeen vai portfolion, miten

opettaja voisi kehittdad portfoliotydskentelya ja miké heitd motivoi portfoliotydskentelyssa.

Oppilaiden (n=23) vastauksissa oli jonkin verran hajontaa suurimmassa osassa kysymyksia.
Kysymyksessd portfoliotydskentelyn mielekkyydestd (kuvio 1) annettiin 31 vastausta, joista
12, eli vajaa puolet, tylsdd-vaihtoehdolle. 15 oppilasta vastasi portfoliotydskentelyn olleen

helppoa tai mukavaa ja nelja oppilasta vastasi portfoliotydskentelyn olleen vaikeaa.

® ukavaa 8
® Helppoa 7
® T1ysaa 12
@ ‘Vaikeaa 4

Kuvio 1. Oliko portfolion tekeminen mukavaa, helppoa, tylsaa vai vaikeaa? Yksi tai useampi vastaus.

Portfolio-ohjeet olivat oppilaiden mielestd suurimmaksi osaksi selkeét ja hyvit, silld noin
kolme neljéstd oppilaasta vastasi tdimén vaihtoehdon. Kuitenkin noin neljannes oppilaista

vastasi ohjeiden olleen vaikeasti ymmarrettivit (kuvio 2).
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@ selkedt ja hyvat 17

@ vaikeasti ymmarrettavat 6

Kuvio 2. Olivatko portfolio-ohjeet selkeat ja hyvat vai vaikeasti ymmarrettavat?

Oppilaat kokivat pidasiassa saaneensa osoitettua oman osaamisensa hyvin portfolion

soittovideoissa, silld vain neljd oppilasta vastasi kieltdvisti (kuvio 3).

® «ia 19

® = 4

Kuvio 3. Saitko mielestasi naytettyad hyvin oman osaamisesi portfolion soittovideoissa?

Oppilaista valtaosa oli sitd mieltd, ettd valitsisi jatkossa portfoliotydskentelyn soittokoetta
mieluummin. Vain noin kolmannes oppilaista vastasi jatkossa mieluummin valitsevansa

soittokokeen (kuvio 4).

@ rortfolion 16

@ soittokokeen 7

Kuvio 4. Valitsisitko jatkossa portfolion vai soittokokeen?

Huolimatta jakaumasta mieltymysten suhteen (kuvio 1), yhtd oppilasta lukuun ottamatta

kaikki oppilaat kokivat onnistuneensa portfolion tekemisessé (kuvio 5). Tulos on positiivinen
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ja uskottava, kun huomioidaan oppilaiden vastaukset kysymyksiin oman osaamisen

osoittamisesta (kuvio 3) ja arviointitavan valinnasta (kuvio 4).

® s 22 ‘

o & 1

Kuvio 5. Onnistuitko portfolion tekemisessa omasta mielestasi?

Kyselyssé kartoitettiin myos sitd, mikd oppilaita motivoi portfoliotydskentelyssé (kuvio 6).
Vastauksia kysymykseen annettiin 25. Hyvéin arvosanan saaminen motivoi seitseméaa
oppilasta, oppiminen kolmea ja yhdessé tekeminen kuutta. Se, ettei oppimista arvioida
kokeella, oli viidelle oppilaalle motivaation l&hde. Nelja oppilasta vastasi “’jokin muu” -
vaihtoehdon, josta sai kertoa avoimessa kysymyksessi. Muita motivoivia asioita olivat
soittamisessa onnistuminen ja se, ettd oli hauskaa ja kivaa. Yksi oppilas vastasi, ettei juuri

mikdan motivoi hanta.

Hyva arvosana 7
Oppiminen 3
Yhdessa tekeminen &

Se, ettei osaamista mitata koke... 5

=

Ei mikaan edellisistd (jokin muu) 4

Kuvio 6. Motivoiko portfoliotydskentelyssa hyva arvosana, oppiminen, yhdessa tekeminen, se, ettei

osaamista mitata kokeella vai jokin muu? Yksi tai useampi vastaus.

Kyselyssé oppilailta tiedusteltiin avoimilla kysymyksilld, mikd portfoliotydskentelyssé oli
omasta mielestd hyvéi, ja miten opettaja voisi portfoliotydskentelya kehittdd. Vastauksissa
korostui, ettd oppilaiden mielestd kehitettdvaa olisi vield paremmassa ohjeistuksessa ja siind,
ettd tehtéva saisi olla helpompi. Oppilaat myds toivoivat, ettei tehtdvain sisdltyisi laulua, ja
ettd portfolion voisi tehdd ryhméssd. Toki moni oppilaista vastasi myds

portfoliotydskentelytehtdvin olleen hyva sellaisenaan.
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Oppilaat vastasivat kattavasti my0s kysymykseen portfoliotydskentelyn hyvistd puolista.
Moni oppilas nosti vastauksessaan esille soittamisen ja uuden oppimisen, selkeét ohjeet ja
videon kuvaamisen ja lisidmisen. Myos se, ettd kaikki taidot nékyvét samalla sivulla oli
oppilaille tirkedd. Vastauksissa korostui myods oman nékodisen portfolion tekemisen mukavuus
sekd se, ettd laulusuorituksen sai tehdd kotona rauhassa. Vastauksien perusteella oppilaat
pitivét yhteissoiton yhteydessa tehtavéstd portfoliosta mutta myods omatoimisesta
tyOskentelystd. Hyvénd asiana pidettiin myos sité, ettd jokainen sai valita arvosanan ja

taitotason, jota ldhtee tavoittelemaan.
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5 Pohdinta

5.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Haastatteluaineistosta saatujen tulosten perusteella voi todeta, ettd portfoliotydskentely
samanaikaisesti helpottaa opettajan tyotd, mutta my0s lisdd tyomaérdd. Opettajan on tarked
pystyd arvioimaan oppilaiden osaamista luotettavasti, ja portfolioiden avulla kerétty
konkreettinen ndyttd oppilaan osaamisesta helpottaa opettajan arviointityotd ja osaamisen
dokumentointia. Opettajan on kuitenkin kaytettdvé runsaasti aikaa portfolioiden tarkasteluun
ennen varsinaista arviointia, mika liséa opettajan tyOméaaria ja voi ndin aiheuttaa haasteita

ajankdyton ja jaksamisen suhteen.

Osana musiikin opiskelua portfoliotydskentely auttaa niin oppilasta kuin opettajaakin
nidkemaddn oppilaan osaamistason, ja portfolioon tallennettu soitto- tai lauluvideo voi
parhaimmillaan tukea oppilaan motivoituneisuutta oppimista kohtaan. Positiivista seka
oppilaan ettd opettajan kannalta portfoliokokeilussa oli, ettd valtaosa oppilaista koki
onnistuneensa portfolion tekemisessd ja saaneensa niytettyd osaamisensa portfoliossaan.
Suurin osa oppilaista myos kyselyn perusteella valitsisi jatkossa musiikin

arviointimenetelmiksi portfoliotydskentelyn soitto- ja laulukokeen sijaan.

Havainnointi- ja kyselylomaketulokset yhdessé osoittavat, ettei portfoliotydskentely itsessddn
valttdmattd lisdd oppilaan motivoituneisuutta tai paranna asenteita musiikin opiskelua
kohtaan. Vaikka oppilaita ei identifioitu tutkimuksen aikana, on havainnointi- ja
kyselylomakeaineistoja tarkasteltaessa havaittavissa yhteneviisyyksia tulosten valilla.
Havainnointiaineistossa nousi esille joidenkin oppilaiden haasteet tehtdvéaéin keskittymisessa,
minka voi olettaa olevan yhteydessé kyselylomakeaineistossa nidkyviin kommentteihin
portfoliotydskentelyn haastavuudesta. Toisaalta havainnointiaineistossa oli havaittavissa
my0s oppilaita, jotka tekivét annettua portfoliotehtévid innokkaasti ja itsendisesti.
Oletettavasti nimé oppilaat muodostavat kyselylomakeaineistossa sen osan, jonka mielesta
portfoliotydskentely oli helppoa ja mukavaa. Myos opettajan haastatteluvastaukset tukevat
havainnointi- ja kyselylomakkeessa esiin tulleita huomioita, silld opettaja itse nosti esiin
joidenkin oppilaiden vélinpitdméttomyyden musiikin opiskelua kohtaan, samoin kuin

joidenkin oppilaiden erityisen innokkuuden ja motivoituneisuuden.
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Kuten aiemmin todettu, portfoliotydskentelya kisitteleva aiempi tutkimus on hyvin pitkélti
keskittynyt lukio- tai korkeakouluikiisiin opiskelijoihin. Aiempi tutkimus on osoittanut
portfoliotydskentelyn tehostavan opiskelijan oppimista ja osaamisen arviointia ja parantavan
oppimiskokemuksia (Farrell & Seery 2019). Tutkimuksissa on myds todettu
portfoliotydskentelyn edistévin opiskelijoiden itsearviointi- ja reflektointitaitoja (Ebil, Salleh
& Shahrill 2020; Mamvuto & Kangai 2021). Aiempien tutkimusten tulokset parantuneista
oppimiskokemuksista ja osaamisen arvioinnista ovat soveltuvin osin linjassa timén
tutkimuksen tulosten kanssa. Tulosten tarkastelussa tdrkedd on huomioida pieni ja hyvin

rajattu tutkimusotanta seka tapaustutkimuksen luonne.

5.2 Jatkotutkimusehdotukset

Aiheen tutkimista voisi laajentaa teettdimalla pitkittdistutkimuksen portfoliotydskentelyn
vaikutuksista oppilaiden oppimistuloksiin. Aihetta voisi myos laajentaa koskemaan musiikin
oppiaineen lisdksi muitakin perusopetuksessa opetettavia oppiaineita, joissa
portfoliotydskentelyéd voidaan hyodyntéd. Oppilaiden oppimistulokset ovat viime aikoina
olleet suurennuslasin alla niiden heikentyneen tason vuoksi (Pyhélto 2023), joten
portfoliotydskentelyn vaikutuksia oppimistuloksiin voisi olla aiheellista arvioida tarkemmin.
Eri oppimis- ja opetusmenetelmid arvioimalla opettajat ja muut opetuksesta vastaavat tahot

saavat tirkeda tietoa opetuksen kehittdmisté ajatellen.

Portfoliotydskentelysté saisi laajemman kuvan myds poikittaistutkimuksella, jossa vertaillaan
useampaa musiikin ryhmaa. Tutkimuksessa voisi kiinnittdd huomiota esimerkiksi ryhmien
vilisiin eroihin motivaatiossa, asenteissa sekd itseohjautuvuudessa musiikin oppitunneilla.
Tutkimus voisi my0s ottaa kantaa alueellisiin eroihin musiikin opetuksessa ja opiskelussa
segregaation nidkokulmasta (Saarinen, Siekkinen, Laimi, Ahonen, Bernelius, Brunila,

Gustavsson, Kauppinen & Norrena 2021).

Portfoliotydskentelyn vaikutuksia musiikin arviointiin -kysymykseen saisi laajemman ja
luotettavamman vastauksen méadréllisen ja laadullisen tutkimuksen kattavammalla
yhdistelmalla, jossa olisi runsaasti vastaajia kyselylomaketutkimukseen sekd useampia

haastateltavia mahdollisesti jopa ympéri Suomea.

Portfoliotydskentelyn vaikutuksia opettajien tydssdjaksamiseen olisi mielenkiintoista ja myos

aiheellista tutkia. Tdmiankaltaisen tutkimuksen voisi yhdistda osaksi suurempaa opettajien
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tyOssdjaksamis- ja tyduupumuskeskustelua (Kauppi, Vesa, Kurki, Olin, Aalto & Ervasti

2022).

5.3 Menetelman luotettavuus ja tutkimusetiikka

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavat kdytetyt menetelmait, analyysitavat,
nikokulmat ja teoriat seké yleisesti hyvén tutkimuskdytdnnon noudattaminen. Hyvalla
tutkimuskaytdnnollad tarkoitetaan omien valintojen kriittistd tarkastelua, sdéntdjen tuntemista
sekd luotettavuuskriteerien ymmaértdmistd (Aaltio & Puusa 2020, 177). Luotettavalle
tutkimukselle tirkeda on lapindkyvyys ja tarkkuus sekd avoimuus aineiston kisittelyssa.
Asianmukaiset ldhdeviitteet ovat myos tirkedssd asemassa tutkimuksen luotettavuuden

arvioinnissa. (Sarajirvi & Tuomi 2017.)

Tapaustutkimukselle tyypillisesti tutkimusaineiston luonne on subjektiivinen, eivitka
tutkimuksen tulokset ole néin yleistettavissd laajemmassa mittakaavassa. Tapaustutkimuksen
avulla on kuitenkin mahdollista saada syvillisti tietoa tutkittavasta aiheesta.
Tapaustutkimuksen aineistonanalyysissé on tirkeédd tuoda esille tutkijan omaa ajatusprosessia,
jota tukemassa on lainauksia laadullisesta aineistosta. (Laine, Bamberg & Jokinen 2008, 11.)
Tapaustutkimuksen luotettavuuteen liittyy vahvasti se, ettei kahta identtisti tilannetta ole
olemassa, joten tutkimuksen toistettavuus karsii téstd. Yleistettivyyden sijaan
tapaustutkimuksella on kuitenkin mahdollista luoda hypoteeseja jatkotutkimuksia ajatellen,

mika on arvo itsessdédn. (Aaltio 2014.)

Tutkimuksessa kéytettyjen aineistonkeruumenetelmien kautta saadut vastaukset olivat
luottamuksellisia eiké niitd luovutettu ulkopuolisille tai kdytetty muuhun kuin timén
tutkimuksen kayttoon. Tutkimuksen osallistujia ei ole mahdollista tunnistaa, silld
havainnointiaineiston ja kyselylomakeaineiston oppilaita ei identifioitu missdén vaiheessa
tutkimusta. Myos haastatteluun osallistunut ja portfoliotydskentelyd oppitunneillaan kayttinyt

opettaja on mahdotonta tunnistaa raportista. (Sarajarvi & Tuomi 2017; Kuula 2006, 201.)

Aiheesta saisi yleistettivaimmain ja luotettavamman tutkimustuloksen teettdmélléd tutkimuksen
useammalla portfoliotydskentelyd hyddyntivilld opettajalla. Haastatteluaineiston lisdksi
tutkimuksessa voisi kerdtd myos mééréllistd aineistoa, esimerkiksi laajemmalla
kyselylomaketutkimuksella. Lisdksi on hyvd muistaa, ettd tutkimuksen lahtokohtana kiytetty

portfoliopohja ei vélttaimaittd ole tdyteen potentiaaliinsa jalostettu, vaan sitd jatkojalostamalla
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ja kehittdmailla portfoliotyoskentelyyn on mahdollista saada uusia ulottuvuuksia, jolloin myos

tutkimustulokset voisivat olla erilaisia.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

1. Miksi kdytit portfoliotydskentelyéd osana musiikinopetusta?

2. Miten portfoliotyoskentely on vaikuttanut tekemédsi musiikin arviointiin?

3. Onko portfoliotyoskentely helpottanut tai hankaloittanut arviointia? Miten?

4. Tuntuuko sinusta, ettd portfoliotyoskentelyn teettdminen on vihentinyt tai lisinnyt
omaa tyOmaariési? Kerro tarkemmin.

5. Miten nidkemyksesi mukaan portfoliotyGskentely vaikuttaa musiikin oppimiseen?

6. Miten mielestési portfoliotydskentely on nakynyt oppilaiden tekemisessd musiikin
tunnilla?

7. Miten mielestasi portfoliotyoskentely on nakynyt oppilaiden asenteissa musiikin
opiskelua kohtaan?

8. Miten portfoliotydskentely on ndkynyt oppilaiden motivoituneisuudessa musiikin
tunnilla?

9. Nouseeko esiin joitain musiikin opiskelun osa-alueita, joihin portfoliotydskentely
ei sovi?

10. Mihin musiikin opiskelun osa-alueisiin portfoliotydskentely erityisesti sopii?



Liite 2. Microsoft Forms -kyselylomake

* Pakollinen

1. Portfolion tekeminen oli mielesténi
*

|:| Mukavaa

|:| Helppoa
D Tylsda

|:| Vaikeaa

2. Portfolio-ohjeet olivat

*

() Selket ja hyvat

O Vaikeasti ymmarrettdvat

3. Saitko mielestési ndytettyd hyvin oman osaamisesi portfolion soittovideoissa?
*

O Kkyna
O Ei



4, Kumman tekisit jatkossa mielummin?
*

() Portfolion

O Soittokokeen

5. Onnistuitko portfolion tekemisessd omasta milestési?
*

) Kylla
O E

6. Mikd portfoliotyskentelyssa oli mielestasi hyvaa?
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Kirjoita vastaus




7. Miten opettaja voisi kehittda portfoliotytskentelya?

38

Kirjoita vastaus

8. Mika sinua motivoi portfoliotydskentelyssa?
*

|:| Hyva arvosana

|:| Oppiminen

D Yhdessa tekeminen

D Se, ettei osaamista mitata kokeella

|:| Bl mikaan edellisista (Jokin muu)

9.Vastaa tahan, jos vastasit edelliseen "ei mikaén edellisistd". Mika sinua motivoi?

Kirjoita vastaus




