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Tassé tutkimuksessa tutkittiin, millé tavoilla ja kuinka usein luokanopettajat kiyttdvit draamaa omassa
opetuksessaan. Tdhén liittyen selvitettiin myos, miten heiddn draaman kayttonsd on muuttunut ajan
myo0td, ja mistd he saavat ideoita draaman kayttdon opetuksessa. Lisdksi tutkittiin, millaisia ovat
opettajien mielestd draaman hyodyt sekd draamatydskentelyn onnistumiseen ja epdonnistumiseen
vaikuttavat tekijat. Tutkimuksessa selvitettiin myds opettajien mindpystyvyyttd draaman
opetuskéytdssi ja sithen yhteydessa olevia tekijoita.

Tutkimukseen osallistui seitsemén luokanopettajaa, jotka kaikki kdyttivit draamaa opetuksessaan.
Heisté nelja oli suorittanut draamakasvatuksen opintoja. Aineisto keréttiin puolistrukturoiduilla
haastatteluilla, ja sen analyysissé kéytettiin soveltuvin osin seké aineistoldhtodisti ettd teoriaohjaavaa
siséllonanalyysia.

Lihes kaikki opettajat kédyttivit draamaa opetuksessaan viikoittain, ja suosituimpia draamaty6tapoja
olivat erilaiset ndytelmat ja pienet draamaharjoitukset. Draamakasvatusopintoja suorittaneet kayttivat
my0s vaativampia tyotapoja. Draamaa kiytettiin oppiaineista eniten suomen kielessi ja uskonnossa, ja
liséksi sitd kéytettiin paljon hyvinvointitaitojen opettamiseen. Yleisin draaman kaytdssd ajan myota
tapahtunut muutos oli sen monipuolistuminen, ja eniten ideoita draaman kayttoon saatiin opinnoista ja
erilaisista koulutuksista seka keksittiin itse.

Draamalla koettiin olevan paljon hy6tyja sekd monipuolisena, konkretisoivana ja motivoivana
opetusmenetelména ettd oppilaiden hyvinvoinnin ja rohkeuden kasvattajana. Draamatydskentelyn
onnistumiseen vaikuttivat eniten hyva ryhmén tuntemus ja turvallinen ilmapiiri, kun taas huono
suunnittelu ja opettajan taitojen ja rohkeuden puute aiheuttivat haastateltavien mukaan eniten
epdonnistumisia. Kaikkien opettajien mindpystyvyys draaman opetuskéytossa oli hyvé tai
erinomainen. Erinomaiseen mindpystyvyyteen oli yhteydessd draamakasvatusopintojen kdyminen ja
pidempi tyokokemus luokanopettajana.

Tama tutkimus antoi pienen katsauksen siihen, millaista luokanopettajien draaman kéytto tdnd paivani
on. Draamakasvatusopintojen kdyminen oli yhteydessé erinomaiseen mindpystyvyyteen ja draaman
kayton monipuolistumiseen, ja ne tarjosivat paljon ideoita draaman kayttoon. Opettajille voitaisiin siis
suositella draamakasvatusopintojen kdymisté, mikili he haluavat parantaa draaman kiytt6d omassa
opetuksessaan.
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1 Johdanto

Draaman asema suomalaisessa peruskoulussa on kohtalaisen epidvakaa. Vaikka draaman
tuomista ihan omaksi oppiaineekseen peruskouluun on ehdotettu esimerkiksi opetus- ja
kulttuuriministerion tydryhmén (Perusopetus 2020 — yleiset valtakunnalliset tavoitteet ja
tuntijako 2010, 168) toimesta, se ei ole ainakaan toistaiseksi toteutunut. Nykyisissa
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) draama mainitaan didinkieli ja
kirjallisuus -oppiaineen tavoitteissa ja sisélldissd, tyoskentelytapana monissa muissa
oppiaineissa ja laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden yhteydessi. Ei-virallisena oppiaineena
draaman tavoitteet ja sisdllot ovat kuitenkin hyvin paljon 16yhemmait kuin
opetussuunnitelmassa ja tuntijaossa mukana olevilla oppiaineilla, ja timé yhdistettyna
muutenkin pedagogiseen vapauteen antaa opettajille melko vapaat kidet kdyttdd draamaa

opetuksessaan niin kuin haluavat.

Tadmén tutkimuksen tavoitteena onkin selvittdd, millé tavoin ja kuinka usein luokanopettajat
kayttavit draamaa omassa opetuksessaan. Téhén liittyen kartoitetaan myos opettajien
draaman kaytossé ajan myota tapahtuneita muutoksia ja sitd, mistd he saavat ideoita draaman
kayttoon opetuksessa. Tamén lisdksi tutkimuksessa selvitetddn, millaisiksi luokanopettajat
kokevat draaman hyddyt ja draamatydskentelyn onnistumisen edellytykset. Tavoitteena on
myos tutkia, millainen mindpystyvyys heilld on draaman opetuskéytossé ja mitka tekijat
vaikuttavat opettajien mindpystyvyyteen. Koska draaman kayton tapoja ei ole kovin
mielekdsti tutkia draamaa opetuksessaan kayttdméttomiltd opettajilta, tdssd tutkimuksessa

keskitytdédn tutkimaan sellaisia luokanopettajia, jotka kédyttdvit draamaa opetuksessaan.



2 Draama peruskoulussa

2.1 Draamakasvatuksen paaperiaatteita

Siitd, mitd draamakasvatus tarkoittaa ja pitda siséllddn, ei olla tdysin yksimielisid, silla
draamakasvatus on aina tekijoidensi nakoistd. Heikkinen (2004) seuraa kirjassaan brittildista
kasitteenmaédrittelyd, joka on nykyddn yleinen anglosaksisessa maailmassa. Sen mukaan
draamakasvatus tarkoittaa draamaa ja teatteria, jota tehdddn erilaisissa oppimisymparistoissa
ja joka siséltdd kaikki draaman eri genret ja tyotavat. (Heikkinen 2004, 19.) Kyseinen
madritelma sopii hyvin myds tdhin tutkimukseen, jossa oppimisymparistoné on alakoulu ja

draama- ja teatteriopetus luokanopettajien toteuttamaa.

Peruskoulussa draamakasvatuksen tulisi sisdltdd vakavan leikillisyyden periaate: opetus ja
tyoskentely on muodoltaan leikillistd, mutta tarkoitus on vakava ja draamaa tehdéén tosissaan.
Draaman avulla voidaan kasitelld my0s vaikeita aiheita, silld draaman leikillisyys
mahdollistaa usein sellaisen vakavuuden, joka pelkéstién aiheesta keskustelemalla tuntuu

vaikealta tai jopa mahdottomalta. (Heikkinen 2002; Toivanen 2009.)

Jotta draamatydskentely voi onnistua ja tuottaa oppimista, tdytyy kaikkien osallistujien
ymmértdd draamaan kuuluva esteettinen kahdentuminen. Esteettinen kahdentuminen
tarkoittaa fiktiivisen ja todellisen maailman eldvié suhdetta ja samanaikaista 1dsnédoloa.
Esteettiseen kahdentumiseen kuuluu tietoisuus siité, ettd roolihenkilo ei ole mind, vaikka se
samalla onkin mind. Siind my0s ymmaérretddn, ettd fiktion eldmismaailma ja aika ovat erillisid
siitd ajasta ja todellisuudesta, johon siirrytddn, kun poistutaan fiktiosta. Kun draaman
fiktiivisestd maailmasta astutaan pois, roolihahmon tekoja ei arvioida todellisen minén kautta.

(Heikkinen 2004, 93, 102-103.)

Draaman erityinen oppimispotentiaali onkin fiktiivisen ja todellisen maailman valilla
toimimisessa. Oppilas voi kokea uutta ja luoda uusia merkityksia kulkiessaan niiden
maailmojen vélilld seki roolissa ettd omana itsenddn. Monipuolinen roolitydskentely
mahdollistaa uusien nakdkulmien ja mahdollisuuksien tutkimisen ja 16ytdmisen, ja samalla
oppilas voi tarkastella omaa suhdettaan toisiin ithmisiin ja koko maailmaan. (Toivanen 2009,

76.)



Draamaty6skentelyn alkaessa on hyvéd luoda yhdessé luokan tai ryhmén kanssa
draamasopimus, joka tukee ja ohjaa draamatyoskentelyd. Draamasopimuksessa mééritelldén,
mikd on toiminnan aikana sallittua ja miké ei. Siind sovitaan myos tyoskentelyn aloituksesta
ja lopetuksesta seka tyotavoista, joilla fiktiivisessé todellisuudessa toimitaan. Draamasopimus
sitouttaa osallistujat yhdessé tyoskentelyyn ja mahdollistaa oppilaiden roolissa toimimisen,
kun opettaja sanoittaa esteettisen kahdentumisen periaatteen. Oppilaat ymmartévét, etteivét
ole oikeasti roolihahmojaan tai vastuussa roolihahmojensa toiminnasta ja mielipiteistd. Ndin
oppilaat voivat tyoskennelld ilman pelkoa kasvojensa menettdmisestd. Draamasopimus voi
olla kertaluontoinen tai jatkuva. Jatkuva sopimus on hyva tehdi silloin, kun draamaa

kéytetddn opetuksessa sdédnnollisesti. (Toivanen 2007, 16—17.)

2.2 Draaman tyotapoja

Draamaleikin perusta on lasten omassa spontaanissa roolileikissd. Draamaleikki kuitenkin
eroaa lasten omasta leikisti siten, ettd opettaja tuo leikkiin tavoitteet. Draamaleikissa toiminta
pohjautuu aina tavoitteisiin ja opetettaviin sisiltoihin. Draamaleikki sopii ty0tapana erityisesti
esi- ja alkuopetukseen eri oppiaineiden, kirjallisuuden ja kasvatuksellisten teemojen
késittelyyn. Erilaisia leikkejé ja pelejd voi kiyttdd draamassa yksittéisind harjoitteina tai osana
kokonaisia draamatarinoita. Draamaleikit ja -pelit auttavat heréttdméén oppilaiden
mielenkiintoa késiteltdvdin asiaan, luomaan mielikuvia ja konkretisoimaan kuvitteellisia
tilanteita. Ne luovat myo0s turvallista tydskentelyilmapiirié ja kehittdvit ryhmén
yhteistoimintaa. (Toivanen 2007, 12, 29, 35.) Vuosiluokilla 1-2 opetusmenetelmien kaytossa
korostuvat toiminnallisuus, havainnollisuus, leikillisyys, tarinallisuus ja mielikuvitus. (POPS
2014, 98). Draamaleikkejé kdyttimalld opettaja pystyy vastaamaan laajasti

opetussuunnitelmassa mainittuihin tavoitteisiin.

Erilaiset draamaharjoitukset sopivat erityisen hyvin didinkielen, kirjallisuuden ja
vuorovaikutustaitojen harjoittelun yhdistimiseen. Draamaharjoitukset tarjoavat toiminnallisen
tavan esimerkiksi yhdessd luetun kirjallisuuden kisittelemiseen. Harjoitusten avulla voidaan
tarkastella muun muassa tarinan henkil6itd, kerrontaa, sisdltdd ja juonen kehittymista.
Harjoitukset ohjaavat oppilaita tekemaddn omia tulkintoja asioista, ja siten he voivat tarkastella
my0s omia tunteitaan, ajatuksiaan ja ymmarrystddn suhteessa tarinaan sekd muihin ryhmén

oppilaisiin. Esimerkkejd erilaisista draamaharjoituksista ovat opettaja roolissa, patsaat ja



tilannekuvat, kuuma tuoli, 44nimaisema, omantunnon kuja, sekd kerrotaan ja tehdddn
samanaikaisesti. (Toivanen 2007, 31, 89.) Draamaharjoitusten kirjo on todella suuri ja

monipuolinen, ja opettajan tehtdvina on valita kdsiteltdvdin asiaan niistd parhaiten sopivat.

Vaikka Toivanen (2007) painottaa kirjassaan kaunokirjallisuuden kasittelyé
draamaharjoitusten avulla, sopivat draamaharjoitukset eldvoittimain ja syventimadan hyvin
esimerkiksi myds monien muiden oppiaineiden siséltdjd, monialaisia oppimiskokonaisuuksia,
kaveri- ja tunnetaitojen opettamista sekd arjen tilanteiden ja oppilaille itselleen

merkityksellisten asioiden késittelya.

Tarinankerrontaa voi kiyttda joko draamaharjoituksena tai omana tydtapanaan. Tarinoita
voidaan kertoa yksin, parin kanssa tai ryhmissé. Tarinankerronta tydtapana sopii esimerkiksi
tarinoiden luomisen ja niiden rakenteen ymmaértamisen opetteluun, ryhmén yhteistyon

kehittdimiseen ja toisten kuuntelemisen harjoitteluun. (Toivanen 2007, 12.)

Improvisaatio on osa kaikkia draaman ty6tapoja, mutta se on myds itsendinen tydtapa.
Improvisaatiossa tehdddn kuviteltuja tilanteita ja kohtauksia ilman ennakkosuunnittelua.
Useimmiten improvisaation tehtdvinannossa maaritelldén paikka, roolihahmot, aihe ja genre,
jolla kohtaus tehddén. Oppilaiden kanssa on hyva kayttda kohtausten 1dhtokohtina erilaisia
ongelmatilanteita, jolloin improvisointi suuntautuu ongelman ratkaisemiseen. Improvisaation
harjoittelussa padpaino on toimimisessa eikd niinkdén lopputuloksessa. Improvisaation avulla
voidaan kehittdd oppilaiden spontaanisuutta, nopeaa keksimistd, ongelmanratkaisukykya ja

ryhmatydtaitoja. (Toivanen 2007, 13, 137.)

Draamatarinat ovat valmiisiin késikirjoituksiin pohjautuvia tarinoita, joiden avulla voidaan
toteuttaa kokonainen draamaprosessi. Draamatarinat koostuvat kertomusosista ja erilaisista
draamaharjoituksista, joilla tarinan tapahtumia ty0stetdén. Draamatarinat sopivat hyvin
esimerkiksi kirjallisuuden seki kasvatuksellisten teemojen ja ongelmien késittelyyn.
Draamatarinan késikirjoitus voi pohjautua esimerkiksi didinkielen ja kirjallisuuden aapisen tai
lukukirjan tarinoihin, yhdessé luettuun lasten tai nuorten kirjaan tai tosieldméin tapahtumaan.
Opettaja suunnittelee draamatarinan rakenteen, etenemisen ja kéytettdvit draamaharjoitukset
joko yksin tai yhdessé oppilaiden kanssa. Mitd nuorempia ja kokemattomampia oppilaat ovat,
sitd enemmén vastuu toiminnan suunnittelusta ja etenemisesti on opettajalla. Kun oppilaat

saavat enemmaén kokemusta ja tyoskentelyvalmiuksia, pystyvét he my0ds osallistumaan
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suunnitteluun isommassa maérin ehdottamalla esimerkiksi draamaharjoituksia ja aiheita
draamatarinoihin. (Toivanen 2007, 11-12, 47, 78.) Toivasen (2007) kirjassa tydtapa on
nimetty draamatarinaksi, mutta yleisesti ottaen sitd kutsutaan draamakasvatuksen kentélla

prosessidraamaksi. Téssé tutkimuksessa tyotapa kulkee myos nimelld prosessidraama.

Forumteatterissa valmistetaan kohtaus tai pieni nidytelm4, joka esitetddn muille ryhmén
jasenille tai ulkopuoliselle yleisolle. Kohtauksessa tai ndytelméssé on selked konflikti tai
padhenkilo, joka kokee vééryyttd. Yleiso osallistuu ndytelmiin ehdottamalla erilaisia tapoja,
joilla konfliktiin tai pddhenkilon huonoon tilanteeseen voitaisiin vaikuttaa. Yleison ehdotuksia
kokeillaan niyttelemilld kohtauksia uudestaan. Katsojat voivat halutessaan my0s vaihtaa
paikkaa ndyttelijoiden kanssa ja ndytelld itse jonkin roolin nidytelméssd. Forumteatterissa
tarkoituksena ei ole 16ytdd tilanteisiin yhtd oikeaa ratkaisua vaan tutkia, miten erilaiset
ratkaisut vaikuttavat asiaan ja tilanteen kehittymiseen. Forumteatterilla voidaan hyvin
kisitella erilaisia kasvatuksellisia teemoja tai kouluymparistossa esiin tulleita ongelmia, joista
halutaan keskustella oppilaiden tai huoltajien kanssa. Forumteatteriin kuuluu myds
jélkityoskentely, jonka tarkoitus on syventdd ndhdyn esityksen teemoja ja sen heréttdmia
ajatuksia. Jélkityoskentelyd voidaan tehdd esimerkiksi keskustelemalla tai kirjoittamalla.
Forumteatteri vaatii sen, etti opettaja ja oppilaat tuntevat tyStavan ja ovat harjoitelleet sita.

(Toivanen 2007, 12—13, 172, 174.)

Lihelld forumteatteria on tydpajateatteri, joka koostuu valmiista esityksesté, johon yleisod
voi osallistua ja vaikuttaa, seka sitd tiydentdvistd harjoituksista. Oppilaat toimivat tyotavassa
sekd yleisona ettd osallistujina. TyOpajateatterin usein kasvatuksellista teemaa voidaan myos

kasitelld erillisissd tyOpajoissa esityksen ennen tai jdlkeen. (Toivanen 2007, 250.)

Tarinateatterissa esitetidin ja kerrotaan oppilaiden tarinoita itsestdén ja omasta eldmaistéén,
jolloin kertomukset ja kokemukset muuttuvat yhteisiksi. Tarinateatterin tyStapoina kéytetdin
patsastyOskentelyd ja improvisaatiota, ja se pohjautuu spontaaniin tekemiseen.
Tarinateatterissa on niyttelijoitd, ohjaaja, muusikko ja yleisosté valittuja tarinankertojia.
Ohjaajan tehtidvéna on keriti tarinoita haastattelemalla yleis6d, jonka jialkeen nayttelijat
esittavit tarinoiden tirkeimmaét tapahtumat ja olemuksen. Forumteatterin tavoin myos
tarinateatteri edellyttdd tyGtavan hyvid tuntemusta ja harjoittelua. (Toivanen 2007, 12, 167.)
Siksi ndité tydtapoja kannattaa kédyttdd vihian vanhempien ja draamatyoskentelyssa

edistyneempien oppilaiden kanssa.
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Koulussa voidaan tehdi ja esittia niytelmié joko valmiiden tai oppilaiden kanssa yhdessi
tehtyjen kédsikirjoitusten pohjalta. Ideasta esitykseen -tyotavassa ndytelmé pohjautuu
oppilaiden omiin kokemuksiin ja ideoihin, ja se luodaan vaihe vaiheelta yhdessi ideoiden ja
improvisoiden. Oppilaiden ideoista rakennetaan ajan my6td kokonaisuus, joka kisikirjoitetaan
ja harjoitellaan valmiiksi esitykseksi. Tdmin tyGtavan etuna on se, ettd se kehittdd oppilaiden
ajattelua, ja heidédn on helpompaa kokea oma roolihahmonsa ja koko ndytelma omakseen. Se
on tyOtapana myds oppilasldhtéisempi ja demokraattisempi kuin ulkopuolisen tekemén
valmiin késikirjoituksen kdyttiminen. (Toivanen 2007, 130, 198.) Ideasta esitykseen -tyotapa
on kuitenkin valmiin tekstin kéiyttimiseen verrattuna vaativampi ja aikaa vievampi tapa tehda
niytelmd. Molemmissa tavoissa on hyvit ja huonot puolensa, ja opettajan on tirkedd miettid,

kumpi sopii juuri omaan tilanteeseen.

Monet alakouluikdiset oppilaat ovat usein innostuneita tekeméiin ja esittimédn pienid
ndytelmid. Esittdvin draaman ei siis aina tarvitse tarkoittaa pitkén ja monia viikkoja
harjoiteltavan ndytelmin tekemisté, vaan opettaja voi ohjata oppilaita tekeméén ja esittdméin
pienid kohtauksia ja nidytelmié jostain opettajan antamasta aiheesta tai vaihtoehtoisesti antaa

oppilaille vapaat kédet.

2.3 Draaman hyotyja

Draamassa on paljon hyvii. Se on oppilaskeskeistd, kokonaisvaltaista ja kokemuksellista
tekemdilld oppimista. Siind pyritddn luomaan vuorovaikutteinen, positiivinen ja
yhteistoiminnallinen oppimisympdiristo, jossa voidaan turvallisesti havainnoida, ymmartié ja

mahdollisesti my0s arvottaa késiteltivdni olevaa asiaa. (Viranko 1997, 114.)

Toivasen (2007, 10) mukaan draama- ja teatteriopetus kehittivét oppilaiden kielellisid ja
kehollisia ilmaisuvalmiuksia sekd valmiuksia kayttdi draamaa omien ideoidensa ja ajatustensa
ilmaisumuotona. Oppilaat my0s oppivat tuntemaan erilaisia draaman ja teatterin tydtapoja ja
kayttdimiin niiden keinoja omassa tydskentelyssdin. Liséksi draama- ja teatteriopetus tukevat
oppilaiden itseluottamuksen, itsetuntemuksen, positiivisen mindkisityksen ja maailmankuvan

kehittymistd. Koska draamaa ja teatteria tehddén ryhmassa, tyoskentely tukee oppilaiden
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sosiaalisten taitojen ja empatiakyvyn kehittymistd seké lisdd oppilaiden vilista

yhteenkuuluvuutta ja suvaitsevaisuutta.

Heikkisen (2004, 136) listaamat draaman oppimiskohteet ovat melko samantyyppisié.
Draamassa muodostetaan oikeaa elamédad muistuttavia oppimistilanteita, jolloin oppiminen on
hyvin kokonaisvaltaista. Draamaopetus kehittdd oppilaiden sanallisen ja sanattoman
viestinndn taitoja, dlyllisid, sosiaalisia, fyysisiéd ja emotionaalisia taitoja sekd moraalista ja
kriittistd ajattelua. Draamaopetus antaa oppilaille mahdollisuuden ymmartda maailmaa ja
vaikuttaa siihen roolitydskentelyn ja erilaisten tilanteiden tutkimisen kautta. Draamassa

opitaan ja saadaan kokemuksia samalla my6s muista taidemuodoista ja oppiaineista.

Eréddssd tutkimuksessa selvitettiin Englannin Kansallisen teatterin lanseeraaman
Transformation-projektin vaikutusta oppilaiden oppimistuloksiin lukemisessa ja
matematiikassa, luovaan kirjoittamiseen, mindkésitykseen ja asenteeseen koulunkayntia,
lukemista ja matematiikkaa kohtaan. Transformation-projekti koostui draamatydpajoista ja
niiden pohjalta tuotetuista esityksistd aina vuoden lopussa seka sisélsi myos teatterikdynteja.
Projektiin osallistuneiden koulujen oppilaiden oppimistulokset matematiikassa, mindkasitys ja
asenteet koulua, lukemista ja matematiikkaa kohtaan olivat projektin lopussa selvésti
parempia kuin kontrollikoulujen oppilailla. (Fleming, Merrell & Tymms 2004, 181-182, 194—
195.)

Toisessa tutkimuksessa draamatunteja, nithin liittyvid kotitehtdvid ja vanhempainiltoja
sisédltdnyt draamaohjelma paransi ohjelmaan osallistuneiden oppilaiden sosiaalisia suhteita ja
vihensi kiusatuksi tulemisen kokemusta. Ohjelman positiiviset vaikutukset korostuivat
luokissa, joissa ohjelmaa toteutettiin sainnollisesti. (Joronen, Konu, Rankin & Astedt-Kurki

2012, 10-11.)

Leen, Patallin, Cawthonin ja Steingutin (2015, 34-37) laaja meta-analyysi draaman hy6tyja
kasittelevistd tutkimuksista paljasti draaman kéyton parantavan oppilaiden koulumenestysta ja
asenteita koulunkdyntid kohtaan. Eri oppiaineista draaman hyddyt olivat isoimpia englannin
kielessa ja tieteessd (vastaa 10yhdsti Suomen ympéristdoppia), ja pitkdkestoisilla
draamainterventioilla oli lyhyitd isompi vaikutus oppilaiden koulumenestykseen ja

koulunkdyntid koskeviin asenteisiin.
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2.4 Draaman opettaminen

Toivanen, Antikainen ja Ruisméki (2012) tutkivat luokanopettajien késityksid draamatuntien
onnistumiseen ja epdonnistumiseen vaikuttavista tekijoistd. Tutkimuksen aineisto keréttiin
kyselylomakkeella, johon vastasi 30 luokanopettajaa ja jatkohaastattelulla, johon osallistui
kuusi draamaan erikoistunutta luokanopettajaa. Opettajien mainitsemat draamatuntien
onnistumiseen ja epdonnistumiseen vaikuttavat tekijdt voitiin jakaa kolmeen péédkategoriaan:

opettajan toiminta, ryhmaan liittyvét tekijét ja ulkoiset tekijét (aika ja paikka).

Opettajan toiminnassa draamatuntien onnistumiseen vaikuttavina tekijoind ndhtiin huolellinen
mutta joustava tuntien suunnittelu, selkeét tavoitteet toiminnalle, oppilaantuntemus, hyva
luokanhallinta, kokemus draamatydskentelystd sekd oma innostus ja rohkeus heittaytya
draaman maailmaan. Opettajien mukaan ndiden tekijoiden puute vaikeutti draamatydskentelya
ja aiheutti epdonnistumisia. Ryhmdién liittyvista tekijoistd hyva ja turvallinen ilmapiiri
tunneilla sekd draamasopimuksen ja yhteisten sdintdjen noudattaminen vaikuttivat
draamatuntien onnistumiseen. Epdonnistumisia ja hankaluuksia aiheuttavina tekijoina
mainittiin tuntia hdiritsevét oppilaat ja iso ryhmikoko sellaisissa tilanteissa, joissa
draamatuntia ei ole hyvin suunniteltu. Ulkoisten tekijéiden ndhtiin padasiassa vaikuttavan
draamatuntien epdonnistumiseen, silld opettajien mukaan draamatydskentelylle ei usein ole
kouluissa sopivia tiloja eika riittavésti aikaa. (Toivanen, Antikainen & Ruismiki 2012, 558—

561.)

Draaman opettaminen on erilaista kuin useimpien oppiaineiden opettaminen. Se vaatii
opettajalta enemman fyysisté ja psyykkistd osallistumista, silld toisin kuin monia muita
oppiaineita, draamaa yleensé opetetaan avoimessa tilassa. Liséksi opettajan tavoitteiden,
suunnitelmien ja toiminnan pitdd tasapainotella draamatyoskentelyn tietoisen ja leikillisen

luonteen vélissa. (Toivanen ym. 2012, 555-556, 562.)

Toivasen ym. (2012) tutkimuksen perusteella draamaa opettavalle opettajalle tirkeind taitoina
ja ominaisuuksina voidaan ndhdé huolellisuus mutta riittdva joustavuus tuntien suunnittelussa,
hyvit luokanhallintataidot ja oppilaantuntemus, riittdva tietimys ja kokemus draamasta, oma
innostus ja rohkeus, hyvin ja turvallisen oppimisympariston luominen sekd yhteisten
sdantdjen luominen ja niiden noudattamisesta huolehtiminen. Vaikka draamassa on omat

erityispiirteensd, ovat edelld mainitut asiat melko perustavanlaatuisia monien muidenkin
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oppiaineiden opetuksessa. Draamassa korostuu opettajan uskallus heittiytyé ja uskoa tdysilld

tehtédviin asiaan, silld silloin oppilaidenkin on helpompi ldhted innolla mukaan toimintaan.

Tarked osa turvallisen ilmapiirin luomista on antaa oppilaille mahdollisuus valita omasta
osallistumisestaan ja panoksestaan toimintaan. Ketddn ei saa pakottaa tekemién asioita, jotka
tuntuvat itsestd ikaviltd. Aremmille oppilaille voi antaa mahdollisuuden ensin katsoa ja tulla
mukaan sitten, kun olo tuntuu turvalliselta. Draamatydskentelyn tulee aina l&hted oppilaiden
omista tarpeista, ja draamaa opettavan opettajan tiytyy olla jatkuvasti tuntosarvet pystyssé ja

aistia ryhmén pyrkimyksié ja tunnelmaa. (Hopia 2020, 6.)

Toivasen ym. (2012) tutkimuksessa opettajilta kysyttiin myds sitd, milld tavoin ja kuinka
usein he kéyttdvit draamaa opetuksessaan. Suurin osa draaman kiytdstd tapahtui osana
didinkielen tunteja (23 %), erillisind draamatunteina (30 %) ja opetusmenetelmiand muiden
oppiaineiden tunneilla (27 %). Opettajista puolet kiytti draamaa ainakin yhden tunnin
viikossa, neljdsosa 1-2 tuntia viikossa, viidesosa enemmin kuin kaksi tuntia viikossa ja vain
pieni osa epdsddnndllisesti. (Toivanen ym. 2012, 557-558.) Opettajien aktiivisuuteen
draaman kéaytossé saattoi kuitenkin vaikuttaa se, ettd kaikki tutkimuksen opettajat

tyoskentelivit kouluissa, joiden opetussuunnitelma edellytti draaman kéyttoa.

2.5 Draama Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014

Draama mainitaan useassa eri yhteydessd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014), vaikka sillé ei olekaan itsendisen oppiaineen statusta. Kuten aiemmin jo kerrottiin,
draama kuuluu didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen tavoitteisiin ja siséltoihin, ja se tuodaan
esille tyoskentelytapana myds useimmissa muissa oppiaineissa. Lisdksi draama on mukana
laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa, ja siithen liitetddn oppiainerajat ylittdva opetuksen

integrointi.

Toiminnallista oppimista ja draamaa painotetaan my0s yleisesti perusopetuksen tyotapoja
kasiteltdessd. Monipuolisilla tyotavoilla voidaan tuoda onnistumisen kokemuksia ja iloa
oppimiseen sekd tukea oppilaiden ikétasoista luovaa toimintaa. Oppilaiden motivaatiota ja
opetuksen elimyksellisyyttd voidaan vahvistaa toiminnallisuudella ja kokemuksellisuudella

sekd tyotavoilla, jotka edistdvét itseohjautuvuutta ja ryhméén kuulumisen tunnetta. Draama ja
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muu taiteellinen tydskentely auttavat oppilaita kehittdmaéén itsetuntemustaan, itsetuntoaan ja
luovuuttaan. Talloin oppilaat oppivat itsensd ilmaisua ja hyvdéd vuorovaikutusta erilaisten
thmisten kanssa. Tutkivaan oppimiseen, leikkiin, mielikuvitukseen ja taiteellisuuteen
perustuva toiminta edistdd lisdksi oppilaiden kisitteellistd ja menetelmaéllistd osaamista,

osaamisen soveltamista sekd luovaa ja kriittisté ajattelua. (POPS 2014, 30.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetus tutustuttaa oppilaat monipuolisesti eri kulttuurin
muotoihin, kuten sanataiteeseen, draamaan, mediaan, teatteritaiteeseen ja puhe- ja
viestintékulttuuriin. Draama tukee oppiaineen eldmyksellistd, toiminnallista, kokemuksellista
ja esteettistd luonnetta. Vuosiluokilla 1-2 kieltd tutkitaan rooli- ja draamaleikkien avulla, ja
vuosiluokilla 3—6 oppilaiden vuorovaikutus- ja draamataitoja vahvistetaan tekemdlli erilaisia
draamaharjoituksia. Draamaa hyddynnetdéin muun muassa kirjallisuuden, tietotekstien,
mediatekstien, pelien ja ajankohtaisten asioiden késittelyssd. Draamaa ja kirjallisuutta

integroidaan my0s muiden oppiaineiden opetukseen. (POPS 2014, 104-107, 160-163.)

Tyo6tapana draama mainitaan hyvin monien oppiaineiden kohdalla. Esimerkiksi vieraiden
kielten opetuksessa oppilaat padsevit toiminnallisesti kokeilemaan kielitaitoaan ja
késittelemdén asenteita leikkien, laulujen, draaman ja pelillisyyden avulla. Historian
opetuksessa on tirkedd hyddyntdd toiminnallisia ja eldmyksellisid tydtapoja, kuten kerrontaa,
draamaa, leikkejd, pelejd ja erilaisten ldhteiden tutkimista. Yhteiskuntaopissa harjoitellaan
yhdessa toimimista, vaikuttamista ja osallistumista toiminnallisesti esimerkiksi

simulaatioiden, véittelyjen ja draaman avulla. (POPS 2014, 221-229, 258, 261.)

Draama kietoutuu my0s laaja-alaisen osaamisen tavoitteisiin, jotka ovat tieto- ja
taitokokonaisuuksia, joita tarvitaan eldmiseen sekd nykypdivén ettd tulevaisuuden
maailmassa. Ajattelussa ja oppimaan oppimisessa (L1) edistetddn oppimisen iloa ja
vahvistetaan oppilaiden luovaa ja innovatiivista ajattelua leikkien, pelien, litkunnan,
kokeellisuuden, toiminnallisuuden ja eri taiteiden avulla. Kulttuurinen vuorovaikutus,
osaaminen ja ilmaisu (L2) kehittdd oppilaiden ilmaisu-, esiintymis- ja vuorovaikutustaitoja
sekd heiddn omalla didinkielelldén ettd muilla kielilld. Oppilaita opetetaan kdyttdméaan
ilmaisussaan muun muassa draamaa, musiikkia, litkettd, kuvia ja muita visuaalisia keinoja. He
padsevit myos kokemaan, tulkitsemaan, muokkaamaan ja luomaan taidetta, kulttuuria ja
kulttuuriperintdd. Monilukutaito (L4) tarkoittaa taitoa tulkita, tuottaa ja arvottaa hyvin

monenlaisia tekstejd, jotka voivat olla kirjoitetussa, puhutussa, painetussa, audiovisuaalisessa



tai digitaalisessa muodossa. (POPS 2014, 20-22.) My0s teatterin, draaman ja muiden
taiteenalojen tulkinta- ja tuottamistaidot voidaan nihdé monilukutaidon laajaan

tekstikésitykseen kuuluvina.
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3 Minapystyvyys

Henkilon motivaatio, tunteet ja toiminta ovat enemmén yhteydessd hdnen uskomuksiinsa kuin
objektiiviseen totuuteen. Jos hén ei usko, ettd hinen toimintansa saa aikaan halutun
lopputuloksen, hinelld on hyvin vihén motivaatiota tehdd kyseistd asiaa. Henkilon
uskomukset omasta pystyvyydestddn ohjaavat siis suuresti hdnen toimintaansa. Banduran
luoma kisite mindpystyvyys tarkoittaa henkilon uskomuksia omista kyvyistddn organisoida ja

toteuttaa sellaista toimintaa, jolla hén paisee toivottuun lopputulokseen. (Bandura 1997, 2-3.)

Henkil6t, joilla on heikko minédpystyvyys jossain tietyssd asiassa, vélttelevét siihen liittyvid
vaikeita tehtidvid. Heidén on vaikea motivoida itsedén, ja he ndkevit asian eteen vdhin vaivaa
tai luovuttavat helposti ongelmien ilmetessi. Haastavissa tilanteissa heidin ajatuksensa
pyorivit heiddn omissa heikkouksissaan, tehtédvin vaikeudessa ja epdonnistumisen
seurauksissa. He palautuvat myos hitaasti epdonnistumisten ja takaiskujen jadlkeen, eikd tarvita
paljonkaan epdonnistumisia siihen, ettd he menettdvit uskonsa kykyihinsi. (Bandura 1997,

39.)

Vastaavasti henkil6t, joilla on hyvd mindpystyvyys jossain tietyssé asiassa, suhtautuvat sithen
liittyviin vaikeisiin tehtiviin ennemminkin haasteina kuin uhkina. He ovat asian suhteen
kiinnostuneita, aktiivisia ja sitoutuneita, ja asettavat itselleen haastavia tavoitteita. He nékevit
asian eteen paljon vaivaa ja lisddvit vaivannidkodidn epdonnistumisten ja takaiskujen jalkeen.
He kykenevit toimimaan ja ajattelemaan rakentavasti haastavissa tilanteissa ja kokevat
pystyvénsi kontrolloimaan mahdollisia stressitekijoitd ja uhkia. Hyva mindpystyvyys

parantaa suoritusta sekd vahentda stressid ja masennuksen riskid. (Bandura 1997, 39.)

Tadmin tutkimuksen kontekstissa mindpystyvyys ymmarretdin luokanopettajien késityksiné
omista valmiuksistaan kéyttd4 draamaa omassa opetuksessaan. Banduran (1997) teorian
perusteella voitaisiin olettaa, ettd hyvin mindpystyvyyden draamassa omaavat luokanopettajat
kiyttavit draamaa opetuksessaan todennédkoisesti useammin ja monipuolisemmin kuin

heikomman minépystyvyyden omaavat luokanopettajat.

Banduran (1997, 79) mukaan mindpystyvyys muodostuu padasiassa neljilla eri tavalla:
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1. onnistumisen kokemuksista, jotka kdytdnndssé osoittavat henkilon omaavan tarvittavat
kyvyt

2. kokemuksista toisten suoriutumisesta, joiden kautta henkilo vertailee omaa
suoritustaan ja kyvykkyyttdian
toisten kannustuksesta ja uskomisesta henkilon kykyihin

4. henkilon psykologisista ja emotionaalisista olotiloista, joiden kautta hén osittain arvioi

omia kykyjdéan, vahvuuttaan ja alttiuttaan epdonnistumiselle

Minépystyvyys ei kuitenkaan muodostu suoraan ndiden neljin tekijan seurauksena, vaan sen
muotoutumiseen tarvitaan kokemusten kognitiivista prosessointia ja reflektiota, johon

vaikuttavat monet yksildlliset, sosiaaliset ja tilannesidonnaiset tekijét.

Turkkilaisten englanninopettajien mindpystyvyyttd draaman opetuskiytossa selvittdneessa
tutkimuksessa opettajien kokema minédpystyvyys oli keskinkertainen. Opettajan sukupuolella,
kouluasteella ja erillisten draamakurssien ja -koulutuksien kdymisell4 ei ollut vaikutusta
mindpystyvyyteen, mutta 1-5 vuotta opettaneet opettajat arvioivat oman mindpystyvyytensa
paremmaksi kuin kauemmin opettaneet opettajat. (Pesen & Uziim 2017, 1380, 1382.)
Australialaisten luokanopettajien taideaineiden opetusta tutkineessa tutkimuksessa opettajien
itsevarmuus draaman opettamisessa oli kohtalaisen hyvilld tasolla. Draamassa itsevarmoja tai
rajallisesti itsevarmoja opettajia oli molempia 40—50 % vastanneista, ja vain vajaalla 10 %:lla
opettajista oli itsevarmuuden puutetta. Hyvéén itsevarmuuteen oli yhteydessd opettajan hyvit

tiedot ja taidot asiasta sekd oma mielenkiinto kyseisté asiaa kohtaan. (Alter, Hays & O’Hara

2009, 12-13.)
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4 Tutkimusongelmat

Tamain tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd suomalaisten luokanopettajien draaman kayttod
opetuksessa, draaman hyo6tyjd ja onnistumisen edellytyksid ja opettajien mindpystyvyytti
draaman kéiytossd. Kuten aiemmin jo todettiin, tdssd tutkimuksessa keskitytdin tutkimaan

draamaa opetuksessaan kayttidvid luokanopettajia.

Tutkimusongelmat ovat seuraavat:

1. Kuinka usein ja milld tavoin luokanopettajat kdyttdvit draamaa opetuksessaan?
1.1. Miten opettajien draaman kiyttd on muuttunut ajan myota?

1.2. Misti l4hteistd opettajat saavat ideoita draaman kéyttdmiseen opetuksessa?

2. Millaisiksi luokanopettajat kokevat draaman hyddyt ja draamatydskentelyn

onnistumisen edellytykset?

3. Millainen on draamaa opetuksessaan kayttdvien luokanopettajien mindpystyvyys
draaman opetuskadytossa?

3.1. Mitka tekijat ovat yhteydessd opettajien mindpystyvyyteen?
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5 Menetelmat

5.1 Tutkimuksen osallistujat

Tahén tutkimukseen osallistui seitsemén suomalaista alakoulussa tyoskentelevia
luokanopettajaa. He kaikki kayttivdt opetuksessaan ainakin jonkin verran draamaa, silla se oli
edellytyksend tutkimukseen osallistumiselle. Kolmen opettajan oma luokka oli tutkimuksen
toteutushetkelld 1. luokka, kahden 3. luokka, yhden 4. luokka ja yhden 6. luokka. Opettajien
tyokokemus luokanopettajana oli lyhimmilldan kuusi vuotta ja pisimmilldan melkein 40
vuotta, eli mukana oli seké tuoreempia ettid hyvin kokeneita opettajia. Opettajista kuusi
harrasti tai oli jossain vaiheessa eliméddnsi harrastanut teatteria, ja yhdelld opettajalla ei ollut
koskaan ollut teatteriharrastusta. Lisdksi opettajista neljd oli kdynyt draamakasvatusopintoja,

ja heilla kaikilla oli my0s teatteri harrastuksena.

Téssé tutkimuksessa verrataan paikoitellen draamakasvatukseen erikoistuneita ja
erikoistumattomia opettajia, ja draamakasvatukseen erikoistuneisuuden kriteerind on
draamakasvatusopintojen suorittaminen. Jatkossa kun puhutaan draamakasvatukseen
erikoistuneista opettajista, tarkoitetaan draamakasvatusopintoja kédyneitd opettajia.
Draamakasvatukseen erikoistumattomista opettajista puhuttaessa tarkoitetaan niitd opettajia,
jotka eivit ole kdyneet draamakasvatusopintoja. Seké taulukossa 1 ettd tulosluvun taulukoissa

draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat merkitdédn tahdella.

TAULUKKO 1. Opettajien teatteriharrastus, draamakasvatusopinnot, tydkokemuksen pituus ja oma
luokka.

Opettajat | Teatteriharrastus | Draamakasvatus- | Tyokokemus Oma
opinnot luokanopettajana luokka
Opettaja 1 | Kylld Ei 11 vuotta 3. luokka
Opettaja2 | Ei Ei 6 vuotta 3. luokka
Opettaja 3* | Kylld Kylla 20 vuotta (10 6. luokka

kokoaikaisesti ja 10

osa-aikaisesti)

Opettaja 4* | Kylld Kylla Melkein 40 vuotta 4. luokka

Opettaja 5 | Kylld Ei 24 vuotta 1. luokka
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Opettaja 6* | Kylld Kylla 18 vuotta 1. luokka

Opettaja 7* | Kylla Kylla 18 vuotta 1. luokka

Tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat pyydettiin mukaan kahdella eri tavalla.
Seitsemastd opettajasta neljé oli tutkijalle entuudestaan tuttuja, ja heitd kysyttiin mukaan joko
kasvotusten tai henkilokohtaisella viestilld. Liséksi osallistujia keréttiin laittamalla kahdesti
viestid Facebookiin suomalaisille luokanopettajille suunnattuun Alakoulun aarreaitta -
ryhmédn. Tété kautta saatiin mukaan vield kolme opettajaa. Opettajille kerrottiin
osallistumispyynnon ohessa tutkimuksen aiheesta, menetelmaisté ja siité, ettei heiddn

henkil6llisyytensa tule tutkimusraportissa milldén tavalla ilmi.

5.2 Tutkimuksen toteutus

Téssé tutkimuksessa aineisto keréttiin haastattelemalla luokanopettajia, ja haastattelutyyppiné
kiytettiin puolistrukturoitua haastattelua. Haastattelun etuna voidaan pitdd sen joustavuutta.
Haastattelija voi toistaa kysymyksié, oikaista vadrinkésityksid, selventda ilmauksia ja kdyda
vuoropuhelua haastateltavan kanssa. Kysymysten esittdmisjirjestystd voi myos vaihdella

tarpeen mukaan. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 85.)

Haastattelut toteutettiin loka- ja marraskuussa 2022. Viittd opettajaa haastateltiin paikan
péélld heididn omilla tydpaikoillaan, ja kahden opettajan haastattelut toteutettiin
puhelinhaastatteluina. Haastattelut nauhoitettiin tutkijan omilla laitteilla; paikan péalla
toteutetut haastattelut puhelimen daninauhurilla ja puhelinhaastattelut tietokoneen
adnentallennusohjelmalla. Tdmaén jdlkeen tallenteet siirrettiin yliopiston tietosuojattuun
pilvipalveluun Seafileen. Haastattelujen kesto vaihteli lyhimmilld4n 14 minuutista
pisimmilldin 32 minuuttiin, mutta valtaosa haastatteluista kesti 20—30 minuuttia. Tutkija oppi
haastattelukokemuksen myd6ta kysyméaédn mydhemmin tehdyisséd haastatteluissa enemmén
tarkentavia kysymyksié, ja siksi ensimmadiset haastattelut olivat keskimairin myohemmin
toteutettuja lyhyempid. Lyhimmaéksi jddneessd than ensimmadisessd haastattelussa opettajalla

oli my0s vihén kiire, joten siksi haastattelu pyrittiin pitimain ytimekkéana.
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Kaikille opettajille esitettiin padsdintdisesti samat haastattelukysymykset (liite 1) samassa
jarjestyksessd. Pari kertaa kévi tosin niin, ettd opettajan vastaus tiettyyn kysymykseen sisélsi
vastauksen my0s johonkin toiseen kysymykseen, jolloin tutkija jitti kysymatté jo etukéteen
vastatun kysymyksen. Tdmain lisdksi yhden opettajan haastattelussa kysymys kéytettyjen
draamatyotapojen samantyyppisyydesté jdi vahingossa pois. Opettajille esitettiin myos
tarkentavia kysymyksié etenkin sellaisissa tilanteissa, joissa vastaukset olivat niukkoja tai
sellaisia, ettd niiden tulkitsemiseen tarvittiin lisdtietoa asiasta. Joihinkin kysymyksiin
vastaaminen aiheutti osalle opettajista aluksi vaikeuksia, jolloin tutkija hieman avusti
antamalla esimerkkeji erilaisista asioista, joita opettajat voisivat omaa vastaustaan

pohtiessaan miettié.

Haastattelukysymykset esitestattiin ennen varsinaista aineistonkeruuta yhdella
suomenkieliselld luokanopettajalla. Opettaja koki, ettd oman draamaminépystyvyyden
arvioiminen oli vahén epdmairaistd ilman minkainlaista asteikkoa, joten varsinaisiin
haastatteluihin luotiin neliportainen asteikko, josta opettajat pystyivit valitsemaan itseddn
parhaiten kuvaavan vaihtoehdon. Esitestaukseen osallistunut opettaja oli liséksi tydskennellyt
luokanopettajana vasta vain muutaman kuukauden, joten ei tuntunut mielekkailta kysya,
kuinka kauan hén oli kdyttdnyt draamaa ja oliko siiné tapahtunut ajan myo6td muutoksia.
Uusin perusopetuksen opetussuunnitelma on tullut voimaan vuonna 2016, joten tehtiin
linjaus, ettd jos opettajan tyokokemus on alle kuusi vuotta, jatetdan kyseinen kysymys pois.
Tatd ei kuitenkaan yhdenkiin tutkimukseen osallistuneen opettajan kanssa paadytty

tekemaiin, silld kaikki olivat tydskennelleet luokanopettajana kuusi vuotta tai kauemmin.

5.3 Aineistonkasittely

Aineistonkasittely aloitettiin dénitettyjen haastattelujen litteroinnilla. Litteroidun aineiston
lapilukemisen jélkeen siit etsittiin jokaisen opettajan vastaukset haastattelukysymyksiin,
joista korostettiin eri véreilld olennaiset osat. Suurin osa vastauksista korostettiin
kysymyskohtaisesti omalla vérilld, mutta joissakin samoja teemoja késittelevissd vastauksissa
kaytettiin samaa vérid. Esimerkiksi haastattelukysymykset opettajan viimeisimmasti draaman
kaytostd opetuksessa, kdyttdmistd draamatydtavoista kdytdnndssa ja ndytelmien tekemisesti
kasittelivat kaikki draaman tyStapoja, joten niiden vastaukset korostettiin vaaleanvihredlla.

Tamin jdlkeen kaikki véreilld korostetut vastaukset pelkistettiin, ja niisté luotiin jokaiselle
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opettajalle oma tdmain kaikki vastaukset sisdltidva taulukko, joista yksi 10ytyy esimerkkiné
tutkimuksen liitteistd (liite 3). Vaikka kaikkien haastattelukysymyksien vastaukset
taulukoitiin, joitakin niistd jatettiin analyysin ja varsinaisen tutkimuksen ulkopuolelle, koska
niihin tuli niukkoja, epdmadrdisii tai muuten tutkimuksen kannalta epdolennaisia vastauksia.

Poisjatetyt kysymykset ja niiden vastaukset merkittiin taulukoihin yliviivaamalla.

Tassd tutkimuksessa kéytettiin soveltuvin osin aineiston analyysimenetelmind
aineistoléhtoista sisdllonanalyysia, teoriaohjaavaa siséllonanalyysia ja siséllon erittelya eli
kvantifiointia. Opettajien kdyttimid draaman tyotapoja analysoitiin teoriaohjaavan
sisdllonanalyysin keinoin. Teoriaohjaava analyysi kytkeytyy teoriaan niin, etti teoriaa voidaan
kéayttdd analyysissa apuna mutta analyysi ei pohjaudu suoraan teoriaan (Tuomi & Sarajérvi
2018, 109). Analyysia ohjasi johdannossa esitelty Toivasen (2007) luokittelu draaman
tyOtavoista, mutta analyysi ei kuitenkaan mennyt tdysin Toivasen ehdoilla, koska kaikkia
opettajien mainitsemia tyotapoja ei pystytty yksiselitteisesti luokittelemaan vain yhteen
tiettyyn luokkaan. Esimerkiksi pantomiimi voitaisiin ndkdkulmasta riippuen laskea joko
draamaharjoitukseksi tai improvisaatioksi. Opettajien draaman kdytostd kertovaan taulukkoon

2 kirjattiin téllaiset rajatapaukset ihan ty6tavan omalla nimellé.

Lisdksi Toivasen (2007) esittelemédt draamatyotavat jaoteltiin karkeasti kahteen ryhmaéén:
helpompiin ja vaativampiin. Helpompiin laskettiin kuuluvan draamaleikki,
draamaharjoitukset, tarinankerronta, improvisaatio ja ndytelmadt, ja vaativampiin taas
prosessidraama, forumteatteri, tarinateatteri ja tydpajateatteri. Kuitenkin esimerkiksi
improvisaatioon voidaan laskea kuuluvaksi sekd hyvin helpot matalan kynnyksen
lammittelyharjoitukset ettd vaativammat improvisaatiokohtaukset ja -ndytelmat. Siksi ndma
on erotettu toisistaan taulukossa 2. Opettajien arviot oman draaman kayton

saannollisyydestdin kirjattiin taulukkoon 2 ihan sellaisenaan.

Aineistoldhtdisessd analyysissa tutkittavaan asiaan liittyvit aiemmat havainnot, tiedot ja
teoriat eivdt vaikuta analyysiin, vaan se on tiysin aineistoldhtdistd (Tuomi & Sarajirvi 2018,
108). Sitd hyodynnettiin analysoitaessa opettajien draaman kiyttoéd ei-oppiainesidonnaisissa
asioissa ja heididn draaman kaytossddn ajan myo6téd tapahtuneita muutoksia. Opettajien
mainitsemista ei-oppiainesidonnaisista asioista muodostettiin kaksi yldluokkaa:
hyvinvointitaidot ja globaalikasvatus. Hyvinvointitaidot koostuivat tunnetaidoista,

vuorovaikutustaidoista, konfliktinratkaisutaidoista, itsetunnon vahvistamisesta ja vahvuuksien
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kasittelystd. Globaalikasvatus taas muodostui kestivistd kehityksestd, tasa-arvosta ja
erilaisuuden hyviksymisestd. Opettajien draaman kéytossa tapahtuneista muutoksista
muodostettiin kolme yldluokkaa, jotka olivat draaman kédyton lisddntyminen, vihentyminen ja
monipuolistuminen. Vaikka valtaosa opettajista mainitsi vain yhden muutoksen, luokat eivét

olleet toisiaan poissulkevia, silld parin opettajan vastauksissa ilmeni myds kaksi eri muutosta.

Siséllon erittelya eli kvantifiointia kéytettiin sellaisten haastattelukysymysten analysoinnissa,
joissa yksinkertaisinta oli laskea, kuinka monta kertaa tietty asia tuli mainituksi. Néin
toimittiin analysoitaessa oppiaineita, joissa opettajat kayttivdt draamaa, opettajien
draamaideoiden léhteitd sekd draamatydskentelyn onnistumiseen ja epdonnistumiseen

vaikuttavia tekijoita.

Opettajien ndkemyksid draaman hyodyistd analysoitiin jakamalla opettajat
draamakasvatukseen erikoistuneisiin ja draamakasvatukseen erikoistumattomiin ja
tarkastelemalla, millaisia hyotyjé tuli esille molempien ryhmien vastauksissa ja millaisia vain
jommankumman. Erojen ja yhtédldisyyksien havainnollistamiseksi opettajien mainitsemista

hyodyisti tehtiin analyysivaiheessa késitekartta.

Opettajien mindpystyvyyden tutkimista varten luotiin neliportainen asteikko, josta opettajia
pyydettiin valitsemaan itselleen sopivin vaihtoehto. Mindpystyvyydestd kaytettiin
haastatteluissa selkeyden vuoksi arkikielisempédd ilmaisua ”valmiudet”, ja opettajat valitsivat,
omaavatko he mielestdén draaman kdyttdon erinomaiset, hyvit, tyydyttdvét vai huonot
valmiudet. Analyysissa tarkasteltiin eri mindpystyvyyksille annettuja perusteluja seka
verrattiin draamakasvatukseen erikoistuneiden ja erikoistumattomien opettajien
mindpystyvyyttd. Minédpystyvyyteen yhteydessd olevia tekijoitd selvitettiin vertaamalla
opettajien mindpystyvyysarvioita heiddn kdymiinsd draamakasvatusopintoihin ja
luokanopettajatyokokemuksen méaraén. Koska ldhes kaikilla opettajilla oli tai oli joskus ollut

teatteri harrastuksena, sen vaikutusta minépystyvyyteen ei lihdetty vertaamaan.
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6 Tulokset

6.1 Kuinka usein ja milla tavoin luokanopettajat kayttavat draamaa

opetuksessaan?

Ensimmadiselld tutkimuskysymyksella tutkittiin sitd, milla tavoilla ja kuinka usein
luokanopettajat kdyttdvit draamaa opetuksessaan. Draaman kédyton tavat koostuivat opettajien
kayttdmistd draamatyotavoista sekd niistd oppiaineista ja ei-oppiainesidonnaisista asioista,
joissa he kayttivit draamaa. Ensimmadisen tutkimuskysymyksen alakysymyksilld selvitettiin,
millaisia muutoksia opettajien draaman kéytossad on tapahtunut ajan myo6té ja millaisista

ldhteistd he saavat ideoita draaman kdyttdmiseen opetuksessa.

6.1.1 Opettajien draaman kayton saanndllisyys ja kayttamat tyotavat
Taulukossa 2 on kuvattu erikseen jokaisen luokanopettajan draaman kéyton saannollisyys ja

kayttdmat tyotavat.

TAULUKKO 2. Luokanopettajien kayttdmat draamatydtavat ja draaman kaytdn sdanndllisyys
(draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat merkitty tahdella).

Opettajat Kuinka usein kiyttii Millaisia draaman tyotapoja kayttii
draamaa
Opettaja 1 Kerran kahdessa viikossa Pienet ndytelmadt, pantomiimi, matalan

kynnyksen improvisaatio. Joitakin isoja

ndytelmid.

Opettaja 2 1-2 kertaa viikossa Pienet ja isot ndytelmit, pantomiimi,
patsastyOskentely, pienet keholliset

ilmaisuharjoitukset.

Opettaja 3* | Riippuu siitd, missd mennddn | Improvisaatio (matalan kynnyksen ja
vaativampi), pienet ndytelmét, pantomiimi.

Joitakin isompia ndytelmia.

Opettaja 4* | Paivittdin Improvisaatio (matalan kynnyksen ja
vaativampi), paljon pienid harjoituksia

esim. patsastyoskentely, prosessidraama,
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kerran ty0pajateatteri. Vuosittain isompia

ndytelmid.

Opettaja 5

Muutaman kerran viikossa

Draamaleikki, opettaja roolissa -tyGtapa,
pienet ja isot ndytelmét, runojen ja laulujen

dramatisointi, kdsinuket.

Opettaja 6*

Kerran viikossa

Prosessidraama, pienet draamaharjoitukset
esim. patsastyoskentely, forumteatteri,

ndytelmat.

Opettaja 7*

Péivittdin

Prosessidraama, kisinuket, pienet ja isot

ndytelmat.

Léhes kaikki opettajat kéyttivat draamaa sdénnollisesti ainakin kerran viikossa. Kaksi

draamakasvatukseen erikoistunutta opettajaa kaytti draamaa jopa péivittdin, kun taas

draamakasvatukseen erikoistumattomien opettajien ihan jokaiseen tydpdivédén ei kuulunut

draamaa. Arkipdivdinen draaman kdytto ei kuitenkaan yleensa ollut mitéén suureellista, vaan

opettajien vastauksissa tuli esille se, ettd suurin osa siiti koostui hyvin pienisti harjoituksista.

Opettaja 5: "Sit se on sitd matalaa, sit se on sitd niinku matalan kynnyksen semmosta

ettd siin voi niinku osaks tuntii ottaa jonkun roolin tai harjotella, otetaan se lukuldksy

nyt silleen niinku et luetaan se ettd kuvittelet ettd olet vaikka presidentti, miten

presidentti lukee tamdn.’

’

Opettaja 4: "Ei vdlttimdit koko tuntii, mut jotain semmosii makupaloja ja pienii

hetkii.”

Yksi opettajista ei osannut antaa draaman kdyttonsd sadnndllisyydestd keskimdirdisté arviota

ja perusteli sitd omalla spontaaniudellaan ja sillé, ettd vililli draama sopii opetukseen ja

toisinaan taas ei.

Opettaja 3: "Joo no siis sehdn ei oo silleen "aa tdilldikin viikolla tein kuusi draamaa”

vaan se riippuu siitd et missd mennddn. — — Ja sitten kun, md saatan olla niinku itte

spontaani vdlilld — — Mutta toki jos meilld on esimerkiks joku visyny pdivd tai niinku

tuntuu et joku asia ei etene, niin sit voidaan tehd jotain muuta.’

)
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Taulukosta 2 ndhdddn, ettd opettajat kdyttiviat hyvin monipuolisesti erilaisia draamaty6tapoja
opetuksessaan. Kaikista suosituin ja jokaisella opettajalla kdytossd oleva tyotapa oli
ndytelmien tekeminen. Opettajat kdyttivit ndytelmid kahdella tavalla: joko ne olivat pienid
opittavaa asiaa késittelevid yksittiisid kohtauksia, joita esitettiin vain oppitunnilla omalle
ryhmadlle, tai sitten pidempid itse tehtyihin tai valmiisiin késikirjoituksiin pohjautuvia

ndytelmid, joita esitettiin erillisissd tilaisuuksissa myds ulkopuoliselle yleisolle.

Opettaja 5: "Vaik ympdristoopis on noit ensiapujuttuja harjoteltu pienid niinku, ettd
sit on kuvattu niitd, niinku otettu videoille niit. Et nendverenvuodon, joku ryhmd on
harjotellu vaik nend-verenvuodon tyrehdyttdmisen ja joku on harjotellu sen kolmen
koon systeemin, jalka paketoitu, ja ne on tehny pienen niinku ndytelmdn missd se
onnettomuus sattuu ja sitten ne niinku siind tekee sen hoidon. Sit ne kuvaa niinku sen

ndytelmdn niin tota, tai 112:seen soittamisen.”

Opettaja 2: "No siis esimerkiks kakkosluokalla oppilaitten kans monesti kun siel on, sit
on opittu jo lukemaan ja silleen, niin sit on kiva niin esitetddn yleensd ndytelmid et me
ollaan, se on semmonen pidempi projekti, et yleensd ollaan vaiks kdsitois tehty ensin
kdsinuket itse niinku askarreltu ne ja sit ollaan kehitetty suomen kieles niil kéisinukeille
niinku tarina, et niil on tavallaan sitd kautta, ja sit ollaan esitetty et sit lapset on
saanu. Ja joskus me ollaan tehty ihan lavasteita, et sit ollaan kdytetty siihen niin kun
kuviksen tunteja, et on ollu ihan niinku lavasteet, missd oppilaat on sitten ollu

’

mukana.’

Opettaja 6: "No oikeestaan semmonen mieleenpainuvin on ollu —— mul oli
kutosluokka, jonka kanssa tehtiin joulujuhlaan ndytelmd Knalli ja sateenvarjo -
kuunnelman pohjalta — — ja me tehtiin se niin, ettd me esitettiin se livend sielld
Jjoulujuhlassa, ja sitten me tehtiin siitd myos niin kun filmitaltiointi myohemmin

>

kevddlld.’

Lihes kaikki opettajat kéyttivdt opetuksessaan paljon myds pienid draamaharjoituksia, joista
suosituimpia olivat pantomiimi ja erilaisten patsaiden ja still-kuvien tekeminen. Niitd

kayttivét yhtd lailla sekd draamakasvatukseen erikoistuneet ettd erikoistumattomat opettajat.
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Opettaja 2: "No sitten on kaikenndkdost semmost, et on esimerkiks tdimmosid still-kuvia
voi tehdd asioista. Ja just tarinoista ldhinnd, et esitetddn jotakin niinku juonen kohtaa
niinku semmosena tavallaan, et oppilaat yrittid niinku pantomiimina just esittdd

>

Jjotakin, et niitd tosi paljon.’

Opettaja 1: "Ja sit siin samas tehtiin niin, ettd tota md ndytin lapselle jonkun tunteen,
Jja sit hdn koitti niinku esittdid muille sen minkd md olin ndyttdny, ja muut koitti

’

arvata.’

Opettaja 4: "Tdnd aamuna meil oli tota agenda 2030-tavoitteet, ja kiytin draamaa
niin, ettd he sai kaikki yhden tavoitteen ja heidn piti miettii et miten ndd liittyy niinku
toinen toisiinsa. Ja sit me tehtiin erilaisii patsaita, esimerkiks vaikkapa yhteistyo tai

1

puhdas vesi.’

Ensimmaisen luokan opettajille ominainen ty6tapa oli kdsinukkejen kéytto opetuksessa.
Nukeilla esitettiin etukédteen suunniteltua tai spontaania nukketeatteria tai nukke saattoi toimia

opettajan roolissa. Erityisesti opettaja 7 kaytti kdsinukkeja opetuksessaan hyvin paljon.

Opettaja 7: "Kdytdn noita nukkeja paljon — — ja sitten taas md haluan jonkun vaikeen
asian opettaa tai semmoset missd pitdd keskittyd ja kuunnella ja ndin, niin sitten md

monesti saatan ottaa sen luokan kdsinuken sitten siihen opettajaksi.”

Opettaja 5: "Et sellasta me tehddn silleen, ettd mie otan tuost niinku jos vaiks lapsil on
ollu joku riitatilanne vilkdlld, niin sitten mie otan tuolt kéisinuken ja toiseen kdteen
vaik toisen nuken, ja sit pyydn sielt jonkun oppilaan, jost mie aattelen et se ehkd
hiffaa, et miten tdd ndytelmd on niinku hyvd viedd eteenpdin ja ndin, et se saa ottaa
jonkun. Sit esitetddn niinku joku vastaavan tyyppinen tilanne niilld késinukeilla, et
miten se on se, mitd on kdyny, ja sitten otetaan niinku uusiks, mietitddn et no miten
ndd vois tehd tin paremmin, et miten ne vois toimii sitten silleen ettd kaikil on, et tdd
pddttyiskin kivasti eikd silleen niinku meil nyt pdditty. Ja sitten esitetddn niil

i3

késinukeilla se sit siin silleen, et miten se pdiittyy kivasti.

Draamakasvatukseen erikoistuneiden opettajien tyStapojen kédyttd erosi draamakasvatukseen

erikoistumattomista siind, ettd he kayttivit opetuksessaan myos pidempikestoisia ja
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vaativampia tydtapoja, kuten prosessidraamaa, forumteatteria ja tyOpajateatteria. Kyseisiad
tyotapoja oli heiddn mukaansa kdyty ldpi nimenomaan draamakasvatusopinnoissa, ja malli
niiden kdyttdmiseen oli tullut sieltd. Erityisen suosittua oli prosessidraama, joka oli

saannollisessd kaytossd kolmella neljastd draamakasvatukseen erikoistuneesta opettajasta.

Opettaja 4: "Globaalikasvatukses md oon kéyttdny sit ihan niit prosessidraamoi,
elikkd vaikkapa pakistanilaisesta Malalasta lihetty tutkimaan. Ensin otettu jotakin
kuvitteellista, esimerkiks no vaikka héinen laukkunsa, et mitd tavaroit siel on sisdl, ja
sit heidn on pitdny pikkuhiljaa rakentaa sitd ihmiskuvaa et kuka se on, mistd maasta
kenties. Siel voi olla jotain vinkkejd tai vihjeitd, ja sit pikkuhiljaa tutustuttu, kdayty ehkd

draamana jopa ldipi se kohtaus.”

Opettaja 6: "Ja sitten esimerkiks sit forumteatterii ollaan kdytetty paljon silld tavalla,
et jos on huomannu ettd luokassa on vaikka joku ongelma niin mikd on niin kun et sitd
on hankala oppilaitten vaikka sanottaa tai on hankalasti ikddn kuin [6ydettdivissd ne
syyt siihen, et miks joku asia nyt menee pieleen, niin sit sen forumteatterin kautta
ollaan niinku kdsitelty myos nditd tammosii niinku vaikeita aiheita ja ongelmia, mitd

meilld vois omassa luokassa olla tai koulussa voi olla.”

Opettaja 4: "Valinnaisen draaman kans me tehtiin semmonen TIE-teatteriesitys, jossa
tutkittiin ensin ettd mitd, mimmosia ilkeitd sanoja kutosluokkalaiset ovat kuulleet, et
mimmost kiusaamist he on kuullu. Sit me kerdttiin ne ylos, ja sit me tota kerdttiin myés
vanhemmilta, ja sit me tehtiin niist semmonen esitys. Ja sit siel oli timmonen
forumteatterin tyyppinen mahollisuus eli yleisé oli kattomas, siel oli vitos-kutosia
katsomassa, ja sit oli mydskin vanhemmille erillinen esitys, ja sitten tota, sitten piti

katkasta semmoses kohtaa, et mistd homma pitdis tehdd toisella tavalla.”

6.1.2 Opettajien draaman kaytto eri oppiaineissa ja ei-oppiainesidonnaisissa

asioissa

KUVIO 1. Oppiaineet, joissa opettajat kayttavat draamaa
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Draaman kaytto eri oppiaineissa
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Kuviossa 1 on esitetty kaikki oppiaineet, joissa luokanopettajat mainitsivat kayttdvansi
draamaa. Kaikista eniten draamaa kaytettiin suomen kielessé, jonka mainitsivat kaikki
seitsemén opettajaa. Esimerkkind draaman kiytostd suomen kielessd opettaja 5 antoi runojen

dramatisoinnin.

Opettaja 5: "Sitten niin tota runojen leikkimisestd lapset tykkdd. Se on kans miun
mielest draamaa, ettd harjotellaan joku runo ja sitten ne niinku leikkii sen runon,
esittdd sen runon mitd siind “herra Piipoo oli taikuri, hdn huusi HIIOHOO ja maata
polkaisi”, ja sit joku on se Piipoo ja sit se taikoo sieltd prinsessoita ja makkaroita ja

’

Jotku esittdd prinsessoita ja jotku makkaroita.’

Léhes kaikki opettajat kédyttivdt draamaa myds uskonnossa. Draamaa kaytettiin monissa
uskonnon sisdlldissd, kuten Raamatun tarinoiden késittelyssd, etiikan aiheissa ja

tunnetaidoissa.

Opettaja 5: "Uskontotunneilla sit voi kdyttdd niit Raamatun kertomuksiin, tai sitten

)

myods sitten kun on ndit etiikan aiheita niin niitd, niistd voiaan pienesti tehd.’

Opettaja 2: "Sitten nyt just uskonnos et tommosis mis kdsitellddn — — et sielld on

’

paljon just semmost tunnetaitoja.’
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Yli puolelta opettajista mainintoja saivat myos musiikki, historia, englanti ja ympéristdoppi.

Opettaja 6 antoi esimerkin prosessidraaman kaytOstd historiassa.

Opettaja 6: "Esimerkiks historiassa niin me ollaan kerrattu isojen oppilaitten kans
vaikka joku jakson sisdlto niin, et me ollaan tehty siitd se prosessidraama ja tavallaan
sen tarinan sisdlld ollaan sitten niinku kerrattu ne tdrkeimmdit asiat mitd siihen
Jjaksoon liitty. Ja siel on voinu olla vaikka jotakin semmosia tavallaan
ongelmanratkasutehtdvid vihdn niin kun forumteatterin malliin, missd heidn pitdd sit
niinku tavallaan myés luovasti ajatella sitd, ettd minkdlaista eldmd vaikka oli nytten
keskiajalla, ja jos sielld tulee joku haaste niin minkdlaisia ohjeita tavallaan voitais

vaikka antaa niille ihmisille, miten ne selvidd siitd tilanteesta.”

Alakoulun oppiaineista kdsityo oli ainoa, jossa yksikédédn opettaja ei koskaan ollut kéyttanyt

draamaa.

Opettaja 3: "Md en oo kéyttdny sillon, kun md oon joskus opettanu késitdissd, siind en

1

00 kdyttiny. — — Kaikissa muissa.’

Opettajat kayttivit draamaa ei-oppiainesidonnaisesti erityisesti erilaisten hyvinvointitaitojen
ja globaalikasvatuksen kasittelyssd. Tamén lisdksi yksi opettaja kertoi kdyttavinsi draamaa

myos sddntdjen opettamisessa oppilaille.

Draaman kaytto oli ehdottomasti suosituinta hyvinvointitaidoissa, jonka mainitsi jossain
muodossa kaikki seitsemén opettajaa. Yli puolet opettajista kertoi nimenomaan tunnetaitojen

opettamisesta draaman avulla.

Opettaja 5: "Tunnetaito ja tdllasissa missd niinku harjotellaan sitten niin tota

kdsinukkejen kanssa tai muuten niinku draaman kautta niinku ndit tilanteita.”

i)

Opettaja 7: "No esimerkiksi ne tunnetaidot on semmonen hyvd esimerkki siitd.’
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2

Opettaja 1: "No nois tunnetaidois mitkd ei tavallaan oo niinku, nyt on kolosen

uskonnos mut ne ei oo ennen ollu niin niin siind.”

Draaman avulla opetettiin myos kdytdnndn vuorovaikutustaitoja ja késiteltiin oppilaiden

vilisia todellisia tai kuvitteellisia konflikti- tai kiusaamistilanteita.

Opettaja 5: "No sit tietysti ihan vuorovaikutustaidot ja sellaset — — esimerkiks pienten
kanssa niinku anteekspyyntotilanteitten harjottelu et harjotellaan ettd se niinku
sanotaan kaikki siin niinku se vuorosanat on et "hei et mie oon pahoillani, mie pyydn
tosi paljon anteeks et mie tein sitd” ja silld taval, ja sitten se toinen, mitd se sanoo
siihen. Ja sit harjotellaan ja sit he sanoo niinku, ne miettii ne vuorosanat ja ne sanoo

’

ne, ja sit niist jutellaan.’

Opettaja 2: "Sit on ollu Kiva koulu-tuntei, et tommosii niinku tavallaan kiusaamisen
vastasii, niin niissd monesti asetutaan toisen asemaan, saatetaan kdyttdd sitd draamaa
tai et on jotain kiusaamistilanteit ja sit mietitddn et miten se tilanne ois viltetty tai
tammosid.”

Opettajista kaksi kertoi kéyttineensd draamaa oppilaiden vahvuuksien késittelyyn ja sitd

kautta myds itsetunnon rakentamiseen ja vahvistamiseen.

Opettaja 6: "Noita luonteenvahvuuksia pystyy esimerkiks niitten draamaharjotusten

kautta opettaa ja kdymdidn ldpi tosi hyvin ja ne on ollu tosi hedelmdllisid.”

Opettaja 4: "Tottakai kaikki hyvinvointitaidot ja ehkd sitten, no hyvinvointitaidot
sisdltdd jo melkeen kaiken. Et tota kaikki ne vahvuusasiat ja vahvuusopit ja kaikki

i

muut vastaavat. Periaattees kaikki itsetunnon rakentaminen ja no, melkeen kaikki.

Erilaisten globaalikasvatuksen teemojen kisittelyn draaman avulla mainitsi kolme opettajaa.

Opettaja 4: "No tietenkin globaalikasvatus — — md oon tehny siit muun muassa

tammaosen kestdvd kehitys, meidn koululle tdmmésen koko paketin, mis on kestdvd

’

kehitys ja draama siin apulaisena ikddn kuin.’
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Opettaja 6: "Enemmdin jotakin eettisid pohdintoja juttuja niin mitkd menee nyt vaikka
tilleen teemalla toisen kunnioittaminen tai luonnon kunnioittaminen ja erilaisuuden

’

hyvdksyminen.’

6.1.3 Opettajien draaman kaytossa tapahtuneet muutokset

Kaikki seitsemén opettajaa olivat kdyttaneet opetuksessaan draamaa ainakin jollain tavalla
luokanopettajauransa alusta asti. Opettajien draaman kaytto oli ajan myota lisddntynyt,
vahentynyt tai monipuolistunut. Suurin osa opettajista mainitsi vain yhden muutoksen, mutta

parin kohdalla oli tapahtunut sekd draaman kéyton lisdéntymisté ettd monipuolistumista.

KUVIO 2. Opettajien draaman kaytdssa tapahtuneet muutokset

Opettajien draaman kdytdssa tapahtuneet muutokset

Lisdantynyt Vadhentynyt Monipuolistunut

Yleisin draaman kéytossé tapahtunut muutos oli sen monipuolistuminen. Siitd kertoivat
erityisesti draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat, ja draamakasvatusopintojen kdyminen

oli iso tekijd kyseisessd muutoksessa.

Opettaja 7: "No silld tavalla tietysti sitten opintojen myotd niin niinku tdd
prosessidraama niin tdd on niinku tullu siihen tutuksi, ettd enhdn md ennen niinku sitd

tienny enkd osannu sitd enkd osannu hyédyntdd sitd.”
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Opettaja 4: "No tietenkin niitd alkuun ei oo ollu niin rohkee yrittdmdidn tai tekemddn
kaikkee mitd, en md ois alkuun osannu kuvitellakaan et md oisin tehny jotain
forumteatteria et tota, tai tarinateatterii, ne on niin jo semmosii et vaatii vihdn

’

kokemusta et niit md en uskaltanu ottaa alkuun.’

Opettaja 6: "Sit yks mun ystdvd siind sano, et no kun sie oot opettaja niin sie varmaan
Voisit tdtd tyossdsikin kdyttdd, et ldhe opiskelemaan nditd draamakasvatuksen
perusopintoja. Ja sielld se oli se semmonen herddminen siihen ettd ai tdlleen, ja tota
sen jdlkeen ei oo kylld sit paluuta ollu. Ettd onhan niit aina tehny, siis aina on tehty
koulundytelmid ja aina on niinku leikitty rooleissa, mutta se ei oo ehkd ollu niin

tiedostavaa ja niin tavotteellista kun mitd se tdnd pdivind nyt on.”

Draaman kéytto oli lisddntynyt ajan my6td kolmella opettajalla. Myos siithen oli yhteydessa
opintojen kdyminen, mutta liséksi yksi draamakasvatukseen erikostumattomista opettajista

kertoi tydyhteison tuen ja innostuksen positiivisesta vaikutuksesta hinen draaman kaytt6onsa.

Opettaja 5: "Sitten se aika minkd mie olin siind koululla sillon — — niin siind niinku
varmaan sitten niinku silleen sain vield lisdd niit ideoita, kun oli niin kun ndd tyo, meil
oli tdd hyvin tdmmonen innostunu porukka, ja sitten siind oli tdd yks opettaja, joka oli

)

opiskellu sitd. Niin siind varmaan sitten niinku vauhti kiihty tdssd tihdn suuntaan.’

Draaman kédyton vihenemisen ajan my6td mainitsi kaksi opettajaa. Toinen heisti antoi syyksi

opettajan tyOssa lisdéntyneet kirjaamistyot ja ndiden muilta asioilta viemén ajan.

Opettaja 3: "No itse asiassa varmaan just sillon alussa kéytin enemmdin, koska no nyt
kun on, mehdn hukutaan tin byrokratian alle, ja niinku tinddn viimeks on tullu joku
pakollinen, joka kaikkien pitdd tdyttdd niin tota, siind ei kauheesti sit istuta
miettimdssd hauskoja ideoita. Et varmaan alussa tein paljon enemmdn niinku siihen

perustuen.”’

6.1.4 Opettajien draamaideoiden lahteet

Opettajien draaman kdyttoon liittyen selvitettiin myds sitd, mistd he saavat ideoita draaman

kayttdmiseen opetuksessa. Kuviossa 3 on kuvattu kaikki opettajien mainitsemat ideoiden
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lahteet. Kohtaan “muu” on yhdistetty kaikki yksittdisen maininnan saaneet asiat, joita olivat

oppilaat, internet ja koulun ja teatteriammattilaisten yhteistyo.

KUVIO 3. Opettajien draamaideoiden lahteet

Opettajien draamaideoiden lahteet

Opinnot ja Keksii itse Tyokaverit Opettajan  Arjen tilanteet Kirjat ja Muut
koulutukset oppaat ohjelmat

Eniten ideoita opettajat saivat erilaisista opinnoista; joko perusopettajankoulutuksesta,
draamakasvatusopinnoista tai pienemmistd draama-aiheisista tiydennyskoulutuksista. Yhta

paljon opettajat kertoivat keksivdnsa draamaharjoituksia ihan itse.

Opettaja 4: No ensinndkin md oon kéyny niit kurssei aika paljon, ne teatteri Pensaan

kurssit on ollu antosia, mut tietysti myoskin se draamakasvattajan opinnot. Mut sit kun
sul on niit jo, niin sit sd rupeet niinku keksii niit kyl ittekin, et sit ne vaan tupsahtelee et
“aa nyt md otan tdhdn tdn, nyt tdhdn sopis tdimmaénen juttu, okei joo nyt ei mee mikddn

SLE 2]

muu mut kokeillaanpa tdt

Opettaja 5: "Sit niist sellasist pikkukoulutuksist missd on ollu. — — Than kyl sit jotain
keksii itekin.”

My0s ideoiden saaminen toisilta opettajilta oli kohtalaisen yleisti, ja sen mainitsi kolme

opettajaa.
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Opettaja 2: "Tyokavereilta myoskin ja sit tyokaverit saattaa kertoo et tdd oli tosi hyvd,

1

kéiytd téitdi.”

Opettaja 6: "Ja nyt esimerkiks tin jouludraamahomman kanssa niin suoraan

’

kollegalta, et voitko pitdd jouludraamaa.’

6.2 Millaisiksi luokanopettajat kokevat draaman hyodyt ja

draamatyodskentelyn onnistumisen edellytykset?

Toisella tutkimuskysymyksella selvitettiin, millaisiksi luokanopettajat kokevat draaman
hyodyt opetusmenetelménd. Téman lisdksi tutkittiin, mitka tekijdt vaikuttavat opettajien

kokemusten perusteella draamatydskentelyn onnistumiseen ja epdonnistumiseen.

6.2.1 Opettajien kokemukset draaman hyddyista

Opettajat mainitsivat paljon erilaisia hyotyjé, joita he kokivat draamalla olevan verrattuna
muihin opetusmenetelmiin. Sekd draamakasvatukseen erikoistuneiden ettd erikoistumattomien
opettajien vastauksissa tuli esille, ettd draama motivoi oppilaita, se on toiminnallista ja sitd

pystyy kdyttimédn hyvin monipuolisesti erilaisilla tavoilla ja erilaisissa tilanteissa.

Opettaja 2: Kyl must tuntuu et lapset niinku innostuu draamasta ja must tuntuu et niin,
et ei 0o kyl ketddn lapsi ollu silleen, et ei haluais niinku tavallaan osallistuu
ndytelmdcdn tai muuhun. Et kyl niinku kauheesti motivoi, et kyl se on silleen tosi
positiivist, ja sit yleensd ne lopputuloksetkin on aika hauskoja ja aika hienoja. Kyl siin
niinku kun lapset motivoituu niin sit tulee myoskin hyvdd niinku jéilkee. —— Ja plus et
draama on aika silleen monipuolinen et sitd voi, et silleen se on niinku kdtevd, et sitd
voi tosiaan kdyttdd monen ikdsten kanssa, jos sitd kdyttdd oikein. Et kyl md ajattelen et

se on niinku niin monipuolinen et siin on erilaisii tapoja.”
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Opettaja 6: "No, se on hyvin monipuolista ja toiminnallista. Mie tykkddn siit draaman
kdytostd tai nimenomaan siitd, et mie niinku nddn toiminnallisuuden vihdn
haastavana asiana, et toiminnallisuus sen vuoksi et pitid olla toiminnallista on niin
kun, mie en oo vield sisdistdiny tdtd ajatusmallia ollenkaan. Mut et draama on mulle se
vayld, ettd sillon kaikelle toiminnallisuudelle on aina tarkotus ja selitys, ettd miks me
tehdddn ndin, niin sen takia tota katson ettd siitd on myos niinku sellast hyotyy. Ja just

’

sen et sen pystyy linkittdd tavallaan mihin oppiaineeseen tahansa.’

Draamakasvatukseen erikoistumattomien opettajien vastauksissa tuli vahvasti esille se, ettd
draama konkretisoi opetusta ja sen avulla pystytdédn késitteleméadn helpommin myos kaukaisia

ja vaikeasti sanoitettavia asioita.

Opettaja 1: "Kylhdn se on niinku se tuo jotenkin niinku konkretiaa oppilaan siihen
opiskeluun. — —Siis se ettd et joku asia jos se tuntuu vaikealta tai et se on liian kaukaa
niinku oppilaan omast kokemuspiirist, niin sit jos siit tehdddn joku draamaharjotus

>

niin sit se tulee niinku Idhemmds.’

Opettaja 2: "Joitakin asioita on, niin kun vaik niit tunteita, niin on helpompi mun

’

mielestd niinku ndytelld ja osottaa kun sit ehkd sanottaa.’

Opettaja 5: No miun mielestd vaik nois vuorovaikutustaidoissa niin se, et se tekee sen
niinku konkreettiseksi, ettd se ei oo vaan niinku opettamista vaan sit se on niinku sitd
harjotellaan oikeesti siind draamassa. Ettd harjotellaan vaikka vuorosanoja, et
esimerkiks pienten kanssa niinku anteekspyyntotilanteitten harjottelu. — — Ne miettii ne
vuorosanat ja ne sanoo ne ja sit niist jutellaan, niin sillon se tekee sen niinku
konkreettiseks, niin on eri asia kun ettd opettaja selittdd, ettd sitten kuuluu sanoa ndin

’

Jja sitten kuuluu sanoa ndin.’

Draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat taas toivat vastauksissaan esille kokemuksiaan
draaman positiivisista vaikutuksista oppilaiden psyykkiseen ja sosiaaliseen hyvinvointiin. He
kertoivat esimerkiksi draaman parantaneen oppilaiden hyvinvointitaitoja ja luokkien

ilmapiirid ja ryhméytymista.
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Opettaja 6: "Mut sen minkd mie oon huomannu, niin esimerkiks niinku oppilaitten
tapa kdsitelld omia tunteita ja oppilaitten niinku semmonen oppi siitd niinku, et
hyvdksyy ittensd sellasena kun on ja hyviksyy toiset sellasena kun se toinen on, niin sil
on ollu ihan mieletén vaikutus tdmmdsiin niinku sosiaalisiin asioihin ja itsensd
hyviksymiseen ja ittensd tuntemiseen tietyl tavalla mydskin. — — Mulla oli yks
semmonen ryhmd, missd md kdvin opettamassa kerran viikossa musiikkia, ja sitten se
oli haastava ryhmd, se oli todella haastava ryhmd. He koko ajan tavallaan niinku
moitti toisiaan ja moitti itseddn ja niin kun se oli semmonen niinku perinegatiivinen se
ilmapiiri koko ajan. Ja sit me kdytiin tekemddn prosessidraamaa ja tehtiin
draamasopimus siihen alkuun, ja sit sithen draamasopimukseen kirjattiin heiddn
omasta toiveestaan, ettd kaikkien ideat on hyvid ja ketddn ei saa tyrmdtd, ettd kaikki
otetaan niinku huomioon ja kaikki otetaan mukaan. Ja se todella meni niin, ettd he
varmaan ensimmdistd kertaa koko kuuden vuoden aikana monta musiikin tuntia
putkeen niin puhalsi yhteen hiileen, taputti toisilleen ja oli silleen et jes, sd teit ihan

loistavasti tdmdn.”

Opettaja 4: “Se et se on tavallaan aika avointa et tavallaan niinku se porukka
hitsautuu yhteen, ryhmdytyy. Eli ne on semmosii et vaikka tuntuu et sithen ehkd menee
enemmdn aikaa niin sit se palkitsee mychemmin. Et tavallaan semmosii asioita, et ei
tuu niinku semmosii samanlaisii ongelmii mitd ehkd normaalisti tulee luokas, niit
riitoja ja tulee semmosii vihdn kiusaamisii. Ja kyl niit yleensd aina jotain pienii tulee,
niin sit jos sd oot kdyttiny draamaa, niin sit kaikki on jo niin kauheen tuttuja, et ei
semmosii oikeestaan hirveesti tuu, et ne niinku jdd sivuun, koska se on niinku palkinnu
silld, et ihmiset kun tuntee toisensa niin sillon ennakkoluulotkin katoaa ja kaikki
semmonen niinku turha. Ei luokkakaan, ei se vaiks se ois kuin samas tilas niin se ei

ryhmdydy, jos ei niit ryhmdytetd.”

Tamin liséksi draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat kertoivat draaman kayton

vaikuttaneen positiivisesti myds oppilaiden rohkeuteen ja esiintymistaitoihin.

Opettaja 6: "En mie tiid ettd tilleen niinku esimerkiks se mun edellinen porukka
niinku, ettd ymmdrtddks he sen, ettd silld ettd he oli loistavia pitdmdcdn vaikka
esitelmid ja niin kun kertomaan luokan edessd asioita, niin et silld on niinku suora

linkki siihen, ettd me ollaan tehty niin paljon niitd draamaharjotuksia missd



39

heittdydytddn ja yhtdikkid vaan niinku selostetaan asioista ja hypdtddn niin kun

tilanteesta toiseen.”

Opettaja 7: "Ja myoskin sitten se rooliin niinku heittdytyminen niinku lasten kannalta,
sitten se ettd tota, se on niinku tdrkeetd ettd niinku osaa esittdd ja esiintyd edes
jollakin tasolla, ja sitten pystyy siihen satumaailmaan heittdytymddn. — — Sitd on

helppo harjotella sitten just ndilld draamatunneilla tai ndissd pikkutuokioissa.”

6.2.2 DraamatyOskentelyn onnistumiseen ja epaonnistumiseen vaikuttavat tekijat

Draamatydskentelyn onnistumisen tdrkeimpini edellytyksind opettajat pitivit sitd, ettid
opettaja tuntee ryhménsa hyvin ja ettd ryhmissd on hyva ja turvallinen ilmapiiri, jossa
jokainen uskaltaa olla oma itsensi ja heittdytyd. Hyvan ryhméntuntemuksen mainitsi

seitsemastd opettajasta viisi ja turvallisen ilmapiirin nelja.

Opettaja 2: "Paljon siihen vaikuttaa se et tuntee tavallaan sen ryhmdn, kenelle on sitd

’

draamaa pitdmdssd, et sd tieddt millasist asioist ne innostuu.’

Opettaja 1: "Ryhmdn niinku siis tuntemus. Et md tieddn et minkdlaisten porukoiden

kaa kannattaa lihtee yrittamdcdn.”

Opettaja 5: "No siihen vaikuttaa se ilmapiiri siin luokassa ja sit se semmonen niinku
lasten vdilinen niinku et ne tuntee toisensa silld tavalla, et ne voi luottaa niinku ettd

ettei tarvii peldtd, et nauraaks joku tai kattooks joku vihdn kummallisesti.”

Opettaja 4: "No ensinndkin se et pitdd olla turvallinen se fiilis — — Sen tdytyy ldihtee
pelkdstddn siit et sd ryhmdytdt sen porukan ensin, et ne porukka kokee olonsa
turvalliseks ja luottavaiseks, ne uskaltaa tehdd asioita, koska siin jokainen draamas on

’

jollain taval omana ittenddn.’

Naiden lisdksi opettajilta tuli paljon yksittdisid mainintoja draamatydskentelyn onnistumiseen
vaikuttavista tekijoisté, joita olivat opettajan innostus draamaa kohtaan, hyvé suunnittelu ja

toiminnan organisointi, oppilaiden tottuneisuus draamaan, hyviat ryhménhallintataidot,
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draamasopimuksen tekeminen, toiminnan vapaaehtoisuus, hyvit tilanteenlukutaidot ja

kiytettdvien draamatydtapojen asteittainen eteneminen helpoista vaikeampiin.

Eniten draamatydskentelyn epdonnistumiseen vaikuttavina tekijoind opettajat nakivét
toiminnan huonon suunnittelun ja opettajan draamataitojen ja heittdytymisen puutteen.
Molemmat ndisté saivat kolme mainintaa. Epdonnistumiseen vaikuttavista tekijoisti ei siis

ollut ihan yhtéd vahvaa yksimielisyyttd kuin onnistumiseen vaikuttavista tekijoista.

Opettaja 5: "Sit taas jos sie etukdteen suunnittelet ettd tdd asia otetaan draaman
keinoin niin se pitdd aika tarkkaan suunnitella, ettd niin tota sit jos sitd ldhtee tekee
silleen, et sitd ei oo oikein kunnolla miettiny, niin sitten se kyl saattaa helposti just
niinku tulla se, et lapset villiintyy tai sitten ne menee kipsiin ettd se, ne ei niinku pddse

’

sithen mukaan.’

Opettaja 4: "Ehkd se jos opettaja itte ei uskalla yhtddn heittdytyd eikd antaa itsestddn,
vaan pitdd itte kauheen vahvan roolin. Ei sit lapset uskalla jos ei se opekaan uskalla,
et kyl sen opettajan tdytyy olla siel niinku mukana ihan tdysilld ja uskaltaa heittdytyd
Jja uskaltaa kaikenndkostd.”

’

Opettaja 7: "No opettajan kyvyttomyys esimerkiksi opettaa tuota draamaa.’

Naéiden lisdksi kaksi opettajaa mainitsi huonon ryhméntuntemuksen ja oppilaiden
tottumattomuuden draamaan draamatydskentelyn epdonnistumiseen vaikuttavina tekijoina.
Yksittdisid mainintoja opettajilta tuli sellaisista tekijoistd kuin ryhmén huono ilmapiiri,

oppilaiden vdsymys sekd draamatoiminnan irrallisuus koulutydsti ja tavoitteiden puute.

6.3 Millainen on draamaa opetuksessaan kayttavien luokanopettajien
mindpystyvyys draaman opetuskdytossa ja mitka tekijat ovat yhteydessa

mindpystyvyyteen?

Kolmannella tutkimuskysymykselld tutkittiin, millainen on draamaa opetuksessaan kdyttdvien
luokanopettajien mindpystyvyys draaman opetuskéytossd. Opettajia pyydettiin arvioimaan

mindpystyvyyttdin neliportaisella asteikolla erinomainen-hyvé-tyydyttdva-huono. Kolmannen
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tutkimuskysymyksen alakysymykselld selvitettiin opettajien mindpystyvyyteen yhteydessa

olevia tekijoit.

6.3.1 Opettajien minapystyvyys draaman opetuskaytdssa ja siihen yhteydessa

olevat tekijat

Seitsemistd opettajasta kolme arvioi mindpystyvyytensd draaman opetuskéytossa hyviksi ja
nelja erinomaiseksi. Hyvdn mindpystyvyyden omaavista opettajista kaksi oli
draamakasvatukseen erikoistumatonta ja yksi draamakasvatukseen erikoistunut. Erinomaisen
mindpystyvyyden omaavista opettajista taas kolme oli draamakasvatukseen erikoistunutta ja
yksi draamakasvatukseen erikoistumaton. Kaikkien opettajien mindpystyvyydet on

havainnollistettu vield taulukossa 3.

TAULUKKO 3. Opettajien minapystyvyys draaman opetuskaytdssa (draamakasvatukseen
erikoistuneet opettajat merkitty tahdella)

Opettajat Minépystyvyys draaman opetuskdytdssi
Opettaja 1 Hyva

Opettaja 2 Hyva

Opettaja 3* Hyva

Opettaja 4* Erinomainen

Opettaja 5 Erinomainen

Opettaja 6* Erinomainen

Opettaja 7* Erinomainen

Ne draamakasvatukseen erikoistumattomat opettajat, jotka kokivat mindpystyvyytensa
hyvéksi, perustelivat arviotaan draamakasvatusopintojen ja teoreettisen osaamisen puutteella

mutta kuitenkin onnistuneilla draamatunneilla.

Opettaja 1: "No ehkd just se et mul ei oo niinku riittdvdsti taustalla tutkittua tietoa, et

md tietdisin mitd md, md teen sitd mikd niinku must tuntuu silt et vois olla hyvd tai vois
toimia ja sillon kun must tuntuu. Niin ne vois olla paremmatkin, mut kuitenkin sitten ne
mitd md oon tehny ja ne miten on menny, niin niist on jddny hyvd fiilis, niin sit ne ei oo

ihan kumminkaan tyydyttdvit.”
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Opettaja 2: "Mut kyl md sit ajattelen et ne on ihan hyvdt, koska kyl md koen ettd kyl
md pystyn pitdmddn niinku draamatunteja. — — Kyl md koen et mul on niinku paljon
erilaisii menetelmii ja keinoi, joita md niinku osaan, voin kdyttdd. Ei missddn nimes
erinomaiset, koska kyl md ajattelen et aina vois olla paremmat ja sillon varmaan et ois

)

voinu, jos ois saanu vaik jotain muuta koulutusta kun se OKL:n.’

Ainoa draamakasvatukseen erikoistunut opettaja, joka koki mindpystyvyytensd hyviaksi,

kertoi koulunsa huonon tyéilmapiirin heikentdvin sita.

Opettaja 3: "Toisissa olosuhteissa se vois olla erinomaiset. Mutta ei tdssd
olosuhteissa. Tdadlldhdn ei niinku sitten kiitosta tdllasesta luovuudesta saa, mutta tota,
mut on tddlld siis semmosia ihmisid, jotka arvostaa ja ndin, mutta se ei oo niinku

1

vallalla oleva kisitys.’

Kolme draamakasvatukseen erikoistunutta opettajaa ja yksi draamakasvatukseen
erikoistumaton opettaja arvioivat mindpystyvyytensé erinomaiseksi. Erinomaisen
mindpystyvyyden omaavat opettajat korostivat perusteluissaan innokkuutta draaman kéyttoon,
runsasta kokemusta siitd ja draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat myos
draamakasvatusopintojen suorittamista.

’

Opettaja 5: "No mie aattelen et miul on ainakin innokkuutta siihen ja kokemusta.’

Opettaja 6: "No kyl mie sanoisin ettd nyt tdtd koulutuspohjaa tdssd niin paljon on, niin
kyl mie sinne erinomaiseen nyt kallistan itseni. — — Sen koulutuksen takia ja sitten sen,
ettd tota sen jdlkeen niin on tullu tehtyd hyvin paljon asioita, et kdytdnnon harjotusta
ja kokemusta tyon kautta on tullu aivan ddreton mddrd tdssd nyt vuoden 2017

’

Jjélkeen.’

Opettaja 7: "No siis sen takia ettd minun persoona on semmonen ja md tykkddn siit ja

se on aina ollu niinku minun juttu. Ja sitten oon md tietenkin nditd koulutuksia kédyny

)

sithen myoskin, mutta ennen kun mind kdvinkddn mitddn koulutuksia niin se onnistu.’
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Kun tarkasteltiin opettajien taustatietojen vaikutusta mindpystyvyyteen draaman kéytossé,
huomattiin kahden tekijin erottavan toisistaan hyvén ja erinomaisen minipystyvyyden
omaavat opettajat. Ensinnékin kolme neljistd erinomaisen mindpystyvyyden omaavasta
opettajasta oli erikoistunut draamakasvatukseen eli kdynyt draamakasvatusopintoja. Toiseksi
lahes kaikki erinomaisen mindpystyvyyden omaavat opettajat olivat tyoskennelleet
luokanopettajana kauemmin kuin hyvin mindpystyvyyden omaavat.
Draamakasvatusopintojen kdyminen ja pitkd tyokokemus olivat siis yhteydessd parempaan

mindpystyvyyteen draaman opetuskdytossa.
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7 Pohdinta

7.1 Tulosten yhteenveto ja pohdinta

Téssd tutkimuksessa selvitettiin, kuinka usein ja milla tavoilla luokanopettajat kayttavat
draamaa opetuksessaan. Téhédn liittyen selvitettiin myds, miten heiddn draaman kéyttonsd on
muuttunut ajan myo6téd ja mistd he saavat ideoita draaman kéayttoon. Tutkimuksessa tutkittiin
myos sitd, millaisiksi opettajat kokevat draaman hyddyt, ja mitkd tekijat vaikuttavat heidin
mielestidén draamatyoskentelyn onnistumiseen ja epdonnistumiseen. Téssd tutkimuksessa
selvitettiin lisdksi draamaa opetuksessaan kéyttdvien opettajien mindpystyvyyttd draaman
kiytossd ja sithen yhteydessé olevia tekijoitd. Tutkimuksen opettajista erottui selkeésti kaksi
ryhméé: draamakasvatukseen erikoistuneet ja draamakasvatukseen erikoistumattomat, ja néita

vertailtiin osassa tutkimuskysymyksia.

7.1.1 Kuinka usein ja milla tavoin luokanopettajat kayttavat draamaa

opetuksessaan?

Suurin osa opettajista kiytti draamaa opetuksessaan vihintdén kerran viikossa. Tulos on
linjassa aiemman tutkimuksen (Toivanen ym. 2012) kanssa, jossa melkein kaikki opettajat
kéayttivdt draamaa yhden tai useamman kerran viikossa. Téssa tutkimuksessa on myds
huomioitava se, ettd opettajien annettiin itse méadritelld, mikd heidédn mielestddn on draamaa.
Tamai saattoi vaikuttaa opettajien raportoimaan draaman kayton sddnnollisyyteen, silld
draaman hyvin laaja-alaisesti ajatteleva opettaja voi todenndkdisesti kokea kayttdvinsa

draamaa enemmaén kuin draaman hyvin suppeasti ajatteleva opettaja.

Suosituin opettajien kdyttdma draamatyotapa oli erilaisten ndytelmien tekeminen. Léhes
kaikki opettajat kayttivit opetuksessaan myds pienid draamaharjoituksia, kuten pantomiimia
ja still-kuvia. Néiden harjoitusten suosiota saattaa selittdd se, ettd ne sopivat kaiken tasoisille
ja ikdisille oppilaille, ne ovat nopeita ja helppoja toteuttaa ja niiden avulla voi késitelld hyvin
monenlaisia asioita. Draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat kayttivét opetuksessaan

my0s vaativampia draamatyotapoja. Heidédn kdyménsd draamakasvatusopinnot olivat
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tutustuttaneet heidét kyseisiin tydtapoihin, joten sen valossa ei ole ylléttaviai, etteivit

draamakasvatukseen erikoistumattomat opettajat niitd kaytténeet.

Oppiaineista opettajat kdyttivdat draamaa eniten suomen kielessi. Tama ei sindnsé ole
yllattavaa, silld didinkieli ja kirjallisuus on ainoa oppiaine, jonka sisélldissd ja tavoitteissa
draama mainitaan. Lihes kaikki opettajat kiyttivit draamaa myds uskonnossa. Tarkasteltaessa
draaman kéyttoa eri oppiaineissa on huomioitava, ettd tulokset ovat riippuvaisia siitd, mitd
oppiaineita opettajat opettavat, silla erityisesti isoissa kouluissa kaikki eivit vilttdmattd opeta
kaikkia. Myos Toivasen ym. (2012) tutkimuksessa opettajat kéyttivdt draamaa didinkielessa ja
opetusmenetelmind muiden oppiaineiden tunneilla, mutta sen tarkempaa vertailua on hieman
hankalaa tehdi, koska kyseisen tutkimuksen tulokset on raportoitu eri tavalla eikd muita
oppiaineita olla sen kummemmin eritelty. Opettajat kiyttivdt draamaa ei-
oppiainesidonnaisesti eniten hyvinvointitaitojen, erityisesti tunne- ja vuorovaikutustaitojen,

opettamisessa. Draamaa kéytettiin jonkin verran my0s globaalikasvatuksessa.

7.1.2 Miten opettajien draaman kaytté on muuttunut ajan myo6ta?

Kaikki opettajat olivat kdyttdneet draamaa luokanopettajauransa alusta asti. Opettajien
draaman kaytto oli lisdéntynyt, vahentynyt tai monipuolistunut ajan mydti. Néistd yleisin
muutos oli draaman kdytdn monipuolistuminen, jota oli tapahtunut erityisesti
draamakasvatukseen erikoistuneilla opettajilla draamakasvatusopintojen kdymisen myota.
Opinnoissa on varmasti harjoiteltu hyvin monipuolisesti erilaisia draamatyotapoja, joten on
than luonnollista, ettd opettajat ovat opintojen jilkeen tuoneet niitd myds omaan

opetukseensa.

7.1.3 Mista lahteista opettajat saavat ideoita draaman kayttamiseen opetuksessa?

Eniten ideoita opettajat olivat saaneet draaman kdyttoonsi erilaisista opinnoista ja
koulutuksista. Tutkimuksen tulosten perusteella opettajille voidaankin suositella
draamakasvatusopintojen kdymisti, jos he haluavat kehittdd omaa draaman kayttéaan. Kaikki

eivit kuitenkaan vélttimattd ole halukkaita niin isoon ponnistukseen, joten panostaminen
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draaman késittelyyn opettajankoulutuksessa sekd matalan kynnyksen tiydennyskoulutuksiin
voisi auttaa myoOs sellaisia opettajia, jotka kokevat draaman vieraaksi tai eivét tiedd miten
aloittaa. Opettajat kertoivat yhtd paljon my0s keksivinsi draamaharjoituksia itse. Voi
kuitenkin olla, ettd ainakin joidenkin itse keksittyjen harjoitusten alkuperd on ollut jossain

tiedostamattomassa ldhteessa.

7.1.4 Millaisiksi luokanopettajat kokevat draaman hyodyt ja draamatydskentelyn

onnistumisen edellytykset?

Sekd draamakasvatukseen erikoistumattomat etté erikoistuneet opettajat kokivat draaman
hyviné puolina sen motivoivuuden, toiminnallisuuden ja monipuolisuuden.
Draamakasvatukseen erikoistumattomat opettajat kokivat draaman hyddyksi erityisesti sen
opetukseen tuoman konkretian. Draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat taas kertoivat
draaman kayton parantaneen oppilaiden hyvinvointitaitoja ja luokkien ilmapiirid. Draaman
positiiviset vaikutukset oppilaiden psyykkiseen ja sosiaaliseen hyvinvointiin on tuotu esiin
my0ds aiemmassa kirjallisuudessa ja tutkimuksissa (Toivanen 2007; Heikkinen 2004; Joronen
ym. 2012). Draamakasvatukseen erikoistuneet opettajat kertoivat draaman kayton lisdnneen
oppilaiden rohkeutta ja esiintymistaitoja, jotka on mainittu my0s aiemmassa kirjallisuudessa
(Toivanen 2007; Heikkinen 2004). Aiemmista tutkimuksista poiketen kukaan opettajista ei
maininnut draaman hyotynd draamasta taiteenalana oppimista, eivitkd he kertoneet draaman
vaikuttaneen positiivisesti oppilaiden koulumenestykseen tai asenteisiin koulunkayntid

kohtaan.

Draamatyoskentelyn onnistumiseen eniten vaikuttavina tekijoind opettajat kokivat hyvin
ryhméntuntemuksen ja turvallisen ilmapiirin. Draamatydskentelyn epdonnistumiseen
vaikuttivat opettajien mielesti eniten opettajan kyvyttdmyys opettaa draamaa ja heittaytya
sekd huono suunnittelu. Tdysin samoja asioita tuli esille aiemmassa Toivasen ym. (2012)
tutkimuksessa. Eniten mainittujen tekijoiden perusteella voidaan todeta, ettd opettaja voi
vaikuttaa yhti lailla sekd draamatydskentelyn onnistumiseen ettd epdonnistumiseen. Draaman
kayttod ei kuitenkaan sen takia kannata pelétd, silld opettajien mainitsemia asioita voi

jokainen harjoitella ja ne ovat tirkeitd myos muiden oppiaineiden opetuksessa.
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7.1.5 Millainen on draamaa opetuksessaan kayttavien luokanopettajien
minapystyvyys draaman opetuskaytdssa ja mitka tekijat ovat yhteydessa

minapystyvyyteen?

Opettajat kokivat oman minédpystyvyytensid draaman opetuskdytdssa joko hyviksi tai
erinomaiseksi. Suurin osa hyvén mindpystyvyyden omaavista opettajista oli
draamakasvatukseen erikoistumattomia ja suurin osa erinomaisen mindpystyvyyden
omaavista opettajista draamakasvatukseen erikoistuneita. Kukaan opettajista ei arvioinut
omaa mindpystyvyyttaan titd huonommaksi, joten draamaa opetuksessaan kiyttivien
opettajien mindpystyvyyden voidaan todeta olevan oikein hyvilla tasolla. Opettajien
mindpystyvyys draaman opetuskiytossa oli tdsséd tutkimuksessa parempi kuin aiemmissa
tutkimuksissa (Pesen & Uziim 2017; Alter ym. 2009). On kuitenkin huomioitava, etti timi
tutkimustulos kuvastaa vain draamaa opetuksessaan kdyttdvien opettajien mindpystyvyytta,
joten ulkopuolelle jadvit ne opettajat, jotka eivit draamaa syysté tai toisesta kiytd. Voi olla,
ettd opettajien mindpystyvyys draaman opetuskdytdssi olisi erilainen, jos draamaa

kayttdmattomat opettajat otettaisiin mukaan tarkasteluun.

Draamakasvatusopintojen kdyminen oli yhteydesséd opettajien erinomaiseen
mindpystyvyyteen, silld valtaosa erinomaisen mindpystyvyyden omaavista opettajista oli
kdynyt niitd. He mainitsivat opinnot my0s perusteluissaan erinomaiselle mindpystyvyydelle.
Liséksi ldhes kaikki opettajat, joilla oli erinomainen mindpystyvyys, olivat tyoskennelleet
luokanopettajina hyvdn mindpystyvyyden omaavia opettajia kauemmin. Isompi
tyokokemuksen médri oli siis yhteydessd parempaan mindpystyvyyteen. Erinomaisen
mindpystyvyyden omaavat opettajat mainitsivat perusteluissaan myds ison kiytdnnon
kokemuksen méérin, ja pitkd tydkokemus on hyvinkin saattanut mahdollistaa sen
hankkimisen. Mindpystyvyyteen yhteydessé olevat tekijét olivat samanlaisia kuin Alterin ym.
(2009) aiemmassa tutkimuksessa, mutta tiysin piinvastaisia kuin Pesenin ja Uziimin (2017)
tutkimuksessa, jossa vihidinen opettajatyokokemus oli yhteydessd parempaan

mindpystyvyyteen eikd draamakoulutuksien kdymisellé ollut vaikutusta siihen.

7.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus
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Tutkimuseettinen neuvottelukunta (lyhyemmin TENK) on tehnyt oppaan ihmiseen
kohdistuvan tutkimuksen eettisistd periaatteista, jota hyddynnetdin myos tdmén tutkimuksen
eettisyyden arvioinnissa. Tutkimuksen eettisyyden kannalta on tarkeaa, ettd tutkittavia
henkil6itd kohdellaan asiallisesti ja kunnioittavasti. Tutkimukseen osallistumisen on oltava
henkildlle vapaaehtoista ja siitd kieltdytymisen pitdé olla mahdollista. Tutkimukseen
osallistuvalle henkil6lle pitdd my0s antaa mahdollisuus keskeyttda tutkimukseen
osallistuminen ja peruuttaa suostumuksensa osallistumiseen milloin tahansa. Niisti ei saa
koitua henkil6lle mitdan kielteisid seurauksia. (TENK 2019, 8.) Kaikki tutkimuksen opettajat
olivat antaneet suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen joko suullisessa tai kirjallisessa
muodossa ja olivat mukana tiysin omasta tahdostaan. Osa tutkimukseen henkilokohtaisesti
mukaan pyydetyistd opettajista kieltdytyi osallistumasta, ja se ymmaérrettiin hyvin eika siitéd

tullut heille mitddn seurauksia.

Tutkimukseen osallistuvalla henkil6lld on my0s oikeus saada kdytdnnon tietoa esimerkiksi
tutkimuksen tavoitteista, sisdlloistd, toteutuksesta ja aineiston sdilyttdmisestd ja késittelysta.
Tutkittavalle on annettava tarpeeksi aikaa osallistumispdédtoksen tekemiseen ja hénen
tutkimusta koskeviin kysymyksiinsi on vastattava. (TENK 2019, 8-9). Kaikille opettajille
kerrottiin osallistumispyynnon yhteydessé joko suullisesti tai kirjallisesti tutkimuksen atheesta
ja tutkimuskysymyksistd, siitd miten aineisto kerdtién ja sdilytetéén, ja kaikkiin heiddn
kysymyksiinsa vastattiin. Kaikki opettajat olivat siis tietoisia siitd, millaiseen tutkimukseen

olivat osallistumassa.

Tutkimuksen julkaisemisen yleisperiaatteena on, ettd tutkimukseen osallistuneiden
henkil6iden yksityisyyttd suojellaan (TENK 2019, 12). Kaikille tutkimukseen osallistuneille
opettajille kerrottiin, ettei heidén henkil6llisyytensa tule ilmi tutkimuksessa. Opettajien
anonymiteetti turvattiin viittaamalla heihin seki tulosten analysoinnissa etti raportoinnissa
koodinimilld “opettaja 17 tai “opettaja 5”. Myos litteroidusta aineistosta sensuroitiin kaikki
sellaiset kohdat, joista opettajan pystyi helposti tunnistamaan, esimerkiksi jos han mainitsi

oman nimensé, koulunsa tai asuinpaikkakuntansa.

Tutkimuksen aineistoa sdilytetdén vain tutkijan omilla laitteilla ja henkilokohtaisella tililla
yliopiston pilvipalvelussa ulkopuolisten henkildiden ulottumattomissa. Haastatteludénitteet
tuhotaan tutkimuksen valmistuttua, jolloin aineistosta poistetaan suorat tunnistetiedot.

Haastattelulitteroinnit sdilytetdédn vuoden 2023 loppuun asti, jonka jdlkeen ne tuhotaan.
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Virallinen tietosuojailmoitus (liite 2) jii epdhuomiossa antamatta opettajille, mutta se

taytettiin jilkikéteen ja lisdttiin tutkimuksen liitteisiin.

Tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa on tirkeda, ettd tutkija antaa riittdvésti tarpeeksi
tietoa siitd, miten tutkimus on toteutettu. Talloin lukijat voivat arvioida tuloksia, jotka tulevat
tarkan selostuksen my6td myos ymmarrettivammiksi. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 164.) Tassa
tutkimusraportissa on pyritty kuvaamaan kaikki tutkimuksen vaiheet ja tehdyt ratkaisut niin

selkedsti ja yksityiskohtaisesti kuin mahdollista.

Osa haastattelukysymyksistd jouduttiin jattdmaén analyysin ulkopuolelle, koska niihin tuli
niukkoja, epamaéraisii tai tutkimuksen kannalta epdolennaisia vastauksia. Jilkeenpéin
tarkasteltuna kaikki haastattelukysymyksisté eivét siis olleet kovin hyvid. Niitd olisi voitu
esitestata useammalla henkil6ll4 ja kiinnittdd enemmén huomiota siithen, kuinka laadukkaita
vastauksia ne tuottivat, mutta tutkijalla oli esitestauksen aikana jo halu saada prosessia
eteenpdin ja padstd oikeasti kerddmaiin aineistoa. Lisdksi joihinkin kysymyksiin vastaaminen
tuotti osalle opettajista haasteita, jolloin tutkija auttoi heitd ehdottamalla erilaisia asioita, joita
kysymykseen vastatessa voisi miettid. Apukysymyksii olisi voinut miettid tarkemmin

etukéateen.

Tamén tutkimuksen tuloksia tarkasteltaessa on otettava huomioon, etti opettajat saivat itse
madritelld sen, mikd heiddn mielestddn on draamaa ja miké taas ei. Opettajat saattoivat siis
ymmartdd draaman eri tavoilla, mikd on mahdollisesti vaikuttanut heidén vastauksiinsa ja sitd
kautta tuloksiin. Minédpystyvyysasteikossa ei ollut mydskédén etukéteen mééritelty sité,
minkélaiset tiedot ja taidot vastaavat mitidkin mindpystyvyyden tasoa, joten opettajat saivat

tulkita asteikkoa aika vapaasti.

Tama tutkimus antoi pienen katsauksen luokanopettajien draaman kaytostd, draamaan
liittyvistd ndkemyksistd ja kokemuksista sekd mindpystyvyydestd draaman kaytossa.
Tutkimukseen osallistui kuitenkin vain seitsemén opettajaa, joten tuloksia ei voida yleistda
koskemaan kaikkia suomalaisia draamaa opetuksessaan kiyttdvid luokanopettajia.
Harkinnanvaraisessa ndytteessd oli my0s suhteessa paljon draamakasvatusopintoja kiyneitd
opettajia. Tima saattaa selittyd sillé, ettd ihmiset yleensd ovat innokkaita 1ihteméan mukaan

sellaisiin juttuihin, jotka késittelevit heille itselleen tirkedd asiaa.
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7.3 Jatkotutkimusehdotukset ja tulosten hyodyntamismahdollisuudet

Tutkimuksen kaikki osallistujat olivat draamaa opetuksessaan kayttévid opettajia, joten
draamaa kayttiméattomié opettajia ei tissd tutkimuksessa paisty ollenkaan kuulemaan.
Tutkijan pyytdessd hédnelle tuttuja opettajia mukaan tutkimukseen suuri osa heistd sanoi, ettei
kiytd draamaa juuri lainkaan. Myos osa tutkimukseen osallistuneista opettajista toi ilmi
haastatteluissa, ettd hyvin harva opettaja heiddn kouluissaan oikeasti kiyttdd draamaa
opetuksessaan. Vaikuttaa siis siltd, ettei ole kyse mistddn pienestd joukosta opettajia. Jatkossa
olisikin hyva selvittia sitd, mitkd syyt ovat vaikuttaneet siihen, etteivat nima opettajat kayta
draamaa opetuksessaan, ja mahdollisesti pyrkii tarjoamaan ratkaisuja niihin niin, ettd draama
voisi tulla osaksi myos heidén opetustaan. My0s draamaa kayttdmattdmien opettajien
mindpystyvyyttd draaman kiytossé olisi mielenkiintoista tutkia, ja sitd voitaisiin verrata
draamaa opetuksessaan kéyttdvien opettajien minipystyvyyteen. Myods muiden asioiden,

kuten erilaisten taustatietojen, vertailu ndiden kahden ryhmén kesken voisi olla kiinnostavaa.

Tamaén tutkimuksen avulla saatiin tietoa siitd, mitd luokanopettajat kdytdnndssid draamaan
liittyen tekevét, mutta se toivottavasti my0s auttaa sekd opettajaksi opiskelevia ettd jo
tyoeldmaissé olevia opettajia oppimaan lisdd draamasta ja kdyttdmién sitd opetuksessaan.
Tutkimukseen osallistuneet opettajat antoivat paljon konkreettisia esimerkkejé siitd, milla
tavoilla ja misséd oppiaineissa ja muissa tilanteissa draamaa voi koulussa kdyttda, miten
draamaty0Oskentelyn saa onnistumaan ja mistd he saavat ideoita draaman kayttoon. Erityisesti
helppoja matalan kynnyksen harjoituksia kiyttddkseen opettajan ei tarvitse olla kdaynyt
erillisid draamakasvatusopintoja, kuten tdmén tutkimuksen draamakasvatukseen
erikoistumattomat opettajat osoittivat. Opettajan rohkeus, innokkuus ja halu oppia uutta

kantavat tdssdkin asiassa jo pitkélle.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset

Taustatietokysymykset:

Oletko harrastanut itse koskaan teatteria tai kdynyt draamaopintoja tai kursseja?

Oletko kdynyt muita sellaisia opintoja, joiden opiskeleminen olisi antanut valmiuksia draaman
opetuskdyttoon?

Oletko saanut joiltain muilta tahoilta tukea tai ohjausta draaman kayttdmiseen opetuksessa?

Kuinka kauan olet tyoskennellyt opettajana?

Varsinaiset kysymykset:

Milloin olet viimeksi kdyttinyt draamaa opetuksessasi ja miti teitte?

Minké oppiaineiden opetuksessa olet kdyttinyt draamaa?

Minké ei-oppiainesidonnaisten asioiden opetuksessa tai késittelyssa olet kdyttdnyt draamaa?
Millaisia kdyttdmasi draamaty6tavat ja -harjoitukset ovat kdytdnnossa olleet?

Ovatko kéyttdmisi draamatyotavat yleensd samantyyppisia?

Oletko tehnyt ja esittdnyt ndytelmid oppilaiden kanssa?

Kuinka usein kéytat keskimairin draamaa opetuksessasi?

Mistd olet saanut ideoita draaman kéyttdmiseen opetuksessa?

Kuinka kauan olet kéyttinyt draamaa opetuksessasi? Onko sind aikana tapahtunut joitain
muutoksia?

Millaisia kokemuksia sinulla on draaman kéyttdmisestd opetuksessa?

Ovatko kokemuksesi vaikuttaneet halukkuuteesi kiyttda draamaa jatkossa?

Mitkd tekijat vaikuttavat kokemustesi perusteella draamatydskentelyn onnistumiseen? Entd
epdonnistumiseen?

Onko draamalla mielestdsi joitain etuja verrattuna muihin opetusmenetelmiin?

Millaisiksi arvioisit omat valmiutesi kdyttdd draamaa opetuksessa? (Asteikolla: huonot,
tyydyttavat, hyvit, erinomaiset) Miksi?

Miké draaman opetuskdytdssd on mielestdsi helpointa? Enté vaikeinta?
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Liite 2. Tietosuojailmoitus

Rekisterin nimi: Luokanopettajien draaman kéytto opetuksessa ja mindpystyvyys draaman

opetuskiytossa

Rekisterin pitidji: Roosa Aunio, rmauni@utu.fi

Turun yliopisto, kasvatustieteiden laitos, Assistentinkatu 5, 20500 Turku

Henkilotietojen kisittelyn tarkoitukset ja kisittelyn oikeusperuste:

Tutkimuksen aineisto kerdtddn haastattelemalla luokanopettajia Turun yliopistossa tehtdvaa
pro gradu -tutkielmaa varten. Haastatteluissa kerdtddn tietoa siitd, kuinka usein ja milld
tavoilla luokanopettajat kiayttdvit draamaa opetuksessaan, millaisiksi he kokevat draaman
hyodyt ja onnistumisen edellytykset, millainen mindpystyvyys heilld on draaman

opetuskidytossé ja mitkd tekijit ovat yhteydessd tihdn mindpystyvyyteen.

EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukainen henkilGtietojen kasittelyperuste on se,

ettd kisittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu 6 artikla, 1 a- kohta).

Rekisteriin tallennettavat tiedot rekisteroidyisti:

Tutkimukseen osallistuvista opettajista rekisteriin tallennetaan oman luokan timéinhetkinen
luokka-aste, teatteriharrastus, kiydyt draamaopinnot ja -kurssit, muut draamaan valmiuksia
antavat opinnot, draaman kdyttoon saatu mahdollinen tuki ja ohjaus, tydkokemuksen méaira
luokanopettajana, draaman kéyton sdénnéllisyys opetuksessa, opetuksessa kaytetyt
draamatyoétavat, draaman kayttod eri oppiaineissa ja ei-oppiainesidonnaisissa asioissa, draaman
kiytossd tapahtuneet muutokset, draamaideoiden ldhteet, kokemukset draaman kaytosté ja sen
hyodyistd opetusmenetelmind, draamatydskentelyn onnistumiseen ja epdonnistumiseen
vaikuttavat tekijit, mindpystyvyys draaman kéytdssé ja draamassa helpoimmiksi ja

vaikeimmiksi koetut asiat.

Henkilotietojen vastaanottajat ja vastaanottajaryhmiit:
Tietoja ei luovuteta tutkimusryhmén ulkopuolisille. Aineistoa késittelevét vain tutkielman

tekija ja tarvittaessa hinen ohjaajansa.
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Tiedot tietojen siirrosta kolmansiin maihin:

Tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

Henkilotietojen siilyttimisaika tai sen méirittimisen Kriteerit:
Haastatteludanitteet tuhotaan heti tutkimuksen valmistuttua, jolloin aineistosta poistuvat
suorat tunnistetiedot. Haastattelujen litterointeja séilytetdén vuoden 2023 loppuun asti, jonka

jélkeen nekin tuhotaan.

Rekisteroidyn oikeudet:

Rekisterdidylld on oikeus pyytdéd pddsy hanté itseddn koskeviin henkil6tietoihin ja oikeus
pyytdd tietojensa oikaisemista, poistamista tai kdsittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kisittelyd. Poisto-oikeuden toteuttaminen arvioidaan tapauskohtaisesti. Rekisterdidylld on

oikeus tehdéi valitus valvontaviranomaiselle.

Tiedot siitd, mista henkilotiedot on saatu:

Tiedot kerdtddn suoraan tutkimukseen osallistuneilta heiddn omasta suostumuksestaan.

Tiedot automaattisen paitoksenteon ml. profiloinnin olemassaolosta:

Tietoja ei kdytetd automaattiseen paitoksentekoon tai profiloinnin tekemiseen.
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Liite 3. Esimerkki yhdesta analyysitaulukosta

Teatteriharrastus tai draamaopinnot

Teatteriharrastus

Muut draamaan valmistavat opinnot

Yksittdisid tdydennyskoulutuksia, ei draama

padaiheena
Tukiaoh r T B
Tyokokemus 11 vuotta

Tunteiden ilmaisua miimisesti uskonnon

tunnilla

Uskonto, suomen kieli, musiikki, historia

Tunnetaidot ja kaveritaidot >

hyvinvointitaidot

Pienet ndytelmét, pantomiimi, helppo
improvisaatio. Tilanteet strukturoituja ja

opettajajohtoisia

el st helppol

Kylla

Kerran kahdessa viikossa

Omasta padsti

Alusta asti. Alussa enemmén ja nykydin
draamatoiminta opettajajohtoisempaa =

draaman kéyttd vihentynyt

T

el TP TRER—
o kiiroid 1

Hyvé ryhmén tuntemus ja

ryhménhallintataidot

(i

Huono ryhmén tuntemus
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Tuo oppimiseen konkretiaa ja kaukaiset
asiat ldhemmaksi itsed = konkretia

oppimiseen

Omat valmiudet kayttd4 draamaa

Hyvit. Tekeminen perustuu tutkitun tiedon
sijaan omaan fiilikseen mutta tehdyt jutut

onnistuneet hyvin

Fiyvin pienct harjoittest_osim.
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