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RESUMEN EJECUTIVO

La matematica dentro del campo educativo juega un papel fundamental, ya que permite al
estudiante pensar, razonar y analizar de manera ldgica, y enfrentar la realidad cotidiana a través
de su aplicacion. Sin embargo, dicha asignatura no siempre se la ha manejado adecuadamente
por su nivel de abstraccion, debido a esto, en muchas ocasiones su forma de ensefianza se ha
limitado y un gran nimero de herramientas y estrategias didécticas han pasado desapercibidos,
dando como resultados estudiantes poco motivados en esta area. El objetivo principal de este
trabajo de titulacion es generar una contribucion significativa relacionada a la motivacion en los
aprendizajes de las operaciones entre conjuntos para el noveno afio de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa “Cotacachi” de manera que, el estudiante genere un aprendizaje
significativo. La investigacion es de caracter mixta: cualitativa y cuantitativa, con un alcance
descriptivo y un disefio no experimental; la poblacion fue de 40 estudiantes en la cual se aplico
una encuesta como técnica de investigacion. Utilizando la prueba no paramétrica de la U de
Mann Whitney se determind que no existe una relacion estadisticamente significativa entre el
género y el nivel de motivacion extrinseca e intrinseca. Finalmente, para contribuir con la
motivacion de los aprendizajes en las operaciones entre conjuntos se elabor6 guias didacticas
para el uso de materiales concretos y recursos digitales basadas en juegos individuales y
colectivos adecuados para este nivel de educacion, con las que se pueda captar el interés del
estudiante durante la clase.

Palabras clave: motivacion, aprendizaje, operaciones, conjuntos.
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ABSTRACT

Mathematics within the educational field plays a fundamental role, since it allows the student to
think, reason and analyze logically, and face daily reality through its application. However, this
subject has not always been adequately handled due to its level of abstraction, due to this, on
many occasions its teaching method has been limited and a large number of didactic tools and
strategies have gone unnoticed, resulting in little students. motivated in this area. The main
objective of this degree work is to generate a significant contribution related to the motivation
in the learning of operations between groups for the ninth year of Basic General Education of
the Educational Unit "Cotacachi" so that the student generates significant learning. The research
is of a mixed nature: qualitative and quantitative, with a descriptive scope and a non-
experimental design; the population was 40 students in which a survey was applied as a research
technique. Using the Mann Whitney U non-parametric test, it was determined that there is a
statistically significant relationship between gender and the level of extrinsic and intrinsic
motivation. Finally, to contribute to the motivation of learning in operations between groups,
didactic guides were prepared for the use of specific materials and digital resources based on
individual and collective games suitable for this level of education, with which the interest of
the student can be captured. student during class.

Keywords: motivation, learning, operations, sets.
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INTRODUCCION
Motivaciones para la investigacion

Las actitudes y las acciones de quienes se encuentran en formacion académica se reflejan en
trabajo individual y colectivo de este proceso educativo. Es indiscutible la importancia de la
matematica en el campo de la educacion y como no en la sociedad, debido a que los grandes
avances cientificos, la construccion de diversos objetos y la investigacion de otras han sido
posibles gracias a esta area del conocimiento. Por lo que, su estudio no puede ser descartado en
el sistema educativo nacional, sino mas bien mejorado y adaptado a las necesidades del contexto
actual.

Los niveles educativos comprenden una serie de destrezas a desarrollarse, de tal forma que es
indispensable el uso de herramientas didacticas adecuadas para cada nivel, asi como también
para los distintos temas de esta asignatura. Para lo cual, no es necesario una inversion econémica
extensa para la creacion de estas herramientas, méas bien se requiere de creatividad y atencion
de las dificultades que presenta el estudiante para elaborar materiales capaces de apoyar este
proceso de ensefianza aprendizaje.

No es posible seguir manteniendo practicas antiguas que claramente no responden a las
necesidades de los adolescentes de ahora, puesto que dentro de las instituciones se encuentran
estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje, por lo que requieren una constante motivacion
para hacer de esta materia un espacio ameno de aprendizaje, en la que el esfuerzo de cada
persona sea valorada y tomada en cuenta para futuras mejoras.

Un estudiante motivado en su proceso de aprendizaje se comprometera en el estudio de la
misma: cuestionando, aportando y contribuyendo en la clase. Ademas, tendra la capacidad de
potencializar sus conocimientos a través de otras investigaciones de forma personal, saliendo de
su zona de confort y divirtiéndose en este proceso de aprendizaje que sin duda alguna beneficia
a la sociedad.

Problema de investigacion

La matematica, a pesar de ser una materia sumamente relevante y necesaria en la educacion,
suele presentar varios inconvenientes al momento de ensefiar y por consiguiente aprender, la
cual muchos estudiantes consideran compleja y poco atractiva, asi pues, motivarlos resulta un
verdadero desafio. En la actualidad, los avances en el &rea educativa permiten crear, construir y
consolidar el conocimiento a través de métodos, estrategias o técnicas apoyadas con materiales
didacticos o concretos de las cuales carece el estudiante en esta rama de las ciencias exactas. Si
bien es cierto, la dificultad antes mencionada suele presentarse debido a las siguientes causas.

La presencia de docentes que hacen uso de métodos tradicionales que limitan el proceso de
aprendizaje del estudiante, el permanente uso de ellos imposibilita el interés natural del cuerpo
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estudiantil a profundizar el contenido de la matematica. Existen conclusiones en los que se
afirma que “el profesor debe apoyarse en estrategias de ensefianza eclécticas, en el trabajo activo
y colaborativo, en comunidades de aprendizaje, en herramientas Iudicas y en el uso de
tecnologias” (Farias & Pérez, 2010, p.34). Sin embargo, la mayor parte de docentes optan
Unicamente apoyarse por materiales como el pizarron y tiza liquida que la convierte en un
espacio monétono e inadecuado.

Ademas, los alumnos no logran relacionar lo tedrico con lo préctico, pues su instruccion y
resolucion se ha restringido en ciertos pasos a seguir y méas no en el razonamiento de cada
temética y de acuerdo a su aplicabilidad en el contexto diario. Por lo tanto, Rondero & Font
(2015) afirman que los aprendizajes matematicos de manera individual se llevan a cabo en los
procesos cognitivos relacionados con la vida cotidiana, es decir, con imagenes, esquemas, entre
otros. Ahora bien, esta relacion no puede ser llevada a cabo, ya sea por el desconocimiento del
que educa o por la poca formacion pedagogica de este.

Por otro lado, un gran nimero de estrategias didacticas pasan desapercibidas en este proceso,
ocasionando severos vacios en las tematicas a impartirse. EI mantenerse estas practicas no
adecuadas generan un bajo rendimiento académico, poco interés por aprender e investigar,
malas relaciones entre comparieros, o con el mismo docente. Pues bien, al mantenerse dichas
practicas, el estudiante puede verse intimidado en este proceso, 0 en escenarios peores puede
existir la desercion del estudiante de la institucion educativa, lo cual manifiesta una gran
preocupacion tanto al interior como al exterior de la misma. Finalmente, al no existir el interés
adecuado por la matematica, se produce en el interior del estudiante conocimientos a corto plazo
y acciones mecanicas, este es un aprendizaje poco recomendable en el proceso educativo, pues
poseen conceptos erroneos de numeros elevados como calificacion y el paso al nuevo afio
escolar.

Justificacion

La siguiente investigacion se centra en el aprendizaje de las Operaciones entre Conjuntos del
bloque de Geometria y medida — Algebra y funciones a través de la motivacion, siendo esta un
factor fundamental en el desarrollo de la misma. Las matematicas ocupan un lugar de gran valor
desde épocas antiguas, ya que se origina de las necesidades de la sociedad misma y un gran
impulso por comprender el mundo en el que habitamos. Ademas, Rodriguez (2010) menciona
que las matematicas son capaces de desarrollar las habilidades y potenciar aspectos psiquicos,
emocionales y cognitivos de los estudiantes.

Una motivacion adecuada en el aprendizaje afecta de manera positiva al cuerpo estudiantil, ya
gue quienes se encuentran motivados aprenden de manera mas rapida y eficaz en comparacién
con quienes no lo han sido. El grado de motivacion en las matematicas despiertan la curiosidad
y creatividad en esta area. Es asi que las estrategias y metodologias integran de manera
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primordial el trabajo de la motivacion, para alcanzar y evidenciar los logros académicos
esperados (Pacheco, 2016).

Los beneficiarios del proyecto basicamente radica en los estudiantes del noveno afio de
Educacidn General Bésica directamente, al igual que los docentes que conforman la institucion,
pues son los personajes principales en este proceso educativo. Ademas, el siguiente proyecto
pretende aumentar el nivel de motivacion del alumnado en la asignatura de matematicas,
inclusive el cuerpo docente podré hacer uso de esta herramienta de motivacion estudiantil.

Asu vez, la Unidad Educativa “Cotacachi”, sera capaz de verificar un cambio o avance de dicho
proyecto a través de las evaluaciones internas del area. Esto significa un aporte al mejoramiento
del aprendizaje, por la manera en como se adquiere el conocimiento, méas no siguiendo reglas y
procesos deteriorados y sin relevancia.

Impactos de la investigacion

Con las guias didacticas se pretende despertar el interés del estudiante, facilitando el proceso de
ensefianza aprendizaje, transformando la matematica en una rama de estudio confiable y de
calidad.

Objetivos
Objetivo general

e Generar una contribucion significativa relacionada con la motivacion en los
aprendizajes de Operaciones entre Conjuntos para el Noveno Afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “Cotacachi”.

Objetivos especificos

e Diagnosticar el grado de motivacion de los estudiantes del Noveno Afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Cotacachi para los aprendizajes de
Operaciones entre Conjuntos.

e Describir las diferentes variables de la motivacion con la relacion que existe entre el
género de los estudiantes del noveno afio de Educacién Basica.

e Diseflar una estrategia didactica innovadora que motive al cuerpo estudiantil en los
aprendizajes de Operaciones entre Conjuntos del Noveno Afio de Educacion General
Basica.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1. Procesos de ensefianza aprendizaje

En el marco de la educacion, el proceso de ensefianza y aprendizaje constituye la base
fundamental en la construccién y consolidacion del conocimiento. Tal como lo mencionan
Campos y Ramuel (2011) el proceso de ensefianza aprendizaje tiene como objetivo el desarrollo
intelectual del estudiantado, de manera que puedan acoger los conocimientos, los valores,
procesos y las distintas formas de aprendizaje. De este modo, dicho proceso permite la
formacion del conocimiento de los alumnos, asi como también la formacion de sus aspectos
psicoldgicos, sociales y éticos, pues se considera que su aprendizaje sea integro vy, por lo tanto,
poseedor de recursos que lo permitan avanzar en su formacion académica.

El proceso antes mencionado se compone de la ensefianza y el aprendizaje como tal, por lo que
su comprensién parte de la conceptualizacion e identificacion de ambos.

1.1.1. Proceso de ensefianza

Segun Alfonso (2003) la finalidad de la ensefianza es la transferencia de la informacién a través
de la comunicacidn, ya sea presencial y de manera directa como indirecta, la ensefianza debe
dejar constancia de lo adquirido, por lo que posteriormente este debe aplicarse en forma de
conocimiento o habilidad; el ser humano debe ser consciente de la realidad a la que se enfrenta
de manera creativa, emocional e intelectual. Por lo tanto, la ensefianza es el acto por el cual se
transmite y se recibe la informacion, por lo que para su aplicabilidad se han optado distintas
formas de realizarlo, ya sea de manera fisica como virtual y en ambas se pretende que el
conocimiento no sea momentaneo, mas bien que sea perdurable y aplicable en la realidad.

Ademas, la ensefianza es una practica colectiva y dentro de los centros académicos se pone
énfasis en el educador al tratarse de ella. El docente es el que orienta, acompafia y guia al
estudiante durante el proceso de aprendizaje (Granata et al., 2000). De manera que el docente
juega un aspecto relevante en dicho proceso, por lo tanto, obligatoriamente necesita estar
capacitado para de ese modo poder usar diferentes, métodos, técnicas, estrategias y herramientas
para la ensefianza, tal que el estudiante despierte el interés por aprender de manera autbnoma.
De acuerdo a Nolasco (2014) expresa que, las estrategias didacticas proporcionadas por el
docente representan un recurso para lograr un aprendizaje significativo en los alumnos. Pues, el
uso de distintas estrategias permite crear un ambiente activo, participativo entre el docente y
alumnos, ademas del trabajo colaborativo entre comparieros.

De acuerdo a Romero et al. (2013) la formacion constante en la pedagogia del docente es
fundamental, puesto que con la adquisicion de ello se procede a la transmisién de la informacion
de manera innovadora, crear el sentido critico, reflexivo y creativo en los estudiantes, con la
finalidad de satisfacer las demandas actuales en la formacion del estudiante. Un docente
capacitado posee la facilidad de generar espacios de construccion, y de discusién de los temas
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a impartirse a través de herramientas fisicas o tecnoldgicas para mejorar la transmision, de tal
manera que el estudiante pueda expandir su conocimiento y aplicarlo en las necesidades
sociales.

Es necesario que el docente conozca el contexto actual, dejando de un lado la forma
tradicionalista y poco atractiva de ensefiar, formando escenarios de aprendizaje mediante el
empleo de las TICs, alejando las formas basicas y poco interesantes de ensefiar (Cabero &
Barroso, 2015). El uso de las nuevas tecnologias comprende conexiones entre docentes y
estudiantes, de manera que es necesario incluirlas en el proceso de ensefianza como un medio
para el aprendizaje del alumno, en la cual se mantenga una participacion activa de los mismos,
sobre todo en la ensefianza de las matematicas, puesto que es una de las materias mas temidas
y Utiles en la actualidad.

Segun Infante (2007) afirma que el maestro guia al estudiante para producir y no solamente
reproducir lo aprendido y mantenerse constante en la basqueda de nueva informacién. Por lo
que, el estudiante, ademas de asimilar el conocimiento, podrd vincular el conocimiento
adquirido con la practica, en torno a ello sera capaz de construir su propio conocimiento a traves
de la exploracion de informacion de manera eficaz.

1.1.2. Proceso de aprendizaje

El aprendizaje es un término que contempla una gran variedad de acciones, por lo que definirla
es un trabajo amplio. Sin embargo, Heredia & Sanchez (2013) mencionan que el aprendizaje es
“un cambio relativamente permanente en la conducta como resultado de la experiencia” (p.9).
Esta definicidn hace hincapié en el cambio, el cual consiste una etapa sumamente relevante en
el actuar del individuo a través de multiples experiencias.

A su vez, el término aprendizaje desde el punto de vista educativo se lo considera una actividad
de adquisicion y aplicacion. Segun Alfonso (2003) expresa que el aprendizaje es una accion
natural muy compleja cuya principal cualidad es la de captar un conocimiento nuevo, una
capacidad o habilidad, pero no termina ahi, para que exista un verdadero aprendizaje, esta debe
poder enfrentar los problemas de los acontecimientos cotidianos. La mayor parte de la vida el
ser humano se mantiene aprendiendo, ya que al ser un fendmeno natural en ocasiones puede
producirse de manera inconsciente, por ende, la variedad de capacidades que poseemos Yy las
formas de resolver problemas son producto del aprendizaje que hemos adquirido con el pasar
del tiempo.

Por otro lado, se define la participacion del estudiante como una actividad clave en el proceso
de aprendizaje. De acuerdo a Duran et al. (2021) el estudiante, al ser actor de su propio
aprendizaje, debe determinarse por la autonomia que obtiene, ya sea del docente y su ayuda; el
de optar por ciertos contenidos; realizar sus propios planes, los organiza y finalmente controla
su proceso de aprendizaje. Resulta necesario examinar la informacion recibida por los

17



educadores con el fin de instruirse y prepararse para los nuevos contenidos, de construir éptimos
espacios de estudio que constituyan el camino hacia un aprendizaje, de tal manera que los
tiempos y las actividades sean libremente manipuladas por el estudiante para mantenerse en
constante asimilacion.

Ademas, se dice que si el estudiante toma la iniciativa de generar el conocimiento, su
aprendizaje se vuelve mas enriquecedora, puesto que reflexiona de las acciones que el sujeto a
tomado (Camacho, 2016). Esta decision es propia del nivel de motivacion y empoderamiento
que el estudiante percibe a través del educador, el generar interés en los estudiantes provoca
curiosidad por vivir diferentes experiencias, las cuales consecuentemente se introducen en el
interior del individuo, dando lugar a buscar nuevas informaciones, gracias a esto el individuo
asume la responsabilidad que implica aprender.

1.1.3. EI constructivismo

Bolafio (2020) expresa que el constructivismo ofrece una destacada participacion del
estudiantado, en la que las experiencias de los individuos den paso a los conocimientos nuevos.
Es decir, que comprende al alumno como protagonista en el proceso educativo a través del
ambiente que los rodea en la generacion del conocimiento. Entonces, el alumno jugara un papel
activo en el aprendizaje y la adquisicion del conocimiento, no obstante, la construccion de los
aprendizajes dependeré del propoésito de los contenidos, la dificultad que presenten cada uno de
ellos de forma natural (Arce et al., 2019). Siendo asi, se considera al estudiante como un todo
capaz de perpetrar en todos sus sentidos de manera efectiva, lo que modifica el concepto de las
modelos tradicionalistas en la que se consideraba al estudiante como un sujeto pasivo sin
posibilidades de pensamiento critico.

Este modelo pedagdgico determina que la ensefianza y aprendizaje no es sinénimo de
transmision, sino mas bien de construccion propia del individuo. Sesento (2017) manifiesta que,
el objetivo en este modelo es el de adquirir capacidades nuevas, es decir, que tengan la
posibilidad de aplicar los conocimientos en escenarios totalmente nuevos. De este modo, el
estudiante conseguira verificar los conceptos aprendidos dentro del circulo social, ademas de
vincular lo teérico con la realidad que los rodea, de manera que pueda enfrentar los problemas
y las necesidades que se presenten.

Adicionalmente, los siguientes autores destacan Espinoza & Serrano (2019), en relacién con el
aprendizaje esta se determina de manera efectiva siempre y cuando se empleen los
conocimientos previos incorporados en los individuos. Es decir, las experiencias previas
determinan el desarrollo educativo de los estudiantes, de manera que se pueda aplicar los
conocimientos previos en los conocimientos nuevos ajustados a las situaciones concretas, lo que
conlleva a la creacioén de un aprendizaje significativo. Por lo tanto, la educacion deja de
contemplarse como un constructo individual, a tomar una direccion en la que se verifica una
construccion social, enriquecedora y participativa.
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Al enfocarse la presente investigacion en matematica se requiere la participacion del docente de
manera oportuna y eficaz, puesto que, al ser mediador de la ensefianza, este debe brindar las
herramientas necesarias de acuerdo a los contenidos a tratarse, se trata de ser creativo e
innovador en cada una de las clases impartidas, de manera que se pueda transmitir la voluntad
y seguridad de aprender por si mismos. Es asi que, para el aprendizaje de la matematica, el
docente debe utilizar diferentes estrategias para motivarlos y para que ellos sientan el deseo y
la curiosidad por seguir aprendiendo Camacho (2016). Ya que cada estudiante tiene diferentes
formas de aprender, ya sea de manera visual, auditiva o manipulando objetos, el docente necesita
la respectiva preparacion para elaborar diferentes actividades, es decir, cada uno de estos
elementos inciden en la eleccion de las técnicas o estrategias a ocuparse de tal manera que no
se pierda la atencion del estudiante.

Por el contrario, se define al estudiante como protagonista en el proceso educativo, pues es quien
asume la responsabilidad de construir conocimientos a fin de que se potencialice sus habilidades
y destrezas, pueda discernir y reflexionar lo aprendido, todo esto, apoyado por el educador
constructivista (Rivera, 2016). EI modelo constructivista, expresa una manera subjetiva en el
proceso de ensefianza aprendizaje, destaca la autonomia del estudiante y lo traslada a un
escenario novedoso en la cual cuestiona, formula preguntas, participa y comparte ideas con otros
estudiantes y por supuesto con el acompafiamiento del docente.

1.2. Motivacion
1.2.1 Concepto de motivacion

La motivacion como principal fuente de accion de la educacion se define desde sus raices.
Alemén et al. (2018) afirman “El término motivacion deriva del verbo latino moveré, cuyo
significado es mover, por lo tanto, motivacién es la necesidad de activar la conducta dirigiéndola
hacia la meta propuesta” (p.3). En este sentido, la motivacidon es el proceso por el cual se
determinan las acciones del individuo. Asimismo, Garcia (2013) expresa que la motivacion es
aquel estado subjetivo que permite a la persona mantenerse constante y perseverante para llegar
a un fin determinado. Es decir, es aquel impulso por el cual la persona llega a culminar lo que
se ha propuesto, la motivacion es la razon por la cual se modifica la conducta del individuo.

La motivacion requiere de una practica constante y analizando la realidad en la que se
encuentran. Tal como lo menciona Albdjar (2014), el docente necesita obligatoriamente estar
consciente en la parte educativa, ya que motivar no se trata solamente de los aspectos didacticos,
son las necesidades humanas las cuales van modificandose y estas deben ser cubiertas con el
objetivo de lograr un desarrollo holistico en el estudiante. EI docente necesita crear un espacio
optimo para que la motivacidén acontezca en el interior de los alumnos, de manera que se
encienda el deseo por enfrentar los acontecimientos a través de la orientacion del educador,
empleando los aspectos sociales, psicoldgicos y como no el aspecto educativo.
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De igual modo, se entiende que la motivacion es un proceso amplio en la que se orientan las
energias y trasciende en la forma en como las personas pretenden alcanzar sus objetivos por
diferentes medios (L6pez et al., 2017). De ahi que, su practica compromete a la modificacion y
la calidad educativa, a tal punto en el que el estudiante se sienta atraido por conseguir sus metas.
En consecuencia, aquellos estudiantes que estan motivados muestran mayor interés en el
aprendizaje, participan en cualquier actividad, toman la iniciativa de planificar y organizar su
tiempo de estudio, ademas de realizar preguntas cuando sea necesario (Navea & Varela, 2019).
Asimismo, estos estudiantes mantienen un nivel de aprendizaje elevado en comparacion con
quienes no lo estan, aprovechan los espacios y el tiempo de ensefianza del docente y realizan
busquedas de informacion més avanzadas, es decir, se mantienen persistentes en su desarrollo
educativo.

Un aspecto que ha de tratarse en la motivacion es la estrecha relacion que existe con la emocion,
pues se dice que, si existe una emocion, esta permite tomar la decision de actuar (Naranjo, 2009).
Es decir, define cuan importante puede llegar a ser un conocimiento, una actividad, una accion,
etc., el impacto emocional puede bien favorecer o complicar el proceso de aprendizaje, ya que
puede generar atencidn o desinterés en las clases.

1.2.2. Importancia de la motivacion

Segun manifiestan Gallardo & Camacho (2008) el rendimiento escolar se establece de acuerdo
al nivel de motivacion del estudiante; es importante conocer la utilidad de la motivacién, ya que
el estudiante podra reconocer el porqué de su comportamiento en el aula, y el docente para
impartir la clase de forma eficaz. De acuerdo a lo mencionado, evidentemente la motivacion
representa la clave del éxito académico, tanto asi que el estudiante mostrara mas atencion en el
proceso de aprendizaje, aumentando su capacidad de aprender de manera autonoma y todo esto
se logra de mediante la forma en como el docente pueda llevar a cabo dicho trabajo.

Si bien se habla de la importancia de la motivacion en el aspecto educativo, se concreta la
concepcion tedrica con la aplicacién de soluciones en los problemas presentados, he ahi donde
se puede evidenciar el desarrollo integro del ser humano. De acuerdo a Aleman et al. (2018) la
motivacion en el estudio resulta verdaderamente importante en lo practico, influyendo de
manera positiva en la asimilacion de la informacién, en las habilidades y capacidades, ademas
de la formacion de su ética personal y de la construccion de herramientas Utiles para su propia
institucion.

La motivacion juega un rol muy importante en la escuela, por cuanto por medio de esta se puede
determinar el rendimiento académico de las y los estudiantes, también, permite identificar los
métodos que se ejecutan dentro del aula de clase para desarrollar competencias dentro del
alumnado (Alcalde & Hernandez, 2017). Como ya se ha tratado en los apartados anteriores,
cuanto mas motivado se encuentre, el estudiante més claro tendré sus objetivos de estudio, por
lo que dedicara mas atencion en su aprendizaje.
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Es completamente usual la intencion de motivar al estudiante en el salon de clases, debido a que
es el espacio donde surgen los conocimientos, entonces resulta oportuno el optar por diferentes
alternativas de guiar al estudiante. Es importante la clase magistral del docente, sin embargo, no
es eficaz emitir la informacion Unicamente de esa manera, mas bien el estudiante debe vivir la
experiencia para que las clases impartidas tengan sentido ante lo explicado por el docente
(Alsina & Domingo, 2007). Evidentemente, las clases explicativas no permiten la completa
formacion del estudiante, pues no se debe abusar de las clases magistrales, ya que se tornan
repetitivas y poco interesantes, por lo que se debe permitir al individuo poder concretar el
conocimiento a través de la experiencia.

La motivacion es la fuente entre el comprender y hacer, esto sucede en el momento en que las
personas interactlan unas con otras, si un alumno triunfa en el &mbito académico es evidente
que existioé una motivacion para llegar a lograr un objetivo. En esta etapa de la motivacién puede
concluirse que si una clase es aburrida es debido al cuerpo docente, por lo que solamente se
pretende modificar la forma de ensefianza en €l o ella, y resulta que no es asi. Pues en el proceso
de ensefianza aprendizaje, tanto docente como estudiante juegan roles importantes.

El acompafiamiento motivacional en el area de matematicas es uno de los mas complejos y méas
importantes en la educacion, ya que al no hacerlo se producen diferentes problemas. La
desmotivacion ocasiona el fracaso en el aprendizaje de las matematicas que surge de la
influencia de distintos factores emocionales o afectivos, esto explica la conducta del estudiante
ante la resolucién de ejercicios y problemas matematicos en los cuales se sienten frustrados,
inseguros con baja autoestima etc., debido a ello, los estudiantes no pueden alcanzar el éxito
(Gil et al., 2017). Las emociones que percibe el estudiante realmente generan ain mas una
actitud negativa para el aprendizaje de las matematicas, pues el estudiante crea conclusiones
poco beneficiosas para si mismo.

En el peor de los casos los estudiantes optan por un abandono escolar, este es un problema no
solamente institucional sino en el sistema educativo, por lo que se debe investigar las causas de
lo que acontece (Becerra & Reidl, 2015). En este caso, se trata de una desmotivacién en el
estudiante, pues es la causa principal de la desercion escolar, ya que el alumno puede sostener
la idea de que la matematica no le causa comodidad para estudiar y aprender, por esto, es
necesario una buena motivacién que sensibilice al estudiante para profundizar las matematicas.

En el area de la matematica el estudio de esta puede presentarse de manera muy abstracta, lo
que dificulta captar la atencion de los estudiantes, por lo que se debe buscar alternativas
diferentes, es decir, mostrar situaciones llamativas, interesantes y contextualizados a la realidad
en la que vivimos. El estudio de las matematicas pueden ser entendidos con mayor facilidad
cuando se la relaciona con el acontecer diario, pues asi, se demuestra que tal problema o
necesidad puede ser resuelto con la ayuda de matematicas (Sabater et al., 2010).
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1.3. Tipos de motivacion

Este apartado permite buscar reconocer la motivacion intrinseca y extrinseca, las definiciones o
la conceptualizacion de cada una de ellas, el como se distingue una de otra y el beneficio que
ofrece cada una de ellas en la practica educativa.

Acorde a estudios realizados de la motivacion, se conoce que este no es un aspecto unitario, por
el contrario, es el que se debe producir de manera conjunta. Las personas en general no conocen
solamente las diferentes maneras de aprender, sino que también conocer las diferentes formas
de motivar. Por lo que, se diferencian en el tipo de motivacion que se encuentran las personas
para ejecutar actividades diferentes y no solamente en el nivel de motivacidn que se encuentran
las personas. La orientacion de los tipos de motivacion se refiere a las actitudes implicitas y
objetivos que dan lugar a la toma de decisiones, se refiere al porqué de las acciones (Ryan &
Deci, 2000).

Es posible identificar entre dos tipos de motivacion para realizar alguna actividad: la motivacion
intrinseca y motivacion extrinseca (Ryan & Deci, 2000). Una persona puede encontrarse
motivada de manera intrinseca como extrinseca, todo esto depende del modo en cémo piensa y
del porqué de sus acciones, pues bien puede estar realizando acciones con el proposito de crecer
personalmente o, por el contrario, con el fin de satisfacer a terceras personas y lograr el agrado
de personas externas.

Asimismo, se analiza la motivacién de los alumnos por ser participes en su proceso de
aprendizaje individual, en un ambiente de armonia con los conocimientos impartidos del
docente, 0 sea, la ensefianza, también se conecta con las razones por los cuales los mismos
alumnos se involucran en sus actividades academicas.

1.3.1. Motivacion extrinseca

Es aquella que proviene del exterior y que orienta la realizacion de la tarea. Las distintas maneras
de emociones relacionadas con resultados se supone que influyen en la motivacion extrinseca
de tareas (Anaya & Anaya, 2010). Se tiene en cuenta que las emociones futuras son las que estan
relacionadas directamente con los resultados de las tareas, estas son: las notas, calificaciones, la
esperanza, las expectativas, la ansiedad, entre otras. Por esta razon, la motivacién extrinseca
positiva, es decir, al existir motivacién se pueden ejecutar las tareas con el objetivo de obtener
resultados agradables y positivos. Un alumno asume la responsabilidad de una tarea con el fin
de alcanzar algun reconocimiento o evitar algun tipo de castigo o consecuencia negativa que se
puede producir por una causa externa.
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1.3.2. Motivacién intrinseca

Se puede definir a la motivacion intrinseca como las acciones que proceden por uno mismo,
pues, se cree que el estudiante llega a realizar alguna actividad o trabajo por gusto personal, o
bien por el interés personal, en este tipo de motivacion el estudiante no espera recompensa
alguna, o algun tipo de halago por parte de terceros, del mismo modo esta motivacion se puede
subdividir en motivacion por obligacion y por disfrute (Razo, 2016). Se deduce que, si una
persona disfruta de lo que esta haciendo, se encuentra motivado intrinsecamente, ya que tiene
la capacidad de tener las acciones bajo su control y constante para alcanzar su proposito.

Ademas, la motivacion intrinseca se la considera que es responsabilidad de la persona realizar
algun tipo de accionar sin esperar algo a cambio, un ejemplo que cominmente se observa en la
sociedad es la de los cientificos que se mantienen en constante bldsqueda de respuestas a ciertas
incognitas de la vida y lo natural, por el contrario, la motivacion intrinseca consiste en aquellos
actos que se realizan por disfrute como los hobbies, las exploraciones, entre otras. En este punto
de motivacion se busca fortalecer al estudiante de manera que pueda auto superarse.

Como bien se ha manifestado anteriormente, las emociones implican gran valor a la hora de
motivarse, ya que, Si una persona contiene emociones negativas, estas afectan a la motivacion
intrinseca por el hecho de que puede producir sentimientos de ansiedad, tristeza y la ira etc., por
lo basicamente puede disminuir el gusto por alguna tarea o actividad. (Anaya & Anaya, 2010).
De ahi la razén por la cual es importante reconocer y poner en practica positiva los tipos de
motivacidn, ya que no hacerlos repercutiria de una manera poco agradable en los alumnos, como
por ejemplo el aburrimiento, el cual se torna compleja para salir de esa emocion.

1.4. La motivacion en matematicas

Segun (Ospina, 2006) la motivacion dentro del aprendizaje establece un ambiente apto para
desenvolverse en el aula, es como una energia que motiva a aprender, por ende, la motivacion
pasa a ser un medio fundamental en el saldn de clase, en cuanto a las acciones académicas se
refiere. De tal forma, para que exista una motivacion para los estudiantes, se requiere una total
armonia dentro del centro educativo, entre docentes, estudiantes y comparieros, construyendo
de esa forma un espacio dindmico y de confianza, en la que el cuerpo docente se centre en su
motivacion durante todo su proceso académico.

Es asi que aumenta la importancia de mantener un ambiente diferente de clases, con un sentido
participativo y cooperativo, es decir que tanto el docente como sus estudiantes tienen que
coincidir en los objetivos que desean alcanzar durante la clase, para lo cual se requieren
actividades innovadoras e interesantes con el fin de que el estudiante guste en seguir
aprendiendo de manera autbnoma y no solamente por ser responsable o por obligacion, ademas
el docente debe guiar a sus estudiantes de tal forma que no importe solamente sus notas mas,
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por el contrario, que sea capaz de mantenerse actualizado en diferentes formas de ensefianza,
buscar nuevos recursos para hacerlo y de esa forma mantener en constante motivacion al
estudiante para que pueda captar y consolidar su conocimiento durante toda su vida, pues, las
matematicas ofrecen un sinnimero de beneficios cuando se los comprende y entiende. Por lo
tanto, los estudiantes que se encuentran motivados demuestran elevados niveles de interés en el
aprendizaje de la matematica por lo que un mayor entendimiento de la materia sera de beneficio
y Uso en otras actividades similares (Jiménez et al., 2020).

Como se ha tratado en los apartados anteriores, lo ideal en la ensefianza de las matematicas es
que el docente tenga la capacidad de motivar a sus estudiantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje, pues no basta con crear un espacio de presion a los estudiantes, peor ain de
culparlos constantemente por no mostrar interés en la materia por consiguiente regafiarlos por
no haber cumplido con sus actividades o tareas pedagdgicas. Por esta razon, no es suficiente con
aconsejarlos, o con tratarlos con amabilidad, sino que la clave es buscar la manera de innovar la
forma de compartir la clase, alli que destaca la motivacion gque el docente vaya mas alla de usar
solamente los mismos materiales de hace afios atras y se centre en la nueva linea de estudiantes
que posee, pensar en queé es lo que a ellos les gustaria aprender para luego aplicarlo en su vida
y de esa manera mejorar gradualmente el aprendizaje (Valenzuela et al., 2015).

1.4.1. La motivacion en matematicas a través de la tecnologia

Cabe destacar la importancia de la tecnologia en esta era de la innovacion, donde los sitios web,
apps, entre otras, son alternativas claves para el desarrollo de la educacién y sobre todo en lo
que respecta al proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica. Segun Gamboa, (2007)
expresa que el empleo de la tecnologia ha generado muchos cambios en la manera en como el
estudiante aprende matematica, pues brinda una gran variedad de herramientas Utiles para su
aprendizaje, de manera que lo visual prevalezca en esta etapa de aprendizaje.

A su vez, “uno de los elementos que mas influyen en la calidad de los aprendizajes es la
disponibilidad de conectividad (internet) para los estudios” (Posso et al., 2022, p. 32). En ese
sentido, la accesibilidad a ella permite la aproximacién a los nuevos contenidos educativos que
favorecen al aprendizaje.

1.5. El aprendizaje de las matematicas a través de materiales didacticos

Dentro del aprendizaje de las matematicas se establecen diferentes situaciones mediante las
cuales se adquiere un conocimiento, ya sea a través del docente, las personas, estudiantes, la RA
los cuales se les denomina como materiales didacticos.

Segun Cabrero (2001) los materiales didacticos son piezas curriculares que de acuerdo a su
estructura y su manera de utilizacion proporcionan el desarrollo de las habilidades intelectuales
en los individuos, en determinados contextos, facilitando la comprension de los temas que
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surgen en el proceso educativo mediante la creacion de diferentes entornos que motivan el
aprendizaje. Es decir, un material didactico es el conjunto de medios que influyen y facilitan el
proceso de ensefianza aprendizaje, por lo que se pueden tratar de materiales didacticos. tanto
fisicos como virtuales, que Ilamen la atencion de los estudiantes, que contengan informacién
sencilla y adecuada apegandose a la realidad, que intervengan en la ensefianza como un aspecto
primordial de manera que el estudiante a través de ella pueda motivarse, aprender de manera
significativa y comprender con exactitud los temas a tratarse.

Es importante saber qué y cuando se va a emplear un material didactico para cumplir con el
objetivo de ensefianza aprendizaje, es decir, el material didactico puede ser eficaz al inicio de
clases como un medio para recuperar o conocer los conocimientos previos de los estudiantes,
en la mitad de la clase como constructor de conocimiento, o al final de ella, en la cual se evaltan
los conocimientos impartidos. Por lo tanto, se puede establecer el uso de materiales visuales
capaces de trasmitir ideas, conceptos, descripciones de algin tema, tales como: gréaficos,
imagenes, presentaciones visuales, mapas o videos cortos o de larga duracion si la situacién lo
amerita (Bautista et al., 2014).

Los materiales fisicos pueden provocar gran impacto en aquellas personas que aprenden a través
de la manipulacion de objetos, ademés de que presentan una gran ventaja en el proceso de
ensefianza, ya que propicia la participacion activa del estudiante en todo momento, lo que genera
ademas el desarrollo de su creatividad y el interés por emprender nuevos objetos por su propia
cuenta.

1.6. La Operacién entre Conjuntos
1.6.1. Conjunto

Un conjunto es la agrupacion de cualquier tipo de objetos, animales, personas o de nimeros las
cuales tienen propiedades en comudn. A todos los objetos que forman el conjunto se les
denominan elementos (Matematicas discretas, 2017). Normalmente, los conjuntos sueles estar
representados graficamente mediante diagramas de Venn.

1.6.2. Diagramas de Venn

Lo que hoy conocemos como diagramas de Venn fueron descubiertas por John Venn por los
afios 1800, y presentada al mundo por primera vez en el articulo “On the Diagrammatic and
Mechanical Representation of Propositions and Reasonnings”. Esta representacion consiste en
figuras geomeétricas cerradas y planas, dentro de cada figura se colocan los distintos elementos
propios de ese conjunto. Ademas, es la manera mas adecuada y efectiva de mostrar visualmente
la relacion entre elementos que pertenecen a un conjunto 0 mas conjuntos (Matematicas
discretas, 2017).
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1.6.3. Operaciones

En el estudio del algebra de los conjuntos se utilizan las operaciones para obtener otros
conjuntos. En esta parte, se definen las operaciones tales como: la unidn, interseccion,
diferencia simétrica y complemento (Vargas & Zamora, 2020).

En las operaciones entre conjuntos se establecen los siguientes simbolos matematicos:

e Union de conjuntos (V).

e Interseccion de conjuntos (N).
e Diferencia de conjuntos (—).
e Diferencia simétrica (A).

e Complemento (¢).

1.6.4. Aplicacion de las operaciones entre conjuntos

Los conjuntos han demostrado ser fundamentales en el campo y estudio de las matematicas,
puesto que nos vemos rodeados de conjuntos en todo momento. Incluso, los principios y
terminologia de los mismos se usan en la construccion de teoremas matematicos que sean claros,
sencillos y efectivos.

De esta manera los conjuntos propiamente se refieren a agrupar diferentes objetos, en esta
misma linea las operaciones entre conjuntos permiten analizar las relaciones existentes entre los
elementos de diferentes conjuntos.

1.7. Las matematicas en el noveno afio de educacion general bésica

En el siguiente subnivel de educacion se destacan los objetivos y destrezas que se encuentran
propuesto en el curriculo del sistema educativo nacional, cada uno de los subniveles de
Educacién General Basica plantea el logro de habilidades y destrezas, los cuales aportaran a su
perfil de salida para dirigirse al siguiente nivel. Por lo tanto, los estudiantes podran desarrollar
los siguientes objetivos en el tema de operaciones entre conjuntos.

1.7.1. Objetivos en mateméatica en el noveno afio de educacion general bésica

El objetivo a desarrollarse en el tema de operaciones entre conjuntos en el subnivel de EGB es
el siguiente:

0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de nimeros enteros,
racionales, irracionales y reales; ordenar estos numeros y operar con ellos para lograr
una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento l6gico y creativo. (Curriculo de los niveles de
educacion obligatoria, 2016, p. 879)
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De esta forma se pretende que el estudiante a través de su tiempo de estudio desarrolle de manera
eficaz el objetivo planteado, de manera que pueda ser empleado a lo largo de su vida estudiantil.

1.7.2. Destrezas generales de matematica en el noveno afio de EGB

El tema que se abordara se encuentra en el bloque de Geometria y medida — Algebra de
funciones en la cual menciona se desarrollara la siguiente destreza. “M.4.2.4. Definir y
reconocer conjuntos y sus caracteristicas para operar con ellos (union, interseccion, diferencia,
complemento) de forma gréafica y algebraica” (Curriculo de los niveles de educacion obligatoria,
2016, p. 885).
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CAPITULO Il: MATERIALES Y METODOS
2. Metodologia

2.1. Tipos de investigacion

El trabajo de investigacion presentd un tipo de investigacion mixta, es decir, se asumieron
aspectos tanto cualitativos como cuantitativos. En el tipo de investigacion cuantitativa se
recogieron y analizaron datos cuantitativos, por otro lado, la investigacion cualitativa permitio
describir las variables e indicadores que tienen relacion con el aprendizaje en las matematicas
de operaciones entre conjuntos. Por lo que, este tipo de investigacion mixta, ya que brinda datos
numericos y describe o informa acerca de eventos, personas, situaciones, entre otras, es decir,
usa los distintos escenarios como fuente de estudio (Cadena et al., 2017). Ademas, gracias a este
tipo de investigacion se elaboré una solucion al problema mencionado en los apartados
anteriores, el cual es un disefio estratégico motivacional para los aprendizajes de las operaciones
entre conjuntos.

2.2. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion
2.2.1. Métodos
a. Método inductivo

La presente investigacion se trabajé de manera conjunta con el método inductivo debido al
disefio de la propuesta del blogue de Geometria y medida — Algebra de funciones en el tema
operaciones entre conjuntos. EI método inductivo contiene un proceso desde lo particular hacia
lo general (Hernandez et al., 2017), ya que basicamente la propuesta fue disefiada por medio del
diagnostico realizado previamente en la Unidad Educativa “Cotacachi” a los estudiantes del
noveno afio de EGB, incluyendo también al docente.

b. Método deductivo

Por otro lado, el método deductivo ofrecié la posibilidad de recurrir a los aspectos cientificos
que se presentan en el siguiente tema de investigacion, facilitando la elaboracion del marco
teorico. Por esta razon, se define que este proceso parte de lo general hacia lo particular (Abreu,
2014). De manera que se recolectd informacion cientifica acerca de la motivacion en el
aprendizaje de las matematicas.

¢. Método analitico-sintético

Asimismo, se empled el método analitico sintético en el apartado de resultados y discusion. El
método analitico sintético constituye dos procesos inversos, el de analizar un todo y el
comportamiento de sus partes y de acuerdo a ello establecer una combinacion de aquellas partes
(Rodriguez & Pérez, 2017). De este modo, mediante el analisis se pudo entender los elementos
de la motivacién en los estudiantes de este subnivel de educacion, y, por lo tanto, fueron
sintetizados creando componentes nuevos para el desarrollo del aprendizaje.
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2.2.2. Técnicas
a. Encuesta

Se realiz6 la adaptacion de la Encuesta del articulo “Evaluacion de las actitudes hacia las
matematicas y el rendimiento académico” de Maria Mato y Enrique de la Torre, de acuerdo al
contexto, para medir el nivel de motivacion de los estudiantes del noveno afio de EGB de la
Unidad Educativa “Cotacachi”. Pues la encuesta se utiliza para averiguar, pedir opiniones
mediante preguntas estructuradas, es una forma de obtener informacién significativa (Cabezas
et al., 2018). La encuesta se realizd de manera virtual en la plataforma de google forms durante
el mes de noviembre y diciembre de manera anénima.

b. Entrevista

Se define como entrevista a la accion de reunirse e intercambiar informacion con una, o varias
personas (Herndndez et al., 2017). En esta investigacion se llevo a cabo dicha entrevista con una
docente de matemaéticas de la institucion en la cual se realizd las preguntas previamente
elaboradas.

2.2.3. Instrumento

El instrumento que se llevé a cabo fue el cuestionario con preguntas significativas referentes al
area de investigacion, sin perder de vista el objetivo planteado. El cuestionario es usado en varias
investigaciones, ya que es un proceso que facilita la elaboracion y obtencién de datos de manera
rapida y eficaz (Casas et al., 2003).

2.3. Preguntas de investigacion

Se plantean las siguientes preguntas de investigacidn, puesto que son los ejes centrales para el
desarrollo de la investigacion mencionada:

¢ Cudl es el diagndstico del nivel de motivacion de los estudiantes del noveno afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Cotacachi para los aprendizajes de Operaciones entre
Conjuntos?

¢Qué relacion existe entre el género de los estudiantes del noveno afio de Educacién General
Basica de la Unidad Educativa “Cotacachi” con las diferentes variables de motivacion?

¢Se puede disefiar una estrategia innovadora que motive a los estudiantes del noveno afo de
EGB en los aprendizajes de Operaciones entre Conjuntos?

Del mismo modo, ya que la investigacion se torna de caracter correlacional, se procedera a
trabajar con la siguiente hipotesis alternativa o del investigador.
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H1: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del
noveno aflo de EGB de la Unidad Educativa “Cotacachi”, con la motivacion hacia l0s
aprendizajes de Operaciones entre conjuntos.

Por otro lado, la hip6tesis nula con la que se trabajo es la siguiente:

Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del
noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Cotacachi”’, con la motivacion hacia los
aprendizajes de Operaciones entre conjuntos.

Se calculo la fiabilidad o consistencia interna de la encuesta aplicada, que no es méas que el grado
de correlacion que existe entre los items o preguntas del instrumento; en este caso se utilizaron
las 32 preguntas. Esta consistencia se calcul6 con el Alfa de Cronbach.

Segun los criterios de George y Mallery (2003), la fiabilidad es:

- Mayor de .90 = Excelente

- Entre .80y .90 = Bueno

- Entre .70y .79 = Aceptable

- Entre .60 y .69 = Cuestionable
- Entre .50 y .59 = Pobre

- Menor de .50 = Inaceptable

Calculado el Alfa de Cronbach se obtuvo el nivel de fiabilidad de .950, que equivale a excelente,
ya que se encuentra cerca de la unidad.

Para determinar el nivel de motivacion, se tomé en cuenta los posibles puntajes maximos y
minimos con respecto a la motivacion total, la motivacion extrinseca y la motivacion extrinseca.
En estos baremos se obtuvo el rango restando el puntaje maximo y minimo posibles en cada
tipo de motivacion (total, extrinseca e intrinseca); para determinar los rangos del nivel bajo,
medio y alto se obtuvo los puntajes dividiendo el rango (maximo y minimo) para tres. El baremo
quedd estructurado de la siguiente manera:

Tabla 1
Baremo de niveles de motivacion

Motivacion Motivacion

Nivel . - Motivacion total
extrinseca intrinseca

Bajo 9-21 22-51 31-72

Medio 22-34 52-81 73-114

Alto 35-45 82-110 115-155

Nota: Autoria propia
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2.4. Matriz de operacionalizacion de variables

La siguiente tabla muestra la matriz de operacionalizacion de variables de la motivacion en el
aprendizaje de las operaciones entre conjuntos.

Tabla 2
Matriz de operacionalizacion de variables de la motivacion en el aprendizaje
Variables Dimensiones Indicadores Técnica  Fuente de informacion
Agrado (5) Encuesta  Estudiantes noveno afio
Respeto (6) Encuesta  Estudiantes noveno afio
Preocupacion de . -
P Encuesta  Estudiantes noveno afio
burla (9)
Dominio del

Encuesta  Estudiantes noveno afio
docente (11)

Motivacion ] .,
, Satisfaccion en . .
extrinseca . Encuesta  Estudiantes noveno afio
calificaciones (12)

Ser tomado en . .
Encuesta  Estudiantes noveno afio

cuenta (14)

Aceptacion docente . -
Encuesta  Estudiantes noveno afio

(15, 16, 22)

Materiales . -

) Encuesta  Estudiantes noveno afio

innovadores (23)

Atencion (7) Encuesta  Estudiantes noveno afio

Tareas que realiza . N

(®) g Encuesta  Estudiantes noveno afio

Esfuerzo continuo . o

(10) Encuesta  Estudiantes noveno afio

Aprende a resolver

Encuesta  Estudiantes noveno afio
problemas (13)

L Disciplina (17) Encuesta  Estudiantes noveno afio
Motivacion . .,
., Diversion en . ~
intrinseca .. Encuesta  Estudiantes noveno afio
aprendizaje (18)
Buen rendimiento . N
Encuesta  Estudiantes noveno afio
para el futuro (19)
Responsabilidad . ~
(20) Encuesta  Estudiantes noveno afo
La Nivel de . ~
. L. Encuesta  Estudiantes noveno afo
motivacion aprendizaje (21)
en los Eleccion de estudio . N
Encuesta  Estudiantes noveno afio
procesos de (24)
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aprendizaje Calidad de persona . N
P J P Encuesta  Estudiantes noveno afio

de (25)
racion ligacién . N
ISIEIEE Ob ga.c 0 Encuesta  Estudiantes noveno afio
entre educativa (26)
conjuntos Aplicacion de Encuesta  Estudiantes noveno afio
problemas (27)
Emocion por

Encuesta  Estudiantes noveno afio
resultados (28)

Mejorar estilo de
vida (29)
Comprender lo
general (30)
Animo de estudio
(31)
Perseverancia en
las tareas (32)
Relacion con la
vida préctica (33)
Puntualidad en
tareas (34)
Concentracion en
clases (35)
Automotivacion en
actividades (36)
Causa de
desmotivacion (1)
Estrategia de
desmotivacion Entrevista Docente de matematica
Percepcion  (2,3)

docente Capacitacién en
motivacion (4)
Factores internos
(%)

Factores externos

(6)

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Encuesta  Estudiantes noveno afio

Entrevista Docente de matematica

Entrevista Docente de matematica

Entrevista Docente de matematica

Entrevista Docente de matematica

Fuente: Adaptacion del articulo “Evaluacion de las actitudes hacia las matematicas y el rendimiento académico”
(Mato & De la Torre, 2009). Elaboracion propia.
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2.5. Participantes

En la presente investigacion se tom6 como poblacion a 40 estudiantes del noveno afio de EGB
y una docente de matemadtica que imparte dichas clases en la Unidad Educativa “Cotacachi”.

Tabla 3
Numero de estudiantes del 9no afio de EGB

Paralelo Estudiante Porcentaje
A 20 50%
B 20 50%
Total 40 100%

Fuente: Elaboracion propia

Se aplico la encuesta en la Unidad Educativa “Cotacachi” a los estudiantes del noveno afio de
EGB en la cual se obtuvo un censo de dicha aplicacion, por lo que de la poblacion de 40
estudiantes se obtuvo un total de 39 respuestas, ya que una de ellas no se puedo realizar por la
inasistencia del estudiante, sin embargo, se logré obtener el nimero mayor de respuestas
esperadas.

2.6. Procedimiento

Para la aplicacion de la encuesta y la entrevista se obtuvo la autorizacion respectiva del centro
educativo, ademas de que se realiz6 una encuesta piloto previamente para evitar cualquier
falencia durante su aplicacion. El nivel de confiabilidad de la encuesta se calcul6 a través del
estadistico de Alfa de Cronbach. En la ejecucion se brind6 el respectivo link de la encuesta a los
estudiantes, de tal manera que la pudieron responder en un tiempo prudente y con la facilidad
de la tecnologia.

También se emple6 recursos tecnolédgicos que facilitaron la tabulacion de los datos recolectados,
entre ellos tenemos a Microsoft Excel, el IBM SPSS Statistics 25 para los procesos estadisticos
y a su vez el Microsoft Word para incorporar las tablas de los contenidos.
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CAPITULO I1I: RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 4
Estadisticos descriptivos

Total Total Total
motivacion motivacion motivacion
intrinseca extrinseca
N Valido 39 39 39
Perdidos 0 0 0
Media 75,54 31,59 107,13
Mediana 74,00 32,00 108,00
Moda 71 31 952
Desv. Desviacion 16,888 8,804 25,160
Varianza 285,202 77,511 633,009
Rango 75 34 109
Minimo 31 11 42
Maximo 106 45 151
Suma 2946 1232 4178

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

Fuente: Estadisticos descriptivos “La motivacion en el aprendizaje de las operaciones entre
conjuntos en los estudiantes del 9no afio de EGB de la Unidad Educativa “Cotacachi”

En la siguiente tabla se muestra los estadisticos descriptivos de la investigacién a tratarse, de
acuerdo a los resultados de los datos procesados se obtuvo en el nivel de motivacion total un
alto porcentaje en cuanto a la media, la cual representa el promedio de los todos los datos
introducidos y trabajados. La mediana de la serie ordenada de datos, es decir, el valor central,
es de 108. Por otro lado, el valor que mas veces se repite mas conocido como moda toma un
valor de 95. Con respecto a la desviacion estandar, dentro de la motivacién es de 25, 160, ya
que la desviacion estandar es una medida que representa la variabilidad, tomando en cuenta la
dispersion de los valores de los datos en relacion con la medida (Ruiz, 2017). Se cuenta con una
varianza mayor de 633,009, en otras palabras, este dato representa el conjunto de todos los datos
gue contengan los valores mas alejados de la media. El rango es la diferencia entre el valor
méaximo y el minimo de los datos de un grupo de datos, en este caso el valor maximo de la
motivacidn se encuentra en 151, por otro lado, el valor minimo es 42, obteniendo un rango de
109 en esta investigacion.

Una vez procesado los datos obtenidos a través de la aplicacion de la encuesta, se presenta los
resultados y discusion de la investigacion a tratarse. De acuerdo a ello, se desarrollaron dos
hipdtesis en cuanto a las posibles variables que intervienen en la motivacion.
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3.1. Diagnostico del nivel de motivacion
3.1.1. Motivacion extrinseca

Tabla5
Niveles de motivacién extrinseca

: . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje ) )

valido acumulado
Bajo 5 12,8 12,8 12,8
valido Medio 18 46,2 46,2 59,0
Alto 16 41,0 41,0 100,0
Total 39 100,0 100,0

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de la motivacion extrinseca en el area de las matematicas de la Unidad
Educativa “Cotacachi” del 9no afio de EGB.

De acuerdo al nivel de motivacion extrinseca, se puede claramente evidenciar que existen
estudiantes con una motivacion baja y media en el aprendizaje de la matematica, lo que resulta
preocupante para el continuo aprendizaje de los estudiantes. De acuerdo a un estudio realizado
por la Universidad Auténoma de Baja California, donde los alumnos consideran que las clases
expositivas y las formas de evaluacion tradicionales constituyen el claro ejemplo de
desmotivacién dentro de la vida estudiantil (Ricoy & Couto, 2018). Es evidente la
desmotivacidn de los estudiantes de acuerdo a los resultados obtenidos, cabe recalcar que, dentro
de este tipo de motivacion, tanto el docente como el resto de sus comparieros juegan un papel
fundamental en su desarrollo. El déficit de motivacion, en muchas ocasiones, puede deberse al
poco o nulo uso de materiales concretos en el proceso de ensefianza aprendizaje. Uicab (2009)
expresa que los materiales concretos, ya sean de la naturaleza o elaborados, son un apoyo en el
desarrollo educativo de los estudiantes, permitiendo explorar los conocimientos por ellos
mismos, a través de los sentidos tales como el tacto. ElI material concreto posibilita un
aprendizaje significativo sin necesidad de memorizar el contenido que se va a tratar, inclusive
puede incentivar el trabajo grupal de manera que puedan interactuar entre el grupo de
compafieros.
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3.1.2. Motivacion intrinseca

Tabla 6
Nivel de motivacion intrinseca

. i Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje -
valido acumulado
Bajo 3 7,7 7,7 7,7
Valid Medio 22 56,4 56,4 64,1
A9 Ao 14 35,9 35,9 100,0
Total 39 100,0 100,0

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de la motivacion intrinseca en el area de las matematicas de la Unidad
Educativa “Cotacachi” del 9no afio de EGB.

En el nivel de motivacion intrinseca, los alumnos de la institucion educativa reflejan un 64,1%
entre bajo y medianamente motivados, es decir, mas de la mitad de los encuestados no
demuestran el interés necesario para continuar con al aprendizaje de manera personal. Un
estudio realizado a los estudiantes de educacién basica en Chile, mencionan que la
desmotivacién en el aprendizaje de la matematica se vincula con aspectos intrinsecos, ya que en
el proceso de aprendizaje los estudiantes creen que esta materia es muy abstracta o que poseen
un namero elevado de férmulas (Sepulveda et al., 2019). Cabe destacar que, en este apartado,
los estudiantes generan sus propias metas; sin embargo, el no encontrar claro la funcionalidad
de los conocimientos y las actividades en esta, el estudiante pierde su interés y disminuye el
esfuerzo que realiza por aprenderlas. Los medios educativos utilizados pueden ser de gran valor
para renovar los conceptos acerca de la matematica, debido a que cada ser humano posee un
estilo de aprendizaje diferente, el medio es uno de los recursos de apoyo mas relevantes donde
se almacena y difunden la informacion para organizar la ensefianza, diferentes estudios sefialan
que el estudiantado aprende principalmente a través de los sentidos de la vista y el oido (Suérez,
2017). Asi pues, el empleo de diferentes medios didacticos puede generar cierto grado de
motivacidn, de tal manera que propicien el aprendizaje en esta area de conocimiento, asi lograr
un nivel de entendimiento continuo y perdurable.
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3.1.3. Motivacion total

Tabla7

Nivel de motivacion total

. i Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 4 10,3 10,3 10,3
Valido Medio 18 46,2 46,2 56,4
Alto 17 43,6 43,6 100,0
Total 39 100,0 100,0

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de la motivacion intrinseca en el area de las matematicas de la Unidad
Educativa “Cotacachi” del 9no afio de EGB.

Una vez analizado la motivacién extrinseca e intrinseca de forma individual se plantea el analisis
de la motivacidn total, de acuerdo a los resultados obtenidos en la siguiente tabla mas de la mitad
de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo y medio de motivacién, con un total del 56,4%,
un porcentaje que da a entender que es necesario la practica motivacional en los estudiantes. La
matematica es el area en el que més complicaciones y dificultades encuentra el estudiante. Segun
Gutiérrez et al. (2021) el estudiantado representa un alto porcentaje de desmotivacién en cuanto
a la utilidad de esta asignatura, debido a que los contenidos impartidos en el salon de clases no
resultan interesantes, la mayoria de los temas solo contiene mas teoria que practica.
Generalmente, la forma de evaluar del docente permanece constante hasta estos dias, por lo que,
el uso de herramientas tecnoldgicas es basicamente un medio de motivacién para el estudiante,
ya que favorecen la autonomia y el trabajo grupal en los estudiantes, algunas de ellas no
requieren de conexion a internet lo que facilita su acceso y empleo de estas (Romero et al.,
2018). Las herramientas tecnologicas son de facil adaptacion, es decir, se pueden trabajar con
ellas generando diferentes contextos en la que los estudiantes puedan comprender la aplicacién
de los temas de matematicas con sus actividades cotidianas.
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3.1.4. Gusto por las matematicas

Tabla 8
Gusto por la matematica

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje ) J

valido acumulado
Nunca 9 23,1 23,1 23,1
Rara vez 4 10,3 10,3 33,3
Algunas veces 10 25,6 25,6 59,0
Valido

Frecuentemente 7 17,9 17,9 76,9
Siempre 9 23,1 23,1 100,0

Total 39 100,0 100,0

Nota: La siguiente tabla muestra los datos del gusto de las matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa
“Cotacachi” del 9no afio de EGB.

Existe un porcentaje notorio de desequilibrio por el gusto a las matematicas, esto debido a la
poca motivacion tanto extrinseca como intrinseca, es decir, todos los factores influyen en este
punto general en la que 13 de los 39 estudiantes muestran un desagrado en la asignatura de las
matematicas un nimero que preocupa, puesto que, el disgusto a la materia genera vacios muy
profundos que en el futuro pueden generar problemas con las otras ramas conectadas a ella.
Segun Alcalde & Hernandez (2018), expresan que la motivacion permite determinar el
rendimiento académico de los estudiantes, y su rendimiento es el resultado del gusto que
presentan ante la materia. De esta forma, la instruccion educativa generard espacios de
creatividad y de construccidn de conocimientos mas alla de lo sugerido por el educador. Incluso,
el fomentar estos dos tipos de motivacién favorece a la creacion de una buena relacion
interpersonal, por lo que facilita los trabajos y apoyos entre los mismos estudiantes. Asimismo,
el poco gusto por las matematicas puede ser ocasionado por la falta de materiales didacticos y
herramientas tecnoldgicas, que es con lo que mas se identifican los estudiantes en este momento.
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3.2. Relacion del género y motivacion
3.2.1. Género y motivacion extrinseca

Tabla 9
Género y motivacion extrinseca

Nivel de motivacién

extrinseca Total
Bajo Medio Alto
Recuento 2 5 5 12
M lin 0
asculino % dentrode o000 40206 4179  100,0%
Género Genero
Recuento 3 13 11 27
Femenino 0
odentrode 100 481006 407%  100,0%
Género
Recuento 5 18 16 39
Total % dentr
bdentrode 1) g0 46206  41.0%  100.0%
Género

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de la relacion del género y la motivacion en los estudiantes de la Unidad
Educativa “Cotacachi” del 9no afio de EGB.

La relacion que existe entre el género y el nivel de motivacion extrinseca demuestra que de
alguna manera las mujeres se encuentran un poco mas motivadas que los hombres. Es
importante reconocer que el género no es un factor determinante para el aprendizaje de las
matematicas, ya que en la actualidad la preparacion e innovacion educativa permiten la inclusion
de ambos géneros en este campo de la ciencia exacta con facilidad. En el analisis detallado se
percibe que en el nivel bajo de motivacion extrinseca hay mas mujeres que hombres en esta
asignatura, sin embargo, desde el nivel medio y alto, las mujeres superan a los hombres con
resultados un poco elevados, lo que significa un mayor trabajo con los estudiantes del género
masculino. La motivacidn de los estudiantes se encuentra influida por dos factores externos: por
un lado, el entorno en el que se encuentra y la practica del docente en el proceso de ensefianza
aprendizaje (Triana et al., 2016). Debido a que el docente juega un papel relevante en este tipo
de motivacién, se sugiere el uso adecuado de las herramientas educativas modernas; ya que la
poca motivacion del género masculino puede ser ocasionado a razon de la mala practica docente;
ademas, de la importancia de una buena relacion entre los estudiantes puede generar cambios
significativos y de gran valor para su 6ptimo desarrollo educativo.

Para demostrar la hipdtesis planteada en la metodologia se ha utilizado la U de Mann Whitney,
gue es una prueba no paramétrica que determina si existe o no diferencias entre dos muestras
independientes (en el presente caso hombres y mujeres) con la motivacion. El valor de la
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significacion asintética (bilateral) que es el p valor de .894 tal como se muestra en la siguiente
tabla:

Tabla 10
Estadisticos de prueba: U de Mann Whitney en la motivacion extrinseca

Nivel de motivacién

extrinseca

U de Mann-Whitney 158,000
W de Wilcoxon 236,000
Z -,134
Sig. asintdtica (bilateral) ,894
Significacion exacta [2*(sig. b

X 916
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: Género
b. No corregido para empates.

Nota: La siguiente tabla muestra los estadisticos de prueba de U de Mann Whitney en la motivacion extrinseca de
los estudiantes de 9no afio de EGB en la Unidad Educativa “Cotacachi”

Como se puede observar, el valor de p es de .894, lo que supera a .05; por esta razon, se acepta
la hipotesis nula (Ho) y se rechaza la hipotesis del investigador, por lo tanto, se considera que
no existe una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del
noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Cotacachi”, con la motivacién hacia los
aprendizajes de operaciones entre conjuntos.
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3.2.2. Género y motivacion intrinseca

Tabla 11
Género y motivacion intrinseca

Nivel de motivacion Total
intrinseca
Bajo Medio Alto
Masculino Recuento 1 6 5 12
% dentro de 8,3% 50,0%  41,7% 100,0%
Género Genero
Femenino Recuento 2 16 9 27
% dentro de 7,4% 59,3%  33,3% 100,0%
Género
Total Recuento 3 22 14 39
% dentro de 7,7% 56,4%  35,9% 100,0%
Género

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de la relacion del género y la motivacion intrinseca en los estudiantes de
la Unidad Educativa “Cotacachi” del 9no afio de EGB.

Analizando este apartado se puede apreciar que existe un namero elevado en el nivel de
motivacidn intrinseca con relacion al género, ya que hay mas estudiantes del sexo femenino que
se encuentran medianamente motivadas y un nimero altamente motivacional intrinsecamente.
Por esta razon, Jiménez & Cruz (2011) descubrieron que cuando se trata de los estudios y los
trabajos escolares, las mujeres se dedican durante méas tiempo en la semana para realizarlas, por
el contrario, los hombres dedican mas tiempo en las actividades deportivas. Esto puede deberse
a las obligaciones y responsabilidades son de gran impacto principalmente en las mujeres que
en los hombres. No obstante, es preciso establecer diversas formas de fomentar la motivacion
intrinseca; ya que existe un 59,3% de estudiantes del género femenino que se encuentran
medianamente motivadas y este dato perjudica el progreso del conocimiento cognitivo. Por lo
que, es necesario plantear acciones que contribuyan al comparfierismo y a la buena relacién entre
docente y estudiantes, pues, en este tipo de motivacion importa mucho las relaciones
interpersonales, asi como la buena guia del docente.

Asimismo, para demostrar la hipdtesis planteada acerca de la motivacion se procedio a la
utilizacion del U de Minn Whitney en la cual nuevamente observa lo siguiente:
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Tabla 12

Estadistico de prueba: U de Mann Whitney en la motivacion intrinseca

Nivel de motivacién

intrinseca
U de Mann-Whitney 150,500
W de Wilcoxon 528,500
z -,398
Sig. asintotica(bilateral) ,691
o s
Significacion exacta [2*(sig. 730b

unilateral)]

a. Variable de agrupacion: Género

b. No corregido para empates.

Nota: La siguiente tabla muestra los estadisticos de prueba de U de Mann Whitney en la motivacion intrinseca de
los estudiantes de 9no afio de EGB en la Unidad Educativa “Cotacachi”

Como se puede observar, el valor de p es de .691 respecto a la relacion entre el género y la
motivacion intrinseca, la cual supera a .05; por esta razon, se acepta la hip6tesis nula (Ho) y se
rechaza la hipotesis del investigador, por lo tanto, se considera que no existe una relacion
estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del noveno afio de EGB de la
Unidad Educativa “Cotacachi”, con la motivacion intrinseca hacia los aprendizajes de

Operaciones entre conjuntos.

3.2.3. Género y motivacion total

Tabla 13
Género y motivacion total

Nivel total de motivacién Total
Bajo Medio Alto
Recuento 1 6 5 12
Masculino % dentro de 8,3% 50,0%  41,7% 100,0
Género Género %
Recuento 3 12 12 27
Femenino % dentro de 11,1% 44,4%  44,4% 100,0
Género %
Recuento 4 18 17 39
Total % dentro de 10,3%  46,2%  43,6% 100,0
Género %

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de la relacion del género y la motivacion total en los estudiantes de la

Unidad Educativa “Cotacachi” del 9no afio de EGB.
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De acuerdo a los analisis anteriores, podemos notar la relacion existente entre el género y los
dos tipos de motivacion, tanto la extrinseca como la intrinseca, ya que la Tabla 13 muestra que
los estudiantes del género masculino no presentan un numero considerable en el cual se
demuestre que verdaderamente existe una motivacion. Teran (2022) manifiesta que existe
mucha desmotivacion en los estudiantes porque creen que la asignatura de matematica es
complicada, dificil o lo que comUnmente suelen pensar que no es para ellos. En virtud de ello,
es crucial la practica para despertar el interés del escolar tanto dentro como fuera de las aulas de
clase, fomentar el trabajo en equipo y sobre todo establecer oportunidades en cada individuo,
con el fin de que puedan ser ellos los protagonistas de aspectos cientificos o relacionados con la
rama. En el nivel total de motivacion baja y media entre el género masculino y femenino, el
porcentaje se encuentra en un 55, 5%; cifras poco convenientes para el desarrollo de la
comunidad escolar. Expresa que el progreso del rendimiento escolar se considera los aspectos
cognitivos, asi como también los motivacionales, pues, si el alumno no se encuentra motivado,
no podré rendir de manera adecuada en esta asignatura ni en las que tengan relacion con esta
rama de la ciencia exacta, incluso pueden sufrir de blogueos mentales y como consecuencia no
podrén adquirir el aprendizaje. Producto de dichos problemas, el estudiante podria presentar
conductas que no se aceptan en la institucién, involucrando también a sus compafieros. Por ende,
es necesario desarrollar clases interactivas aplicando los métodos, técnicas y estrategias
diferentes a las que se usan con frecuencia.

Tabla 14
Estadistico de prueba: U de Mann Whitney en la motivacion total

Nivel total de
motivacion
U de Mann-Whitney 160,500
W de Wilcoxon 238,500
Z -,050
Sig. asintética(bilateral) ,960
Significacion exacta [2*(sig. unilateral)] ,964°

a. Variable de agrupacion: Género
b. No corregido para empates.

Nota: La siguiente tabla muestra los estadisticos de prueba de U de Mann Whitney entre el género y el nivel de
motivacion total de los estudiantes de 9no afio de EGB en la Unidad Educativa “Cotacachi”

Como se puede observar, el valor de p es de .960 respecto a la relacion entre el género y la
motivacion total, la cual supera a .05; por esta razén, se acepta la hipotesis nula (Ho) y se rechaza
la hipdtesis del investigador, por lo tanto, se considera que no existe una relacion
estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del noveno afio de EGB de la
Unidad Educativa “Cotacachi”, con la motivacion extrinseca e intrinseca hacia los aprendizajes
de Operaciones entre conjuntos, tal como lo muestra la siguiente tabla:
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3.2.4. Género y gusto por las matematicas

Tabla 15
Género y gusto por la matematica
Gusto por las matemaéticas Total
Nunca Rara Algunas Frecuente Siempre
vez veces mente
Masculino 4 1 2 1 4 12
Género 33,3% 8,3% 16,7% 8,3% 33,3% 100,0%
Femenino 5 3 8 6 5 27
18,5% 11,1% 29,6% 22,2% 18,5% 100,0%
Total 9 4 10 7 9 39
23,1% 10,3% 25,6% 17,9% 23,1% 100,0%

Nota: La siguiente tabla muestra los datos de estudiantes de la Unidad Educativa “Cotacachi” la relacion entre el
género y el gusto por las matematicas.

El gusto por las matematicas se determina de acuerdo a los resultados obtenidos, tal como lo
muestra la Tabla 6; existe una diferencia muy significativa respecto al género masculino y
femenino en relacién a esta asignatura. Ya que, entre nunca y rara vez, se puede interpretar que
una parte de las mujeres no presentan un nivel de agrado para el aprendizaje de esta. Ademas,
el 29,6% de las encuestadas respondieron que solo algunas veces demuestran el gusto a esta
materia, pues, es una cifra alarmante, ya dicho grupo en un momento dado puede inclinarse mas
hacia el disgusto por la materia que por el gusto a esta. La complejidad de la matematica podria
ocasionar desequilibrios en los primeros afios de vida estudiantil (Hidalgo et al., 2005). Se debe
reconocer que esta asignatura requiere de niveles de exigencia mas elevados en comparacion
con otras, puesto que asimilarlo requiere de mucha atencion y comprension. He aqui donde
resulta necesario la practica de la motivacion extrinseca e intrinseca mediante el empleo de
diferentes recursos educativos y estrategias didacticas. Segin Teran (2022) para mejorar la
motivacion en matematica se debe trabajar en la recuperacion de los conocimientos previos,
mantener una interaccion continua entre el educador, el alumno y el resto de comparfieros y
compafieras de clases, pues una vez realizado esto los estudiantes se siente mas seguros del tema
y con el desarrollo del mismo. Finalmente, es interesante destacar que existe un cierto nUmero
de estudiantes (11 mujeres) que frecuentemente y siempre gustan de la matematica, lo que
significa que hay que mantener y elevar este nimero invirtiendo mas la creatividad para mejorar
el proceso de ensefianza y aprendizaje en este subnivel de educacion.
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CAPITULO IV: PROPUESTA
4.1. Nombre de la propuesta:

GUIA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE OPERACIONES ENTRE CONJUNTOS
EN EL 9NO ANO DE EGB

4.2. Introduccion de la propuesta

Las operaciones entre conjuntos en el area de la matematica constituyen un valor fundamental,
puesto que, nos encontramos rodeados de elementos que pertenecen a cierta categoria, las cuales
son analizadas y observadas con precision para su estudio. Existen muchos pensadores que
afirman que toda la matematica gira alrededor de los conjuntos, se caracteriza por ser simple y
sencilla, partiendo de ella se pueden definir los conceptos siguientes: los nimeros reales, los
racionales, los enteros, nimeros complejos, las relaciones de orden, la relacion, las funciones
entre muchas otras. Por lo tanto, su alto valor es multiple e imprescindible para el desarrollo de
la tecnologia, los estudios en el area de la medicina, sus ramas y demas que sustentan su uso.

De acuerdo a lo mencionado, es necesario la creacion de guias didacticas que contribuyan el
estudio de las operaciones entre conjuntos en el area de las matematicas, de manera que, se
pueda apartar las practicas anteriores de lo abstracto y poco interesante forma de ensefiar. Los
diferentes medios educativos llaman la atencion y abren la curiosidad de los estudiantes a tal
punto de que su aprendizaje sea consiente y duradero, permitiéndose asi poder aplicar lo
estudiado en futuros temas dedicados a la materia. De esta manera, se fortalecera el proceso de
ensefianza aprendizaje, abriendo puertas a la innovacion educativa en la que los estudiantes
puedan ser sus propios creadores del conocimiento a través de la guia del docente.

Con base en la encuesta realizada a los estudiantes del 9no afio de Educacion General Basica
Superior de la Unidad Educativa “Cotacachi” existe un numero elevado de personas
desmotivadas en el aprendizaje de la matematica, pues las cifras existentes no favorecen al
desarrollo individual y colectivo de la educacion, perjudican la asimilacién de otros temas
relacionados con este y sin duda, limita la creatividad y la construccion de otros conocimientos.
Es por eso, que para incentivar al estudiante hacia el gusto de la matematica se promueve el
disefio de guias didacticas que beneficien el aprendizaje de cada uno de ellos, de manera interna
y externa.

4.3. Objetivos de la guia
4.3.1. Objetivo General

Contribuir el proceso de ensefianza, aprendizaje de las operaciones entre conjuntos a través de
diferentes medios educativos en los estudiantes del 9no afio de Educacién General Basica
Superior de la Unidad Educativa “Cotacachi”.
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4.3.2. Objetivos Especificos

e Investigar diferentes herramientas didacticas que permitan aumentar la motivacion en
los estudiantes de 9no EGB.
e Elaborar guias didacticas para el aprendizaje de las operaciones entre conjuntos.

4.4. Contenido de la guia

El contenido curricular a tratarse en el disefio de las guias didacticas se encuentra en el bloque
de Geometria y Medida — Algebra y funciones, del tema operaciones entre conjuntos del
Curriculo de Matematica en el subnivel Superior de Educacion General Bésica designado por
el Ministerio de Educacion, de acuerdo al contenido curricular dentro de este tema se basa en el
conocimiento y dominio en cuanto a la union, interseccion, diferencia, diferencia simétrica y
complemento de manera gréafica y algebraica.

Por lo tanto, las presentes guias se estructuran con base en los tres momentos de la clase, las
cuales son: inicio, desarrollo y cierre. Por consiguiente, se plantea la realizacion de tres guias
didacticas, estas son: un cuento, un material concreto y un juego respectivamente, mismos que
se desarrollan a continuacion.

4.5. Estrategia

46



Operaciones entre conjuntos

Elaborado por: Tatiana Moreta

Ibarra - Ecuador




Asignatura: Matemdtica

Grado: 9no EGB superior

Blogue: Geometria y Medida — Algebra y funciones

Nombre de la estrategia:

Cuento - La olimpiada de los

animales

Objetivos de la estrategia:

-Aproximar los conocimientos de las
operaciones entre conjuntos a fravés
de medios digitales accesibles.

Destreza a desarrollar: M.4.2.4. Definir
y reconocer conjuntos y = sus
caracteristicas para operar con ellos
(unidn, interseccion,  diferencia,
complemento) de forma grdfica y
algebraica.

Materiales:
Storyjumper

%, storyjumper

r

¢En qué consiste?
o

-~

atencion e interés del estudiante.

\_

El siguiente recurso consiste en la presentacion y/o narracion de un cuento,
utilizando algunos animales como personajes del mismo. En este cuento,
se puede apreciar la conformacion de diferentes conjuntos con sus
respectivos elementos. Basicamente su narracion permite aproximar los
conocimientos acerca de las operaciones entre conjuntos, captando la

v
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Montaje

Dedico esta pequenia obra a todos los que se encuentran en
el maravilloso mundo de la ensefianza, porgue solamente

una educacién de calidad nos hara libres.

Operaciones entre Conjuntos

% storyjumper

mpar™ G023 SkoryJumper, inc.
yhrmpercomiatriout

Preview audio:
storyj.mp/adkabpgacggw

“Eranlas olimpiadas de los animales, después de mucho tiempo
de entrenamiento, todos estaban listos para concursar.

A cabeza, se encontraba el rey ledn, que con un resonante
rugido reunio a todos los concursantes.

‘I.a primera carrera fue la de atletismo, en ella se dividié a
los concursantes en dos grandes equipas, los cuales eran los
animales oviparos y los animales que caminan. Entre los
participantes oviparos estarian la gallina y la gansa, pues
ellas eran demasido veloces.

Por otro lado, el segundo equipo estaba formado por la
oveja y el cerdo. Pero esperen!, también se encontraba la
avestruz y esta, a su vez, no sabia en qué equipo participar,
pues poseia ambas caracteristicas.




U cobra. quion wra 1a encargada de ta carrera, quedé
sorprendida al percataree de 1o que sstaba sucediendo asl
que corrid de lnmedlato o preguntarie al rey ledn y tomar
una decision
ﬁmlmmmw;-mQ
identifiquen en un equipo podrdn partcipar en dicha
carrera-.

Us cobra regresd con Ia mals noticia, pues todos
participarian menas la pobre avestriz, la pobre entre
ligrimas se retird de la linea de salida; todas Jas mafianas de
entrenamientos fueron ndtiles para ella.

h A pesar g o suoedido, Iz svesrur so sventurs e omos
deperzes en los gus Eubiera podids partitiper.
A mmos memos = preparzban los participamsss de

pesados como lo eran =1 clefants, 2l hipopétamo y &
rmocsTonts.

-

,

tﬂamxmﬂhﬁmmhm'
foerts como parzs levantar objstos pesados.

_)"‘\ |/‘>

< D=spues de buscar snere t2ntos deportes, wn concurso 42
baile se encontrabs 2 Ia vista El eguipo regqueriz de mns
intezrents mas pars completar las parsias de Daile ya qus
unicamente S Sncontraban 13 jirafa, sl mono yel osa.

Ast que 1z firaf dessspersda Ie pregums i desssba ser

parte dsl squipa, ¥ =liz sin dudsrle 2fmé. completando 21

numere solicitads de parsjas.




Finatmente nuestrs avestrur demosteé ser b mejor
. bailaring, y #n €3¢ moments entendio que siempre existirin
<> momentos &0 lot QU 0O Seris acepiada, pero siemprs
- tendria la cportunidad de Intentar cosaz nuwvas o mu vida

Enlace del cuento: https://n%.cl/d71t2

Escrito por: Tatiana Moreta

llustracion: Jorge Vinueza
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~

Actividades

.

Con base en, el cuento narrado responda las siguientes preguntas:

sCudles fueron los animales que participaron en los juegos olimpicos?

sCudl fue el animal que poseia dos caracteristicas comunes?

sQué sucedid con este animal? 3Pudo participar en la carrera?

sCudles fueron los Unicos animales que participaron en el deporte de
halterofilia?

sPara qué buscaba la jiraba a ofra intfegrante del equipo de baile?

Resultados
G

Una vez contestado las preguntas de las actividades, los estudiantes se
aproximardn hacia los conocimientos a tratarse, es decir ellos recordardn
acerca de qué son los conjuntos, sus caracteristicas y lo que puede suceder
con ellos.

- -
- -
- -

Reflexiones

5Cudl es el tema a fratarse?
sConocen a cerca de la formacién de los conjuntos?

sPuede dar ejemplos de otros conjuntos?
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Asignatura: Matemdtica

Grado: 9no EGB superior

Blogue: Geometria y Medida - Algebra y funciones

Nombre de la estrategia:
Math Blackboard

Objetivos de la estrategia:
-Construir el conocimiento de las
cinco operaciones bdsicas entre
conjuntos a fravés de materiales
sencillos.

-Definir el concepto de cada
operacion, a partir del uso del
tablero.

Destreza a desarrollar: M.4.2.4.
Definir y reconocer conjuntos y sus
caracteristicas para operar con ellos
(unidn, interseccidn, diferencia,
complemento) de forma grdficay
algebraica.

Materiales:

-Tablero

-Tarjetas de figuras geométricas,
cartas de pdker y animales.

¢En qué consiste?

El siguiente material consiste en construir el conocimiento de

las
operaciones entre conjuntos con la ayuda de distintas tarjetas como:
figuras geométricas, cartas de podker y animales, mismas que posibiliten
definir cada operacion. Ademds, se puede usar este material a manera de
juego, en la cual se pueda trabajar de manera individual y grupal.
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Figura 1
Math Blackboard

Figura 2
Tarjetas Math Blackboard
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Explicacion

- Los diagramas de Venn se representan comUnmente con un circulo y dentro
de ella los elementos.

- Las operaciones entre conjuntos permiten obtener otro conjunto:

Unién (U): unir dos o mds conjuntos.

Interseccion (n): conjunto formado por elementos en comun.
Diferencia (-): elementos que le pertenecen solamente a un conjunto.
Diferencia simétrica (A): Conjunto formado por todos los elementos de
dos conjuntos (0 mds) sin tener en cuenta la interseccion.
Complemento (‘): conjunto formado por los elementos que le faltan
para completar un conjunto.

Instrucciones

-

N\

1. Establecer un maximo de 3 participantes.
2. Tomar cada uno un circulo de mayor tfamano para formas los conjuntos.

3. Colocar los elementos dentro de cada circulo.

Procedimiento

Tarjetas de animales

Formar conjuntos de animales felinos y domeésticos.

Buscar alguna caracteristica que compartan estos conjuntos.

Cruce los conjuntos en una pequena porcion y cologue en el centro
el/los elemento/s en comun.

Juegue creando otros conjuntos con caracteristicas en comun.
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Tarjeta de figuras geométricas

Formar conjuntos de los fridingulos y las figuras de color rojo.
Buscar alguna caracteristica que compartan estos conjuntos.

Cruce los conjuntos en una pequena porcion y coloque en el centro

el/los elemento/s en comun.

Tarjetas de cartas de poker

Entre dos estudiantes A y B tomar 10 cartas de un solo color sin
voltearlas.

Dar vuelta 5 cartas al azar cada uno, las que han sido volteadas se
las coloca dentro del conjunto y las que no, fuera de ella.

De las cartas sobrantes, elimine aquellas que se encuentre en
cualquiera de los dos conjuntos ya existentes.

Colocar las cartas comunes en el centro de ambos conjuntos.
Responder las preguntas planteadas en el apartado de
actividades y llamarlas por su respectivo nombre.

Repetir este proceso con el tercer participante.
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Actividades

De acuerdo al tercer juego (cartas de podker) responda las siguientes
preguntas.

Establezca la unidn de los nUmeros obtenidos entre A y B.

Observe y escriba 3cudl es el nUmero que tienen en comun?

2Cudles son los nuUmeros solo de A y B sin tomar en cuenta el niUmero en
comun@

Respecto a los conjuntos formados zCudles son los numeros que le
pertenecen solamente al conjunto A¢

Respecto a los conjuntos formados zCudles son los nUmeros que le
pertenecen solamente al conjunto B?

2Cudles son los nUmeros que se encuentran fuera de los conjuntos?e
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Taller

Operaciones entre conjuntos

De acuerdo al juego que acaba de redlizar, identifique cada una de las
operaciones entre conjuntos ingresando a los siguientes links.

1. Identificar las 5 operaciones bdsicas entre conjuntos.

https://www.educaplay.com/learning-resources/701253-
operaciones _con_conjuntos.ntml

2. Establecer las soluciones de cada una de las operaciones.

https://www.thatquiz.org/es-p/2-j4202-11-p0

Resultados

Los estudiantes serdn capaces de reconocer los aspectos de cada operacion
mediante la exploracion de los conjuntos en el tablero proporcionado;
ademas con la ayuda del taller logrardn profundizar sus conocimientos.

Reflexiones

sSabes cudles son las operaciones que se formaron en el cuento previamente
leido?

sPodria combinar las operaciones que ya conoce en ofras mds complejas?
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https://www.educaplay.com/learning-resources/701253-operaciones_con_conjuntos.html
https://www.educaplay.com/learning-resources/701253-operaciones_con_conjuntos.html
https://www.thatquiz.org/es-p/?-j4202-l1-p0

Asignatura: Matematica Grado: 9no EGB superior

Bloque: Geometria y Medida — Algebra y funciones

Nombre de la estrategia: 3;Quién | Objetivos de la estrategia:
quiere ser milonario con los

conjuntos? -Consolidar al aprendizaje a traves

de preguntas contextualizadas con
herramientas digitales al alcance.

Destreza a desarrollar: M.4.2.4. Definir | Materiales: Microsoft PowerPoint
y reconocer conjuntos 'y @ sus
caracteristicas para operar con ellos
(unidn, interseccion,  diferenciaq,
complemento) de forma grdfica vy
algebraica.

¢En qué consiste?

Esta actividad consiste en responder las preguntas basadas en las
operaciones entre conjuntos, de manera que se pueda responder de
manera sencilla y con pequenos cdlculos o a su vez con cdlculos
mentales, ademads, lo que hace interesante a esta actividad es que no
necesita acceso a internet, solo la instalacion del programa Microsoft
PowerPoint. Este juego recrea al juego del programa del mismo nombre
el cual contiene similitud suficiente para hacerla atractiva para el
estudiante, y de esa manera evaluar los conocimientos adquiridos.
Ademdas, proporcionard el trabajo individual y colectivo de los
estudiantes.
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Explicacion

Este juego contiene solamente preguntas que se requieren en este subnivel
de educacion, por lo tanto, no contiene preguntas complejas y tampoco
requieren de cdlculos avanzados, esto con el fin de consolidar el
aprendizaje e interactuar tanto entre los docentes y los estudiantes.

Montaje

¢ Quién quiere ser millonario con los conjuntos?

Figura 3
Juego, ¢quién quiere ser millonario?

| [MILLONARIO, |

INSTRUCCIONES JUGAR

Nota: Material digital en Microsoft PowerPoint. Elaboracién propia

Pasos a realizar

1. Se requiere de un ordenador.

2. El docente debe elegir en el orden que los estudiantes participardn
(grupal o individual).
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Actividades \|

1. Ingresar al documento, en el programa Microsoft PowerPoint (no
necesita internet) Quién quiere ser millonario_conjuntos.pptx

2. El estudiante debe dirigirse al botén de instrucciones y leer cada
apartado con atencion.

3. Escuchar o leer con atencidn la pregunta y responder cada una de
ellas.

4. En caso de desconocer alguna, puede usar los comodines existentes.

Resultados \|

El estudiante consolidard sus conocimientos mediante un juego interactivo,
en caso de que exista alguna dificultad podrd volver a repetir las preguntas
y brindar una explicacion mds detallada. Esta puede ser una manera de
evaluar el tema impartido.

Reflexiones ]

1. sPodria definir las cinco operaciones bdsicas con sus propias palabras?e

2. 5Cree usted que puede plantear mds problemas similares?

3. Finalmente, 3se siente mdas motivado para seguir aprendiendo?
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https://utneduec-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/tjmoretac_utn_edu_ec/EXb70dlVlkxDiQqamPaceosBtC9DVTyRK8J70I7uM_ok6w?e=dSuGit

CONCLUSIONES

En el proceso de ensefianza aprendizaje el modelo constructivista constituye la base
fundamental en el sistema educativo actual, donde el estudiante desarrolla un papel
activo para su propio aprendizaje y el docente guia este proceso con diferentes
herramientas didacticas; de esta forma se mejora las practicas de tiempos anteriores.
Los estudiantes del noveno afio de EGB de la Unidad Educativa Cotacachi, reflejan un
41% y 35,9% de motivacion extrinseca e intrinseca respectivamente, estos valores
demuestran que la mayoria de los estudiantes no generan un interés personal de
aprendizaje, asi como también la falta de guia por parte del docente.

De acuerdo a la motivacion en relacion con el género, se determind que las mujeres
perciben niveles de motivacion tanto extrinseca como intrinseca un tanto mas que los
hombres, sin embargo, los nimeros existentes no son favorables para el pleno desarrollo
educativo.

Elaborar materiales didacticos o usar recursos tecnoldgicos permiten mejorar el
aprendizaje de las operaciones entre conjuntos en el salon de clases, pues de esta forma
se motiva al estudiante tanto de manera extrinseca como intrinseca para su mejor
desenvolvimiento en el aula.

RECOMENDACIONES

Investigar las causas de la desmotivacion del estudiante, ya que muchos de ellos pueden
ser causados dentro de la institucion educativa como en el entorno familiar.

Constantes capacitaciones docentes para la elaboracion de guias didacticas y para el
buen manejo de ellas en caso de obtenerlas.

La comunidad educativa debe velar por la estabilidad del estudiante en el salon de clases,
por lo que se sugiere a todas las autoridades de la institucion realizar las respectivas
busquedas para mejorar el nivel de motivacion de los estudiantes, la cual pueda ser
aplicada por los docentes; ademas de una constante capacitacion al personal educativo.
Es necesario ampliar las guias didacticas, en la que integren nuevas formas o estrategias
de motivar al estudiante en esta rama de la ciencia a cudl muchos consideran
inalcanzable.
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ANEXOS

'\
Y
"%5 FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

FECYT

Ibarra, 18 de noviembre de 2022

Magister
Rolando Saltos
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA "COTACACHI"

Presente

En el marco de las acciones colaborativas que la Universidad Técnica del Norte (UTN) estd
desarrollando en las Instituciones educativas de la regién, solicito comedidamente su
autorizacién y colaboracion para que la estudiante MORETA CALAPI TATIANA JASMIN, C.C:
100513206-1, del octavo nivel de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales (Fisica-
Matematicas), de la Facultad de Educacién, Ciencia y Tecnologia (FECYT) de la UTN, puedan
aplicar una encuesta virtual a los estudiantes del NOVENO afio de Educacién General Basica que
toman la asignatura de matematicas, en aproximadamente 10 minutos, en el transcurso de este
mes, para el desarrollo de la investigacién “LA MOTIVACION EN LOS APRENDIZAJES DE
MATEMATICAS EN EL CICLO BASICO”, Informacién que es andnima y confidencial. Cabe
resaltarse que, los resultados obtenidos de la encuesta y la guia que producto de esta se elabore,
serdn entregados a Usted, como autoridad maxima de la institucion, como un aporte dela UTN
al drea de matemiticas de la institucién que tan acertadamente dirige.

Por 1a atencién favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos.

Atentamente

Dr. José Revelo
DECANO DE LA FECYT
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L UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

& (UTN)
~ FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

(FECYT)
CARRERA: PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA “COTACACHI”
Consentimiento Informado:

Estimado estudiante, usted ha sido invitado a participar voluntariamente de esta investigacion
que tiene como objetivo contribuir al conocimiento de la motivacion hacia los aprendizajes de
las matematicas. Debe saber que participar de este estudio no conlleva ningun riesgo fisico,
psicolégico ni académico. Los resultados de este cuestionario son estrictamente anénimos y
confidenciales y, en ningln caso, accesibles a otras personas. Si usted tiene alguna duda, puede
comunicarse al correo: timoretac@utn.edu.ec

A continuacidn, encontrara una serie de enunciados acerca de la motivacion. No existen
respuestas mejores o peores, la respuesta correcta es aquella que expresa veridicamente su
propia experiencia.

Instrucciones:
1. Para contestar las preguntas marque la primera respuesta que se le venga a la mente.
2. Conteste cada pregunta con total sinceridad.
3. Marque una sola respuesta en cada pregunta.
CUESTIONARIO
1. ¢Género?
Masculino
Femenino

Otros:

2. Edad:
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3. Afo que esta cursando:

Octavo de EGB

Noveno de EGB

Decimo de EGB

4. Autodefinicion étnica

Blanco () Mestizo () Indigena () Afrodescendiente () Otra ()

1 2 3 4 5
Nunca Rara vez Algunas veces Frecuentemente | Siempre
Pregunta 1{2 5

¢Le gusta estudiar las matematicas?

¢Intenta ser buen estudiante en matematicas para que sus comparieros
le respeten?

¢Estudia y presta atencion en clases de matematicas?

¢Luego de clases las primeras tareas que hago son las de matematicas?

Cuando el profesor(a) pregunta en clase de matematicas. ¢ Le preocupa
que sus compafieros se burlen de usted?

10.

¢Cuando obtiene buenas calificaciones en matematicas continla
esforzandose en sus estudios?

11.

¢Estudia y realiza las tareas porque ve que el docente domina y se
apasiona por la asignatura?

12.

¢ Sientes satisfaccion al sacar buenas calificaciones en matematicas?
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13.

¢Estudia y realiza las tareas de matematicas para aprender a resolver los
problemas que el profesor(a) asigna en clase?

14.

¢Estudia y realiza las tareas para que el profesor lo tome en cuenta?

15.

¢Le gusta que el profesor(a) lo felicite por ser buen estudiante?

16.

¢Le preocupa lo que el profesor(a) piensa mal de usted cuando no
estudia?

17.

¢Es disciplinado en la asignatura de matematicas?

18.

¢Le divierte aprender matematicas?

19.

¢Obtienes buenas calificaciones en matematicas para tener un mejor
futuro?

20.

¢Realiza las tareas porque le gusta ser responsable?

21.

¢Considera que aprende mas cuando el profesor(a) coloca problemas
dificiles?

22.

¢Estudiay realiza las tareas para que su profesor(a) lo considere un buen
alumno(a)?

23.

¢Estudia mas cuando el profesor(a) utiliza materiales didacticos
innovador?

24,

Si pudieras escoger entre estudiar 0 no estudiar matematicas:
¢Estudiarias?

25.

¢Estudia matematicas para ser mejor persona en la vida?

26.

¢Estudia y realiza las tareas de matematicas porque siente que es una
obligacion?

217.

¢Estudia e intenta sacar buenas notas para aplicar en problemas del dia
a dia?

28.

¢ Cuando se esfuerza en un examen de matematicas, se siente mal si el
resultado es peor del que esperaba?

72



29.

¢Estudia matematicas para aprender a cambiar su forma de pensar y
tener mejor estilo de vida?

30.

¢Estudia matematicas para comprender mejor el mundo que lo rodea?

31.

¢Se anima a estudiar mas en matematicas cuando saca buenas notas en
una prueba o examen?

32.

¢Si las tareas de matematicas en clase le salen mal, las repite hasta que
salgan bien?

33.

¢Estudia mas matematicas cuando el profesor relaciona los ejercicios
con la vida practica?

34.

¢Entrega sus deberes de matematicas de manera puntual?

35.

¢Es capaz de concentrarse profundamente cuando recibe clases de
matematicas?

36.

¢Se auto-motiva para hacer las actividades y tareas de matematicas?

ENTREVISTA AL/LA PROFESOR/A DE MATEMATICAS DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “COTACACHI”

1.

¢Porque considera usted que existe en muchos estudiantes desmotivados para el

aprendizaje de matematica?

¢ Qué estrategias utiliza usted para mejorar la motivacion en matematicas?

¢Qué hace usted cuando es muy notorio que un estudiante esté desmotivado en

matematicas?

¢Considera que estd capacitado adecuadamente en estrategias de motivacion en

matematicas?

¢ Qué factores externos considera que atentan contra la motivacion en matematicas?

¢ Qué factores internos considera que atentan contra la motivacion en matematicas?
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