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Kandidaatintutkielmani tutkimuskohteena on musiikkikasvatuksen rooli ja mahdollisuudet
medialukutaidon opettamisessa. Medialukutaito on tarpeellinen ja ajankohtainen taito, etenkin
nyt, kun uusia ja erilaisia median muotoja ja trendeja tulee jatkuvasti uusia. Musiikki, yhtena
median muotona, voisi olla myds oppiaineena sopiva erilaisten medialukutaidon osa-alueitten

oppimiseen ja opettamiseen.
Kandidaatintutkielmani tutkimuskysymykset ovat:

1. Kuinka medialukutaito nidkyy musiikkikasvatuksessa?

2. Voiko musiikkikasvatuksessa opettaa medialukutaitoa?

Kandidaatintutkielmani on kuvaileva ja kommentoiva kirjallisuuskatsaus. Kommentoivuudella
tutkielmani tavoitteena on heréttid keskustelua ja osoittaa musiikkikasvatuksen aiheista 16yty-
nyt tutkimusaukko. Tdmén tutkimusaukon vuoksi tutkielmassani on myods mukana integroivan
kirjallisuuskatsauksen kriittistd tarkastelua ja pohdintaa, koska medialukutaitoa on tutkittu va-

hiisesti musiikkikasvatuksen piirissa.

Tutkimustuloksissa jasenndn ensimmadisen tutkimuskysymykseni kautta medialukutaidon ni-
kyvyyttd ja ndkokulmia musiikkikasvatuksessa. Toinen tutkimuskysymykseni pureutuu mu-

siikkikasvatuksen opetukselliseen rooliin ja vahvuuksiin medialukutaidon opetuksessa.

Musiikkikasvatuksessa on mahdollista kaventaa koulun ja kodin vélistd kuilua, sisdllyttdmalla
opetukseen oppilaille tuttuja ja ajankohtaisia aiheita ja mediasiséltdjd. Haasteena ndhddan muun
muassa kiusaamisen pelko, sekd opettajien osaamisen, sekd késitysten ja opetuskdytintdjen
muuttaminen. Samaan aikaan musiikkikasvatuksen vahvuuksiin lukeutuu luovan itseilmaisun
ja tuottamisen mahdollistaminen myds medialukutaitoa tukevista ndkokulmista. Media ja mu-
siikki ovat osa monien lasten ja nuorten arkea, ja tatd arkisuutta ei saisi opetuksessakaan unoh-

taa.

Avainsanat: medialukutaito, mediakasvatus, musiikkikasvatus
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1. Johdanto

Kandidaatintutkielmassani tutkin musiikkikasvatuksen roolia osana medialukutaidon opetta-
mista. Media on alati kasvava osa meitd kaikkia ympardivdd maailmaa, ja suurin osa nuorista
kayttdd sosiaalista mediaa péivittidin (Albert, 2015; Waldron, 2020). Media vaikuttaa lasten ja
nuorten kehitykseen, identiteetin rakennusprosesseihin, sekd mindkuvaan eri tavoin eri iki- ja
kehitysvaiheissa (Salokoski & Mustonen, 2007). Kiinnostuin mediakasvatuksesta sivuai-
neopintojeni mydtd ja haluan syventdd omaa osaamistani ja ymmaérrystini aiheen saralla enem-
man. Rajaan pohdintojani koskemaan péasdantdisesti 7-9-luokkalaisia. Salokoski ja Mustonen
(2007) toteavat, ettd murrosikdisilld on vahvaa taipumusta peilata itsedén ja omaa identiteetti-
ddn mediasta vastaan tuleviin sisdltdihin. Tasté syysti lasten ja nuorten monilukutaitojen kehit-

tdminen on tirked ja ajankohtainen asia.

Nuoret poimivat mediasta paljon erilaisia asioita, ja maailmaa puhuttavat kriisit ja kohut niky-
vit my0ds heiddn eldmissddn. Nuoret saattavat ottaa mediassa ndkemistddn asioista mallia, tai
erilaiset kriisit saattavat vaikuttaa heiddn identiteettinsd rakentumiseen (Jarvinen, 2017; Salo-
koski & Mustonen, 2007; ks. my0s Bates & Shevock, 2020). Nuorten itsendistymisen tarve ja
kaveripiirin tirkeys kasvavat ja syrjayttavit esimerkiksi vanhempien ja muiden auktoriteettien
ja kasvattajien sanan painoarvoa (Jarvinen, 2017; Saarikallio, 2009; Salokoski & Mustonen,
2007). Tdmai puolestaan johtaa siihen, ettd lasten ja nuorten median kéyttdd on vaikeaa seurata,
hallita ja suojella. My0s néistd syisté olisi tirkeda, ettd opetuksessa kyettédisiin antamaan lapsille
ja nuorille tarvittavia taitoja kriittiseen lukemiseen ja median kéyttoon. Tarkeda olisi myds ym-

martdd median arkipdivaisyys tdmén pdivén lasten ja nuorten eldmissé (Sintonen, 2012).

Tdhédn yhteiskunnassa tapahtuvaan median kasvuun ja muutokseen on reagoitu opetusalalla,
muun muassa sisdllyttdmaélld vuoden 2014 peruskoulujen opetussuunnitelmien perusteisiin me-
diakasvatuksen sisdlt6jd (Opetushallitus [OPH], 2014). Uudet lukutaidot -sivustolle on erikseen
kerétty peruskoulun opetussuunnitelmien perusteiden mediakasvatuksen sisillot, ja titd sivua
selatessani mietin, miksei musiikkikasvatuksen kohdalla ole opetussuunnitelmassa enemmén
mediakasvatusta soveltavia sisdlt6jd ja mainintoja. Musiikilla on merkittdvd asema mediakult-
tuurissa ja se on ldsné ldhes kaikkialla (Sintonen, 2001). Mediakasvatuksen sisdltdjd on opetus-
suunnitelmassa kokonaisuutena monipuolisesti, ja onhan musiikki yksi osa mediaa, joten eikd

musiikkiinkin voisi tutustua laajemmin myds median muotona?



Koska medialukutaito on monilukutaitojen mukana osa opetussuunnitelmaa, voisi olettaa, ettd
mediakasvatus ja medialukutaito olisivat ndin ollen osa myos opetusta. Lukemani tutkimukset
ja kirjoitukset aiheesta ovat kuitenkin osoittaneet opettajilla olevan varautunut suhtautuminen
median ja teknologian sisdllyttimisestd opetukseen (Albert, 2015; Bates & Shevock, 2020).
Tédma voi johtua hyvin monista eri tekijoistd. Suomessa opettajilla on paljon valtaa tehdé peda-
gogisia valintoja opetuksen sisdltdjen suhteen (Sintonen, 2012), ja erityisesti ’ei mediaa median
vuoksi” ajatusta nostetaan esille monissa yhteyksissd (Albert, 2015, ss. 34—-35; Sintonen, 2012,
s. 7). Mediataitojen opettamisen siis pitdisi kuulua koulumaailmaan, mutta koulua ja opetusta
ei Sintosen (2012) mukaan ole jarkevid kehittdd median kehityksen ehdoilla. Hén nostaa esille,
ettd lilan sokea luotto diginatiivin sukupolven kykyihin olisi verrattavissa heidédn heitteillejat-
toonsd (2012; ks. myds Jarvinen, 2017). Olisi siis 16ydettdava keino saavuttaa kultainen keskitie
medialukutaidon opetuksen sisdllyttimisestd muuhun opetukseen, ilman ettd medialukutaidon

opetus médrittelee muuta opetusta.

Muita syitd varautuneisuudelle voivat olla opettajien kokema riittiméttomyyden tunne, vahvat
epdilykset ja ennakkoluulot, osaamattomuus, tai jopa viitselidisyys (Jarvinen, 2017; Sintonen,
2012) Median nopea kehitys vaatisi jatkuvaa uuteen sopeutumista, uusiin alustoihin tutustu-
mista, sekd opettajalta itsendistd omien mediataitojen kartuttamista. Suomessa kouluissa toimi-
taan vahvasti opettajajohtoisesti (Sintonen, 2012), mink& vuoksi tilld hetkelld on paljolti opet-
tajan omalla vastuulla sisdllyttdd mediataitojen opetusta muun opetuksen oheen, ja pitdé huoli
omien mediataitojen ajankohtaisuudesta, unohtamatta lasten ja nuorten oman mediakokemuk-

sen huomioimista.

Yleisend huolena on nostettu esille my0s nettikiusaaminen (Albert, 2015; Jarvinen, 2017; Tuo-
minen & Mustonen, 2007). Opettajia huolettaa median sisédllyttiminen opetukseen muun mu-
assa sen mukanaan tuomien kiusaamismahdollisuuksien vuoksi (Albert, 2015; Tuominen &
Mustonen, 2007). Nettikiusaaminen on usein todettu koulukiusaamisen jatkeeksi, ja sitéd esiin-
tyy harvemmin yksistdén (Tuominen & Mustonen, 2007; ks. myos Jarvinen, 2017). Vaihtele-
vasti anonymiteetti tai julkisuus saattaa joskus jopa lietsoa kiusaajaa tekoihinsa (Tuominen &
Mustonen, 2007). Kiusaaminen ei kuitenkaan ole pelkdstddn oppilaiden vilistd, vaan sen on

todettu kohdistuvan myds opettajiin (Jarvinen, 2017; Tuominen & Mustonen, 2007).

Tutkielmassani siis pureudun yliasteikdisten medialukutaidon kehittimiseen musiikintunneilla.

Peruskoulun opetussuunnitelmien perusteisiin ei ole kirjattu paljoa asioita mediakasvatukseen



liittyen musiikin ainekohtaisten sisdltdjen kohdalle, mutta sisédltéd 16ytyy muuten monipuoli-
sesti sovellettavaksi. Tieto- ja viestintdteknologian soveltaminen, sekd musiikin kéytto viesti-
misen ja vaikuttamisen vélineend ovat medialukutaitoon viittaavat maininnat opetussuunnitel-
massa 7-9 —luokkalaisten musiikin aineen kohdalla (OPH, 2014). Monilukutaidon (L4) ja tieto-
ja viestintdteknologisen osaamisen (L5) omat maédritelmdt 16ytyvét laaja-alaisen osaamisen
madritelmistd (OPH, 2014). Laaja-alaisissa sisédlloissd haasteena on, ettd niiden kdytto ja esiin-

tyminen opetuksessa on pitkilti opettajan oman péaédtdksen varassa.

Tam4 asettaa opettajille paineen itse pitdd ylld ja laajentaa omaa osaamistaan, mikd on haasta-
vaa teknologian jatkuvan kehittymisen vuoksi (Albert, 2015; Bates & Shevock, 2020). Myos
musiikkiteknologia kehittyy jatkuvasti ja uusiin ohjelmistoihin ja laitteisiin ei aina ole mahdol-
lista tarttua esimerkiksi koulun puolesta saatujen resurssien riittdmattomyydenkin vuoksi. Epdi-
lys omaa osaamista, sekd uutta mediaa kohtaan, voi ndkyd monin tavoin (Albert, 2015; Bates

& Shevock, 2020; Sintonen, 2012).

Kuten muissakin aineissa, musiikissakin kiusaaminen puhututtaa (Albert, 2015; Jarvinen, 2017;
Tuominen & Mustonen, 2007). Teknologian kdyton lisddntyminen on luonut uuden ympiriston,
jonne koulukiusaaminen ulottuu sekd oppilaiden ettd opettajien keskuudessa (Jarvinen, 2017;
Tuominen & Mustonen, 2007). Musiikin opetussuunnitelmassa mainitaan tydskentely musii-
killisten yhteisdjen jasenend (OPH, 2014), johon sosiaalinen media yhteisdjen saavuttamisen
vélineend antaisi vastauksen. Silti, huolien ja varautuneisuuden vuoksi, tidtd mahdollisuutta ei

toteuteta sen potentiaaliin ndhden.

Medialukutaidon ja sen opetuksen tutkimusta tarvittaisiin siis lisi4, jotta ndihin haasteisiin pys-
tyttdisiin kehittimaén ratkaisuja. Olisi my0s tarkedd tehdd tutkimusta mediakasvatuksen roo-
lista, jotta voitaisiin lisdtd tietoa siitd, kuinka monipuolisesta asiasta on kyse. Mediataitojen
lahestymistavoista suojelu ja pelko saataisiin ndin mahdollisesti kddntyméain itseilmaisuun ja
kriittisyyteen. Pienten lasten kohdalla suojelu voi olla hyvinkin tarpeellista, mutta vanhempien
lasten ja nuorten kohdalla kriittisen medialukutaidon kehittyminen palvelisi heitd enemmén
(Herkman, 2007). Néin ollen kyse ei ole pelkéstdén lasten ja nuorten median kdyton suojelemi-
sesta ja rajoittamisesta, vaan heille ikddn katsoen tarpeellisten tietojen ja taitojen antamisesta,
sekd niistd keskustelemisesta, jotta he ovat kykenevid tunnistamaan itse erilaisia tilanteita me-

diassa, ja toimimaan niissa.



2. Tutkimusmenetelma

Kandidaatintutkielmani aiheena on musiikkikasvatus osana medialukutaidon opetusta ja tutki-

muskysymyksikseni olen asettanut:

1. Kuinka medialukutaito nikyy musiikkikasvatuksessa?

2. Voiko musiikkikasvatuksessa opettaa medialukutaitoa?

Kandidaatintutkielmani on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, jonka tavoitteena on rakentaa koko-
naiskuvaa musiikkikasvatuksen ja mediakasvatuksen yhteisestd rajapinnasta medialukutaidon
ndkokulmasta, sekd arvioida olemassa olevaa teoriaa ja sen kehityssuuntia. Kirjallisuuskatsauk-
seni on tutkimusta olemassa olevasta tutkimuksesta (Salminen, 2011). Kuvaileva kirjallisuus-
katsaus voidaan jakaa kahteen hieman toisistaan eroavaan menetelmiin, joista itse olen pééty-

nyt narratiivisen kirjallisuuskatsauksen menetelmiin.

Narratiivinen kirjallisuuskatsaus voidaan jakaa kolmeen toteuttamistapaan, joista teen kom-
mentoivan kirjallisuuskatsauksen (Salminen, 2011). Kommentoivan kirjallisuuskatsauksen on
tarkoitus heréttdd keskustelua. Tutkielmani kommentoivuuden tavoitteena on osoittaa mu-

siikki- ja mediakasvatuksen yhteiseltd kentdltd 10ytdméni tutkimusaukko.

Olen kerdnnyt tutkielmani aineistoa Oula-Finnan, Ebsco:n ja ProQuest:in tietokannoista, seka
Oulun Yliopiston kirjastosta 16ytyvistd fyysisistd julkaisuista ja e-julkaisuista. Olen kdyttdnyt
hakuihin my6s Google Scholar hakukonetta, ja pyrkinyt kerddmaan léhteikseni vertaisarvioitua

aineistoa, kdyttden vertaisarvioitujen materiaalien suodattimia, aina kun mahdollista.

Aineistonkeruun yhteydessd olen huomannut, ettei tutkielmani aiheesta itsessddn 16ydy niin
monipuolisesti kirjallisuutta, kuin olin toivonut, vaan laajemmat haut ja hakusanavaihtoehdot
ovat olleet tarpeen. Tédstd syystd minun on kdytettdvd my0s integroivassa kirjallisuuskatsauk-

sessa mainittua kriittistd tarkastelua ja pohdintaa (Salminen, 2011).

Olennaisimpina hakusanoina tutkielmani materiaalin keruussa ovat, musiikkikasvatus, musiikki,
mediakasvatus, medialukutaito, media ja monilukutaito. Monipuolisen materiaalin 16ytymisen
takaamiseksi olen etsinyt materiaalia myds englanniksi muun muassa hakusanoilla music ed-
cation, media, media literacy ja media education. Olen pyrkinyt kiyttiméan myos Boolen ope-
raattoreita (AND, OR) vapaasanahauissa, seké tarkennetuissa hauissa, ja kdyttinyt hakusana-

katkaisuja monipuolisempien hakutulosten saamiseksi.



Noudatan kandidaatintutkielmassani hyvéa tieteellistd kadytintod ja kdytdn Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (TENK, 2012) julkaisemia ohjeita. Viittaan 1dhdeaineistooni asiaan kuulu-
valla tavalla ja otan huomioon muiden tutkijoiden aikaisemman tyon ja saavutukset. Pyrin tut-

kielmassani rehellisyyteen ja kriittisyyteen, sekd yleiseen huolellisuuteen kirjoittaessani.

2.1 Aikaisempi tutkimus

Aikaisempaa tutkimustietoa, joka keskittyisi suoraan kandidaatintutkielman aiheeseeni, eli me-
dialukutaidon opettamiseen musiikkikasvatuksessa, on tehty vdhédn. Aiheesta 10ytyy joitain ta-
paustutkimuksia, kuten Karjalainen-Vékevén ja Sintosen tutkimus ldahivuosilta Tapaustutkimus
7luokkalaisten tekemien lyhytelokuvien audio-visuaalisista kerronnan keinoista monilukutai-
don ndkokulmasta (2021), jossa todettiin 7-luokkalaisilla olevan jo kykyjé ja halua oppia ja

soveltaa omia taitojaan monimediaisessa projektissa.

Medialukutaidon sijaan sosiaalista mediaa ja sen kdyttokelpoisuutta musiikkikasvatuksen pii-
rissd on tutkittu enemmaén. Aiheesta 16ytyy muun muassa késikirja The Oxford Handbook of
Social Media and Music Learning, vuodelta 2020. My06s maailmaa ravistellut covid pandemia-
tilanne on vaikuttanut aiheeseen, silld etdopetuksen myoti sosiaaliset mediat, seki erilaiset eti-
opetuksen muodot puhuttivat opettajia, oppilaita, opiskelijoita ja tutkijoita ympédri maailmaa
(Salavuo, 2009). Etdopetuksen mahdollisuuksia pohti muun muassa Heikki Ruisméki Musiik-

kikasvatus-lehden Nrol:ssd jo vuonna 1996.

Aikaisemman tutkimustiedon etsiminen ja l0ytdminen onkin osoittanut minulle kapean tutki-
musaukon musiikki- ja mediakasvatuksen yhteiselld rajapinnalla. Sosiaalinen media on saanut
ison osan huomiosta, mutta sosiaalisen median kdyttoonkin tarvitaan medialukutaitoa ja kriitti-
syyttd. Kuitenkaan tdtd medialukutaitoa tai mediakasvatusta ei tunnuta tutkivan yhté ahkerasti,
kuin sosiaalisen media pedagogisia uhkia ja mahdollisuuksia. Medialukutaitoa pidetidén media-
kasvatuksen tuloksena tai joissain yhteyksissé tavoitteena (ks. Palsa, 2016), joten eiko tilloin
kannattaisi tutkia myos itse ilmidté ja eri menetelmid, eikd pelkkid menetelmien potentiaaleja.
Sosiaalisen median lisdksi musiikkikasvatuksen, ja muunkin kasvatuksen, piirissd voitaisiin
hyodyntdi laajemminkin erilaisia medioita. Aihetta on tutkinut Suomessa Sintonen, muun mu-

assa véitOskirjassaan Mediakasvatus ja sen musiikilliset mahdollisuudet, vuodelta 2001.

Media on tdynni sekd hyvai ettd huonoa materiaalia. Kirjassa Mitd meille tapahtui? (2019)

Helsingin Sanomien toimittaja Jussi Pullinen, pohtii internetin kehitysaskeleita, sekd niiden



vaikutuksia tdménhetkiseen maailmaan ja elimddamme. Kirjassa on paljon hyvii ja ajatuksia
herittavid pohdintoja internetin teknisestd ja siséllollisestd kehityksestd, sekd mitd media on
tuonut tadhdn mukaan. Niméa pohdinnat ovat ohjanneet kandidaatintutkielmani aiheen synnyssa,
silld mediakasvatuksen merkitys taitona tulee kasvamaan median ja teknologian kehityksen rin-

nalla (Pullinen, 2019; ks. my6s Ruisméki H, 1996; Sihvonen M, 2009).



3. Teoreettinen viitekehys

Tassd kappaleessa kiyn lapi keskeiset kisitteet, jotka tutkielmani kannalta ovat musiikkikasva-
tus, mediakasvatus ja medialukutaito. Ndiden lisdksi avaan monilukutaidon késitettd, sekd me-
diaympdriston késitettd, joista jilkimmadinen on olennainen medialukutaidon nékdkulmasta.
Maiirittelen mediakasvatuksen ja medialukutaidon, sekd mediaympéristdn ja monilukutaidon
késitteitd 10ytdméni tutkimustiedon avulla. Musiikkikasvatuksen kisitettd médrittelen suurim-
milta osin peruskoulujen opetussuunnitelmien perusteiden pohjalta ja nostan esille huomioita
monilukutaidon ndkokulmasta. Tuon kisitteitd mairitellessidni esille erilaisia esitettyjd nako-
kulmia, koska erityisesti medialukutaidolla ja mediakasvatuksella on hyvin monenlaisia eri
maédritelmid. Olen kuitenkin pyrkinyt jdsentimédin néitd méaritelmid erityisesti musiikkikasva-

tuksen ja monilukutaidon ndakokulmista.

3.1 Mediakasvatus

Mediakasvatuksen késite ei sisdlly perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin, toisin
kuin medialukutaito (Karvonen, 2022; Kupiainen et al., 2001). Kupiainen, Sintonen ja Suoranta
(2001) toteavat, ettd kyseessd on kaksi melkein samaa tarkoittavaa sanaa, mika johtuu niiden
kansallisista ja kulttuurillisista juurista. Heiddn mukaansa Amerikassa kéytetddn kéasitettd me-
dialukutaito (media literacy) ja Englannissa kdytetdin kasitettd mediakasvatus (media educa-
tion). Suomalaiseen kdytdntdon vakiintunut késite mediakasvatus juontaa Kupiaisen ym. (2001)
mukaan juurensa 80-luvulle, jolloin Suomeen tuli paljon opetussisillollisid vaikutteita juuri
Englannista ja muusta eurooppalaisesta kasvatusperinteestd. Medialukutaidon késitteelld on
kuitenkin oma sijansa ja roolinsa, ja se mielletdén osaksi uudempia medioita koskevaa opetusta

ja erityisesti monilukutaitoa (Kupiainen ym., 2001).

Monilukutaito on perinteisten lukutaitojen rinnalle median, digitalisaation ja globalisaation
myoOtd syntynyt laajempi késite, joka pitdéd sisélldédn opetushallituksen mukaan teoreettisia ja
toiminnallisia kdsitteenmééaritelmid (OPH, 2014; ks. myds Lumme, 2021). Siihen siséltyy eri-
laisten tekstien lukemista ja tulkintaa, kuten perinteisiin lukutaitoihinkin, mutta timén lisdksi
myos erilaisten tekstien tuottamiseen ja arviointiin liittyvien taitojen kehittimistd (Lumme,
2021). Monilukutaito koostuu erilaisista késitteista ja aihepiireistd, kuten tulkitseminen, tuotta-
minen, arviointi, ja kriittinen tietoisuus, sekd multimodaalisuus, monikulttuurisuus ja monikie-

lisyys, tilanteisuus, ja monimediaisuus (Tarnainen, 2019).
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Néiden uudempien medioiden huomioimisen vuoksi medialukutaito on omana késitteendin si-
sallytetty opetussuunnitelmaan mydhemmin, kun taas varhaisempiin joukkomedioihin viittaa-
vaa mediakasvatus késitettd ei ole. Mediakasvatus késitteen vakiintumattomuuden vuoksi sii-
hen on viitattu ajan saatossa monin eri nimin (ks. Kupiainen et al., 2001), minkd vuoksi se
esiintyy nykyédén 1dhinni keskustelussa. Mediakasvatuksen ensisijaisena tavoitteena on kuiten-
kin kouluttaa osaavia, itseddn ilmaisevia ja kriittisid henkil6itd kansalaisiksi, jotka pitdvit omia
viestintiteknisid taitojaan ylld ja péivittdvét niitd tarpeen vaatiessa ja esille noustessa (Tuomi-

nen & Mustonen, 2007).

Mediakasvatuksen siséltod jaetaan suomalaisessa opetuksessa kolmeen osaan; media vélineena,
sen tuottaminen, ja kriittinen tarkasteleminen (Kupiainen ym., 2001). Kupiainen, Sintonen ja
Suoranta (2001) mainitsevat, ettd mediakasvatuksen kisitteen sisélldistd on kiyty, ja kdydadn
edelleen, kiivastakin keskustelua. Mielipiteet jakautuvat vahvimmin sen mukaan, kuuluuko me-
dian kdyttd opetuksen apuvélineend mediakasvatukseen vai ei (Kupiainen ym., 2001). Suo-
messa median kdyttd on osa mediakasvatusta (Kupiainen ym., 2001). Eli media ei ole pelkka
opetuksen kohde, vaan myds viline. Median tuottaminen liittyy mediataitojen kehittdmiseen,
eli oppilas saa taidot, joilla ilmaista itseddn luovasti ja hdn oppii toimimaan digitaalisessa ym-
paristossd (Medialukutaito - Uudet lukutaidot, ei pvm.; OPH, 2014). Median kriittinen tarkas-
teleminen puolestaan opettaa kriittistd ajattelua ja tulkintaa, ongelmanratkaisua, seka tiedonhal-

linnan taitoja (Medialukutaito - Uudet lukutaidot, ei pvm.; OPH, 2014).

Helge Miettunen (1954) mietti varhaisia mediakasvatukseen liittyvid asioita teoksessaan Au-
diovisuaalinen kansansivistysty0, jossa todetaan media my0s informaaliksi oppimisympaéris-
toksi ja kulttuuriseksi pedagogiikaksi. Mediakasvatus mielletdin tieteenalana hybriditieteen-
alaksi, koska sitd ei voida rajata vain media- ja kasvatustieteisiin, vaan siitd tehdddn tutkimusta

useiden eri tieteenalojen saralla (Kupiainen ym., 2001).

Kotilainen ja Suoranta (2005) toteavat, ettd suomalaisessa mediakasvatustutkimuksen perin-
teessd on erotettavissa neljd erilaista heimoa ja heiddn mukaansa eri heimoilla on erilainen suh-

tautuminen ja painotus mediakasvatustutkimukseen.

1) Teknologinen heimo painottaa informaatio- ja kommunikaatioteknologian kéyttdd ja merki-
tystd opetuksessa muun muassa erilaisten verkkosovellusten ja -ympéristéjen luomisen ja ke-
hittdmisen kautta (Kotilainen & Suoranta, 2005). Musiikkikasvatuksessa tdmé nékyy esimer-

kiksi GarageBandin tapaisten sovellusten kdytdssa tunnilla.
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2) Suojelun heimolla tavoitteena on nimenomaan suojella lapsia ja nuoria median huonoilta
vaikutteilta, erityisesti vékivaltaisilta tai seksuaalisilta sisdll6iltd (Kotilainen & Suoranta,
2005). Heidan mukaansa nikékulma on median siséltdjd arvottava ja jopa moralisoiva. Musiik-
kikasvatuksessa timédn ndkokulman kautta opettaja voisi kiinnittdd huomiota ja tulkintaa enem-
mén esimerkiksi toksisia tai epitasa-arvoisa viestejd levittivid, sekd epéaterveellisid ajatuksia

thannoivia kappaleita kohtaan, varoittavina esimerkkeina.

3) Kulttuurintutkimuksen heimo ei rajaa kiinnostustaan sen tarkemmin (Kotilainen & Suoranta,
2005). Nikokulma on Kotilaisen & Suorannan (2005) mukaan median analyysi- ja tulkintatai-
doissa. Tdmad nékokulma tulee kandini aihetta 1dhelle, erityisesti musiikin kulttuurisen merki-
tyksellisyyden vuoksi. Niitéd asioita sivutaan musiikin opetussuunnitelmissakin (OPH, 2014).
Lasten ja nuorten on hyvd ymmartid musiikin merkitystd eri kulttuureissa, sekd omassaan, ettéd
muiden, ja media toimii kurkistusikkunana ndihin muihin kulttuureihin d4nitteiden ja videoiden

vilityksell4.

4) Kriittinen heimo pohtii median manipulatiivisuutta ja valtaa ihmisiin (Kotilainen & Suo-
ranta, 2005). Ndkokulma tutkii heiddn mukaansa osallistavia kdyténtojé ja tukee thmisen omaa
tekemisti ja toimijuutta. Musiikkikasvatuksen ndkokulmasta titd heimoa voisi ldhestya erilais-
ten opetuksen yhteydessd tapahtuvien kokeilujen kautta. Oppisivatko oppilaat median vaiku-
tuksen keinoista, jos he saisivat itse esimerkiksi suunnitella mainoslaulun? Tai jos demonstroi,
kuinka erilaiseksi elokuvakohtaus ja sen luonne muuttuvat, kun taustamusiikin vaihtaa toisen-

laiseen. Tutkitaan yhdessd musiikin manipulatiivisia elementteja ja kdyttotarkoituksia.

3.2 Medialukutaito

Medialukutaito voidaan mieltdd usein samaa tarkoittavaksi asiaksi monilukutaidon kanssa
(Karjalainen-Vakeva & Sintonen, 2021). Peruskoulun opetussuunnitelmassa (2014) moniluku-
taitoon katsotaan sisdltyvén erilaisten tekstien analysointia, kriittistd arviointia ja kulttuurista
pohdintaa. Monilukutaitoon liittyvid eri tekstilajeja on kuvailtu perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa seuraavalla tavalla: “Teksteilld tarkoitetaan tissd sanallisten, kuvallisten, au-

ditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijirjestelmien sekd ndiden yhdistelmien avulla
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ilmaistua tai ilmenevai tietoa” (OPH, 2014, s. 316). Medialukutaidon voisi ndin katsoa painot-
tuvan eri medioista vastaan tuleviin sanallisiin, kuvallisiin ja auditiivisiin viesteihin liittyviin

lukutaitoihin.

Medialukutaidosta puhutaan usein erityisesti mediakasvatuksen yhteydessd ja medialukutaito
on helppo maiiritelld medialukutaitoisen henkilon kykyjen ndkdkulmasta (Lipponen, 2007).
Lipponen (2007) mainitsee medialukutaitoihin kuuluvan asioita kuten: tiedon hankinta, arvi-
ointi ja analysointi, itsensd ilmaisu painetun ja digitaalisen median avulla, sekd kyky suhtautua
mediaan ja mediaympdristoon kriittisesti. Lipponen (2007) kutsuu medialukutaitoa myds me-
diaosaamisen synonyymiksi. Toisaalta medialukutaitoa voidaan myds pitdd mediakasvatuksen

tuloksena tai tavoitteena (Palsa, 2016).

Tiedonhankinta antaa oppilaalle tietoja ja taitoja etsid tietoa sopivista ldhteistd, sekd arvioida
lahteitten validiutta (Lipponen, 2007). Musiikintunnilla tillaiset taidot ovat hyddyllisid esimer-
kiksi nuottien hankinnassa. Etsidkkd nuotteja musiikinkirjoista, vai googlen kuva hausta, vai
kéayttadkko jotain nuottien jakamiseen tarkoitettua sivustoa, kuten musescorea tai ultimate gui-
taria. Jos oppilaille annetaan esimerkiksi mahdollisuus ehdottaa jotain kappaletta soitettavaksi
tunnilla, ja heille annetaan mahdollisuus itse etsid nuotit tai sanat kappaleeseen, téllaisesta tai-
dosta on hy6tya. Tiedonhankintataitojen ohessa voi tutustua myos tekijanoikeuksiin. Pohtia ja

kayda 14pi yhdessd, mitd ja miten nuotteja saa kayttia ja kopioida.

Arviointi ja analysointi limittyvit tiedon hankinnan kanssa erityisesti 10ydetyn tiedon kohdalla.
Onko ldhde validi, onko 16ydetty tieto faktaa, ja kuinka suhtautua eri medioissa vastaan tuleviin
asioihin (Lipponen, 2007). Esimerkkinid laulujen lyriikat. Jotkin laulut tehddén varta vasten
kéarkkadsti, ottamaan kantaa ja herdttiméén ajatuksia. Ne saattavat nostaa esille oikeita yhteis-
kunnallisia ongelmia. Toiset kappaleet taas tehddén pilke silmidkulmassa, samalla tavalla kark-
kédsti ja kantaa ottavasti, mutta enemmén huumorimielessd. Kuinka siis erottaa ndma kaksi
toisistaan? Kappaleiden sisélldllinen tulkinta olisi hyvé taito, johon musiikintunneillakin voi-

taisiin kiinnittdd huomiota.

Itsensd ilmaiseminen median kautta liittyy erilaisen mediasisdllon jakamiseen ja/tai tuottami-
seen (Lipponen, 2007). Musiikissa tillaisiin taitoihin kuuluvat esimerkiksi musiikin tekeminen,
jakaminen, tuottaminen. Monia néité taitoja voidaan harjoitella musiikin tunneilla, ja opetus-

suunnitelmaan kuuluu luovan tuottamisen ja itsensd ilmaisemisen rohkaiseminen ja tukeminen

(OPH, 2014).
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Samoja medialukutaidon osa-alueita on Sdiskilahti (2023) jaotellut hieman eri sanoin. Media-
lukutaitoa voidaan jakaa viiteen osa-alueeseen, jotka ovat: vuorovaikutustaidot, esteettiset tai-
dot, kriittiset tulkintataidot, tiedonkésittelytaidot, ja turvataidot (Saiskilahti, 2023). Vuorovai-
kutustaitojen osa-alueet ovat median kdyttd vuorovaikutuksen vilineend, taito tunnistaa erilai-
sia rooleja mediasta, seka netiketti (Sddskilahti, 2023; ks. myds Tuominen & Mustonen, 2007).
Netiketti tarkoittaa netin kdyttoon liittyvaa etikettid, eli sovittuja kdyttdytymissédéntdja ja hyvia
tapoja (Mannerheimin Lastensuojeluliitto, ei pvm.; Netiketti: 20 internetsddntod sinulle ja lap-

sillesi, el pvm.).

Esteettiset taidot puolestaan pitévét sisdllddn kykyd ymmartdd mediatekstien kiyttod ja esiinty-
mistd ilmaisun vélineend, sekéd nédiden ilmaisukeinojen tulkintaa (Saéskilahti, 2023). Olennai-
sena osana esteettisiin taitoihin liittyvit myods tekijanoikeudet (Sddskilahti, 2023), jotka ovat
olennainen asia myds musiikkikasvatuksen ndkokulmasta. Esteettisten taitojen rinnalla kulkee
ndin ollen myos kriittiset tulkintataidot. Niihin siséltyy mediasiséltojen ymmarrys, tietous me-
diateksteistd ja niiden eroista, median kaupalliset, poliittiset ja ideologiset siséllot, seké kriitti-
nen lukutaito (Séaaskilahti, 2023; ks. my0s Tuominen & Mustonen, 2007). Esteettisiin taitoihin
siis liittyy enemmaén median ilmaisullisen luonteen ymmarrys, kun taas kriittisiin taitoihin si-
sdltyy tdmén sisdllon arviointi ja terve lahdekritiikki. Lapsi tai nuori ndin ollen ymmértdisi es-
teettisestd ndkokulmasta esimerkiksi musiikkivideon ilmaisullisena keinona, jolla saatetaan ku-
vantaa kappaleen sanomaa, tai kertoa tarinaa, tai tuoda musiikin rinnalle jokin muu viihteellinen
elementti. Kriittisestd ndkokulmasta lapsen tai nuoren puolestaan tulisi ymmartdd musiikkivi-
deon rooli ja kdyttd osana musiikkibisnestd, ja tunnistaa esimerkiksi mahdollinen tuotesijoit-
telu, sekd kayttad ja kehittdd kyyjaan musiikissa ja musiikkivideoilla esiintyvien sanomien kriit-

tiseen tulkintaan.

Tiedonkdsittelytaitoihin kuuluu tiedonhaku, seké tiedon valikointi, kdyttiminen ja yhdistelemi-
nen, 16ydetyn tai saadun tiedon arviointi, seki tekijinoikeuksien kunnioittaminen (Sdaskilahti,
2023; ks. myds Tuominen & Mustonen, 2007). Turvataitoihin taas kuuluu ylipdatdan internetin
turvallinen kéytto, kyky osata vilttyé itselle haitallisilta sisdlloiltd, omasta yksityisyydensuo-
jasta huolehtiminen, sekd omien laillisten oikeuksien ja velvollisuuksien tunteminen (Sééski-
lahti, 2023). Sééskilahti mainitsee my0s ongelmatilanteessa aikuisten puoleen kddntymisen tur-
vataitona, jota lapsille ja nuorille tulisi opettaa ja painottaa kouluissa. Tiedonkdisittelytaitoihin
voidaan musiikkikasvatuksessa tarttua esimerkiksi aikaisemmin esitetyn nuottikirjastoihin tu-

tustumisen kautta, joiden kdyton kautta voidaan tutustua myds turvataitoihin opettajan kanssa.
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3.2.1 Mediaympiristo

Mediaympéristoon liittyy medialaitteet ja niiden kdyttotavat, sekd median sosiaalinen rooli
kulttuurisesti ja yhteiskunnallisesti henkilon eldmissa (Noppari et al., 2008 s.10; ks. my06s Tuo-
minen & Mustonen, 2007) Noppari ym. mukaan mediaympéristoon kuuluu monipuolisesti eri-
laisia viestinndllisid asioita digitaalisesta ja painetusta mediasta, sekd erilaiset sdhkdisesti ta-
pahtuvat vuorovaikutustilanteet. Mediaympéristo on iso osa lasten ja nuorten kokemuksellista
elaméanpiirid, joten sen tarkka maérittely ja tavoittaminen on vaikeaa (Noppari et al., 2008, s.
10). Sosiaalisen median asema ja merkitys lasten ja nuorten eldméssé on kasvanut muun muassa
dlypuhelinten yleistymisen ja teknologian kehittymisen my6té (ks. Sihvonen, 2009). Lapset ja

nuoret voivat ottaa ja olla osa erilaisia yhteisgjé erilaisten medioiden vilitykselld.

Digitaalisen kehityksen mydté teknologiasta ja mediasta on tullut meille saumaton osa arkipéi-
véistd eldméi. Se siirtyy meiddn mukanamme ja me siirrymme sen mukana eri tilanteista ja
tiloista toisiin, usein tiedostamattomasti ja luontevasti. Sintonen (2012) kutsuu edelld kuvailtua
mediaympdriston ja fyysisen ympériston muodostamaa kokonaisuutta hybridikulttuuriksi; ti-
laksi, jossa arki toteutuu fyysisesti ja virtuaalisesti yhtd aikaa. Seuraavaksi kdyn ldpi hieman

erilaisia mediaympadristdjé, joihin oppilaat voivat pédivéinsa tai kouluviikkonsa aikana tormata.

Suosituimpia vapaa-ajalla kdytettdvid appeja lasten ja nuorten keskuudessa ovat YouTube, Tik-
Tok, Instagram ja Snapchat (Vogels ym., 2022). Pew Research Centerin tutkimuksessa (2022)
kavi ilmi, ettd 54 % tutkimukseen osallistuneista nuorista sanoi sosiaalisesta mediasta luopu-
misen olevan haastavaa. Saman tutkimuksen mukaan, tytot kokisivat sosiaalisesta mediasta luo-
pumisen haastavammaksi kuin pojat. Nuorilla on nykyéén saatavilla paljon enemmaén erilaisia
laitteita, joilla paéstd digitaalisiin ymparistoihin, kuten puhelimet, tietokoneet ja pelikonsolit,
ja lahes kaikki sanoivat kiyttdvinsi internettid paivittdin (Vogels et al., 2022; ks. myos Sihvo-

nen M, 2009).

Kouluissa lapset torméédvat myos muihin digitaalisiin ja sdhkoisiin ympéristoihin. Oppimisen
seurantaan ja koulun informaation jakamiseen suunnitellut alustat, kuten Wilma, voivat olla
paivittdinkin osa oppilaiden arkea (Alanko, 2023). Luokalle saattaa olla luotuna kevyempéa ja
nopeampaa viestintdd varten esimerkiksi oma WhatsApp tai Telegram ryhmi. Naiden lisdksi
erilaiset sdhkoiset oppimisympéristot, kuten moodle, pedanet, ja muut vastaavat koulutehtdvien
tekoon suunnitellut sivustot, e-oppikirjat, sekd office365 ja google classroom sivustot laajenta-

vat lasten ja nuorten digitaalisia mediaympéristdjd koulun kautta.
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Noppari ym. ovat lasten mediaympériston muutoksia késittelevéssd tutkimuksessa (2008) ja-
otelleet mediaympaériston kolmeen eri osa-alueeseen: vilineellinen, sosiaalinen, sekd kaupalli-
nen ja yhteiskunnallinen. Vélineellinen siis liittyen medialaitteiden kdyttoon ja saatavuuteen, ja
sosiaalinen liittyen median sosiaaliseen puoleen, kuten eri keskustelupalstat ja sosiaaliset jul-
kaisukanavat. Kaupallinen ja yhteiskunnallinen osa-alue puolestaan késittelee median kulttuu-
rista vaikutusta ja asemaa, eri ikiryhmien ndkokulmista vaikeaa (Noppari et al., 2008). Globa-
lisoitumisen myd&td musiikkista on tullut kaupallinen tuote, jonka ympdrille on kehittynyt 1a-
hinnd suurista rahavirroista kiinnostunut musiikkibisnes, joka tarjoaa kuulijoille musiikkia kay-

tettdviksi omiin tarkoituksiin (Sintonen, 2001).

Samankaltaista ajatusta esittelee lisdd Sintonen (2001), jakaessaan median kisitteen kolmeen
osaan, joista kaikki vaikuttavat toisiinsa: véline/tekniikka, tekniikalla valitettiva sisdlto, seka
median ympdrille syntyvit kdytinteet. Tédstd nikokulmasta media uudistaa itsedén ndiden kol-
men osa-alueen kdyton ja vuorovaikutuksen tuloksena ja on vahvasti kulttuurisesti latautunut

késite (Sintonen, 2001).

Musiikin mediaympaéristd voidaan jakaa myds kahteen osa-alueeseen tai ndkdkulmaan: koulu
ja vapaa-aika (Sintonen, 2001). Nama kaksi voidaan vield jakaa Sintosen (2001) mukaan eri
osa-alueisiin. Koulu ndkokulma jakautuu osiin musiikki, opettaja, sekd koulukaverit, joista
opettaja ja koulukaverit ovat suoraan yhteydessi ja vaikutuksessa lapseen tai nuoreen, ja mu-
siikki vilillisesti opettajien ja koulukavereiden kautta. Vapaa-aika jakautuu osiin musiikki, me-
dia, sekd kaverit/'vanhemmat, joista media ja kaverit/vanhemmat ovat taas suorassa vaikutus-
suhteessa lapseen tai nuoreen, ja musiikki vélillisesti median ja kaverien/vanhempien kautta.
Sintonen (2001) kuvaa titd nikokulmaa siltojen avulla, jossa media on kaupallisen musiikin
kanava ja opettaja klassisen ja perinteisemmén musiikin kanava. Media on isompi silta, joka
vaikuttaa mielekkddmmaéltd ja helpommalta ylittd4, koska media on niin 1dsné oleva asia lasten
ja nuorten eldméssd, mutta samalla on olemassa pienempi silta, jonka kautta koulumaailma tuo
lapsille ja nuorille my6s muuta musiikkia ja toimii toisenlaisena kanavana (Sintonen, 2001).
Koulukaverit ja kaverit/'vanhemmat puolestaan kuvaavat vield yksityisempid ympéristoja,
joissa lapsi tai nuori saattaa kokea néiden eri musiikin mediaympéristjen vaikutuksia ja vaih-

televuutta (Sintonen, 2001).

Lapset ja nuoret voivat olla my0s osa monenlaisia internetissd esiintyvid sosiaalisia yhteisdja.

Ne voivat olla erittdin motivoivia ympéristdjé, joissa tekijét ja kuuntelijat padsevit vertaisoppi-
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maan toisiltaan (Bates & Shevock, 2020; Salavuo, 2008). Salavuo (2008) tihdentéa, ettd jokai-
nen nettialusta ja yhteiso ei ole automaattisesti sopiva tai toimiva oppimisalusta, mutta niiden
kayton luonnetta ja tuttuutta voi hyodyntdd motivoivana tekijana (ks. myos Albert, 2015). Verk-
koyhteisot ovat oivia informaalisen oppimisen kanavia, joissa on paljon potentiaalia, mutta joi-
den séitely voi olla haastavaa ja jotka vaativat itseohjautuvuutta (ks. Salavuo, 2008). Teknolo-
gia pitdisi ndhdd enemman vélineend, jonka avulla voisi tapahtua pedagogista kehitystéd (Sala-
vuo, 2008) myds musiikkikasvatuksessa. Eri verkkosivut, -tydkalut ja -ympéristot tukevat 44-
nen soittamista ja toistamista ja musiikinopetus voisi néin tarjota mahdollisuuksia yhteisolli-

semmdlle opiskelulle ja oppimiselle (Salavuo, 2009).

3.3 Musiikkikasvatus ja medialukutaito

Téssd tutkielmassa miirittelen musiikkikasvatuksen késitteen siséllot peruskoulun 7-9 vuosi-
luokkien opetussuunnitelmien perusteiden (OPH, 2014) mukaisesti. Musiikin oppiaineen ta-
voitteena on luoda oppilaille edellytykset monipuoliseen toimintaan ja osallisuuteen musiikin
ja kulttuurin saralla. Opetuksella ohjataan oppilaita musiikin monipuoliseen tulkintaan ja luo-
daan uteliasta ja arvostavaa suhdetta musiikkiin. Tarkoituksena on myds luoda mahdollisuuksia
laajentaa oppilaan musiikillista osaamista ja maailmankuvaa. Luova ilmaisu ja tuottaminen,
sekd kriittisen musiikkikulttuurien lukutaidon kehittiminen antavat oppilaille tydkaluja analy-
sointiin ja arviointiin. Musiikkiteknologia ja digitaaliset mediat puolestaan tutustuttavat oppi-
laita tekijanoikeuksiin, musiikin kdyttdmahdollisuuksiin, sekd mahdollisesti esiintyviin eetti-

siin ongelmiin. (OPH, 2014; ks. myds Salavuo M, 2009)

Esittelen seuraavaksi lyhyesti téssd tutkielmassa tirkeiksi kokemani musiikin oppiaineen ta-
voitteet opetussuunnitelmasta (2014), sekd minkilaisia liitoskohtia niilld voisi olla mediakas-

vatuksen opettamisen ndkokulmiin.

T1 nostaa esille oppilaan rakentavan toiminnan rohkaisemisen musiikillisen ryhmaén tai yhtei-
son osana (OPH, 2014). Tdma on merkityksellinen tavoite erityisesti sosiaalisen median niako-

kulmasta, missd toimitaan osana isompaa digitaalista yhteisod (ks. Albert, 2015).

T7 antaa oppilaille erilaisia tapoja musiikin tallentamiseen, seké ohjaa tieto- ja viestintitekno-
logian kayttdd musiikin ja monialaisten kokonaisuuksien kanssa (OPH, 2014). Musiikkitekno-

logian tarkoituksiin voidaan kiyttdd erilaisia median vélineitd, kuten ddniviestejd, yhteisid ja

17



jaettavia tiedostoja, tai vaikka videoita. Luokalle voidaan esimerkiksi perustaa oma yksityinen

YouTube-kanava, jonne lataamalla voidaan tutustua mediaan ja musiikkiteknologiaan.

T8 ohjaa oppilasta tarkastelemaan musiikkia ja ymmaértiméaan sen taiteenlajille ominaisia vies-
timisen ja vaikuttamisen keinoja eri kulttuureissa (OPH, 2014). Téama tavoite keskittyy musii-
kin vaikuttavuuteen ja sen mediallisempiin ominaisuuksiin, sekd pyrkii opettamaan oppilaita
huomaamaan niitd vaikuttamisen keinoja ympérilldén. Mediakasvatukseen tdma liittyy, koska
media on tdmén pdivén yleisin vaikuttamisen véline ja kanava, jolla tavoitetaan suuria ihmis-

maaria.

T10 puolestaan ohjaa musiikin vaikutusten tunnistamista oppilaan hyvinvointiin ja tunteisiin
(OPH, 2014). Esimerkiksi, minkélaisissa yhteyksissd nuoret kuuntelevat tietyn laista musiik-
kia, tai voiko kappaleen musiikkivideolla tai lyriikoilla olla jokin nuoren itsetuntoa voimauttava
tai kolhiva sanoma tai viesti. Onko kappaleella jokin nikdkulma tai agenda, jota se edustaa ja

yrittdd myyda, esimerkiksi kauneusihanteista tai tasa-arvosta.

Koulukulttuuri harvemmin tukee lasten ja nuorten taiteellisuuden esille tulemista, koska kou-
lussa aikaan saadut tuotokset jddvit hyvin pienen yleison néhtaviksi ja/tai koettavaksi (Sinto-
nen, 2012). Sintosen (2012) mukaan koulu my0s kohtelee oppilaita enemméan massana, kuin
yksildind. Hén toteaakin median hyviksi puoleksi laajemman yleisdn saavuttamisen ja oppi-
laalle henkil6kohtaisen taiteellisuuden esille tuomisen ja kehittymisen paremmat puitteet. Néin
ollen media ja medialukutaito voisivat ndkyd musiikkikasvatuksessa luovana tuottamisena,
jossa oppilaat saisivat mahdollisuuden oppia kdyttdmiin erilaisia kanavia itsenséd ilmaisemi-
seen. Tdma olisi myds opetussuunnitelmaan asetettujen musiikin oppiaineen tavoitteiden mu-

kaista luovan toiminnan ja tuottamisen tukemista, sekd musiikillisen itseilmaisun mahdollista-

mista (OPH, 2014).

opetussuunnitelman perusteiden sisdltoalueista keskeiseksi tutkielmalle nousee S3, kuten ope-
tussuunnitelmassa se on nimetty: “Musiikki omassa eldmaéssé, yhteisossd ja yhteiskunnassa”
(OPH, 2014, s. 489). Tahdn kuuluu oppilaiden omiin kokemuksiin ja havaintoihin tutustumista,
kestdvyyden ja hyvinvoinnin ldpikdymisté, arvioidaan kriittisesti musiikin merkitystéi, seké luo-
daan yhteyksid musiikin ja eri oppiaineiden tai yhteiskunnallisten ilmididen vélille (OPH, 2014)
Tédman sisédltoalueen kautta musiikkia voisi lahestyd mediakasvatuksen kautta, ja ymmartié yh-
tend median muotona. Esimerkiksi kuinka musiikkia kdytetddn vaikuttamisen keinona mai-

noissa, tai minkalaisia kannanottoja musiikin vélitykselld on tehty historian aikana.
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Havainnollistavana esimerkkind Sam Cooken kappale A Change is Gonna Come (1964), joka
on noussut edustamaan ldhes tunnuslaulun omaisesti afroamerikkalaista kansalaisoikeusliiketté
ja sen nousua 60-luvulla (Cantwell, 2015; Tate, 2020). Cooke kirjoitti kappaleen kannanottona
afroamerikkalaisten eriarvoista kohtelua vastaan, sekd tukemaan ja voimauttamaan heidédn kan-
salaisoikeusliikettdén (Cantwell, 2015; Lyrics and their meaning - A change is Gonna come, €i
pvm.; Tate, 2020). A Change is Gonna Come on my0hemmin nimetty monien tahojen toimesta
historiallisesti merkittdvéksi teokseksi, saanut paljon huomiota, sekd sijoittunut hyvin eri mu-
siikkilistoilla (Tate, 2020). Kappale on oiva esimerkki musiikin vaikuttavuudesta ja merkityk-

sestd, joka levittdytyy median kautta eteenpdin.
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4 Tulokset

Tutkielmani aiheena on tutkia musiikkikasvatuksen roolia ja sen mahdollisuuksia medialuku-
taidon opettamisessa. Aiheesta on tehty hyvin vdhén suoraan asettamiini tutkimuskysymyksiin
liittyvéa tutkimusta, joten olen koonnut keskeiset asiat ja tulokset yhteen, ja tulkitsen niita tissi
seuraavaksi. Kaikki ldhteeni eivit viitanneet suoraan musiikkikasvatukseen, mutta musiikki-
kasvatukselliset ndkokulmat tulevat néissi tapauksissa esiin omina tulkintoinani ja pohdin-

toinani.

Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Kuinka medialukutaito nikyy musiikkikasvatuksessa?
2. Voiko musiikkikasvatuksessa opettaa medialukutaitoa?

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen tulokset jasentdvit enemmén medialukutaidon nékyvyytta
ja sen ndkokulmia, joihin musiikkikasvatuksessa voitaisiin tarttua, sekd erilaisia kdyténtdja,
joista ldhestyé tdtd asiaa opetusmaailmassa. Toinen tutkimuskysymys puolestaan pohtii, min-
kdlainen rooli musiikkikasvatuksella on medialukutaidon opetuksen kentélld, sekd mitkéd ovat

musiikkikasvatuksen vahvuuksia medialukutaidon eri osa-alueiden opettamisessa.

4.1 Kuinka medialukutaito nikyy musiikkikasvatuksessa?

Medialukutaitoon kuuluu tiedonkisittelyn taitoja, kriittistd lukutaitoa, esteettistd itseilmaisun
taitoa, vuorovaikutustaitoja ja turvataitoja (Lipponen, 2007; Saiskilahti, 2023). Tiedonkaisitte-
lyn taitojen olennaisin anti musiikin oppiaineen ndkdkulmasta on tiedon hankkiminen, esimerk-
kind nuottien tai laulun sanojen etsiminen netistd. Tdmén lisdksi tdrkeiksi nousevat tekijanoi-
keuksiin liittyvét asiat (Sadskilahti, 2023), joita lapsille ja nuorille voi opettaa esimerkiksi tie-
donhaun kautta, sekd yleisesti musiikkiin liittyviin tekijdnoikeudellisiin kysymyksiin tutustu-

malla.

Kriittinen medialukutaito ja esteettiset itseilmaisun muodot tukevat opetussuunnitelmassa mai-
nittuja sisiltoja (OPH, 2014; Séiskilahti, 2023). Luova tuottaminen ja tekeminen padsevit
ndissi esille, kuten my6s musiikin kulttuurisen merkityksen analysointi ja ymmartdminen vies-

tinndn ja vaikuttamisen vilineend.
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Turvallisuus ja vuorovaikutustaitoihin voidaan tutustua esimerkiksi musiikillisten yhteis6jen
kautta, sosiaalisen median vélitykselld. Téastd on mahdollista oppia omasta ja muiden roolista
erilaisissa yhteisoissi, ja kohdata kysymyksiid omaan turvallisuuteen liittyen (Sadskilahti, 2023;
Tuominen & Mustonen, 2007). Esimerkiksi mit tietoja tarvitsee luovuttaa millekin sivustoille.
Medialaitteitten kaytto toisi koulun ldhemmads oppilaitten omaa henkilokohtaista arkea ja sen
kokemuksia, koska ne ovat olennainen ja nédkyvé osa timén pdivén lasten ja nuorten arkea ja
mediaymparistdd (Noppari ym., 2008; Tuominen & Mustonen, 2007). Musiikkiluokkakin voisi
olla Sintosen (2012) mainitseman hybridikulttuurin esiintymispaikka, eli tila, joka on fyysinen

ja virtuaalinen samanaikaisesti.

Medialla on monenlaisia eri rooleja, joista musiikinopetuksen kannalta on mahdollista tutustua
vélineelliseen, sosiaaliseen ja kaupallisyhteiskunnallisiin mediaympéristoihin (ks. Noppari
ym., 2008), sekd musiikin rooliin ndissd. Media vilineend ja sosiaalisesti voi olla erilaisten
laitteitten ja ohjelmistojen kdyttod ja hyddyntdmistd opetuksen ohessa (Noppari ym., 2008).
Némaé voivat madaltaa kynnysti kokeilla uusia itseilmaisun muotoja, niiden kdytollisen tuttuu-
den vuoksi (Salavuo, 2008; ks. myds Albert, 2015). Kaupallinen ja yhteiskunnallinen niko-
kulma puolestaan nostaa esille musiikin kaupallista luonnetta ja musiikkibisnestd, joihin tutus-
tumalla kyetddn ymmairtdmaan musiikkia ja sen ympdrilld tapahtuvia asioita eri vaikuttamisen
keinojen ndkokulmista, ja nditd vaikuttamisen keinoja kyetddn tunnistamaan medialukutaidon

avulla (Noppari ym., 2008; Sintonen, 2001).

Sintonen (2001) on jakanut musiikin mediaymparistdd kahteen ndkokulmaan: koulu ja vapaa-
aika. Hanen mukaansa koulu edustaa perinteisempid taide- ja perinnemusiikin nikékulmia, kun
taas vapaa-aika edustaa vahvemmin viihde- ja popkulttuuria. Sintosen (2001) mukaan media
voisi toimia nditd kahta ldhentidvana tekijidnd, joka ei vieraannuttaisi koulusisiltojé liikaa lap-

sille ja nuorille tutusta kokemusmaailmasta.

Talla hetkelld mediakasvatuksella ei ole kovinkaan isoa tai nikyvéé roolia musiikkikasvatuk-
sessa. Medialukutaidon ndkyminen opetuksessa, ja sen sisdlloissd sekd toteutustavoissa, on
vield paljolti opettajan omalla vastuulla (Sintonen, 2012). Opettajilla on ennakkoluuloja media-
lukutaidon ja mediaan liittyvien siséltdjen, sekd omiin taitoihinsa ja aiheen tarpeellisuuteen liit-
tyvien nikokulmien suhteen (Jarvinen, 2017; Salavuo, 2008; Sintonen, 2012). Joissain tapauk-
sissa opettajien viélisissd keskusteluissa on katsottu median sisédltdjen jopa toimivan koulun ar-
voja ja tarkoituksia vastaan (Jarvinen, 2017). On kuitenkin oppilaiden etujen mukaista saada

opetusta myos medialukutaitoihin liittyen (Sintonen, 2012), koska lasten ja nuorten identiteetin
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rakennusprosessit ja muut herkkyyskaudet saavat vaikutteita mediasta ja mediasisalloistd (Jér-

vinen, 2017; Salokoski & Mustonen, 2007; Sintonen, 2001).

Musiikkikasvatuksessa medialukutaitoihin voitaisiin tarttua monialaisten siséltdjen kautta, ja
yhdistdd sen opetusta myds oppiainerajoja ylittdvin kokonaisuuksin (Karjalainen-Vikevd &
Sintonen, 2021; Sintonen, 2001). Yhteiskuntaa puhuttavia asioita voidaan ottaa késittelyyn las-
ten ja nuorten kanssa musiikin kautta. Mainoslaulujen vaikuttavuuteen voidaan tutustua yh-
dessd ja vaikka séveltdd omat mainoslaulut. Musiikkivideoihin voidaan tutustua myos musiik-

kibisneksen ja tuottamisen ndkokulmista.

Sintonen (2012) mainitsee, kuinka median kautta olisi my6s mahdollista laajentaa sitd yhteisoa,
jolle lapset ja nuoret padsevit esittdimddn ja jakamaan omaa taidettaan. Luovan itseilmaisun
tukeminen antaisi lapsille ja nuorille uusia kanavia, joiden kautta oppia ja olla osa yhteisoji,
joille voi jakaa omaa tuottamistaan (Albert, 2015; Bates & Shevock, 2020; Salavuo, 2008,
2009). Vaikka internetin yhteisot voidaan kokea hyvin motivoiviksi, kaikki eivét sovellu ope-
tusalustoiksi (Salavuo, 2008). Téssd kohtaa medialukutaidon opettaminen nousee jdlleen esille,
jotta voidaan auttaa lapsia ja nuoria 10ytimédn my0s sopivia informaalin oppimisen véylid (Sa-

lavuo, 2008).

4.2 Voiko musiikkikasvatuksessa opettaa medialukutaitoa?

Musiikkikasvatuksen tavoitteena on mahdollistaa oppilaille monipuolisia mahdollisuuksia ja
valmiuksia toimia ja navigoida musiikin ja kulttuurin eri ympéristdissa (OPH, 2014). Oppilaan
rakentavan toiminnan rohkaiseminen (T1), erilaisten vilineitten ja ohjelmien kiyttdminen (T7),
musiikille ominaisten viestimisen ja vaikuttamisen keinojen tunnistaminen (T8), sekd musiikin
vaikuttavuuden tunnistaminen oppilaan omiin henkilokohtaisiin kokemuksiin (T10) ovat ope-
tussuunnitelmien perusteissa (2014) listattuja musiikkikasvatuksen tavoitteita, joissa on suo-

raan tai sovellettavasti mahdollista 1dhestyd mediakasvatuksen sisdltdja.

Karjalainen-Vikevén ja Sintosen tekemadssi tapaustutkimuksessa (2021) todettiin, ettéd lapsilla
ja nuorilla on valmiuksia monimediaisten tuotosten luontiin. Musiikkikasvatukselle olennai-
sesta ndkokulmasta déni oli yksi lyhytelokuvien tekoon kdytetyistd kerronnan keinoista. Karja-
lainen-Vikeva ja Sintonen (2021) toteavatkin, ettd ddnikerrontaan tutustuminen musiikintun-

neilla avaa mahdollisuuksia yksilollisempiin oppimispolkuihin. Oppilaille jo kertyneet omat
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késitykset ja opit saattavat olla vield tiedostamattomia, ja niiden ldpikdyminen ja kasitteellisti-
minen edistdvit laajemman ymmarryksen syntya (Karjalainen-Vékeva & Sintonen, 2021). Tut-
kimus késitteli tarkkaan ottaen monilukutaitoa ja sen oppimista. Medialukutaito on kuitenkin
osa monilukutaitoja, ja ndin ollen tutkimuksen pohjalta voitaisiin arvella, ettd medialukutaitoa

voi opettaa musiikkikasvatuksessa.

Omanlaisena haasteenaan esiintyy opettajien suuri paitantdvalta timénkaltaisten, oppiainee-
seen nihden yliméérdisten, asioiden sisdllyttimisestd opetukseen (Sintonen, 2012). Muutenkin
tiukat tuntiresurssit eivét aina riitd kaikkeen ja opettajilla on todettu olevan varautuneisuutta,
jopa hiljaista vastustusta, mediakasvatuksen sisdltdjda kohtaan (Bates & Shevock, 2020; Jarvi-
nen, 2017; Sintonen, 2012). Tulisi kuitenkin muistaa, kuinka arkipdivdinen asia media on timén
pdivén lasten ja nuorten eldmissd (Noppari ym., 2008; Sihvonen, 2009; Sintonen, 2012; Vogels
ym., 2022), ja kuinka suodattamatonta heidén netin kdyttonsd saattaa olla informaation, identi-
teetin ja oman roolin omaksumisen kannalta (Jarvinen, 2017; Saarikallio, 2009; Salokoski &

Mustonen, 2007; Tuominen & Mustonen, 2007).

Erilaisten medioiden sisdllyttiminen musiikinopetukseen voisi tukea lasten ja nuorten itseil-
maisun ja luovan tuottamisen kykyja (Karjalainen-Vikeva & Sintonen, 2021; Salavuo, 2009;
Sintonen, 2001, 2012), luoda mahdollisuuksia olla osana jotain aihespesifimpdd yhteisoa tai
muuta oppimisymparistod (Albert, 2015; Salavuo, 2009; Sintonen, 2001), sekd rakentaa pohjaa
eldmédn mittaiselle, kehittyville mediasuhteelle (Lipponen, 2007; Sééskilahti, 2023). Erityisesti

toimijuuden ja osallisuuden kokemusten antaminen olisi musiikkikasvatuksen vahvuus.

Kaikki medialukutaidon osa-alueet eivét ole yhtd relevantteja musiikkikasvatuksen niakokul-
masta, kuin toiset. Tdmi mielestini nousee esille muutenkin medialukutaidosta puhuttaessa,
koska turvataitoja, ja lasten ja nuorten suojelua painotetaan todella monessa asiassa (Jarvinen,
2017; Kotilainen & Suoranta, 2005; Saarikallio, 2009; Sintonen, 2012; Sadskilahti, 2023). Suo-
jelu koetaan tarpeelliseksi median vaikuttavuuden vuoksi (Jarvinen, 2017; Salokoski & Musto-
nen, 2007), mutta musiikkikasvatuksella pystyttéisiin vastaamaan my6s muihin medialukutai-

don osaamisen osa-alueisiin.

Sadskilahden (2023) mainitsemat medialukutaidon viisi eri osa-aluetta jakavat medialukutaidon
tehokkaasti eri luokkiin, joiden ndkdkulmasta on helpompi ymmartdd, kuinka eri asiat painot-
tuvat eri tavalla, eri oppiaineiden nikokulmasta. Musiikkikasvatuksen ndkokulmasta olennaisia

taitoja, joihin opetuksen puolesta pystyttdisiin tehokkaasti tarttumaan, ovat esteettiset taidot ja
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kriittiset tulkintataidot. Esteettisten taitojen avulla lapset ja nuoret kykenevét paremmin ym-
martdmdidn median ilmaisullista luonnetta, sekd mahdollisesti oppimaan omista luovan- ja it-
seilmaisun mahdollisuuksistaan ja oikeuksistaan (Séaéskilahti, 2023). Kriittiset tulkintataidot tu-
levat esille, koska medialla pyritddn usein tavalla tai toisella vaikuttamaan meihin kuluttajiin,
jaon hyvi oppia ymmaértiméaan ja nikeméén nditd vaikuttamisen keinoja, ja tulkitsemaan niiden

tarkoitusperid (Séaskilahti, 2023).
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5. Pohdinta

Tdmén kandidaatintutkielman tavoitteena on ollut tutkia musiikkikasvatuksen roolia medialu-
kutaidon opetuksessa. Materiaalin 10ytdminen asettamiini tutkimuskysymyksiin on ollut haas-
tavaa, mutta sovellettavaa ja pohdittavaa tietoa 10ytyi. Medialukutaidon, mediakasvatuksen ja
musiikkikasvatuksen késitteistd ja sisélloistd 10ytyy yhteisid rajapintoja, joiden enempi tutki-
minen olisi tarpeen, jotta voitaisiin kehittdd mediakasvatuksen sisdlt6jd eteenpdin, ja ottaa niita

paremmin huomioon, monipuolisesti ja laaja-alaisesti, eri aineiden kesken.

Mediakasvatuksen ja medialukutaidon opetuksen tulisi musiikkikasvatuksessa olla erityisesti
kriittisten ndkokulmien antamista ja oppilaiden oman ajattelun ja pohdinnan tukemista. Mu-
siikki- ja mediakasvatuksella on mahdollista tukea myds oppilaan oman taiteellisen tuottamisen
ja itseilmaisun kehittymistd, ja antaa erilaisia keinoja tdhdn (Sintonen, 2001). Kyse ei tulisi olla
valmiiden vastausten antamisesta, vaan erilaisten tydkalujen ja ndkokulmien esittelystd. Moni-
puolisilla lukutaidoilla on pitk&jinteisid vaikutuksia lasten ja nuorten hyvinvointiin, opiskeluun

ja tyoelamidn (Lumme, 2021).

Musiikilla olisi mahdollista olla isompi ja tirkedmpi rooli mediakasvatuksessa, ja mediakasva-
tuksen kisitteen lavenemisen myotd musiikki voisikin olla mediakasvatuksessa ja medialuku-
taidossa yksi ndkokulma muiden joukossa (Sintonen, 2001). Sintonen (2001) toteaa vaitoskir-
jansa tutkimustuloksissa, ettd musiikilla on monipuolisia vaikutuksia ja kédyttotarkoituksia, joi-
hin tutustua osana mediakieltd. Hinen mukaansa myds kriittisen kuluttamisen osa-alueet voisi-

vat nidkyd musiikin opetuksessa.

Sintonen (2001) nostaa esille, ettd mediakasvatukselle tulisi tehdd opetussuunnitelma, jossa
my0s musiikilliset mahdollisuudet otettaisiin paremmin huomioon. Musiikkikasvatuksen pa-
rissa voitaisiin hyddyntii erityisesti teknologiaa ja siséllyttdd digitaalisia materiaaleja ja véli-
neitd opetukseen, sekd tutkia musiikkia kulttuurisesti myos mediakasvatuksen nikokulmasta
(Sintonen, 2001). Hén toteaakin, ettd ainakin perusopetuksessa musiikki voisi olla yksi oppi-
aine, jonka kautta mediakasvatusta ja medialukutaitoa voisi oppia ja opettaa. Haasteeksi hdnen
mukaansa tulee musiikin oppiaineen opetuksen ja sisdllon mielikuvan muuttaminen, sekd ope-
tuksen siséllon yhdistdminen myds oppilaiden arkieldmaan (Sintonen, 2001), eikd pelkastidén
arjesta monelle irrallisten asioiden késittely yleissivistyksen nimissé olisi musiikin oppiaineen

padasiallinen tavoite.
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Tédma tutkielma on mielestini vastannut asetettuihin tutkimuskysymyksiin kiitettavésti ja on
tuonut esille uusia kysymyksié, joihin ldhted etsimddn vastauksia. Tutkimuskysymysten ohessa
tavoitteena oli osoittaa musiikkikasvatuksen kentéltd 10ytyva tutkimusaukko, ja tdhin tavoit-
teeseen tutkielmassa pééstiin. Musiikkikasvatuksen saralta 10ytyy vield suhteellisen vdhén teh-
tyd tutkimusta mediakasvatuksen sisélldistd, ja painopiste on tuntunut olevan enemmén sosiaa-
lisen median tutkimuksissa. Mediakasvatuksen ja uusien lukutaitojen sisdltdja kehitetddn jatku-
vasti, joten tulevaisuutta ajatellen, ehkéd tdhén tutkimusaukkoon tarttuu useampi ja uutta tutki-

musta aiheesta tehddin enemmén.

Tutkielmasta olisi voinut tulla hyvin erilainen, jos tutkimuskysymyksissé olisi keskitytty me-
dialukutaidon sijasta esimerkiksi sosiaaliseen mediaan, joka on tuntunut puhuttavan tutkijoita
paljon enemmén. Taltd alalta olisi 16ytynyt paljon enemmaén erilaisia tutkimuksia, mihin toki
vaikuttaa maailmaa ravistanut pandemia, joka laukaisi opiskelijamassojen etidopetuksen ja pa-
kotti opetusalan sopeutumaan erilaisiin opetusmenetelmiin ja tapoihin saavuttaa oppilaita ja
opiskelijoita. Sosiaalisen median merkitys kasvoi nopeasti hyvin monella alalla ja tdh&n muu-

tokseen tartuttiin tutkimusten muodossa ympéari maailmaa, monista eri ndkokulmista.

Myo6s musiikkiteknologian tarkempi tarkastelu olisi saattanut tuottaa hyvin toisenlaisia tuloksia
jandkokulmia. Median ja teknologian eron méirittely ja rajaaminen olisi voinut vieda erilaisten
lahteitten ddrelle, joita tdssi tutkielmassa ei ole tarkasteltu nyt ollenkaan. Musiikkiteknologian
mahdollisuuksien tutkiminen avaisi kokonaan toisenlaisen tutkimuskentén, jolla voisi tehda hy-
vin toisenlaisia rajauksia mediakasvatuksen ndkokulmasta. Télloin nékisin tutkimuksen paino-

pisteen siirtyvén vield 1dhemmas luovaa tekemisté, tuottamista ja itseilmaisua.

Haluan kuitenkin tutustua aiheeseen vield tarkemmin ja jatkossakin ottaa selvii erilaisista kei-
noista, joilla mediaa on siséllytetty musiikinopetukseen ja minkélaisia tuloksia tdlld on saatu
aikaan. Kandidaatintutkielmallani on potentiaalia laajentua gradun aiheeksi, koska mediakas-
vatuksen ajankohtaisuus ei tule parissa vuodessa katoamaan, ja tutkimusaukon osoittaminen

tdmén tutkielman myo6td antaa hyvin pohjan laajemmalle tydlle.
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