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Resumen

El estudio tuvo como proposito demostrar la eficacia de la estrategia tecnodidactica
Audiolibro en el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de V ciclo de EBR.
En este sentido, se emple6 el disefio de un solo grupo con preprueba y posprueba, con una
muestra intencionada, conformada por 23 sujetos. El instrumento utilizado fue un test aprobado
con los criterios de validez (0,917) y confiabilidad (0,869). Los datos obtenidos del pretest
demostraron que los estudiantes poseen dificultades tanto en el nivel inferencial como en el
nivel critico, pues el 87 % se ubica en el nivel Inicio y En Proceso. Asimismo, después de la
aplicabilidad del programa planteado, la muestra de estudio mejoré significativamente, pues
mediante el postest se evidencia un aumento de estudiantes que lograron los niveles Previsto y
Destacado, elevando su porcentaje en 43 % y 18 %, respectivamente. En definitiva, la
propuesta, constituida por tres componentes: nivel literal, nivel inferencia y nivel critico;
demostrd su eficacia en la mejora de capacidades de comprension lectora, tales como la
formulacién de inferencias, lectura critica y juicio propio. Ademas, estipul6 mejoras
significativas en el rendimiento académico de los estudiantes y en la formacion de lectores

criticos.

Palabras clave: lectura, tecnologia, comprensidn, estrategias educativas.



Abstract

The purpose of the study was to demonstrate the effectiveness of the Audiobook techno-
didactic strategy in strengthening reading comprehension in students of the V EBR cycle. In
this sense, the design of a single group with pre-test and post-test was used, with an intentional
sample, made up of 23 subjects. The instrument used was a test that was approved in the criteria
of validity (0.917) and reliability (0.869). The data obtained from the pretest showed that
students have difficulties both at the inferential level and at the critical level, since 87% are
located at the Start and In Process level. Likewise, after the applicability of the proposed
program, the study sample improved significantly, since the post test showed an increase in
students at the Expected and Outstanding levels, raising their percentage by 43 % and 18 %
respectively. In short, the proposal, made up of three components: literal level, inference level
and critical level; demonstrated its effectiveness in improving reading comprehension skills,
such as the formulation of inferences, critical reading and self-judgment. In addition, it
stipulated significant improvements in the academic performance of students and in the

formation of critical readers.

Keywords: reading, technology, comprehension, educational strategies.



Introduccion

La comprension de lectura es una de las competencias fundamentales que debe ser
desarrollada en el ambito educativo, pues es la principal via para acceder al conocimiento a
través de textos de distintos tipos. Asimismo, influye de manera directa en la formacién de los
estudiantes, en su rendimiento académico y en su desempefio como ciudadanos. Como indica
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO]
(2020), la comprensidn lectora es la base para el desarrollo de otras habilidades y competencias,
Yy, por ende, para tener una participacion plena en la sociedad. No obstante, en la actualidad un
porcentaje considerable de estudiantes no alcanzan un nivel 6ptimo de comprension lectora, lo

cual incide negativamente en su desarrollo educativo.

A nivel mundial, la situacion de la competencia mencionada en lineas anteriores es
alarmante, puesto que el 25 % de la comunidad educativa no logra mejorar en su habito y
capacidad lectores desde el afio 2009 (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos [OCDE], 2016); sin embargo, esta misma entidad manifiesta la diferencia que
presentan los paises del contexto asiatico en el logro de la comprension. Ademas, estipula que
el aspecto econdmico, cumple un rol inmanente en el logro académico de los estudiantes; es
decir, a mejores condiciones de vida y mayores conocimientos obtenidos. En este mismo
contexto, de acuerdo con la evaluacion PISA (2018) se evidencia en los discentes del territorio
peruano un bajo nivel de comprension, en tanto, las instituciones educativas no emplean nuevas
estrategias para mejorar la preparacion en lectura. En conclusion, las cifras cuantitativas y

cualitativas demuestran las dificultades que presentan los estudiantes durante el proceso lector.

Del mismo modo, en el &mbito internacional, el dltimo Estudio Regional, Comparativo y
Explicativo (ERCE-2019) precisd que solo el 31 % de discentes latinoamericanos de sexto
grado logran el nivel 111, es decir un nivel aceptable en lectura; en tanto que la diferencia no
comprende los textos que lee (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad
Educativa [LLECE], 2021). Recientemente, un informe del Banco Mundial, UNICEF y
UNESCO (2022) especifican que el 80 % de estudiantes de sexto grado en América Latina y el
Caribe no alcanzan el nivel basico de comprension de textos. Asimismo, autores como Gallego
et al. (2019) y Monge (2021) demostraron que los estudiantes de educacion béasica presentan
una limitada comprension lectora, principalmente en los niveles inferencial y critico. En suma,

el problema de la deficiente lectura comprensiva trasciende las fronteras peruanas y es una



realidad que urge ser atendida para garantizar una educacion de calidad en los paises

latinoamericanos.

A nivel nacional, esta situacién problematica también es preocupante, pues un estudio
realizado en Bellavista demuestra que los estudiantes presentan una deficiente comprension en
diferentes asignaturas, esto debido al escaso empleo de estrategias lectoras (Mondragoén et al.,
2021). De manera similar, de 72 estudiantes trujillanos, gran cantidad del grupo control y
experimental se ubican en un nivel basico (Vasquez & Pérez, 2020). También, Sanchez (2019)
estipuld cualitativamente que los discentes presentan dificultades para realizar inferencias,
analizar y criticar informacién textual. Estos datos precisados guardan relacién con los
recabados por la prueba ECE (2018) donde solo el 20,4 % de los estudiantes se encuentra en un
nivel satisfactorio en comprension lectora, mientras que el porcentaje restante en un nivel basico
y deficiente. En sintesis, se puede afirmar que los discentes del contexto peruano demuestran

un deficiente nivel de comprension de textos.

En el ambito regional, existe una gran semejanza con la realidad mencionada en los parrafos
anteriores. Mediante un estudio realizado en Ferrefiafe, se logro determinar que los discentes
tienen dificultades para deducir el significado literal de los términos, analizar la macroestructura
textual, realizar inferencias y dar a conocer apreciaciones teniendo como base la informacion
leida (Salazar, 2018). De manera similar, Chapofian (2019) dio a conocer que, de un total de 33
discentes de primaria, mas del 45 % no sabe reconocer personajes, escenarios y SUCesos;
asimismo, mas del 50 % tiene dificultades para reconocer el significado de términos, plantear
hipdtesis y establecer ideas causales; lo cual corrobora la deficiente comprension en los tres
niveles que abarca dicha competencia (Vilchez, 2017). En sintesis, en el contexto regional, es
evidente el insuficiente nivel de comprension de textos en las tres dimensiones; por ello, es
necesario el planteamiento de propuestas tecnoldgicas que garanticen mejoras significativas en

la competencia referida.

En concordancia con lo expuesto anteriormente, se evidencia que los centros educativos
tanto a nivel mundial, internacional, nacional y regional experimentan serias dificultades en
relacion con la comprensidn lectora. En esta misma situacion se encuentran los estudiantes que
representan la poblacidn de este estudio, cuya limitada comprension de textos se manifiesta en
la dificultad para interpretar relaciones de causalidad, inferir datos a partir de la informacion

proporcionada, reconocer las ideas primarias y secundarias, descubrir el significado, sentido e
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intencion comunicativa del texto y sobre todo para elaborar una opinién fundamentada sobre el

contenido, forma y contexto del texto leido.

Las causas que dan origen a la situacion problematica mencionada se pueden analizar
teniendo en cuenta tres ambitos: Familiar, educativo y social. En el primero, destaca el nivel
limitado de instruccion que poseen los padres de familia, demostrando dificultades para inculcar
el habito lector en sus hijos. En el segundo, cabe resaltar la nula o escasa innovacion en la
metodologia de ensefianza de la comprension manteniendo estrategias desfasadas y poco
efectivas, las cuales no propician el desarrollo de habilidades lectoras en los discentes. Por
altimo, el contexto social no promueve el desarrollo de practicas letradas para los nifios y
jovenes; y, ademas, presenta distractores que inciden negativamente en su proceso de
formacién. En consecuencia, estos no desarrollan habitos de lectura y, las pocas veces que
realizan lecturas en las aulas de clase, no logran descifrar el significado, sentido e
intencionalidad de los textos; lo cual incide desfavorablemente en su rendimiento escolar y en

su participacion comprensiva, reflexiva y critica en los diversos ambitos de la sociedad.

Si bien es cierto las causas son multiples, la principal se ubica en el &mbito académico, pues
no se emplean estrategias y metodologias apropiadas para mejorar la competencia lectora.
Como sostienen Galeano-Sanchez y Ochoa-Angrino (2022), entre los principales factores que
influyen en la lectura y su comprension estan las practicas poco significativas que se llevan a
cabo en el aula, la ausencia de estrategias lectoras para que los discentes se enfrenten
positivamente a su lectura, el predominio de la lectura extractiva por encima de la lectura critica
y la deficiente atencion a los intereses que manifiestan los estudiantes. Ante ello, es necesario
la integracion de estrategias didacticas innovadoras y herramientas tecnoldgicas que faciliten a
los estudiantes desarrollar sus capacidades de comprension.

En este sentido, se formula la pregunta cientifica: ;cOmo mejorar la comprension de textos
en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano? Frente a esta realidad, la
estrategia tecnodidactica Audiolibro se convierte en una alternativa viable, la misma que se

abordara considerando criterios cientificos, pedagogicos, didacticos y curriculares.

En consonancia, con la formulacion del problema, se enunciaron las siguientes preguntas

especificas:
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1. ¢Cual es el estado actual de la comprension de textos en estudiantes del V ciclo de
EBR de un colegio lambayecano?

2. ¢(Como organizar la estrategia tecnodidactica Audiolibro para mejorar la
comprension de textos en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio
lambayecano?

3. ¢Que resultados produce la estrategia tecnodidactica Audiolibro en la comprension
de textos en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano?

En concordancia con la realidad problematica, se precisaron como objetivos los siguientes:
Objetivo general:

Determinar la eficacia de la estrategia tecnodidactica Audiolibro en la comprension de textos
en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.

Obijetivos especificos:

e Caracterizar el estado en el que se encuentra la comprension de textos en estudiantes
del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.

e Modelar la estrategia tecnodidactica Audiolibro para mejorar la comprension de
textos en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.

e Valorar los resultados que produce la estrategia tecnodidactica Audiolibro en la

comprension de textos en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.

El presente informe se justific teniendo en cuenta los cuatro aspectos planteados por
Fuentes et al. (2020): tedrico, metodoldgico, practico y social. En relacidn con el primero, las
principales teorias que sustentaron el estudio son las siguientes: el enfoque comunicativo, la
teoria sociocultural de la lectura y el conectivismo de Siemens. En el segundo, se consideran
materiales y métodos adecuados para el logro de resultados confiables. En el tercero, la
investigacion busco resolver una de las realidades presentes en el sistema educativo, como es
la deficiente comprensidn lectora que manifiestan los educandos. En concordancia con dicha
situacion, se plante6 un programa tecnodidactico basado en el Audiolibro. Finalmente, tendra
un gran impacto social, pues permitird contar con futuros estudiantes, ciudadanos y
profesionales con capacidad de discernimiento, argumentacion y critica ante las diversas

problematicas que se presenten en la vida cotidiana.
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Revision de literatura

Para la teorizacion del presente estudio, se realizd una exhaustiva revision bibliografica
relacionadas a las variables de la investigacion. Desde luego, se obtuvieron siete investigaciones

similares a este estudio. Aquellas seran desglosadas, a continuacion.

Rosa-Ponce et al. (2022) realizaron un estudio con el proposito de estructurar una secuencia
de actividades para mejorar la comprension auditiva utilizando Audiolibro. Asimismo,
afirmaron que el uso de dicha estrategia mejora la pronunciacion, incentiva el habito lector y
genera concentracion y retencion de informacion. Como resultado, se obtuvo que el uso de
dicha herramienta tecnodidactica permite a los estudiantes mejorar su comprension auditiva en
el contexto académico, familiar y social. Asimismo, concluy6 que los Audiolibros mejoran la
motivacion e interés de los estudiantes durante el proceso de ensefianza - aprendizaje y permiten
a los discentes aprender de una forma ludica y atractiva lo cual permite evidenciar mejoras en
su rendimiento escolar. En definitiva, los Audiolibros incentivan el habito lector de los

discentes, convirtiendo al proceso lector en una actividad activa, amena e interesante.

Vera (2021) sostiene que la lectura no solo esta asociada con la visualidad y decodificacion
de los grafemas escritos, sino debido a su caracter discursivo existen multiples formas de
recepcion y decodificacion de un mensaje. Por lo tanto, el Audiolibro es un elemento didactico,
fundamentado en la escucha como un modo de lectura, que constituye nuevas formas de
acercarse e interpretar los textos. En este sentido, el autor llevd a cabo un estudio con el
propdsito de validar una propuesta didactica basada en el Audiolibro para el desarrollo de la
lectura en estudiantes colombianos del nivel basico. En base a los resultados obtenidos, se
concluyo que los procesos de lectura se desarrollan significativamente por medio de la escucha,
por lo cual, un programa de talleres basado en la percepcidn auditiva es una estrategia plausible

y viable para el fortalecimiento de la comprension de textos.

Celis (2020) realiz6 un estudio hermenéutico de experiencias académicas en algunos
contextos donde el Audiolibro se encuentra relacionado con los procesos educativos. Obtuvo
como resultados que, dicha estrategia educativa por su caracter tecnoldgico mejora la
comprension, pues garantiza el desarrollo de la inteligencia, empleo de los sentidos y aspectos
comunicacionales, logrando de tal manera una gran diferencia con la lectura tradicional.

Asimismo, concluy6 que el Audiolibro permite potenciar la competencia de lectura en los
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estudiantes, debido que, el proceso de lectura es visto como una actividad lGdica-interactiva de
interpretacion de textos en espacios socioculturales con rasgos similares. En suma, la estrategia
pedagdgica Audiolibro mejora el proceso de lectura, pues deja de lado las metodologias de
ensefianza tradicional, garantizando mejoras en el rendimiento escolar de los estudiantes en

distintas areas académicas.

Castillo-Ruiz (2020) llevé a cabo un estudio con el objetivo de crear un ambiente de
aprendizaje que potencie los procesos de lectura mediante el Audiolibro en estudiantes de
Educacién Primaria. En este sentido, disefiaron procesos que promuevan la lectura discursiva a
través de Audiolibros, considerando los siguientes niveles escucha (intencional, analitica,
apreciativa) y sus fases (pre-escucha, escucha y pos-escucha). Como resultado se encontré que
la estrategia indicada es efectiva, pues ofrece maltiples beneficios, entre otros, motiva la lectura,
estimula la innovacion, favorece los procesos de pensamiento, inferenciales, creatividad,
interpretacion, reflexion y, por ende, la comprension textual. Finalmente, se concluyé que la
lectura a través del Audiolibro es una estrategia didactica efectiva y viable que permite a los

discentes mejorar sus procesos cognitivos para alcanzar el nivel de comprensién esperado.

Brito y Cordova (2021) dieron a conocer que el empleo de Audiolibros como estrategia
pedagdgica mejora significativamente los habitos de lectura. De igual manera, arribaron a la
conclusién que dicha herramienta tecnodidactica estd compuesta por diversidad de audios,
contenidos y efectos musicales los cuales generan mayor atractividad e interés a comparacion
de la lectura de un libro en fisico. Asimismo, resaltaron la facilidad para la integracion de la
estrategia en el proceso de ensefianza - aprendizaje, sobre todo, en el nivel literal (reconocer
datos, personajes y acciones); nivel inferencial (realizar inferencias sobre el propésito del autor
y el sentido del texto) y critico (elaborar juicios de valor y plantear argumentos soélidos para
defender su postura. En sintesis, los Audiolibros favorecen el desarrollo de la capacidad critica

de los lectores.

De manera similar, Rodriguez et al. (2018) estipularon que el empleo de los Audiolibros
manifiesta un gran impacto en el desarrollo de la competencia lectora en el idioma ingleés.
Puesto que, después de aplicar un programa didactico fundamentado en el Audiolibro, se logro
mejoras considerables en sus capacidades lectoras y en su rendimiento académico respecto a la

comprension de textos en inglés, principalmente en las dimensiones literal e inferencial.
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Ademas, se logré un mayor acercamiento de los discentes al proceso lector. Teniendo en cuenta
lo mencionado se puede incluir dicha estrategia tecnoldgica para potenciar la comprension de

textos en estudiantes de EBR, debido a su caracter atractivo y motivador.

Los estudios previos considerados demostraron el impacto pedagdgico y didactico que
manifiesta la estrategia tecnodidactica Audiolibro en la mejora de la competencia lectora en
estudiantes de educacién primaria. Asimismo, cumplieron un rol fundamental en la discusion
de resultados arribando a conclusiones y recomendaciones pertinentes. De igual manera,
sirvieron en la estructuracion de los talleres y el planteamiento de las actividades. Finalmente,
permitieron conocer que dicha estrategia garantiza la formacion de lectores criticos e

innovadores.

Estrategia tecnodidactica Audiolibro

Segun Vallorani (2011), el Audiolibro consiste en una grabacion de audio ejecutada a través
de la lectura en voz alta de un libro. En ocasiones esta puede ser la version original, y en otras,
una version resumida del texto. Ademas, a menudo la lectura es realizada por un narrador
profesional, actor y poeta y suele acompafarse de un fondo musical u otros sonidos. En el
ambito educativo, el Audiolibro es considerado como una estrategia didactica que supone un
conjunto de actividades llamativas y significativas para el discente, planificadas con
anticipacion por el docente, que conducen al adecuado andlisis, interpretacién y comprension
de los textos que lee (Celis, 2020). Ademas, no implica eliminar la lectura del texto escrito, sino
complementar auditivamente la misma, permitiendo al lector tener una mirada mas amplia del

texto, potenciando la lectura activa y critica (Diaz, 2018).

Grosso modo, el empleo de la estrategia Audiolibro en el contexto educativo tiene por
objetivo desarrollar en los estudiantes su capacidad critica y autonoma de comprension y
fortalecer sus habilidades comunicativas. De igual manera, es un método y una forma afable y
estratégica de desarrollar el habito lector, debido que, el libro en fisico al ser transformado en
audio se puede oir y a la par ejercer una variedad de tareas (Rodriguez y Quijije, 2019).
Asimismo, es una metodologia innovadora que garantiza el desarrollo de aprendizajes

significativos, teniendo como base la lectura (Olmedo, 2021).
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En definitiva, teniendo en cuenta los autores mencionados, se puede conceptualizar al
Audiolibro como una estrategia multidimensional pedagogica, didactica y tecnologica que
garantiza a los lectores analizar e interpretar adecuadamente un texto desde la perspectiva
critica. Ademas, es un método que los docentes integran en los programas curriculares para
lograr aprendizajes significativos en los estudiantes a través de la lectura de manera atractiva y
motivadora. Se debe afiadir el rol de guia y mediador que ejercen los docentes durante la puesta

en practica de dicha estrategia educativa.

Comprension de textos

La comprension de textos es un proceso en el cual se interrelacionan de manera dindmica
los saberes previos con la informacion nueva contenida en el texto con el que se interactda
dando como resultado la obtencion de nuevos conocimientos y mejora en el rendimiento
académico (Garcia et al., 2018; Urquiza & Aglero, 2018). De igual manera, tiene relevancia el
descubrimiento de los significados presentes a nivel de la micro y macroestructura textual
(Gonzéles, 2019). Parodi et al. (2020), desde una mirada més actual, define a esta competencia
como un macroproceso compuesto por multiples dimensiones estrechamente relacionadas,
entre ellas destacan las bioldgicas, cognitivas, textuales y sociales. La primera guarda relacion
con la serie de procedimientos que tienen lugar en el cerebro del lector; la segunda, integra
diversos procesos de la memoria y la conciencia; la tercera, comprende la interaccion con el
texto compuesto por diversos sistemas de significacion; y la cuarta, supone la interaccion

enmarcada en un determinado contexto sociocultural.

Teniendo en cuenta los autores mencionados, se puede definir la comprension de textos
como una competencia multidimensional y una habilidad donde se intercalan diversos procesos
que permiten descubrir y construir el significado, la significacion y el sentido de un texto;
ademas, entenderlo, evaluarlo y utilizar la informacion captada en diversos contextos. Para ello,
es fundamental el empleo de estrategias que permitan relacionar de manera optima los saberes
previos con la nueva informacién para desarrollar aprendizajes significativos, facilitando a los
discentes su participacién activa en la sociedad, el logro de sus metas planteadas y desarrollar
sus potencialidades. En definitiva, esta competencia requiere una serie de habilidades que

permitan establecer una correcta interrelacion entre el texto, escritor, lector y contexto.



16

Enfoque comunicativo

El enfoque que sustenta la lectura en el Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) es
el comunicativo, el cual esta orientado al desarrollo de habilidades comunicativas mediante el
empleo del lenguaje en distintas practicas sociales contextualizadas (Minedu, 2016). Se
caracteriza por priorizar el uso del lenguaje para comunicarse con otras personas. En otras
palabras, el aprendizaje de la lectura, la escritura y la expresion oral se adquiere en la practica
misma de comunicacion. Ademas, esta no como una practica separada, sino una actividad social
que facilita la interaccion y participacién activa en la sociedad. En este sentido, los textos son
influidos por las peculiaridades intrinsecas a la situacion y el contexto sociocultural que

envuelve el acto de comunicacion.

En esta misma linea, el MINEDU plantea dentro de las competencias que los estudiantes
deben lograr para cumplir con el perfil de egreso a “lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna”, definida como la relacion que se establece entre los lectores, textos y
contextos socioculturales durante el proceso de lectura (Minedu, 2016). Paralelamente, es un
macroproceso que requiere que todo lector sepa decodificar, interpretar, comprender y criticar
la informacion con argumentos sélidos defendiendo su postura planteada. Se debe precisar que
mientras se brinde mayor importancia a las practicas lectores, se lograra un mejor desarrollo en
el ambito personal y social de los estudiantes y sociedad en general, pues dicha actividad trae
consigo una serie de capacidades combinadas:

Entre ellas destacan las siguientes. La primera consiste en ubicar y localizar informacion
explicita del texto escrito. La segunda, implica realizar inferencias, enlazar la informacion
implicitay explicita, deducir y jerarquizar la informacion para conocer la composicion del texto
y construir o interpretar su sentido e intencién comunicativa en funcion del contexto linglistico
y sociocultural que lo enmarca. Por Gltimo, la tercera consiste en evaluar el texto mediante la
comparacion y contraste de los aspectos formales y del contenido con la experiencia y diversas

fuentes de informacion, a fin de brindar comentarios, opiniones y reflexiones personales.
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Niveles de comprension

Uno de los referentes tedricos que han aportado al tema de la lectura es Cassany (2012) a
través de sus estudios sobre literacidad, quien estipula como criterio fundamental de este
proceso el componente sociocultural. Dentro de sus postulados, destaca que los niveles de
lecturay las destrezas que estos involucran no son aislados ni unidireccionales, sino que pueden
alcanzarse de manera simultanea y recursiva (Marquez & Valenzuela, 2018). Siguiendo esta
I6gica, distingue tres dimensiones y planos de la lectura: las lineas, entre lineas y tras las lineas
(Cassany, 2006). El primero, relacionado con el significado de los diferentes términos ubicados
en el texto. El segundo, requiere de un proceso complejo como es la realizacion de inferencias
para encontrar el sentido de las palabras. El tercero, consiste en descubrir el proposito

comunicativo del autor y su ideologia.

En concordancia con Cassany, Cervantes et al. (2017) y Munayco (2018) establecen tres
niveles del proceso lector: literal, inferencial y critico-reflexivo. El primero se relaciona con el
plano “leer las lineas” planteado por Cassany y consiste en identificar la informacion explicita
del texto. Involucra dos actividades: entender el significado del texto en su totalidad y dar
cuenta de su contenido a través de técnicas como el parafraseo, resumen, organizadores
graficos, etc. La segunda se vincula con la “lectura entre lineas” y supone entender como se
estructura el contenido textual y realizar inferencias de acuerdo con los saberes previos para
interpretar su significado y sentido general. Por Gltimo, la tercera dimension corresponde a la
“lectura tras las lineas”, es la etapa donde todo lector reflexiona, evalia y critica la informacion

del texto asumiendo una postura critica y respaldandola con argumentos sélidos.

Teoria cientifica 1: Conectivismo de siemens

Una de las teorias mas trascendentes que fundamentan la incorporacion didactica de las TIC
en el &mbito educativo es el conectivismo (Siemens, 2004 & Gutiérrez, 2012). Una de sus
principales proposiciones es que las herramientas tecnoldgicas facilitan el proceso de
ensefianza-aprendizaje; y, por ende, la adquisicion de aprendizajes significativos. Puesto que,
mediante la incorporacion de estos recursos se opta por metodologias activas e innovadoras,
desligdndose de las formas de ensefianza tradicionales, incentivando a los educandos a

fortalecer sus saberes y aplicar sus aprendizajes en la realidad préactica. Asimismo, el
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conectivismo sostiene que mediante las herramientas digitales se puede adquirir nuevos saberes
de manera mas sencilla; puesto que, actualmente la informacion se encuentra en la red y esta
en constante actualizacion. Por lo tanto, es necesario que todos los estudiantes desarrollen
competencias digitales que le permitan desempefiarse de manera 6ptima en la sociedad del siglo
XXI. En conclusion, en la actual sociedad del conocimiento, el dominio de la tecnologia es

fundamental para el desarrollo educativo.

Existen ocho pilares que fundamentan el aprendizaje significativo desde una mirada
conectivista y digital (Siemens, 2004). El primero, existen multiples vias de adquirir el nuevo
conocimiento, pues la informacién es variada. EI segundo, mientras més se interactta con las
bases de datos, mayor adquisicion de saberes se logran. El tercero, el aspecto digital es la
principal fuente del saber y trayecto para el logro de nuevos conocimientos. El cuarto, se
aprende sucesivamente, debido a que la informacion se actualiza de manera constante. El
quinto, si se actualizan los saberes previos, entonces se mejora el aprender - aprender y aprender
- haciendo de los estudiantes. El sexto, es primordial que se desarrollen conocimientos en
diversos campos del saber. El séptimo, mediante la investigacion se logran nuevos saberes. Por
ultimo, la toma de decisiones significa aprender, saber y realizar. En definitiva, el Conectivismo
tiene como proposito reemplazar metodologias de ensefianza tradicionales por formas de

ensefianza- aprendizaje mas actuales e innovadoras mediadas por la tecnologia.
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Figura 1
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* Aprendizaje bidireccional.

¢ * Aprendizaje unidireccional.
* Centrado en las caracteristicas y P |

necesidades del estudiante. » Centrado en la decisién del docente.
e Los estudiantes asumen un rol activo. * Los estudiantes asumen un rol activo.
+ Hace uso de los beneficios que ofrecen las * Uso materiales meramente tradicionales.
TIC. * Deja de lado el aprendizaje colaborativo.
* Emplea estrategias y elementos didacticos. * El aprendizaje tiene lugar en un contexto
¢ Aprendizaje auténomo y colaborativo. y tiempo concreto.
¢ Se accede al conocimiento desde cualquier * Seaprende en el aula (medio fisico).

momento y lugar mediante la red.

Nota: Aprendizaje desde el conectivismo

En este sentido, el conectivismo se vincula con la teoria paidocéntrica, puesto que, apuesta
por el desarrollo de habilidades como la cooperacion, argumentacion y reflexion critica,
contribuyendo a la formacion integral de los discentes (Sanchez et al., 2019). Lo mencionado,
sustenta la promocion de un aprendizaje colaborativo e interactivo, sin desatender las
capacidades y habilidades de cada uno de los educandos que se ponen en juego en el proceso
de aprendizaje. En suma, el conectivismo es una teoria de aprendizaje que afirma que el proceso
de ensefianza-aprendizaje radica en la composicidn de conexiones en linea entre las personas y
el conocimiento a fin de crear aprendizajes integrados. Ademas, explica las multiples ventajas
que brindan las tecnologias y el internet para que los estudiantes adquieran aprendizajes de
calidad en menor tiempo y compartan informacion en linea con sus comparfieros y docentes,
asumiendo un rol activo en tanto que el docente cumple el rol de acompafiante y facilitador de

estrategias y herramientas de aprendizaje (Basurto-Mendoza et al., 2021).

Teoria cientifica 2: Enfoque sociocultural de la lectura

Vygotsky considera el aprendizaje como la interaccién entre los procesos cognitivos del
individuo con el contexto social y cultural (De Rosa, 2018). Por lo tanto, esta perspectiva orienta
a los docentes a establecer situaciones de aprendizaje contextualizadas en la que los educandos
utilicen y evallen la trascendencia social de los contenidos educativos. De este modo, se
promueve el desarrollo de aprendizajes significativos. En sintesis, para garantizar un adecuado
desarrollo de la comprension de textos, su ensefianza-aprendizaje debe ser abordada desde una

perspectiva sociocultural pues la lectura es una practica intencional cargada de valores
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asimilados del contexto sociocultural; por ende, un texto es susceptible a distintas
interpretaciones dependiendo de las caracteristicas, no solo del escrito, sino también del lector

y los factores que los rodean; entre otros, historicos, sociales y politicos (Silveira, 2013).

Dentro de los fundamentos que ofrece este sustento tedrico en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes, manifiesta gran impacto el contexto sociocultural. En este sentido el espacio en
el que cada discente se desenvuelve al momento de aprender contribuye al logro significativo
de saberes (Ramos, 2013). Paralelamente, es clave que las programaciones educativas tengan
en cuenta aspectos socioculturales en las tematicas que se van a impartir con los discentes. Si
se cumple con lo mencionado, se estaria formando ciudadanos y profesionales con capacidad
de solucionar diversas problematicas que se presenten en su vida diaria; ademas, de
desenvolverse de manera eficaz y eficiente en el &mbito comunitario, académico y laboral
(Garcia, 2020). Desde una mirada curricular, lo descrito en lineas anteriores tendria semejanza
con el objetivo de la educacion basica, la cual consiste en brindar educacion integral, de calidad
y para la vida. En pocas palabras esta teoria busca fortalecer los vinculos entre los estudiantes
con las diversas realidades sociales, es decir, construyendo una sociedad critica y donde se

practique el bien comudn.

En definitiva, el desarrollo de aprendizajes significativos requiere una adecuada relacion
entre la informacion nueva y los conocimientos previos del estudiante, obtenidos a partir de su
experiencia e interaccion con su entorno. En esta linea, la ensefianza-aprendizaje de la
comprension lectora debe considerar el contexto sociocultural de los discentes y vincular los
nuevos conocimientos con los que ya poseen. Asimismo, es fundamental que se promuevan
actividades de aprendizaje colaborativo a través de la interaccion entre discentes, maestros,
padres de familia y sociedad. En sintesis, la didactica de la comprension lectora en el aula debe
empezar por despertar el habito lector en los estudiantes, conocer las problematicas que aquejan

dicha realidad y, finalmente, plantear alternativas de solucion.
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Materiales y métodos

Este estudio se fundamento en el paradigma positivista. Segin Ramos (2015), este consiste
en estudiar objetivamente una realidad observable y medible. Asimismo, el estudio fue de tipo
experimental enmarcado en el enfoque cuantitativo, el cual se caracteriza por emplear la I6gica
empirico-deductiva, mediante procesos minuciosos, la experimentacion y el uso de técnicas
precisas para recoger datos y analizarlos estadisticamente para comprobar hipdtesis
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018; Sanchez, 2019). Siguiendo esta linea, el disefio de
investigacion, entendido como el plan propuesto por el investigador para alcanzar los objetivos
planteados (Fuentes et al., 2020), fue el disefio de un solo grupo con preprueba y posprueba
(Zurita-Cruz et al., 2018; Chavez et al., 2020).

A continuacion, se detalla el esquema:

G101X 02

Donde:

G: Estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.

O1: Preprueba.

X: propuesta académica basada en la estrategia tecnodidactica Audiolibro (estimulo).

02: posprueba.

Segun Alan y Cortéz (2018) la poblacion en investigacion es definida como un conjunto de
sujetos que forman parte de un estudio cientifico. En este caso, lo conformaron los estudiantes
de V ciclo de EBR de un colegio lambayecano. De igual manera, el muestreo, conceptualizado
como la eleccion de una cantidad de sujetos con los mismos rasgos de la poblacion (Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018), fue no probabilistico intencional, cuyas caracteristicas se

enmarcan en un grupo finito, homogéneo y accesible (Otzen & Manterola, 2017).

Para la recopilacion de datos sobre la variable de estudio se empled la técnica de la
psicometria y el instrumento administrado fue un cuestionario de comprension de textos tomado
de Pandal (2022). Este ultimo tuvo como finalidad cuantificar el nivel de comprension de textos
que poseen los estudiantes de V ciclo de EBR. Esta conformado por 12 indicadores, los cuales

se concretan en 12 preguntas con respuesta de opcion mdaltiple. Asimismo, esta organizado de
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la siguiente manera: los 4 primeros items atienden al nivel de lectura literal, los 4 siguientes al
inferencial y los 4 dltimos al nivel critico. Cabe indicar que el instrumento cumplié con los
procesos de validez y confiabilidad. Para el primero, fue evaluado por cinco expertos quienes
constataron su aplicabilidad; y, para el segundo procedimiento se analiz6 la consistencia interna
del cuestionario, a través del estadistico KR20, concluyendo que es apto para ser aplicado en la

muestra seleccionada.

Se llevaron a cabo siguiendo la légica de los planteamientos de Bernal (2016). Primero, se
contactd con las autoridades de la institucion educativa para la aceptacion de la carta y realizar
la coordinacion respectiva del horario y el ingreso a las aulas de clase. Luego, se realizo la
seleccion del instrumento de recoleccion de datos para la identificacion de la realidad
problemédtica. Seguidamente, se llevdé a cabo la seleccion de la muestra de estudio.
Paralelamente, se aplico el instrumento de medicion orientado a recolectar datos de la variable
de estudio. Sucesivamente, se ejecuto la propuesta elaborada. Asimismo, se evalud el impacto
de dicha propuesta con relacion al fortalecimiento de la comprension de textos. Por dltimo, se
procesaron, analizaron y discutieron los datos recolectados para ser consolidados y presentados

a la comunidad en general mediante un informe de tesis.

Los datos recogidos en la pre y posprueba se organizaron y procesaron mediante los
softwares Microsoft Excel y SPSS. Con este fin se ordenaron los datos, se codificaron,
tabularon e interpretaron a través de las funcionalidades de los programas mencionados
(Sanchez, 2019). Finalmente, los resultados mas relevantes se presentaron en el informe
mediante tablas y figuras con su explicacion correspondiente, los cuales fueron de utilidad para
la discusion de los hallazgos y el planteamiento de las conclusiones y recomendaciones del

estudio.

Por altimo, cabe indicar que el estudio tuvo en cuenta las consideraciones éticas que debe
cumplir toda investigacion para garantizar la originalidad y objetividad de la informacion
(Salazar et al., 2018). En este sentido, los principales principios éticos considerados fueron: la
finalidad, relacionada con la intencionalidad de aportar a la solucion de una problematica; la
verdad, que consiste en presentar datos certeros; los derechos de autor, que garantizan que la
informacion retomada de otros estudios sea debidamente citada y referenciada. Por ultimo, se
tuvo en cuenta la igualdad, considerando la participacion de los sujetos de forma libre y

voluntaria a través del empleo del consentimiento informado. Ademas, se tuvo presente los
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criterios éticos planteados en el reglamento institucional. Se debe precisar que los colaboradores
del estudio fueron los encargados de la institucion educativa, maestros, estudiantes, padres de
familia y comunidad quienes permitieron la ejecucion de manera eficiente del programa

planteado.



Tabla 1

Operacionalizacion de variables

Variahle Definicidn Dimensiones Indicadores Items Escala Rango
concepiual
Es una capacidad [dentifica los  iuién es el personaie principal Indcio <10
coguitiva  de  gan petsonajes del cuenita? 2. Proceso 11-13
importancia en el prifcipales. iDdnde quedd atrapado el cuy? 3. Logo 14-17
dezarrollo de los nifios Localiza e fdentifica  ;Donde fue atrapado el cuy previsto  18-20
whifiag esta eslabaze  Nivel literal los escenarios. despuésdel segundo engafio? 4. Logno
del aprendizaje de Reconoce las destacad
diferentes dreas de secueticias de una ]
cofocitmiento. La aceidn.
lectura &g Tdentifica relaciones  ;Por gqué el zorro estaba mds
fundamertal pata causa efecto. flaco que una paja?
enriquecet el lengaaje Predice resultados.  j0Jué pasatia con el cuy, & el
W petmite comprender Interpreta el =zorro setfa mdsinteligente?
el  entorno  socio lengnaje figurado. fué pensd el zorro que era la
cultural (Fonseca, Hiwel Infiere secuencias  Iluna enel reflejo del agua?
2019, inferencial ligicas. JCAmo estaria el Zorro & no le
Prewed un  final hubiera hecho caso al cuy por
dif erente. Ultitn a ez
Jué otro final le darfas al
v.D cuetto?
o prensidn de Dia opinidn sobre un ;0wé opinas sobre el
textos hecho. cotm pottamiento del cuy?

Miwel ctitico

Emiite opitiotes
haciendo juicios de
walot.

Juzga el
compottaiento de
los personajes.
Realiza valoraciones
sobre el lenguaje
empleado

fué te parecid el cuento?
Jlomo crees gue era el owy
realm ente?

iCrees que el autor del cuetto
tratd  de dejarnios a
enseflanza?
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Tabla 2

Matriz de consistencia
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Formulacidndelprobhlema

Ohjetivos

Hip i tesis

Variahles- Dimension

Prohlema general

GO At ot ej orarla comprensidn de tex tos en estudiartes
delV ciclo de EER deun colegio lam bayecanc?
Prohlemasespecificos

1.

jCudlesel estado actual dela com prensidn de
textosen estudiantes delV ciclo de EBR deun
colegio lam bayecand?

JUomo orgamizar la estrategla tecnoldgea
Andiolibto para mejorar la comprensidn de
textozen estudiantes delV ciclo de EBE deun
colegio lam bayecatno?

Jue resultados produce la estratega
tecnoldgica Audiolibro en la comprensidn de
textosen estudiantes delV ciclo de EBR deun
colegio lam bayecand?

Ohjetive general

Detertritiar la eficacia de la estrategla tecnoldgea
Zudiolibro enla comprension detextos en estudiantes del
V ciclo de EBR deunicolegio lambayecano.

Ohjetivos especificos

1. Caracterizar el estado en el que se encuenta la
com prension de textos en estudiantes del W ciclo
de EBR de uncolegio lam hayecano.

2. Dlodelar la estratega tecnologiea Audiclibro
para mejorar la comprension de textos en
estudiantes del ¥ ciclo de EBR de un colegio
lambayecato.

3. Walorarlos resultados que produce la estratega
tecnoldgea Audiolibro en la comprensidn de
textos en estudiantes del V ciclo de EER deun
colegio lam hayecano.

La aplicacidon de la
estratega tecnoldgica
Zudiolibro  permititd
th ej Orat la
cotn prensdn de textos
enn estudiantes del ¥
ciclo de EBE de un

colegio lam bayecano.

Variahle dependiente:
Com prensidn de textos

Dimensiones:
Mivel Literal
Mivel inferencial
Hiwel critico

Variahle independiente:
Estratega
Aundiolibro

Dimensiones:
Motivacion e interés
Lectura envoz alta
Interpretacidn detextos
C om prension autdnoma

tecnodidé ctica

Tipo de investigacion - Disetio

Poblacién, muesira ¥ muesireo

Teécnica e inshrumenio

Paradigma: Positivista

Enfoque: Cuantitativo

Tipo deitrvestigacidn: Aplicada

Digefio: Un solo grupo conpreprueba v posprueba

Poblacidn: estudiantes delV ciclo de EBR de un colego lam bayecato.

Iuestra: 23 estudiantes
Muestreo: Ho probabilistico intencional

Téctica: Psicom etria
Instium ento: Test
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Resultados y discusion

La presente seccion manifiesta los resultados mas impactantes del estudio mediante graficos
y figuras enmarcadas bajo los lineamientos del estilo APA. De igual manera, se integra el
analisis, sentido y controversia de cada uno de ellos. Asimismo, se da a conocer el estado actual
donde se ubican los participantes del estudio respecto a la comprensién de textos, acto seguido
los resultados del postest y, por ultimo, las caracteristicas esenciales del programa

experimentado.

)] Estado en el que se encuentra la comprension de textos en estudiantes del V ciclo de

EBR de un colegio lambayecano.

Tabla 3

Estado actual de la comprension de textos en estudiantes de V ciclo(pretest)
Categorias Puntuacion F %
Inicio 0-10 17 74%
Proceso 11-13 3 13%
Previsto 14-17 2 9%
Destacado 18-20 1 4%

Total 23 100%

Nota. Media aritmética: 8.6.-Mediana: 7 - Moda: 7- Coeficiente de variabilidad 14.5%-

Puntaje maximo: 18-Puntaje minimo: 5 -Rango:13.33.

A través del test aplicado, se tiene en primera instancia que de los 23 estudiantes que
participaron como muestra del estudio, solo un 4% se posiciono en el rango destacado y un 9%
en el rango previsto. Asimismo, el 87% se encuentran entre los ramos inicio y en proceso,
exponiendo el nivel deficiente de comprension lectora que posee la muestra. Por otro lado, la
media aritmética fue de 8.6 puntos, siendo un grupo homogéneo al tener un CV=14.5%. La
calificacion obtenida con mas frecuencia es 7, identificando al mismo tiempo que el 50% de la
muestra manifiestan puntajes por debajo de los 7 puntos, siendo que el porcentaje restante,

presenta calificaciones superiores a la cifra indicada.
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Teniendo en cuenta los datos estadisticos precisados, se evidencidé que los estudiantes
manifiestan mayores dificultades tanto en el nivel inferencial como en el nivel critico. Siendo
asi que presentan deficiencias en el reconocimiento del tema principal, ideas implicitas,
explicitas, identificacion de personajes, identificacion del espacio, secuencia narrativa,
relaciones causa - efecto, formulacion de hipdtesis, interpretacion de lenguaje figurado,
formular y emitir una opinion, valorar el lenguaje empleado en el texto. Por tanto, existe la
responsabilidad de fortalecer la comprensién lectora potenciando los niveles de comprension

con nuevas estrategias, como lo es la estrategia tecnodidéctica Audiolibro.

i) Modelacién de la estrategia tecnodidactica Audiolibro para mejorar la comprension
de textos en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.

Figura 2

Caracteristicas del programa de estrategias tecnodidacticas Audiolibro

Identificamos personajes.

Localizamos e identificamos lugares.

Comprension
auténoma

Reconocemos las secuencias de una
accion.

NIVEL LITERAL

Identificamos relaciones de causa - efecto.

Predecimos resultados.

Interpretacién
de textos

Interpretamos lenguaje figurado.

Inferimos secuencias l6gicas.

NIVEL INFERENCIAL

)

Planteamos un final diferente.

Lectura en voz
alta (narrador)

Realizamos opiniones.

Fundamentacion tedrica

Emitimos juicios propios.

Distinguimos hechos.

&
|

NIVEL CRITICO

Analizamos la intencién del autor.

Motivacion e
interés

Nota: Modelo tedrico del programa

La presente propuesta tuvo como finalidad fortalecer la comprension de textos en estudiantes
de educacion primaria, pues dicha realidad manifiesta grandes limitaciones en la interaccion
con la diversidad de textos, dificultando su formacién y rendimiento académico. Esta
problematica es descrita paralelamente por los estudios PISA (2018), ERCE (2019) y autores
como Monje (2021), Mondragon et al. (2021), Salazar (2018), Chapofian (2019) y Vilchez
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(2017), quienes afirman gue los estudiantes presentan dificultades en la comprension de textos,
especificamente en el nivel inferencial y critico. En este sentido, es de caracter urgente que los
planes de gobierno educacionales e institucionales integren diversas estrategias didacticas y
tecnoldgicas para que los estudiantes logren desarrollar la competencia lectora y sus
capacidades establecidas en el CNEB. Por ende, es necesario el planteamiento de talleres que
integren la estrategia tecnodidactica Audiolibro y se orienten a fortalecer la competencia

mencionada.

A continuacidn, se realiza la discusion de los resultados mas trascendentes recolectados en
la presente investigacion. En primer lugar, en el presente estudio se preciso que los estudiantes
del V ciclo de EBR estipulan un nivel deficiente en la comprension. En esta misma linea,
Ramirez-Sierra y Fernandez-Reina (2022) llegaron a la conclusion que los discentes de su
investigacion manifiestan un logro sobresaliente en el nivel literal, sin embargo, muy bajo en
el inferencial y critico. En este mismo contexto, Martin-Ruiz y Gonzélez-Valenzuela (2022)
expresaron de manera cualitativa la necesidad de incidir en la ensefianza de la competencia
lectora en edades tempranas para evitar dificultades posteriores, pues los datos recolectados
dieron a conocer las brechas existentes en la competencia referida. Asimismo, Avendafio (2020)
manifestd que se debe fomentar la participacion de los estudiantes y presentar mayores horas
de practica fortaleciendo el nivel inferencial mediante la prediccion, pues los datos recolectados
en su investigacion demuestran un rango deficiente en los niveles inferencial y literal. En Gltima
instancia se puede apreciar la existencia de maltiples dificultades en la comprension, sobre todo
en la decodificacion de informacién, construccion de significados y emision de juicios
valorativos basados en una postura argumentada (Gallego et al., 2019; Sierra, 2019 & Apaza,
2022).

En definitiva, la realidad expuesta dificulta el logro tanto de las competencias concernientes
al area de comunicacion y a las demas competencias establecidas por el Curriculo Nacional.
Ademas, al considerar que la comprension es transversal a todas las areas, se puede afirmar que
la mencionada deficiencia repercute en el rendimiento académico de los discentes y a su vez en
su formacion integral. Asimismo, es importante el disefio de programas basados en estrategias
tecnodidacticas con la finalidad de mejorar la competencia y el proceso lectores, pues la

principal causa de la problematica radica en el ambito educativo.



29

En segundo lugar, en el presente estudio se precisé el importante rol que cumple la estrategia
tecnodidactica Audiolibro para mejorar la competencia lectora en discentes de V ciclo de EBR.
Los estudios previos que guardan relacion con la presente investigacion demuestran que, este
tipo de metodologia mejora la pronunciacion, incentiva el habito lector y genera concentracion
y retencion de informacion (Rosa-Ponce et al., 2022). En este mismo sentido, Vera (2021)
demostro que el Audiolibro es un elemento didactico y una estrategia actual que permite a los
lectores acercarse e interpretar diversos tipos de textos. De igual manera, Celis (2020) estipuld
que dicha estrategia garantiza el desarrollo de la inteligencia, empleo de los sentidos y aspectos
comunicacionales, logrando de tal manera una gran diferencia con la lectura tradicional. En este
mismo contexto, Castillo-Ruiz (2020) sostiene que motiva la lectura, estimula la innovacion,
favorece los procesos de pensamiento, inferenciales, creatividad, interpretacion, reflexion vy,
por ende, la comprensién textual. Por ultimo, el empleo de Audiolibros como estrategia
pedagdgica mejora significativamente los habitos de lectura y capacidad critica de los lectores,
pues genera mayor atractividad e interés a comparacion de la lectura de un libro en fisico (Brito
& Cordova, 2021; Rodriguez et al., 2018).

Los talleres que integran el presente programa tienen como objetivo mejorar la comprension
de textos, es por ello que se sustentan en los principales postulados del Conectivismo, la teoria
sociocultural de la lectura y el enfoque comunicativo. En relacidn con el primero, sustenta la
inclusion de tecnologia como parte de la adquisicion de nuevos conocimientos (Siemens, 2004).
Asimismo, uno de sus principales postulados radica en el papel que cumple el docente como
guiay orientador, facilitando las estrategias para que los educandos desarrollen habilidades para
la seleccion de fuentes confiables y distincion entre los datos relevantes y los triviales, a fin de
generar aprendizajes significativos a traves de redes de conexion. En relacion con el segundo,
busca fortalecer los vinculos entre estudiantes y las diversas realidades sociales, es decir, donde
se propicie la formacion de una comunidad pacifica, critica y donde el bien comun sea el
principal elemento armonico (Garcia, 2020). Finalmente, el enfoque comunicativo, se enfoca
en el fortalecimiento de habilidades comunicativas a través del uso del lenguaje en maltiples

précticas sociales contextualizadas (Minedu, 2016).

En definitiva, desde la perspectiva del conectivismo en la presente propuesta se integro la
estrategia tecnodidactica Audiolibro como mediadora del fortalecimiento de la competencia
referida. Asimismo, la teoria sociocultural, se ve reflejada en los textos planteados en cada uno

de los talleres; pues estos pertenecen a la realidad cercana de los estudiantes; es decir, tratan
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temas relacionados a la vida diaria y diversas situaciones presentes en la realidad. Por ultimo,
atiendo al enfoque comunicativo, se planted como proposito mejorar una de las competencias
fundamentales que todo estudiante debe desarrollar para alcanzar el perfil de egreso, en este
caso, comprender diversos textos en su lengua materna a partir de la propia actividad lectora e
interaccion tanto con el contexto como con el contexto de produccion y recepcion. En los
parrafos siguiente, se exponen las actividades y la metodologia correspondiente del programa

planteado.

Figura 3

Talleres del programa

Estrategia

Componentes Actividades N% de horas

tecnologica

a4
-

—

. Identificamos personajes

)

2. Localizamos e identificamos lugares

[¥)

Nivel literal . Reconocemos las secuencias de una accidn.

[FE}

[¥]

e

. Identificamos relaciones de cavsa - efecto.

[

[

. Pradecimos resultados -

=3

. Interpretamos lenguaje fizurado

[

Nivel inferencial . Inferimos secuencias logicas

[¥)

o

Planteamos un final diferente

[¥]

Audiolibro

9. Realizamos opiniones

[

10. Emitimos juicios propios

[¥]

Nivel critico N
11. Distinguimos hechos

[

12. Analizamos la mtenciéon del autor

(&3

El programa de estrategias tecnodidactica Audiolibro, esta estructurado en tres componentes;
nivel literal, nivel inferencial y nivel critico. EI primer componente denominado nivel literal se
compone de tres sesiones, teniendo en su totalidad 6 horas pedagdgicas. La estrategia
tecnodidactica utilizada para mejorar la comprension de los discentes fue el Audiolibro. En esta
etapa se realizo el primer taller orientado a potenciar la identificacion de personajes. Posterior
a eso se trabajo la mejora de habilidades como la localizacion e identificacion de lugares, asi

como el reconocimiento de secuencias de una accion.

El segundo componente denominado nivel inferencial estd conformado por cinco sesiones

gue suman un total de 10 horas pedagdgicas. Al igual que en el anterior componente la estrategia
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tecnodidactica es el Audiolibro. En esta segunda etapa las actividades priorizan el
fortalecimiento de habilidades como la identificacidn causa - efecto, prediccion de resultados,
interpretacion de lenguaje figurado, inferencia de secuencias logicas y el planteamiento de un

final alternativo.

Por ultimo, se trabajo el tercer componente conceptualizado como nivel critico, el cual se
conform6 por cuatro sesiones teniendo como resultado un total de 8 horas pedagdgicas. Se
sigui6 la logica de los componentes anteriores al continuar con la estrategia tecnodidactica
Audiolibro. Las actividades de este componente abordaron las tematicas de realizacién de

opiniones, emision de juicios propios, distincion de hechos y analisis de la intencién del autor.

En cuanto al fundamento metodoldgico, el programa tuvo en cuenta una metodologia activa
orientada al fortalecimiento de la comprension de textos en estudiantes de Educacion Primaria.
Asimismo, se considerd al estudiante como el agente central de su propio proceso de
aprendizaje en tanto que el docente asumid el rol de acompariante y mediador del aprendizaje.
Agregado a ello, se empled una estrategia tecnoldgica innovadora y llamativa con el propdésito
de generar aprendizajes de calidad. Para evaluar el avance de los estudiantes respecto al
desarrollo de la comprension de textos, se empled la evaluacion formativa, la cual se llevo a
cabo considerando tres momentos: inicio, proceso y cierre. Ademas, se empled una lista de
cotejo en cada taller compuesta por indicadores que permitieron evaluar asistencia,

participacion y puntualidad en la entrega de cada producto establecido.

iii) Resultados que produce la estrategia tecnodidactica Audiolibro en la comprension

de textos en estudiantes del V ciclo de EBR de un colegio lambayecano.
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Tabla 4

Resultados de la estrategia tecnodidactica Audiolibro en la comprension de textos (postest)
Categorias Puntuacion F %
Inicio 0-10 2 9%
Proceso 11-13 4 17%
Previsto 14-17 12 52%
Destacado 18-20 5 22%

Total 23 100%

Nota. Media aritmética: 14.5.-Mediana: 15 - Moda: 15- Coeficiente de Variabilidad

22.85%- Puntaje maximo: 18-Puntaje minimo: 5 -Rango:13.33.

Mediante el postest aplicado, se observa la disminucion del porcentaje de los estudiantes que
se encuentran ubicados en la categoria de inicio, siendo 9% del total de la muestra. En cuanto
al rango de destacado, este tiene un aumento significativo al tener el 22% de los 23 estudiantes.
Asimismo, a diferencia de los resultados del test, el 69% se ubica entre las categorias Proceso
y Previsto, y solo un 22% se posicionan en los rangos Inicio y Proceso. Ademas, la media
aritmética que presentan los resultados es de 14.5 equivalente a 15 puntos, la mediana y la moda
también es de 15 puntos, demostrando un incremento de los puntajes de la muestra. No existe
ninguna diferencia en cuanto al puntaje maximo y puntaje minimo, sin embargo, el coeficiente

de variabilidad varia a un 22.85%.

Siguiendo la logica de los datos estadisticos descritos, se demuestra una mejora significativa
de los estudiantes en los niveles de inferencial y critico. Tal es el caso, que existen mas discentes
gue se ubican en los niveles posteriores al nivel inicio, indicando que han logrado potenciar sus
habilidades concernientes a la comprension de textos. En coherencia con lo mencionado, se
interpreta que la muestra seleccionada es capaz de formular predicciones sobre el texto que
leen, identificar el significado, sentido e intencionalidad de los textos, ubicar ideas de causa —
efecto, interpretar lenguaje figurado e inferir secuencias légicas segun lo que dicta el texto. Asi
también, los estudiantes se acercan a ser capaces de ejercer una lectura critica, siendo
competentes de formular y emitir su propia opinién sobre el contenido de un texto, asi como
sustentar esta mediante argumentos solidos. Por lo tanto, se demuestra la eficacia de la
estrategia tecnodidactica Audiolibro en su objetivo de mejorar los niveles de comprension
lectora en los discentes del V ciclo de Educacion Bésica Regular.
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Conclusiones

En la presente investigacion, se cumplid el objetivo de caracterizar el estado actual de la
comprension de textos, manifestando que los discentes del V ciclo de educacion bésica regular
presentan un deficiente nivel de la competencia referida. Se resaltan las dificultades para lograr
habilidades como el reconocimiento de personajes, escenarios y secuencias narrativas,
identificacion de relaciones causa - efecto, interpretacion del lenguaje figurado, realizacién de
predicciones y la emision de juicios de valor fundamentados en argumentos solidos. Por tanto,
la problematica general y las deficientes habilidades expuestas son la base para el disefio de un
programa de estrategias tecnodidacticas Audiolibro con el propdsito de mejorar el nivel actual
de comprension lectora de los discentes.

De igual manera, se especificaron las peculiaridades del programa de estrategia
tecnodidactica Audiolibro fundamentado en el enfoque sociocultural de Vigotsky,
conectivismo de Siemensy el enfoque comunicativo con el proposito de mejorar la competencia
de lectura en la poblacion especificada. El presente estudio cientifico estd orientado a
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes convirtiéndolos en argumentadores y
personas con la capacidad de resolver diferentes problematicas que se presenten en su contexto
familiar, social y académico. Ademas, integra una practica educativa actual y una metodologia
contextualizada a la necesidad de los estudiantes.

Por Gltimo, se logro valorar los efectos que produce la estrategia tecnodidactica Audiolibro
en la comprensién de textos. Con ello se logré determinar la eficiencia del programa estrategia
tecnodidactica Audiolibro, al arrojar resultados que demuestran un mayor porcentaje de
estudiantes que se ubican en el nivel Destacado y Previsto. Asimismo, las estrategias planteadas
en las actividades sirvieron para fomentar una lectura critica, la valoracion del contenido de un
texto, formulacion de predicciones, escritura creativa y disertacion de opiniones. De tal manera
que tanto las actividades propuestas, la metodologia, y las bases tedricas implementadas dan

como resultado una propuesta eficaz en el objetivo del desarrollo de la comprensién de textos.
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Recomendaciones

Capacitar a los maestros del nivel primario en el conocimiento y aplicacion de la estrategia

tecnodidactica Audiolibro para continuar mejorando la ensefianza de la comprension.

Se sugiere que postreros estudios cientificos se orienten a fortalecer el nivel critico de la
comprension de tal manera que se mejore el rendimiento académico de los estudiantes y asi

logren el perfil de egreso.

Se propone implementar la estrategia tecnodidactica Audiolibro en los planes de gobierno
educacionales e institucionales con el fin de formar estudiantes competentes en comprension

de textos en diferentes contextos.

Se recomienda que posteriores investigaciones que apliquen la estrategia tecnodidactica
Audiolibro, integren mayor cantidad de horas pedagdgicas en las actividades concernientes al
nivel inferencial, al contener habilidades como la inferencia, la cual es necesario trabajar

constantemente para su fortalecimiento.
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ANexos

Anexo 1

1. Instrumento de medicion

CUESTIONARIO COMPRENSION DE TEXTOS

INSTRUCCIONES: Estimado(a) estudiante, el presente cuestionario, es un instrumento
que permitira desarrollar un trabajo de investigacion, es anénimo y confidencial, te presento
un conjunto de enunciados y preguntas sobre la comprension de textos escritos, cada una de
ellas, tienen cuatro posibles respuestas, el cual deberds marcar con una (X) la apreciacion

que mas se ajuste a tu contexto o situacion. Muchas gracias.
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N NO
1 0
Dimension 1: nivel literal
Ne Indicador items 1 0
1 Identifica los personajes (Quién es el personaje principal
del cuento. del cuento?
2 Localizan e identifican (Donde quedo atrapado el cuy?
los lugares del cuento.
3 Reconocen las secuencias (Donde fue encontrado el cuy
de una accion. después del segundo engano?
Dimension 2: nivel inferencial
Ne Indicador items 1 0

4 | Identifica relaciones de [ ;jPor qué el zorro estaba mas flaco que
causa - efecto. una paja?

5 | Predice resultados (Qué pasaria con el cuy, si el zorro
seria mas inteligente?

6 |Interpreta el  lenguaje | ;Qué penso el zorro que era la luna en
figurado el reflejo del agua?

7 | Infiere secuencias logicas (Como estaria el zorro si no le hubiera
hecho caso al cuy por primera vez?




Prevé un final diferente

(Qué otro final le darias al cuento?

Dimension 3. nivel critico

Ne Indicador items
9 | Da su opinidn sobre un (Qué opinas sobre el comportamiento
hecho de la opinion propia | del cuy?
10 | Emite juicios propios (Qué te parecio el cuento?
11 | Distingue un hecho (,Como crees que era el cuy realmente?
12 | Analiza la intencion del | ;Crees que el autor del cuento trato de
autor dejarnos una ensenanza?
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PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

NEAdEordefis  armsrrvmmsrssmssmr s s Gradoyseccion ...................

Instrucciones:
e Iee cada pregunta con mucha atencion.

Luego, resuclve cada pregunta y marca con x la respuesta correcta.
Si necesitas, puedes volver a leer el texto y la pregunta.
Solo debes marcar una respuesta por cada pregunta.

Usa solo lapiz para marcar. No uses colores n1 lapiceros.

Si te equivocas, puedes borrar con cuidado y volver a marcar.

EL ZORRO Y EL CUY

Todos los dias, don Mariano Huallpa, se levantaba muy temprano, salia de su casa de paredes
blancas, puerta pintada de color azul y techo rojo, para mirar su chacra de alfalfa.

La chacra era bonita: pero un dia, don Mariano vio que muchas de sus plantas de alfalfa
estaban rotas, entonces, puso una trampa, luego de ello, una mafiana, muy de manana,
escucho unos chillidos, rapidamente fue hasta donde venian los chillidos y encontro a un
cuy. Muy molesto lo sacd de la trampa y lo amairé a un palo, cerca de su casa. “Qué rico
cuy con papas voy a comer manana”, pensaba don Mariano. El cuy estaba de miedo y muy
triste, cuando de repente paso por alli un zorro.

- Compadre, ;qué ha pasado? — le dijo.

- Nada, compadrito — contesto el cuy, esta es la casa del famoso don Mariano que tiene tres
lindas hijas, con una de ellas debo casarme y me tiene amarrado hasta que aprenda a comer
gallina. Esta familia s6lo come gallina. Si quisieras, podrias cambiar mi suerte.

Pronto el zorro desaté al cuy y se hizo amarrar. El cuy se fle muy contento. Al rato, sali¢ de
su casa don Mariano con un cuchillo en la mano para matar al cuy. Muy grande fue su
sorpresa al encontrar al zorro.

jDesgraciado! jAnoche eras cuy y ahora eres zorro! Igual te voy a castigar duro dandole
latigazos.

iSi me voy a casar con tu hija! jTe lo prometo! También te prometo que comeré carne de
gallina todos los dias gritaba el zorro. Al oir este atrevimiento, el duenio lo azotaba con mas
fuerza, hasta que, en un descanso de la golpiza, el zorro le explico toda la mentira y el engatio
del cuy. El duetio se puso a reir y después lo soltd, un tanto arrepentido de haber descargado
su ira en otra persona. Desde ese dia, el zorro comenzo a buscar al cuy. Queria cobrarse la
revancha y vengarse de todos los latigazos que recibio del chacarero.

Un dia se encontro con €l v penso que habia llegado la hora de la venganza. El cuy, viendo
que ya no podia huir se puso a empujar una enorme roca y el zorro se le acercd para cumplir
su cometido; pero, el cuy reacciono.

jCompadre zorro! sostener esta roca. le dijo a tiempo has venido. Tienes que ayudarme a
sostener esta roca.
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Entonces el zorro corrio hasta donde el cuy y se puso a sostener la piedra. Para sostener la
piedra, voy por un palo dijo el cuy ahora mismo regreso.

El zorro estuvo esperando al cuy mucho rato. No queria soltar la piedra por temor a morir
aplastado. Al fin, ya muy cansado, cerrando los ojos dio un gran salto. No pasoé nada.
Entonces, solo entonces, se dio cuenta que el cuy era un manoso.

Oftra vez el zorro se puso a buscar y lo encontro. Estaba en una chacra. Al ver al zorro, se
puso a hacer un hueco en el suelo

-iRapido! jrapido! gritaba que el fin del mundo llega. Que llovera candela.

Al zorro le dio un gran susto y se puso a ayudar al cuy. C ya estaba bien grande, el cuy se
metié velozmente y le pidio al zorro:

- jTapame, tapame con tierra, hermanito!

El zorro, asustado, le contesto: Viendo bien las cosas, th eres menos pecador que yo. A tino
te castigara demasiado la lluvia de fuego. Mejor entiérrame tu.

- Tienes razon compadre. Cambiemos, le dijo el cuy, saliendo del hueco. El cuy no
solamente le echo tierra, sino también, ortigas y espinas.

Y mientras lo tapaba iba diciendo:

- jAchacau, achacau!, jya empezo la lluvia de fuego! Cuando termino, se limpio las manos
y se fue riendo. Pasaron los dias y dentro del hueco el zorro empezo a sentir hambre.

Quiso sacar una mano y se topo con las ortigas.

jAchacau! dijo. Deben ser las chispas de la lluvia de fuego. Dias después, el hambre le hizo
arriesgarse: salio entre el ardor de las ortigas y los pinchos de las espinas. Vio que afuera
todo seguia igual.

"Ya se habra enfriado el fuego ", penso. Estaba mas flaco que una paja. Finalmente, se
convencio de que habia sido burlado, nuevamente. Lo busco, entonces, sin descanso, dia tras
dia y noche tras noche. Una noche que andaba buscando comida, encontro al cuy al borde
de un pozo de agua. El cuy, al verlo, se puso a lloriquear.

- jQué mala suerte tienes, compadre! - le dijo -. Yo estaba llevando un queso grande, pero
se me ha caido en este pozo. El zorro se asomo al pozo y vio en el fondo el reflejo redondo
de la luna.

- Ese es el queso - le dijo el cuy. - Tenemos que sacarlo - dijo el zorro. - Hagamos esto,
compadre: Usted entra de cabeza y yo lo sujeto de los pies. - Y asi lo hicieron por un buen
rato. El cuy, sosteniendolo, le decia: Es usted muy pesado, compadre. Ya casi no puedo
sostenerlo. Dicho esto, lo soltd. El zorro, gritando, cayo de cabeza al fondo del pozo. Asi
dicen que murio.

Ahora, marca la respuesta correcta de cada pregunta:

A. PREGUNTAS DE LA DIMENSION: LITERAL

1. ;Quién es el personaje principal del cuento?
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a) El cuy y el Zorro

b) Las tres hijas

c¢) Mariano Huallpa

d) El dueno de la chacra

2. ;Donde quedo atrapado el cuy?

a) Al borde de la laguna

b) Entre los alfalfares

¢) En una casa

d) En una estaca

3. ;Donde fue encontrado el cuy después del segundo engaiio?
a) Empujando una tremenda roca

b) Haciendo hueco para esconderse

¢) Enuna chacra

d) Al borde de un pozo

B. PREGUNTAS DE LA DIMENSION: INFERENCIAL

4. ;Por qué el zorro estaba mas flaco que una paja?

a) Porque estaba a dieta.

b) Porque se iba a casar

¢) Porque no comio varios dias

d) Porque estaba preocupado

5. ;Qué pasaria con el cuy, si el zorro seria mas inteligente?
a) Hubiera aprendido a comer gallina

b) Se casaria con una de las hijas

¢) Hubiera sido comido por el zorro

d) Hubiese muerto aplastado por la roca

6. ;Qué penso el zorro que era la luna en el reflejo del agua?
a) Un pedazo grande de pastel

b) Un hermoso espejo

¢) Un queso grande

d) Una enorme luna

7. ;Como estaria el zorro si no hubiera hecho caso al cuy por ultima vez?

a) El zorro estaria vivo
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b) Estaria comiendo caldo de gallina todos los dias

¢) Estaria en el pozo dando vueltas

d) Se hubiese ido lejos y no nunca volveria

8. ;Que otro final le darias al cuento?

a) Esta bien el final en el que queda la historia

b) Que el zorro no muera y se hagan amigos con el cuy

¢) Que el zorro no muera y siga confiando en el cuy.

d) Que el zorro se case con la hija del granjero

C. PREGUNTAS DE LA DIMENSION: CRITICO

9. ;Queé opinas sobre el comportamiento del cuy?

a) Que es un buen amigo del zorro

b) Actia mal, porque no se debe mentir ni enganar.

¢) Que siempre dice la verdad y le gusta pedir ayuda

d) Actla bien y le gusta ayudar a los amigos.

10. ; Qué te parecio el cuento?

a) No me gusto porque muere el zorto

b) Me gustod porque es facil de entender

¢) Me gusto porque nos ensena a ser leal con nuestros amigos
d) Interesante porque nos ensena a no creer en todo lo que nos dicen.
11. ;Como crees que era el cuy realmente?

a) Un personaje que miente mucho

b) Un personaje que valora la amistad

¢) Un personaje trabajador

d) Un personaje sonador

12. ;Crees que el autor del cuento traté de dejarnos una ensefianza?
a) No, solo es una historia

b) Si, a enganar

¢) No, porque tiene un final triste

d) Si, a no confiar facilmente
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CUESTIONARIO 2: COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN
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QUECHUA
Dimension 1: nivel literal
Ne Indicador items
1 Identifica los personajes 1. ;Qillgaman gina ; Mayqintaq
del cuento. allin personaje nisqanchik kay
nawinchaypl?
2 Localizan e identifican 2. ;Maypin qumi chakusqa qiparusqa?
los lugares del cuento.
3 Reconocen las secuencias 3. ;| Maypi quwita tarirusqaku iskay
de una accion. kuti iuknapa qipanman?
Dimension 2: nivel inferencial
Ne° Indicador items

4 | Identifica relaciones de | 4. ;Imaynanpitaq atuqri rumita kasqa

causa - efecto. kaspillana mas ichumantapas?

5 | Predice resultados 5. ;Imataq karunman quwiwan.atuq
allin umayuq kaptin?

6 | Interpreta el lenguaje | 6. ;Imaynanpitag gqanmanta quwi

figurado taytacka  Marionupa  chakranman
rimankarqa?

7 | Infiere secuencias logicas 7. ;Imaynataq tarikuchkanman atuq
karqa qipallatana mana quwita
urmayman wichispa.

8 | Prevé un final diferente 8. ;Imaynatam munawaq kay
willakuyta huk tukupaywan
tukupananta?

Dimension 3. nivel critico

Ne Indicador items
9 | Da su opinion sobre un 9. Willakuy;Ima
hecho de la opinion propia yachaytataq quwanchiq?
10 Emite juicios propios | 10. ([Imaynatam  yuyaymananki
quwipa kawsakuyninmanta?
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11

Distingue un hecho

11. ;Imaynataq willakuy gqampaq
kanman?

12

Analiza la intencion del
autor

12. ;Qillqa paqarichigpaq Iniywaqchu
ima pantachiwananchikta?




PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS EN QUECHUA

Qillgakuna Nawinchaspa qatipanapaq

YUpay: cacainavavinininarvvsnesinsaisiniiieeiss NI sovaesunmsesnss
Yuyariy:

Allinta Nawinchay .
Kutichiy sapa tapukuyta (X).
Chullallata akllaspam chusinki.
Lapiz nisqallawan qillganki.
e Pantaruspaga mana musyayllata kagmanta
qillgay. Atugmantawan quwimantawan
Tayta Mariano Huallpas, wasinmanta achikyaqchallata sapa punchaw llugsin. Wasinqa
kasqa yuraq pirqayuq, anqas punkuyuq, puka qatayuq. Payqa rin alfalfa chacra qawariq.

Chacraga sumagqllanas: Ichaga huk punchawpaqsi, llanllariq alfaja chaqusqallana
nikurirusqga, Chaysi tayta Marianoga pinasqa tugllata churarqusqa. Achikyagpaqgnas
uyarirukun uywapa qapariynin. Tayta Marianoqa utqayllamannas pawan, chaypis quwiqa
tugllapi wichirusqa.” Anallaw, paqgarincha mikurusaq achka papa yanuyniyuqta” chaynata
rimapakuspansi kaspiman watarqatamusqa. Quwi ancha llakisqa kachkaptinsi atuq
rikurirgamusqa.

- Compadre, ;imam llaki? - ninsi.
- Manam imachu, compadrito — Kutichinsi quwiqa.

Tayta Marianom kaypi wataruwan, kimsa sipasninkunamanta hukkagninwan
casarachiwananpaq, paykunaqa wallpa aychallatam mikunku. }

Chayta uyarispas atuqa, quwita paskaruspa pay wataykachikusqa. Quwiqa kusisqas
llugsirqatamun. Chayllamansi tayta Mariano chayaramun hatun kuchillu hapiykusqa.

jSaqra ganra ! jchisiga quwi kunannataq atuq! Suyay kunanqga sikikitapas lliqchisagmi —
ninsi tayta Mariano.

jCasarakusaqmi! jcasarakusaqmi! Wallpaykitapas mikullasaqmi atuqa. Tayta Marianoqa
kayta uyarispan aswan llapa kallpanwan waqtasqa. Wanuypatapinas Qaparisqa atuqa willan
quwipa llullakuyninta, chayraqsi tayta Marianoqa asirikuspa kachaykusqa sunqumpi
llakirikustin. Chay punchawmantas, atuga quwita maskasqa kutichikunampaq.

Unaymantafas tuparqusqaku, atuqga nisqa kunanmi yachanki pi kasqayta, quwiga manas ima
ruraytapas atisqachu manchakuymanta. Ichaqa qatun rumita tanqaqtukuspas nisqa.

Compadre allinllapi chayaramunki. Yanapawanaykim kay rumi

tangaypi. Chaysi atoga pawaykuspa yanapakusqa.quwiqa nisqa:

Rirusaq kaspiman rumi qarkachinanchikpaq, kunallanmi kutirqamusagq.

Atuqa suyasqas quwita, pisipay pisipayllana rumita qarkarayasqa ancha manchakuywan,
wanuchiwanqgachiki kachaykuptiyga mnistin. Manana atispas nawinta wichqarispa
kachaykusqa, chayga yanqa kagmanta quwiqga pantarachitamusqa.
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Kagmantas atuga quwita maskaq risqa, tariruptinsi quwiqa tuquq tukuyta qallaykun.

- jUtqayman! jutqayman!- qaparisqanina param chayamunqa, kay pachapa tukuyninmi
chayamuchkan.

- Atuga manchakuymanta quwita yanapasqa tuquyta, tuquyta tukuruptinkunas quwiqa
raskil lana tuquman yaykurusqa. Hinaspas atuqta nisqa: Tapame, tapame allpawan,
wawqichallay.

Atuqa, manchasqas, nisqa:

- Qanga nugamantaqa as quchayuqmi kanki, nina parapas manachusmi imanasunkichu,
aswan gan puturuway.

- Allin yuyayniyuqmi kasqanki. Hanpa kanaykipi fiuqa kasaq — nisqa quwiqa, tuqumanta
llugsiramuspa. Quwiqa puturusqas allpawan kichkawan, itanakunawan. rimapakustinsi:

- jAchacau, achacau, nam nina para chayamuchkanna! Tukurquspansi quwiqga asikustin
ripukusqa.

Punchawpa risqanman hinas atuqa yarqaymantana kasqa. makichanta urqurimuspas
kichkata llapcharamun.

- Achacau- nisqa-. Chayga nina param riki. Huk punchawiias yarqaymanta yangallafia
llugsiramusqa. Qawaykachakuptinga tukuypas hinakaqllas kasqa.

Atuqa tulluyarusqas hinaspas yuyaymanaspa musyarukusqa quwi ancha pantachisqanmanta.
Chaysi kagmanta maskayta qallarisqa tutantin punchawnintin, huk tutas mikunata
maskakuchkaspa qucha patapi quwitaga tarirusqa. Quwiqa musyaruspas waqaqtukuyta
qallaykusqa.

-jlmaraq suertiki, compadre! - ninsi -. Kachi kurpatam apamuchkarqayki, ichaga
wichiykunmi quchaman. Atuga qawansi qucha ukuta chaypis killapa llantunta qawarisqa.

- Wakmi kachi kurpa — ninsi quwiqa. - urqunanchikmi — nin atuq. — Kayta rurasun,
compadre: ganmi umanpa yaykunki, nuqam chakikimanta qapimusqayki. Nisqas quwiqa:

- Llasakusqankim, compadre. Manaflam atininachu. nispansi, kachaykusqa. atuqa,
qaparistinsi, umanpa wichiykusqa quchaman. Chaypis wanunman kasqa. }

Kunan, chakatay allin kutichiykunapi sapakama tapukuykunapi:

A. PREGUNTAS DE LA DIMENSION: LITERAL

1. ;Qillgaman qina ;Mayqintaq allin personaje nisqanchik kay inawinchaypl?
a. Quwimantawa, atugmantawan

b. Kimsan warmiwawanmanta

¢. Mariano Huallpa

d. Chakrayugmanta
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2. ;Maypin qumi chakusqa qiparusqa?

a. Quchapa patanpi

b. Alfalfa chaupimpi

c. Huk wasipi

d. Huk takarpupi

3. ;Maypi quwita tarirusqaku iskay kuti hukiapa qipanman?
a. Huk qatun rumita tanqaspa.

b. Huk uchkuta ruraspa pakakunapaq.

c¢. Huk chakrapi.
d. Pukyupa patanpi.

B. PREGUNTAS DE LA DIMENSION: INFERENCIAL

4. ;Imaynanpitaq atuqri rumita kasqa kaspillana mas ichumantapas?
a. Imaynampitaq manan mikurachu

b. Imaynampitaq kasarakunqa

c¢. Imaynampitaq mana mikurachu

d. Imaynampitaq preocupaqca cachcani

S. (Imataq karunman quwiwan,atuq allin umayuq kaptin?

a. Wallpata mikuyta yacharunman karqa?

b. Atugmi mikupunan karan?

¢. Atuq mikurunmankarqa?

d. Rumiwan fatusqa wafiurunmankarqa?

6. ;[Imaynanpitaq qanmanta quwi taytacka Marionupa chakranman rimankarqa?
a. Rigsisqan kasqan rayku.

b. Alfalfa nisqanchiq chakrapi kasqan rayku.

¢. Warmiwawankunata qgawanan rayku?

d. Atugpa rigsisqgan kayta munasqa.

7. (Imaynataq tarikuchkanman atuq karqa qipallatana mana quwita
urmayman wichispa.

a. Atuq kawsachkanman karqa.
b. Wallpa kalduta sapa punchaw mikuchkanman karqa.

¢. Pukyupatapi muyuchkanman karqa.
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d. Karuman ripukunman karqa manacha kutimunmanachu karqa.

8. ;[Imaynatam munawaq kay willakuyta huk tukupaywan tukupananta?
a. Allinmi kay willakuypaga tukupaynin gipasqan.

b. Amaya atuq waniuchunchu quwiwan rigsigmasin kachum

¢. Quwiga pantachichun atugmanyaku ukupi tukunampaq

d. Atuqa chakrayugqpa wawanwan kasaranakuchun

C. PREGUNTAS DE LA DIMENSION: CRITICO
9. Willakuy;Ima yachaytataq quwanchiq?

a. Kananchiy winaypaqpuni llulla.

b. Atuq qina kananchik nuknanapagq.

¢. Manam ifiinachu lliwllan niwasqanchipi.

d. Rigsisqanchikunataqa manam nuknaswanchu.
10.;.Imaynatam yuyaymananki quwipa kawsakuyninmanta?
a. Imataq atuqgpa allin rigsisqa kanman.

b. Runakunata mana allin rurayninwan, mana
llullakunanchu chaynallataq mana nuknakunanchu.
c. Wiilaypaq chigapta nin qinallataq yanapayta manakun.

d. Allin rurayninwan chaqwakunamanta lluksiyta yachan.
11.;Imaynataq willakuy qampaq kanman?

a. Mana qustawanchu yachachiwanchik nuknayta rayku.

b. Ari Qustawan mana sasachu unanchay rayku

c. Ari qustawan allin risisqanchikwan kay rayku.

d. Allintapuni yachachiwanchik mana Illiwllanta ifiichkananchikpaq.
12.;Qillqga paqarichiqpaq Ihiywaqchu ima pantachiwananchikta?
a. Manam, willakuyllan

b. Ari, pantachikuyllata yachan

¢. Manan, llakipaqmi tukuynin

d. Ari, mana facil confianapaq.
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Anexo 2

Avance de la propuesta

ESTRATEGIA TECNODIDACTICA AUDIOLIBRO

Aprendizaje esperado

Lee diversos tipos de textos con varios elementos complejos en su estructura v con
vocabulario variado. Obtiene informacion e integra datos que estan en distintas partes del
texto. Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Interpreta el
texto considerando informacion relevante v complementaria para construir su sentido
global. Reflexiona sobre aspectos variados del texto a partir de su conocimiento vy
experiencia. Evalua el uso del lenguaje, la intencion de los recursos textuales v el efecto

del texto en el lector a partir de su conocimiento v del contexto sociocultural.

Modelo teérico

—
5 &l Identificamos personajes.
Lo
2 £ & _ —
o 2 5 Localizamos e identificamos lugares.
— Qo
=3 | 2
O = Reconocemos las secuencias de una
= accion.
S
S8 Identificamos relaciones de causa - efecto.
T -
53 =
[ =] Predecimos resultados.
=
270 pro]
o] £ [
= = Interpretamos lenguaje figurado.
~0O — z
=
= —_
c N w : iac |G
5 u g :g = Inferimos secuencias légicas.
3 £ ® =
= .
= © E Planteamos un final diferente.
£ ==
@ o8
= LS ) -
= Realizamos opiniones.
- g
© E Emitimos juicios propios.
=
o 8 5 L
o 2 — Distinguimos hechos.
22 g
== =
§ =2 Analizamos la intencién del autor.
—
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Contenido
Estrategia N° de

Componentes Actividades tecnodidactica horas
1. Taller de sensibilizacion 2
2. Identificamos personajes 2

Nivel literal
3. Localizamos e identificamos lugares 2
4. Reconocemos los acontecimientos de la historia 2
5. ldentificamos relaciones de causa - efecto 2
6. Predecimos resultados 2
Nivel inferencial 7. Interpretamos lenguaje figurado )
8. Inferimos secuencias l6gicas 2

Audiolibro

9. Planteamos un final diferente 2
10. Analizamos la intencion del autor 2
Nivel critico 11. Emitimos juicios propios 2

12. Socializamos nuestro comentario critico
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TALLER N°1

“Taller de sensibilizacion”

Tema Nos familiarizamos con el programa Audiolibro
Proposito Sensibilizar a los estudiantes sobre la importancia de la comprension
lectora y la estrategia tecnodidactica Audiolibro.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube, ficha de trabajo
Tiempo 2 horas
o e Se inicia con el saludo cordial y la bienvenida a los estudiantes;
Actividades

asimismo, se dan a conocer las normas que se deberan cumplir
durante el desarrollo del taller con el propésito de tener un clima
escolar positivo.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e A continuacién, se lleva a cabo la dinamica rompe hielo
denominada “Mueve la cabeza” con el objetivo de unir lazos de
amistad que fortaleceran el trabajo en equipo entre maestros y
estudiantes. Esta consiste en que los estudiantes bailan al ritmo
de la musica
https://www.youtube.com/watch?v=hHOopQ286V0, es decir,
seguiran los movimientos solicitados por la letra de la cancion.

e Se presenta un video donde trata de la importancia de la lectura
en el contexto académico, familiar y  social:
https://www.youtube.com/watch?v=begbhd7g5Xw

e Los estudiantes comentan sobre el video observado, teniendo
como punto de partida la interrogante ¢ qué nos brinda la lectura?

e Se presenta “Programa de talleres basado en la estrategia
tecnodidactica Audiolibro”, y se explica el proposito,
estructuracion de los talleres, metodologia y evaluacion del
mismao.

e Asimismo, los estudiantes dan a conocer sus apreciaciones,
dudas y sugerencias acerca del programa.

e Finalmente, se resuelven las ultimas preguntas de los estudiantes
y se incentiva a participar de manera activa en cada taller.



https://www.youtube.com/watch?v=hHOopQ286V0
https://www.youtube.com/watch?v=beqbhd7q5Xw

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller atiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No




TALLER N° 2

“Identificamos personajes”

58

Tema Reconocimiento de los personajes
Proposito Los estudiantes identifican los personajes principales y secundarios de
la historia y lo consolidan mediante un cuadro de doble entrada.

Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo 2 horas

o Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

Luego se da a conocer el tema y proposito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.
El docente da indicios de la historia que tratara el Audiolibro, asi
como solicita a los estudiantes dar sus hipétesis sobre el tema 'y
titulo.

Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

Los estudiantes observan un video sobre el tema “Personajes
principales y secundarios”:
https://www.youtube.com/watch?v=fntbkSNCEFY vy el docente
refuerza el contenido mediante ejemplos sencillos.

A continuacién, se conforman equipos de 4 y 5 estudiantes y de
manera colaborativa identifican los personajes principales y
secundarios de la historia escuchada y los clasifican y
caracterizan mediante un cuadro de doble entrada.

De manera voluntaria, dos representantes de cada equipo
presentan ante sus comparieros el producto trabajado.
Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacion por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=fntbk5NCEFY

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple conel
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 3

“Localizamos e identificamos lugares”

Tema Identificacidn del espacio
Proposito Los estudiantes localizan el contexto en el cual tiene lugar la historia y
lo representan mediante un dibujo.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo 2 horas
o e Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ;/qué entienden por “espacio”?
¢En qué consiste el espacio narrativo? ;Como podemos
identificar el espacio de una historia?

e Seguidamente, los estudiantes observan dos videos explicativos
acerca del tema
https://www.youtube.com/watch?v=GL MaNkIxrTQ y
https://www.youtube.com/watch?v=sgJfaGaXIR0 y el docente
refuerza mediante ejemplos précticos y resuelve las dudas
generadas en los discentes.

e El docente presenta a los estudiantes el titulo del texto e invita a
cada uno de ellos a dar a conocer sus hipétesis sobre los espacios
en los que se podria desarrollar la historia.

e Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

e A continuacion, cada estudiante elige el contexto mas
representativo de la historia y lo plasma a través de un dibujo.

e De manera aleatoria el docente solicita a los discentes dar a
conocer el producto trabajado.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacion por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=GLMaNkIxrT0
https://www.youtube.com/watch?v=sgJfaGaXlR0

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple conel
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 4

“Reconocemos los acontecimientos de la historia”

Tema Identificamos acontecimientos
Propdsito Los estudiantes localizan los acontecimientos mas importantes de la
historia y los consolidan en una linea de tiempo.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo 2 horas
o e Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e El docente recoge los saberes previos de los estudiantes acerca
de la estructura que presentan los textos narrativos y como se
organizan las acciones y acontecimientos en funcion de dicha
estructura.

e Seguidamente, los estudiantes observan dos videos explicativos
acerca del tema “secuencia narrativa”:
https://www.youtube.com/watch?v=C0auRV2jCmM y
https://www.youtube.com/watch?v=qgqa3GC8Zk2Q vy el docente
refuerza mediante ejemplos précticos y resuelve las dudas
generadas en los discentes.

e Los estudiantes recordando el texto escuchado en los talleres
anteriores participan explicando la secuencia narrativa presente
en el texto.

e Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

e A continuacidn, en equipos de 4 estudiantes elaboran una linea
de tiempo la cual contiene los acontecimientos mas trascendentes
de la historia escuchada considerando los momentos: inicio,
nudo y desenlace.

e (Cada equipo da a conocer su producto de la siguiente manera: el
primer integrante explica los acontecimientos del inicio, el
segundo del nudo, el tercero del desenlace y el cuarto presenta
un resumen de la historia guidndose de la linea de tiempo
elaborada.



https://www.youtube.com/watch?v=C0auRV2jCmM
https://www.youtube.com/watch?v=qqa3GC8Zk2Q
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del docente.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacién por parte

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo

Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller atiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N°5

“Identificamos relaciones de causa - efecto”

Tema Relaciones de causa - efecto
Proposito Los estudiantes identifican ideas de causa - efecto y las consolidan en
una espina de ishikawa.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo 2 horas
o e Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ;Qué es una relacion de
causalidad o causa y efecto? ¢Por qué es importante reconocer
las relaciones de causa-efecto en un relato?

e Seguidamente, los estudiantes observan dos videos explicativos
acerca del tema
https://www.youtube.com/watch?v=XG2VMS0iBb0 y
https://www.youtube.com/watch?v=VVOw7-fRs5U y el
docente refuerza mediante ejemplos practicos y resuelve las
dudas generadas en los discentes.

e Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

e A continuacion, cada estudiante identifica las ideas de causa -
efecto presentes en la historia y las plasma en una espina de
ishikawa.

e De manera aleatoria el docente elige a algunos de los discentes
para dar a conocer el producto trabajado.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacién por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=XG2VMS0iBb0
https://www.youtube.com/watch?v=VVOw7-fRs5U

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller atiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 6

“Predecimos resultados”

Tema Realizamos inferencias

Proposito Los estudiantes seleccionan un acontecimiento de la historia (el mas
llamativo y de interés personal) y redactan un pequefio texto sobre como
terminara dicho acontecimiento.

Estrategia Antes, durante y después de la lectura.

Materiales Audiolibro, videos de YouTube

Tiempo 2 horas

. e Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢Qué es una relacion de
causalidad o causa y efecto? ¢Por qué es importante reconocer
las relaciones de causa-efecto en un relato?

e Seguidamente, los estudiantes observan un video explicativo
sobre el tema de “Inferencias”
https://www.youtube.com/watch?v=n_yRAAMAcCKQ vy el
docente refuerza mediante ejemplos practicos y resuelve las
dudas generadas en los discentes.

e Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

e A continuacién, cada estudiante elige el acontecimiento de la
historia que mas le haya impactado y en base a los datos que
proporciona el texto infiere las consecuencias o resultados que
tendra dicha situacion.

e Posteriormente, en funcion de las inferencias realizadas crean
una pequefia historia. Para ello, observan un video en el cual se
brindan algunos consejos y pautas para la creacion de un relato:
https://www.youtube.com/watch?v=mVwLMrLfbGM

e De manera aleatoria el docente elige a algunos de los estudiantes
para dar a conocer el producto trabajado.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacién por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=n_yRA4MAcKQ
https://www.youtube.com/watch?v=mVwLMrLfbGM

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple conel
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N°7

“Interpretamos lenguaje figurado”

Tema Ubicamos figuras retoricas
Proposito Los estudiantes reconocen figuras literarias en el texto escuchado y lo
plasman en un cuadro comparativo.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo 2 horas
o e Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢ Qué es una figura literaria? ; Queé
figuras literarias conocen? ;Cudl es su funcion en los textos
literarios? ¢(Qué figuras literarias crees que hay en el texto
escuchado en los talleres anteriores?

e Seguidamente, los estudiantes observan un video explicativo
sobre el tema de “Figuras literarias”
https://www.youtube.com/watch?v=0egq7cPGxbKw&t=131s vy
el docente refuerza mediante ejemplos practicos y resuelve las
dudas generadas en los discentes.

e Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

e A continuacion, cada estudiante ubica las figuras literarias
presentes en el texto escuchado y las organiza mediante un
cuadro comparativo considerando su clasificacion e
interpretacion de cada una de ellas, asi como también dan a
conocer la funcién que cumplen estas en el sentido global del
texto.

e Posteriormente, dan a conocer el producto trabajado.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacién por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=Oeg7cPGxbKw&t=131s

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple conel
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 8

“Inferimos secuencias logicas”

Tema Deducimos las secuencias logicas del acontecimiento.
Proposito Los estudiantes identifican ideas de secuencias logicas y las consolidan
en una espina de ishikawa.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo
o Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

Luego se da a conocer el tema y proposito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.
El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢ Qué es una secuencia logia de la
historia? ¢ Por qué es importante reconocer las secuencias logicas
de los acontecimientos?

Seguidamente, los estudiantes observan dos videos explicativos
acerca del tema
https://www.youtube.com/watch?v=D4pwAZiHZ-8 y el docente
refuerza mediante ejemplos practicos y resuelve las dudas
generadas en los discentes.

Seguidamente, el maestro presenta el Audiolibro a los
estudiantes quienes los escuchan atentamente.

A continuacion, cada estudiante identifica las ideas de causa -
efecto presentes en la historia y las plasma en una espina de
ishikawa.

De manera aleatoria el docente elige a algunos de los discentes
para dar a conocer el producto trabajado.

Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacion por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=D4pwAZiHZ-8

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller atiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N°9

“Planteamos un final diferente”

Tema Creamos un final diferente a una historia
Proposito Los estudiantes plantean y redactan un desenlace distinto para la historia
escuchada.
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo
o Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

Luego se da a conocer el tema y proposito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.
El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢ Existe la posibilidad de darle un
final diferente a los cuentos que leemos? ;Cual es la importancia
de crear un final alternativo a los cuentos que leemos? ¢Si
cambiamos el final de un cuento tendria el mismo impacto que
la historia original? ;Como podemos crear un final alternativo
impactante para la historia escuchada?

El docente narra los cuentos “Caperucita roja” y “Los tres
cerditos” y luego les presenta los siguientes videos donde se
narra un final distinto de las historias sefialadas:
https://www.youtube.com/watch?v=0hed1cKGu3Y
https://www.youtube.com/watch?v=40phP6bQpZU

Después de observar los videos y escuchar las historias, los
estudiantes responden a la siguiente pregunta: ¢cudl es la
diferencia entre lo narrado por el docente y la narracion de los
videos?

Seguidamente, los estudiantes escuchan atentamente el
Audiolibro.

Luego, en equipos de trabajo ubican los tres momentos
narrativos: inicio, nudo y desenlace, y redactan una nueva
version del desenlace del texto.

Cada equipo de trabajo coloca el texto redactado en la pizarra, a
modo de mural, y un representante da lectura al desenlace
planteado.



https://www.youtube.com/watch?v=0hed1cKGu3Y
https://www.youtube.com/watch?v=40phP6bQpZU
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del docente.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacién por parte

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo

Nombre y apellidos

Asiste al Participade | Cumple conel
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo | durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 10

“Analizamos la intencion del autor”

Tema Identificamos la intencidn comunicativa del texto
Propdsito Los estudiantes analizan la intencion comunicativa del texto y lo
socializan a través de una lluvia de ideas
Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo
o Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

Luego se da a conocer el tema y proposito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.
El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢EXxiste una intencién por parte
del autor al momento de escribir un texto? ;Crees que el
propdsito comunicativo varia dependiendo del tipo de texto?
¢Con qué intencion o intenciones comunicativas podria
escribirse un texto narrativo?

Seguidamente, los estudiantes observan un video referente al
tema “Intencion comunicativa del texto”:
https://www.youtube.com/watch?v=fO07TLx90ts&t=63s vy el
docente refuerza la explicacion incluyendo ejemplos practicos.
Seguidamente, los estudiantes escuchan atentamente el
Audiolibro.

De manera individual, los estudiantes descubren cual era la
intencion comunicativa del texto escuchado.

Luego, se realiza una lluvia de ideas donde cada estudiante
participa dando a conocer la intencién comunicativa que ubico
en el texto y una opinidn sobre ello.

Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacion por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=fOo7TLx9ots&t=63s

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 11

“Emitimos juicios propios”

Tema Realizamos un comentario critico sobre el texto
Proposito Los estudiantes reflexionan sobre el contenido, la formay el contexto de
la historia escuchada y los plasman en un comentario critico.

Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo

o Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer
Actividades

las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

Luego se da a conocer el tema y proposito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.
El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢Qué es un comentario critico?,
¢cual es la estructura de este tipo de textos?

Seguidamente, los estudiantes observan un video referente al
tema “Comentario critico™:
https://www.youtube.com/watch?v=2EavYh8ryYE Yy el docente
refuerza la explicacion incluyendo ejemplos préacticos.

A continuacion, los estudiantes escuchan atentamente el
Audiolibro.

De manera individual, los estudiantes reflexionan sobre el
andlisis realizado en los talleres sobre el texto y realizan
valoraciones criticas sobre el contenido, el lenguaje y el contexto
de produccion.

Luego, plasman sus ideas y opiniones siguiendo la estructura de
un comentario critico.

El docente brinda algunas orientaciones grupales e individuales
para la elaboracion del producto.

Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacion por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=2EavYh8ryYE

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No
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TALLER N° 12

“Socializamos nuestro comentario critico”

Tema Exponemos oralmente nuestro comentario critico

Proposito Los estudiantes exponen oralmente el comentario critico elaborado en el

taller anterior.

Estrategia Antes, durante y después de la lectura.
Materiales Audiolibro, videos de YouTube
Tiempo 2 horas

o e Se inicia con el saludo cordial a los estudiantes y se da a conocer

Actividades las normas de convivencia que se deberan respetar durante el
desarrollo del taller.

e Luego se da a conocer el tema y propdsito del taller solicitando
la participacion activa de los discentes en el desarrollo de este.

e El docente recoge los saberes previos de los estudiantes a través
de las siguientes interrogantes: ¢ Qué es una exposicion?, ¢cual
es la estructura?, ¢qué se debe tener en cuenta para realizar una
exposicidn exitosa?

e Seguidamente, los estudiantes observan un video referente al
tema “La exposicion exitosa’:
https://www.youtube.com/watch?v=M9mi5KdV3J4&t=64s y el
docente refuerza la explicacion incluyendo ejemplos practicos.

e A continuacion, los estudiantes planifican su exposicion
siguiendo la légica de introduccion, desarrollo y conclusion.

e De manera individual, los estudiantes realizan la exposicion oral,
en un tiempo maximo de 5 minutos.

e Se realiza la metacognicion entre maestro y estudiantes sobre los
aprendizajes adquiridos durante el desarrollo del programa de
talleres.

e Finalmente, se realiza la evaluacion y retroalimentacién por parte
del docente.



https://www.youtube.com/watch?v=M9mi5KdV3J4&t=64s

ANEXOS:

Anexo 1: Lista de cotejo
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Nombre y apellidos

Asiste al Participa de | Cumple con el
desarrollo del | manera activa trabajo
taller a tiempo durante el solicitado en

completo desarrollo del el tiempo

taller indicado

Si No Si No Si No




