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Colecao Historia e Memoria do Ensino da Matematica

A Colegio Histéria e Memodria do Ensino da Matemidtica, apoiada pelo Grupo de
Trabalho sobre Histéria e Memoria do Ensino da Matematica da Associacdo de
Professores de Matemadtica, pretende divulgar trabalhos cientificos sobre histdria
do ensino da Matematica, difundindo perspetivas, metodologias e temas entre
investigadores da area e divulgando junto de professores e do ptblico em geral
produgdes nesta drea. Este livro, em particular, foi submetido a um processo de
revisdo levado a cabo por Anténio Domingos e Teresa Monteiro.

Coordenadora da Colecio

Maéria Cristina Almeida

Conselho Editorial

Alexandra Rodrigues, Ana Santiago, Anténio Domingos, Aurea Adao, Cecilia
Monteiro, Célia Leme, Cristina Oliveira, Dolores Carrillo, Elisabete Burigo,
Henrique Guimaraes, Iran Mendes, Joaquim Pintassilgo, José Manuel Matos, Juan
Carlos Arboleda, Luis Saraiva, Mdria Almeida, Miguel Picado, Neuza Pinto, Rui
Candeias, Teresa Monteiro, Wagner Valente.



A Colegao Historia e Memoria do Ensino da Matemdtica, apoiada pelo Grupo de
Trabalho sobre Historia e Memoria do Ensino da Matemdtica da Associagdo de Professores
de Matemdtica, pretende divulgar trabalhos cientificos sobre histéria do ensino da
Matematica, difundindo perspetivas, metodologias e temas entre investigadores
da area e divulgando junto de professores e do ptblico em geral produgdes nesta
area.

Esta colecdo é composta de varias séries.

A 1.7 série, denominada Ecos de um passado. Listagens cronoldgicas de documentagio
educativa, é composta pela subsérie A — Portugal continental e ilhas adjacentes, e
subsérie B — Territorios ultramarinos. Esta série visa proporcionar um auxilio aos
autores de estudos sobre o desenvolvimento histérico da educagio, no demorado
trabalho de pesquisa e de compilagdo que ndo se compadece com os tempos
definidos para projetos de investigacdo subsidiados e abordando tematicas
especificas. O que singulariza esta série é, por um lado, a sua natureza abrangente,
podendo ser utilizada em temas tdo diversos como, por exemplo, a formagédo de
professores, a avaliagdo dos alunos, e a certificagdo de livros de texto. Por outro
lado, permitir divulgar informacéao sobre fontes primarias.

A 2.7 série intitulada Temas de Investigacio pretende trazer a publico estudos sobre
a histéria da educagdo matemdtica em diferentes segmentos do ensino néo-
superior, difundindo perspetivas, metodologias e temas entre investigadores da
drea, bem como junto de professores e do ptblico em geral.

A 3.7 série intitulada Ecos de um passado — Histérias. Esta série traz ao grande publico
pequenas investigacdes sobre temas de histéria do ensino da matematica.

A 47 série com o titulo de Republicagdes de matemidtica pretende divulgar
documentos relacionados com histéria do ensino da matemdtica que ja nao se
encontram ao alcance do grande publico.
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Prefacio

Alexandra Sofia da Cunha Rodrigues

Centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais (CICS.NOVA), Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa, UIED

alexsofiarod@gmail.com

Quem ndo gosta de recordar o passado? Frequentemente, encontramos pessoas
que recordam com saudade o seu percurso escolar enquanto criangas e
adolescentes. Que relembram escolas, professores e contetidos lecionados em
diferentes disciplinas. Para além da importancia individual destas memodrias,
existe uma importancia cultural para que seja salvaguardada a nossa heranga
educativa, preservando fontes histéricas diversificadas nos mais variados
suportes.

Os autores deste livro tém, ao longo dos dltimos anos, realizado um trabalho
meritério na recolha de fontes histéricas na drea da educa¢do matemadtica. Na
vanguarda da investigagdo da histéria da educagdo matemdtica em Portugal, os
autores tém criado repositérios de colegdes legislativas, manuais de texto,
periddicos da imprensa educacional e outros registos pedagdgicos, importantes
em diferentes épocas, salvaguardando para registo futuro, fontes valiosas para
compreender o ensino da matematica no passado.

A presente publicacdo, Transcrigdo das noticias sobre matemdtica moderna publicadas
nos jornais didrios de Lisboa, retine numa sequéncia cronoldgica artigos sobre o
Movimento da Matemadtica Moderna, publicados na imprensa diaria de Lisboa, no
periodo compreendido entre 1957 e 1972. No livro, os autores vao
complementando as noticias com pequenos comentdrios, complementando as
informagdes nelas contidas e assinalando imprecisdes e gralhas.

Ao longo da histéria do ensino da matemdtica, muitas foram as reformas
educacionais levadas a cabo, tendo por base as concetualizagdes educativas e os
contextos sociais e econémicos da época. A reforma da Matemadtica Moderna foi
um movimento internacional, que teve lugar entre nas décadas de 50 e 60 do século
XX, que reuniu educadores de todo 0o mundo com intencdo de modernizar o ensino
da matemadtica.

Este movimento corresponde a um importante marco pedagdgico internacional,
tal como refere Ubiratan D’ Ambrosio,

Lamentavelmente, tudo o que se fala da Matemédtica Moderna € negativo.
Mas sem divida foi um movimento da maior importancia na demolicdo de
certos mitos entdo prevalecentes na educagdo matemadtica. Como toda a
inovacao radical, sofreu as consequéncias do exagero, da precipitacdo e da
improvisacdo. Os desacertos, muito naturais e esperados foram explorados
e sensibilizados pelos “mesmistas” e a Matemdtica Moderna foi
desprestigiada e combatida (D’ Ambrésio, 2009, p. 54).



Em Portugal, o Movimento da Matematica Moderna, surge inicialmente como um
projeto de reestruturacdo do ensino nos Liceus. Em 1963, é nomeada a Comissao
de Estudos para a Modernizacdo do Ensino da Matematica, cujo presidente era o
professor José Sebastido e Silva, a data professor catedratico na Faculdade de
Ciéncias de Lisboa. Esta publicacdo permite ao leitor ler algumas entrevistas deste
professor e contextualizar socialmente esta reforma, aferindo a importancia deste
movimento para além da comunidade educativa.

A imprensa regista, comenta e participa da histéria, possibilitando ao leitor
acompanhar o percurso cultural e social em diferentes épocas. Assim, os jornais
sdo valorizados como material de pesquisa relevante para o estudo de uma época.
De acordo com Soares (2006), “o jornal ndo pode ser visto como um 6rgdo alheio
aos problemas que ocorrem no meio social” (p. 74). Consequentemente, a
publicagdo Transcrigdo das noticias sobre matemdtica moderna publicadas nos jornais
didrios de Lisboa € uma fonte importante para compreender o contexto social que se
vivia durante a Reforma da Matemdtica Moderna em Portugal e conhecer os seus
impulsionadores.

O papel da histéria da educagdo matemdtica discute os modos como o estudo do
passado pode ajudar a compreensdo dos problemas do ensino e da aprendizagem
da matematica atual (Matos, 2020). Os artigos disponibilizados nesta publicagdo
tém interesse para investigadores em histéria da educagdo matemdtica, para
professores que ensinam matematica e para todos aqueles que se interessam pela
histéria cultural do nosso ensino.

A andlise do papel que a imprensa teve na divulgacdo do Movimento da
Matemadtica Moderna, pode ser aprofundada tendo por base os artigos publicados
nos jornais didrios de Lisboa, embora, de acordo com Soares (2006), esta deva ser
feita de forma critica, considerando o contexto politico da época, os interesses da
comunidade de educadores matematicos, entre outros aspetos.

Uma das razdes para estudar o passado da educagdo matematica é apoiar a sua
capacidade de interven¢do no contexto atual (Matos, 2020). Considerando que a
investigacdo em histéria da educagdo ndo é uma cépia do que ocorreu no passado,
mas sim uma construc¢do do investigador, a partir dos vestigios que esse passado
deixou no presente, passa-se a tratar a histéria como uma produgdo (Valente,
2013). Esta produgdo contribui para olhar para o ensino atual da matemadtica de
um ponto de vista diferente, reanalisando conceitos, representagdes, conjeturas,
provas e sequéncias diddticas (Matos, 2020).

Os materiais do passado, incluindo modos diferentes de observar os objetos
matemadticos bem como outras l6gicas de encadeamento, possibilitam-nos
estudar variagdes no conhecimento matemdtico que, por sua vez, autorizam
alternativas ao conhecimento escolar vélido. (Matos, 2020, p. 42)

Ao longo do livro encontramos artigos de divulgacdo de formacao para docentes,
que pretendiam apoiar a Reforma da Matematica Moderna, registo de reunides de
professores, relatos de experiéncias em aula com turmas piloto, programas da
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disciplina, testes e provas aplicadas a estes alunos e diversas indicagOes
metodolégicas para o ensino e a aprendizagem da matematica.

A abrangéncia dos temas abordados nos artigos publicados nos jornais diarios de
Lisboa entre 1954 e 1972, no d&mbito da Reforma da Matemadtica Moderna tornam
esta publicagdo uma obra relevante para investigadores em histéria da educagédo
matemadtica, professores de matemadtica e curiosos sobre a disciplina.

Boa leitura!

Referéncias

D’Ambrésio, U. (2009). Educagido Matemitica. Da teoria i prdtica. 17.* Edigdo. Campinas: Papirus
Editora.

Matos, J. M. (2020). Histéria da Educagdo Matemadtica e Educagdo Matemadtica. Em M. C. L. Silva
& T. P. Pinto (Eds.), Histéria da Educagido Matemdtica e Formagdo de professores: aproximagoes
possiveis (pp. 19-51). Sao Paulo: Livraria da Fisica.

Soares, F. (2006). Fontes para a histéria da educa¢do matematica: imprensa e a matemadtica
moderna. Revista Didlogo Educacional, 6(18), 65-77.

Valente, W. R (2013). Oito temas sobre Histéria da Educag¢do Matematica. REMATEC, 8(12).






Apresentacao
Maria Cristina Almeida, José Manuel Matos, Anténio José Almeida

Centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais (CICS.NOVA), Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa, UIED

malmeida@fcsh.unl.pt, jmm@fct.unl.pt, ajs.mcr.almeida@gmail.com

A imprensa periddica é uma importante fonte para a Histéria da Educacdo. As
informacgdes reveladas pelos jornais tém um cardcter tinico, pois tratam-se, na
maioria dos casos, de reflexdes bem préximas dos acontecimentos e que assentam
“numa légica de reacdo a realidades ou a ideias, normas legais ou a situagdes
politicas” (N6voa, 1993, p. XXXII) revelando como decorreu o debate educativo
num contexto mais alargado do que o das escolas, das academias ou dos
ministérios. Este livro complementa um outro, A matemdtica moderna nos jornais
didrios de Lisboa (Almeida, A., Matos, Almeida, M. e Candeias, 2020), que incluiu
um estudo sobre o movimento da matemdtica moderna e onde as noticias foram
comentadas e inseridas em contexto. A presente obra, embora apresente mais
noticias do que as do livro de 2020, tem um objetivo mais limitado: pretende-se
transcrever sistematicamente as noticias sobre a reforma da matemdtica moderna
que foram sendo publicadas nos jornais didrios de Lisboa desde 1957 até ao
principio dos anos 1970, como se de um repositério se tratasse, deixando para
outros locais o seu estudo aprofundado. Faria assim sentido que o livro de 2020
fosse uma continuagdo deste que ora apresentamos, mas vicissitudes editoriais ndo
O permitiram.

A ideia de que se tornava necessdria uma renovagdo no ensino da Matemadtica,
desenvolve-se no periodo pés 2.* Guerra Mundial, particularmente em diversos
paises europeus, nos Estados Unidos da América, na Unido Soviética ou na
América Latina. Este movimento internacional, motivado, quer por um
desenvolvimento econémico e social, quer pela competicdo internacional
promovida pela Guerra Fria, conduziu a uma reforma curricular que ocorre entre
a segunda metade da década de 50 e a primeira metade da de 70 do séc. XX, é
comummente designado reforma da matemadtica moderna. Uma descrigdo do
movimento em Portugal pode ser encontrada em Matos e Almeida (2022).

Estabelecemos como baliza para a nossa busca o periodo entre 1955 e 1972. A
primeira data refere-se a nomeacao pelo Instituto de Alta Cultura de uma sub-
comissdo constituida por J. Vicente Gongalves (Faculdade de Ciéncias de Lisboa),
José Jorge Gongalves Calado (Liceu Pedro Nunes), José Sebastido e Silva (Instituto
Superior de Agronomia) e José Duarte da Silva Paulo (Liceu de Oeiras) que vai
representar Portugal junto da Comissdo Internacional do Ensino Matematico. Pela
primeira vez em muitos anos o paifs passa a ter uma representagdo permanente
junto daquela organizagao internacional. O ano de 1972 é o da morte de Sebastido
e Silva, o motor da reforma em Portugal. Apesar desta amplitude de oito anos,
apenas encontrdmos artigos ap0os 1957.



Ja anteriormente tinhamos identificado alguns dos textos mais longos, quer em
publica¢des educativas, quer no espélio de professores. Para este trabalho, a busca
de artigos prosseguiu a partir da informagao contida no livro A Educagdo nos artigos
de jornal durante o Estado Novo (1945-1969), da autoria de Aurea Addo (2012). Esta
primeira recolha foi completada com a busca sistemdtica de textos disponiveis na

internet, especialmente no Didrio de Lisboa acessivel no portal Casa Comum!. Mais

tarde, e para recolhas mais pontuais, recorremos a Biblioteca Nacional e a
Hemeroteca Municipal, ambas em Lisboa.

O nosso corpus documental é constituido por artigos relacionados com o tema da
matemdtica moderna recolhidos em todos os jornais didrios lisboetas da época: A
Capital, Didrio de Lisboa, Didrio de Noticias, Didrio Popular, Novidades, O Século e
Repiiblica. Escolhemos apenas artigos de didrios, pelo que textos de jornais da
especialidade ndo estdo incluidos. Contudo, textos das revistas Labor, Revista de
Ensino Liceal; Palestra, Revista de Pedagogia e Cultura; e Gazeta da Matemdtica sdo
pontualmente referidos. Para permitir ao leitor algum conhecimento sobre os
jornais que constituem o nosso corpus faremos uma breve caraterizagdo de cada
um, fundamentalmente baseada em Adao (2012).

A Capital foi um titulo da Primeira Reptublica que renasceu no final dos anos 60.
Este jornal vespertino que se publicou entre 1968 e 2005, surgiu como um jornal
ndo ligado ao regime. Nos seus dois primeiros anos destaca-se ao nivel da
publicagdo de textos sobre Educagao. Os textos publicados abordam temas atuais,
sobressaindo os textos sobre os problemas existentes no ensino universitdrio.

O Didrio de Lisboa publicou-se entre 1921 e 1990, e era um jornal vespertino. Tentou
ser um jornal independente e sem compromissos com o poder politico e
econémico. Ndo tendo um suplemento voltado para a Educacdo, inseria rubricas
temadticas ‘Didrio Escolar’, ‘Vida Universitdria’, ‘Ensino’, que eram preenchidas
com noticias breves sobre assuntos do quotidiano escolar. Procurava informar os
seus leitores sobre acontecimentos educativos nacionais e internacionais, na
medida em que a censura lho permitia. publicando um nimero muito elevado de
noticias, de artigos de opinido e de estudos.

O Didrio de Noticias foi fundado em 1864, e é, ainda hoje, um jornal matutino. A sua
distribuicdo abrangia todo o Portugal continental e era lider nas tiragens, sendo
um O6rgédo oficioso do regime do Estado Novo. Relativamente aos textos sobre
Educagdo privilegiava as noticias, os artigos de opinido e as reportagens.

O Didrio Popular publicou-se entre 1942 e 1991, tendo sido um jornal de grande
tiragem em Portugal. Foi um dos poucos jornais fundados durante o Estado Novo
e era ideologicamente préximo da ditadura nas grandes questdes. Ndo tinha
rabricas temdticas de Educacao.

O Novidades iniciou a sua publicacdo em 1885 e esta terminou passados 90 anos,
em 1975. Este periddico era desde 1923 o 6rgdo oficioso da Igreja catdlica, e

thttp:/ / casacomum.org.



revelava-se apoiante do regime. No que concerne aos temas sobre Educacéao, era o
tnico jornal a publicar semanalmente um suplemento, designado “Accédo Escolar’,
dedicado aos temas relacionados com o ensino primdrio e a educagdo da crianga.
Além das noticias, artigos de opinido e estudos inseridos no suplemento em
nimero muito significativo, este didrio publicava também editoriais sobre temas
educativos, entrevista e biografias sobretudo de pedagogos estrangeiros.

Fundado em 1911, o Repiiblica era um jornal vespertino considerado o 6rgado da
oposi¢do republicana e democrdtica. Constituindo-se objeto privilegiado da
censura, tinha uma fraca penetragdo junto do grande publico dependendo das
assinaturas de um reduzido nimero de leitores. Destacava-se ao nivel da
publicagdo de textos sobre Educacdo e dos seus colaboradores nesta drea, como F.
Piteira Santos, ]J. Dias Agudo, Maria Amadlia Borges, entre outros. Publicava
rubricas temadticas intituladas ‘Ensino’, ‘Vida Universitaria’, “Vida Académica’,
com pequenas noticias sobre o quotidiano escolar privilegiando as noticias
nacionais e internacionais, os artigos de opinido e os estudos.

Publicado entre 1880 e 1977, O Século era o matutino com mais noticidrio da
provincia, autodenominando-se como “o0 jornal de maior circulagdo nacional”. Ao
nivel das tomadas de posigdo editoriais, alinhava com o Governo nas questdes
essenciais. Em finais da década de 1960, publica regularmente a rubrica tematica
‘Ensino’, onde noticia bolsas de estudo, concursos para professores e outras
informagdes relacionadas com o quotidiano escolar. Para além das reportagens e
noticias, privilegia os editoriais para tratar de questdes educativas do momento.

Procurdmos ser fiéis aos originais, embora naturalmente ndo nos seja possivel
reproduzir as caracteristicas gréficas dos jornais (textos em colunas, caixas e
fotografias abrangendo mais de uma coluna, etc.). Assim, as transcri¢des alteraram
apenas o que afetaria a legibilidade. Mantivemos, pois, as énfases primitivas,
reproduzimos as caixas e as fotografias aproximadamente nas posi¢des que
tinham na pdgina do jornal. Corrigimos algumas gralhas, indicando a versdo
original, mantendo, no entanto, alguns erros que considerdmos relevantes, e
realizdmos uma atualizagdo ortografica. Tivemos alguma dificuldade com os
titulos dos artigos, muitos deles escritos em maitisculas e por vezes foi complicado
destringar uma caixa, de um subtitulo ou do titulo propriamente dito.
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1957

Liceu Pedro Nunes

Didrio Popular, 18/11/1957, 6

Com a presenca do sr. Ministro da Educac¢do Nacional, inaugura-se amanhg, as 15
horas, o ciclo anual de conferéncias, sendo a primeira proferida pelo professor
daquele estabelecimento de ensino, sr. dr. José Jorge Gongalves Calado e que se
intitula «Sobre o ensino das Matematica elementares».

Comentdrio

Esta sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes vai também ser referida nos artigos seguintes. Detalhes
sobre ela podem ser encontrados em:

Calado, J. J. G. (1958). Sobre o ensino das matematicas elementares. Palestra, Revista de Pedagogia
e Cultura, 1, 89-105.

Folha, R. e Grécio, R. (1958). Bom augurio. Labor, Revista de Ensino Liceal, 22(172), 211-218.

Teixeira, J. G. (1957). Ciclo anual de conferéncias do Liceu Normal de Pedro Nunes. Gazeta de
Matemdtica, 68-69, 35.

A sessdo foi estudada em:

Matos, J. M., & Almeida, M. C. (2018). A reforma da matematica moderna em Portugal. HISTEMAT
— Revista de Histdria da Educagdo Matemdtica, 4(2), 5-30.

Ciclo de conferéncias no Liceu Pedro Nunes

Repriblica, 18/11/57, 6

No Liceu de Pedro Nunes, inicia-se amanhd, as 15 horas, na presenca do sr.
ministro da Educagdo Nacional, o ciclo anual de conferéncias promovido por
aquele estabelecimento de ensino, com uma palestra pelo professor dr. José Jorge
Goncalves Caldado, intitulada «Sobre o ensino das matematicas elementares».

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes.

Instrucao. Liceu Normal de Pedro Nunes

Didrio de Noticias, 19/11/1957, p. 6

Com a presenga do sr. ministro da Educacao, inicia-se amanh3, as 15 horas, no
Liceu Normal Pedro Nunes o seu ciclo anual de conferéncias com a que sera feita
pelo professor daquele liceu sr. dr. José Jorge Gongalves Calado e se intitula «Sobre
o ensino das matemadticas elementares». Podem assistir quaisquer professores.

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes, embora publicada com um dia de atraso.
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Conferéncias. O sr. Ministro da Educacao assiste a abertura do ciclo

anual de conferéncias no Liceu Pedro Nunes

O Século, 19/11/1957, p. 4

Com a presenca do sr. ministro da Educagdo, comeca amanhd, as 15 horas, o ciclo
anual de conferéncias. A primeira, do professor daquele liceu sr. dr. José Jorge
Gongalves Calado versard «Sobre o Ensino das Matematicas». Podem assistir os
professores.

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes.

A inauguracdo do ciclo anual de conferéncias no Liceu Pedro

Nunes presidiu o Ministro da Educa¢ao Nacional

Didrio Popular, 20/11/1957, 8

Iniciou-se hoje [20/11/1957], no Liceu Normal de Pedro Nunes, sob a presidéncia
do Ministro da Educagdo Nacional, o ciclo anual de conferéncias que foi aberto
pelo professor de Matemdtica daquele estabelecimento, sr. dr. José Jorge
Gongcalves Calado.

O prof. eng. Leite Pinto, que chegou ao Liceu as 15 horas, acompanhado pelo seu
chefe de gabinete, sr. dr. José Gomes Branco, passou entre alas de filiados da M. P.
[Mocidade Portuguesa] e encaminhou-se para o saldo do andar nobre, depois de
ter recebido os cumprimentos dos reitores dos liceus de Lisboa e de muitos
professores do Pedro Nunes.

Na sala, encontravam-se ja os srs. dr. Medeiros Gouveia, secretdrio do Instituto de
Alta Cultura; professores universitdrios de Lisboa e Coimbra; alunos do Liceu e
muitas outras individualidades interessadas no estudo e desenvolvimento das
ciéncias matematicas.

O reitor de liceu, sr. dr. Dias Agudo, pronunciou algumas palavras para agradecer
a presenca do Ministro e, a respeito do conferencista disse que ele exerce o cargo
de professor naquele liceu hd 27 anos, o que representa, na sua opinido, um grande
titulo.

Seguidamente, o professor Gongalves Calado, comecou a sua licdo intitulada
«Sobre o ensino das matemadticas elementares», que continua a hora de fecharmos
0 nosso jornal.

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes.
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No Pedro Nunes realizou-se hoje uma conferéncia acerca do ensino

de matematica

Repriblica, 20/11/1957, 6

No Liceu Pedro Nunes principiou hoje, com a assisténcia do sr. ministro da
Educacdo e de muitos professores, um ciclo de conferéncias acerca de problemas
pedagdgicos, tendo proferido uma palestra o professor daquele estabelecimento
de ensino, o sr. dr. José Jorge Gongalves Calado, que versou o tema «Sobre o ensino
das Matematicas elementares».

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes.

O Ministro da Educacao inaugurou ontem o ciclo anual de

conferéncias do Liceu Normal de Pedro Nunes

Didrio de Noticias, 21/11/1957, 4

No Liceu Normal de Pedro Nunes, sob a presidéncia do sr. Ministro da Educacao
Nacional, iniciou-se ontem a tarde o ciclo anual de conferéncias que foi aberto pelo
professor de matemadtica daquele estabelecimento, sr. dr. José Jorge Gongalves
Calado. No saldo nobre, onde se realizou o ato, encontravam-se professores
universitarios e liceais, estudantes e muitas outras individualidades interessadas
no estudo e desenvolvimento das ciéncias matematica.

O reitor do liceu, o sr. dr. Dias Agudo, agradeceu a presencga do sr. ministro da
Educacdo Nacional e disse que o conferencista exerce o cargo de professor naquele
liceu hd 27 anos, o que representa um honroso titulo. Em seguida o sr. dr.
Gongalves Calado comegou a sua conferéncia intitulada «Sobre o ensino das
matemadticas elementares», referindo-se a um congresso internacional de
matemadticos, realizado ultimamente em Bruxelas, durante o qual foram
abordados importantes problemas referentes ao ensino daquele ciéncia, de que ha
grande falta de técnicos, pois o mundo - disse — torna-se cada vez mais
consumidos de matemadticos, tdo solicitados pelos variados sectores da
administracdo publica e privada. O orador fez vdrias consideragdes acerca do
ensino da matéria, que deve ser — afirmou — ministrado na ciéncia contemporanea.
O orador, escutado com manifesto interesse pela assisténcia, disse que hd
necessidade de rever o programa do ensino daquele ramo de ciéncia, de modo a
impregnd-lo do espirito da dlgebra moderna, e também cuidar da formacdo de
equipas de matemadticos. Terminou por pedir aquele membro do Governo que
sejam concedidas mais horas ao ensino das matemdticas e que os estagidrios
recebam nos liceus normais uma preparagao de dlgebra moderna, dlgebra légica e
fundamentos de matematica.

O sr. prof. Leite Pinto, depois de dizer que era com prazer que entrava no liceu
onde hd 34 anos, iniciara a sua carreira de professor, comegou por aludir a algumas
das questdes abordadas pelo sr. dr. Gongalves Calado. Em referéncia a falta de

matemadticos, o ilustre orador disse que a pentria de técnicos que se faz sentir em
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todo o Ocidente, é de tal modo que a N.A.T.O. se estd preparando. Fez também
varias consideragdes sobre o magno problema do ensino daquela matéria e
apresentou algumas dificuldades para a solucdo de determinadas questdes,
embora exista em estudo uma reforma sobre o caso, bem como a uma modificagao
da estrutura de preparacdo de professores de matematica. Terminou por agradecer
ao sr. dr. Gongalves Calado o seu excelente trabalho.

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes.

Liceal
O Século, 21/11/1957, 12

Principiou o ciclo anual de conferéncias no Liceu Pedro Nunes a cuja sessao
inaugural presidiu o sr. ministro da Educagao

No Liceu Normal Pedro Nunes principiou o ciclo anual de conferéncias que foi
aberto pelo professor de Matemadtica daquele estabelecimento de ensino, o sr. dr.
José Jorge Gongalves Calado, o qual falou sobre «O Ensino e a Missdo das
Matemadticas Elementares».

A sessdo, que se efetuou no saldo nobre do liceu, presidiu o sr. ministro da
Educacdo, que se fez acompanhar do seu chefe de gabinete, o sr. dr. José Gomes,
[Branco] e era acompanhado por filiados da M. P.

A conferéncia os srs. Dr. Medeiros Gouveia, secretério do Instituto de Alta Cultura;
professores universitdrios de Lisboa e Coimbra; alunos do Liceu e muitas outras
individualidades interessadas no estudo e desenvolvimento das ciéncias
matematicas.

O reitor de liceu, sr. dr. Dias Agudo, pronunciou algumas palavras para agradecer
a presenca do Ministro e, a respeito do conferencista disse que ele exerce o cargo
de professor naquele liceu hd 27 anos, o que representa, na sua opinido, um grande
titulo.

Comentdrio

Outra referéncia a sessdo de 19/11/1957 no Liceu Pedro Nunes.
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1962

Experiéncia probatoria no ensino da matematica

Franca Perlo

Nowvidades, 11/1/1962, 5

Quando se fala em «renovar a escola», muitos julgam que é necessdrio ensinar
conceitos novos, mais conformes com os tempos modernos. Ha nesta interpretagao
algo de errado, porquanto a ciéncia de base ndo muda. Desta forma, serd sempre
verdadeiro que dois mais dois fazem quatro, que um corpo suspenso no ar,
deixado em liberdade cai, que um corpo mais leve que o ar sobe para o espago e
assim por diante.

Houve tempo em que nos podiamos contentar com o ensino destes principios
basilares. Dispondo de uma certa quantidade deles, apoiados num bom nimero
de aplicagbes — a que podemos, escolasticamente falando, dar o nome de
«exercicios» — isso era considerado suficiente para dotar as criangas duma
discreta cultura prética.

Hoje, porém, as aplica¢des destas nogdes base experimentaram um tal conjunto de
sobreestruturas que é indispensdvel, para chegar a tempo — isto é, durante apenas
0s anos escoldsticos — de formar a cultura pratica dos jovens, encontrar um meio
de fazer com que os mais pequenos (isto , 0s que se iniciam nos estudos) consigam
compreender certos conceitos base com mais rapidez e precisao.

Para se conseguir isso, pensou-se que se tornava necessario antes de mais, formar
novos professores, capazes de ensinarem com estes novos sistemas, uma vez que
os atuais formados segundo métodos antigos, ndo estariam em condigdes de os
aplicar aos seus alunos.

Continuando sempre no campo das ciéncias praticas, tendo em vista que é o ensino
da matemadtica que domina o futuro cientifico, é essencial formar os jovens técnicos
na mentalidade matematica.

Partindo deste estado de coisas, um professor belga, George Papy, professor de
«dlgebra moderna» na Universidade de Bruxelas, tornou-se o apdstolo duma
vulgarizacdo das teorias matemdticas tanto entre os alunos das escolas
secunddrias, como entre os das escolas primadrias.

A tarefa era e é d4rdua, porque hd que contar com o choque contra o
conservadorismo dos programas escoldsticos e a insuficiente iniciativa de muitos
professores para modificar o sistema de ensino. E sobre este ponto que a solugéo
proposta pelo professor belga nos parece de modo especial interessante. Essa
solucdo desenvolve-se do seguinte modo:

Para tornar mais facilmente compreensiveis as criancas das primeiras classes o
conceito de todo e da parte, da soma e da subtragdo, o ensino destes conceitos
transformou-se num jogo aparente; num jogo o mais inteligente possivel e tem
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além disso a vantagem de tornar explicaveis e compreensiveis os conceitos que,
para as cabecinhas das criangas a bragos com o primeiro estudo da matemdtica, se
apresentam terrivelmente confusos.

O professor distribui pelos seus pequenos alunos barretes de papel vermelho e
azul, alguns dos quais com distintivos. Depois diz: «<Os meninos que tém o barrete
vermelho venham para a minha direita e os que tém o barrete azul para a minha
esquerda». A seguir o professor chama dois meninos aos quais entrega um novelo
de corda, convidando-os a enlagar todos os meninos reunidos; depois entrega a
outros dois meninos um bocado de corddo vermelho, dizendo-lhes que enlacem
os meninos que tém o barrete vermelho e por fim entrega a outros dois meninos
um bocado de corddo azul para eles prenderem os meninos de barrete azul. O jogo
comeca a complicar-se, mas é dum resultado perfeito. O professor comeca entdo a
aumentar as dificuldades convidando dois meninos mais crescidos a enlacarem os
meninos de todos os grupos que usem distintivo.

Como ¢ evidente, o professor assim pretende inculcar assim na mente dos seus
pequenos alunos os conceitos de unidade e da divisdo, aos quais poderia dar o
nome de «teoria dos conjuntos», que figura justamente na vanguarda das
matemadticas modernas. Segundo os métodos atuais de ensino da matematica, esta
teoria é explicada geralmente sé nas escolas superiores (liceus). «<Um conjunto,
segundo a definigdo, é a reunido, considerada com uma nova entidade, de mais
entidades chamadas elementos do conjunto» Neste caso, as entidades eram as
criangas, mas é claro que o mesmo aconteceria tratando-se de qualquer outra coisa,
como vestidos, livros, animais... e até de nimeros matematicos escritos sobre o
quadro negro, ou sinais de cores e assim por diante. No jogo, a reunido de novas
entidades iguais (meninos com barretes ou distintivos) dos dois grupos exprimiu
o conceito de «intersecao».

Partindo deste «jogo concreto» a mente das criangas aferrou com notavel
antecipacdo uma nog¢do que — em sentido abstrato — s6 poderia compreender
depois de muitos anos de estudo.

Apoiado neste mesmo exemplo, 0 novo sistema de ensino da matemadtica abre
novas perspetivas, variadas e inteligentes iniciativas que podem concorrer para
que uma das matérias mais ingratas para as criancas passe a ser para elas a
«matéria preferida».

O Professor Papy esta de tal modo convencido do bom éxito dos métodos novos

que sugere, que, falando com os colegas se saiu com esta: «A coroa da minha

carreira talvez venha a ser um dia ensinar nas escolas maternas»2.

2 Refere-se a escolas do ensino pré-primadrio.
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Centro de Estudos Matematicos do Instituto de Alta Cultura

Didrio de Lisboa, 14/3/1962, 9

A convite do Instituto Francés, o professor Gustave Choquet, titular da cadeira de
Teoria das Fungdes e Topologia na Universidade de Ciéncias de Paris e grande
especialista em pedagogia das matemadticas modernas, profere esta noite, as 21 e
30, no Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura, uma
conferéncia dedicada ao ensino da andlise na Universidade.

O texto é repetido na 2.9 edigdo.

Comentdrio

A visita de Gustave Choquet vai também ser referida noutro jornal.

Ciclo de conferéncias do prof. Gustave Choquet

Didrio de Noticias, 14/3/1962, 2

Encontra-se em Lisboa, a convite do Instituto Francés, um dos mais brilhantes
representantes da atual geragdo de matemadticos franceses, o professor Gustave
Choquet, titular da cadeira de Teoria das Fungdes e Topologia na Faculdade de
Ciéncias de Paris e grande especialista em pedagogia das matematicas modernas.

No Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura, o professor
Choquet realiza hoje, as 21.30, uma primeira conferéncia dedicada ao ensino da
analise na Universidade. Também hoje, as 16 horas, no Liceu Normal, por
iniciativa do reitor daquele estabelecimento, dr. Dias Agudo, o professor Choquet
fard uma comunicagdo, seguida de discusséo, sobre «Les mathématiques nouvelles
et 'enseignement», destinada ao professorado liceal.

Outras ligdes do professor Choquet cujas datas e titulos serdo oportunamente
anunciados, estdo prevista para a préxima semana.

Comentdrio

Segunda referéncia a visita de Gustave Choquet mencionando, desta vez, que ele também fez uma
conferéncia no Liceu Pedro Nunes. Mais detalhes sobre esta visita podem ser encontrados em:

Leote, J. (1964). A atualizacdo do ensino da matematica no nivel secundario, vista através das
reunides da O.C.D.E. Palestra, Revista de Pedagogia e Cultura, 21, 110-123.

Curso de iniciagao para o ensino da matematica

Didrio de Lisboa, 22/3/1962, 12

Aprovado oficialmente, por despacho do subsecretdrio da Educagdo Nacional, que
concede tolerancia de ponto aos professores do ensino oficial que nele tomarem
parte, vai realizar-se no Centro de Psicologia Aplicada a Educacdo, um curso de
iniciagdo para o ensino da matemadtica do método Cuisenaire.

O método Cuisenaire, para o ensino da matematica, hoje conhecido e utilizado na
maior parte das nagdes civilizadas, foi elaborado pelo professor belga G.
Cuisenaire, durante 30 anos, e tornado publico em 1952. Associou-lhe pouco
depois o professor Gattegno, da Universidade de Londres, que ndo s6 alargou a
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sua aplicagdo aos vdrios capitulos da matemdtica, como também sistematizou a
sua aplicacdo através de mais de uma dezena de obras publicadas em varias
linguas. O material Cuisenaire estd sendo largamente utilizado nos Estados
Unidos da América (em mais de 2.000 grandes escolas), na Inglaterra (cerca de
20.000 professores o usam), na Espanha (10.000 professores), etc. As revistas “Life”
e “Selecdes [do Reader’s Digest]” fizeram-lhe também referéncias, o que prova a
sua projecao “popular”.

Em Portugal comegou a ser experimentado em 1962 (Colégio Vasco da Gama).
Encontra-se em vias de publicagdo a tradugdo portuguesa de uma das obras do
prof. Gattegno (“O Zeca jd pode aprender aritmética”). O curso realiza-se de 23 a
28 do préximo més de abril.

No ensino tradicional da matematica — textos, programas, professores, exames —
parecem coligados contra o aluno, constituindo a matemaética, através dos tempos,
a tortura dos estudantes do mundo inteiro. O ensino no entanto ndo devia ser uma
tortura, e ndo hd bons professores, se ndo se procura, por todos os meios,
transformar esse sofrimento em prazer — o que nao significa auséncia de esforco,
mas pelo contrdrio, fonte de estimulo e de esforgos desejados e eficazes.

O método Cuisenaire pretende realizar esse objetivo, os ideias da Escola Ativa.
Com este material, ndo é o professor que ensina a verdade matematica ou corrige
os erros; mas € o aluno que por si proprio a descobre, € ele que aprende, sentindo
a sua evidéncia nas maos e nos olhos, dando ele préprio pelos erros, e corrigindo-
os espontaneamente. Muitos especialistas consideram, sob o ponto de vista
pedagdgico, os “ntimeros de cor” de Cuisenaire, como a maior descoberta no
campo das matemadticas desde a inven¢do da numeracao drabe.

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Este artigo noticia o primeiro de muito cursos orientados por Jodo Nabais. Vai decorrer entre 23 e 28 de
abril de 1962 e serd objeto de diversas noticias. Aprofundamentos podem ser encontrados em:

Candeias, R. (2018). A matematica na formagdo dos professores do ensino primario em Portugal
de 1926 até 1974. Em J. M. Matos (Ed.), A matemdtica e o seu ensino na formag¢do de professores.
Uma abordagem histérica (Vol. 1, pp. 85-110). Lisboa: APM e UIED.

Delgado, M. E. (2006). Jodo Nabais, sementes de mudanca. (Tese de Mestrado), Faculdade de
Letras da Universidade do Porto.

Curso de iniciagao no método Cuisenaire para o ensino da

matematica
Nowvidades, 26/3/1962, 7

Esta sendo largamente difundido em muitos paises um novo método para o ensino
das Matematicas, cujos resultados surpreendentes o situam entre os métodos
chamados revoluciondrios.

Como muito bem observa o Professor espanhol Puig Adam, «a Matematica tem
constituido, através dos tempos, a tortura dos estudantes do Mundo inteiro; e a
humanidade tem tolerado esta tortura nos seus filhos, como um sofrimento
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inevitdvel para adquirir um conhecimento necessario». «No ensino tradicional de
Matematica — escreve por sua vez o Professor Servais — todos os elementos —
professores, textos, programas e exames — parecem coligados contra o aluno».

O novo método traz uma contribui¢do muito larga e especial para a solugao deste
problema na Escola Primdria e primeiros anos das Escolas Técnicas e Liceus.

Apresentado ao publico pela primeira vez, em 1952, deve-se ao professor belga
Cuisenaire, que pacientemente o aperfeicoou durante trinta anos.

Gragas a acdo e dinamismo do professor da Universidade de Londres dr. C.
Gattegno3 que entreviu (e tem realizado) as largas aplicagdes deste material, e que
se tem dedicado a tornd-lo conhecido em todo o Mundo, — o material Cuisenaire
estd hoje largamente difundido em todos os paises da Europa Ocidental e na maior
parte dos paises das duas Américas. Basta lembrar que nos Estados Unidos da
América, onde foi introduzido em 1958, é hoje utilizado em mais de 2.000 escolas,
e que a revista «Life» lhe dedicou uma pdgina ilustrada em abril do ano passado,
e as «Sele¢des» lhe fizeram referéncia de peso em artigo de setembro udltimo
(edi¢do em portugués).

Este método realiza, na verdade o ideal da Escola moderna, tornando o ensino
ativo, concreto, intuitivo e interessando profundamente a crianca, que assim pode
compreender e assimilar facilmente, pelo menos com dois anos de avango,
matérias consideradas abstratas, dificeis e até inacessiveis.

Para o reapetrechamento industrial e técnico, que em Portugal se vem operando
nos ultimos anos, é de especial interesse uma boa preparacdo de base nas
Matematicas. Torna-se necessdrio para isso, apetrechar a Escola com métodos
eficiente e atualizar e proporcionar aos Professores o conhecimento e utilizagdo de
tais métodos.

Portugal, que é dos poucos paises a ignorar ainda este método revoluciondrio, vai
ter agora uma oportunidade de o conhecer, e de iniciar a sua aplicagdo, através de
um curso intensivo, que se realizard de 23 a 28 de abril préximo no Colégio Vasco
da Gama, em Melecas-Algueirdo, para onde devem ser pedidos todos os
esclarecimentos.

Este curso foi aprovado oficialmente por despacho do sr. Subsecretdrio da
Educagdo nacional, de 27 de novembro de 1961, que se dignou conceder tolerancia
de ponto aos professores do ensino oficial que nele tomarem parte.

Comentdrio

Outro artigo que noticia o curso 23 a 28 de abril de 1962 orientado por Jodo Nabais.

3 “Gattefio” no original.
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Curso de inicia¢ao a matematica

Didrio de Lisboa, 24/4/1962, 11

O Curso de Iniciagdo para o ensino da Matematica, segundo o Método Cuisenaire,
a decorrer no Colégio Vasco da Gama, em Melegas, estd a despertar o maior
interesse nos participantes.

Muito embora hoje seja o segundo dia de trabalhos, os 130 professores do ensino
liceal técnico e primdrio, aperceberam-se desde ja da importancia do Curso, que é
dirigido pelo prof. Gattegno, da Universidade de Londres.

O Curso termina sdbado — e quinta-feira todos os seus componentes irdo
cumprimentar o presidente da Camara Municipal de Sintra, que lhes oferecerd um
almocgo em Colares.

Comentdrio

Outro artigo que noticia o curso 23 a 28 de abril de 1962 orientado por Jodo Nabais.

Curso de atualizagao para professores de Matematica

Didrio de Noticias, 27/11/1962, 9

Promovido pelo Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura,
inicia-se amanha, pelas 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, um curso de
atualizacdo para professores de Matemdtica dos liceus, que consistird
essencialmente. Numa introdugdo as matemadticas modernas (I6gica matemadtica,
teoria dos conjuntos, dlgebra abstrata e topologia geral) e num estudo dos
fundamentos da aritmética, da andlise e da geometria a luz desses modernos
ramos de matematica.

O referido curso estd integrado num plano comum de atividades do Centro de
Estudos Matemadticos de Lisboa e da subcomissdo portuguesa para o ensino
matemadtico da Unido Matemdtica Internacional.

Comentdrio

Refere-se a primeira sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em
1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963. O conteldo do curso foi parcialmente
publicado em:

Silva, J. S. (1959). Introducdo a légica simbdlica e aos fundamentos da matematica (LicGes
proferidas no Liceu Normal de Pedro Nunes). Palestra, Revista de Pedagogia e Cultura, 6, 3-65.

Um comentario pode ser encontrado em:

Matos, J. M., & Monteiro, T. M. (2020). Construindo o conhecimento pedagdgico do conteido em
tempos da matematica moderna: as multiplas facetas da logica. HISTEMAT — Revista de Histdria da
Educagdo Matemdtica, 6(2), 8-25.

Curso de aperfeicoamento para professores de Matematica do
ensino secundario
Didrio de Lisboa, 29/11/1962, 10

Na Faculdade de Ciéncias estd a decorrer, com uma li¢do semanal, as quartas

feiras, um curso de aperfeicoamento para Professores de Matemadtica do ensino
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secunddrio. A primeira licdo foi ontem proferida pelo sr. professor Sebastido e
Silva catedratico da Faculdade de Ciéncias e diretor do Centro de Estudos
Matematicos. Aquele professor, que dard as primeiras seis licdes, ocupou-se ontem
da «Légica moderna» e falard na proxima quarta feira sobre a «Teoria dos
conjuntos». Foi verdadeiramente excecional a frequéncia deste curso promovido
pelo Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura, tendo
comparecido 130 professores de matemadtica do ensino secunddrio, que assim
atualizardo os seus conhecimentos sobre as matemadticas modernas.

Comentdrio

Outra noticia sobre a primeira sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva
iniciado em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de aperfeicoamento de professores de Matematica
Didrio de Lisboa, 4/12/1962, 11
Na Faculdade de Ciéncias, prossegue amanhd, as 18 horas o curso de
aperfeicoamento para professores de Matemdtica do ensino secunddrio,
organizado pelo Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura. A
licdo serd proferida pelo sr. prof. Sebastido e Silva sobre «Introducado a Teoria dos
conjuntos e das relagdes — relagdes de equivaléncia e relagoes de ordem».

O texto é repetido na 2.9 edigdo.

Comentdrio

Refere-se a segunda sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em
1962 e que se vai prolongar por 20 sessées até junho de 1963.

Curso de atualizagao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 4/12/1962, 7

Recomega, amanhd, pelas 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa o curso de
atualizacdo para professores de matemadtica dos liceus, promovido pelo Centro de
Estudos Matematicos do Instituto de Alta Cultura. Este curso, estd a ser efetuado
pelo prof. J. Sebastido e Silva, e a préxima ligdo versard sobre o tema: «Relagbes de
Equivaléncia e Parti¢cdes; Conjuntos Ordenados».

Comentdrio

Outra noticia sobre a segunda sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva
iniciado em 1962.
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1963

Curso de atualizacao para professores liceais
Didrio de Lisboa, 15/1/1963, 11
Recomega amanhd, quarta feira, as 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa,
o curso de atualizagdo para professores de matemadtica dos liceus, promovido pelo
centro de estudos matemdticos do Instituto de Alta Cultura. Este curso, que tem
despertado muito interesse, estd a ser orientado pelo sr. prof. Sebastido e Silva. A
préxima ligdo versard o tema: «Relagdes de equivaléncia e participagdes; conjuntos
ordenados».

O texto é repetido na 2.9 edigdo.

Comentdrio

Refere-se a quarta sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atualizagao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 15/1/1963, 9

Recomega amanhd, quarta feira, as 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa,
o curso de atualizacdo para professores de matematica dos liceus, promovido pelo
Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura. Este curso estd a ser
efetuado pelo prof. J. Sebastido e Silva, e a préxima licdo versard sobre o tema:
«Relagdes de Equivaléncia e Participagdes; Conjuntos Ordenados».

Comentdrio

Refere-se a quarta sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sess6es até junho de 1963. Ndo encontramos noticias sobre a terceira sessao.

Curso para professores de Matematica

Didrio de Lisboa, 22/1/1963, 10

Na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, prossegue amanhd, as 18 horas, o Curso de
Atualizacdo para professores de Matematica, que ali estd a decorrer com ligdes
semanais. Esta quinta ligdo, proferida, como as anteriores, pelo sr. prof. Sebastido
e Silva, subordina-se ao tema «Caraterizacao e estudo de diversos tipos de ordem;
conceito geral de funcdo de 16gica matematica».

Para completo esclarecimento dos assuntos tratados nestas li¢des, o Centro de
Estudos Matematicos do Instituto de Alta Cultura, promotor do curso, vai publicar
listas de exercicios, a fim de serem distribuidos gratuitamente por todos os
participantes que os solicitarem.
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Comentdrio

Refere-se a quinta sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Centro de Estudos Matematicos do Instituto de Alta Cultura

Didrio de Noticias, 22/1/1963, 4

Efetua-se amanh4, as 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, a quinta li¢do
do curso de atualizagdo para professores de matemadtica dos liceus, promovido
pelo Centro de Estudos Matematicos do Instituto de Alta Cultura e dirigido pelo
prof. Sebastido e Silva, que tratard do tema: «Caraterizagdo e estudo de diversos
tipos de ordem; conceito geral de fungdo em l6gica matematica».

Para mais completo esclarecimento dos assuntos tratados nestas ligdes, o Centro
de Estudos Matemadticos vai publicar listas de exercicios, a distribuir
gratuitamente por todos os interessados que os solicitarem.

Comentdrio

Outra noticia sobre a quinta sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado
em 1962.

Curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 30/1/1963, 4

Efetua-se amanha, as 18 horas, no Instituto de Alta Cultura, a sexta li¢do do curso
de atualizagdo para professores de Matematica dos liceus, promovido pelo Centro
de Estudos Matematicos daquele Instituto e dirigido pelo prof. Sebastido e Silva,
que tratard do seguinte tema: «Isomorfismo entre conjuntos parcialmente
ordenados; tipos de ordem do conjunto dos ntimeros naturais e do conjunto dos
numeros reais».

Apés a ligdo serdo distribuidas novas listas de exercicios e prestados
esclarecimentos sobre os exercicios anteriores.

Comentdrio

Refere-se a sexta sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atula]lizacdo para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Lisboa, 5/2/1963, 18

Prossegue amanhd, as 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, com a 7.
edi¢do, o Curso de Atualizagdo para Professores de Matemadtica dos Liceus,
promovido pelo Centro de Estudos Matemadticos de Lisboa. Esta li¢do versara
sobre «Isomorfismos entre conjuntos parcialmente ordenados; teorema da
complementacdo».

O texto é repetido na 2.9 edigdo.
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Comentdrio

Refere-se a sétima sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 7/2/1963, 6

No Anfiteatro de Fisica da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, realizou-se ontem a
8.% licao* do curso de atualizagio para professores de Matemadtica dos liceus, que

0 Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura tem vindo a
promover.

Ontem, o sr. prof. Dr. José Sebastido e Silva ocupou-se do «Isomorfismo entre
conjuntos parcialmente ordenados: teorema da completagdo».

No decurso da sua dissertacdo disse que hd necessidade de refundir o ensino da
Matematica nos liceus, para que ele possa corresponder a uma das suas finalidades
essenciais que € a preparagdo para a Universidade.

Comentdrio

Refere-se a sétima sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atualizagao para professores de Matematica dos Liceus
Didrio de Lisboa, 12/2/1963, 11

Efetua-se amanh4, pelas 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, a 7. lig€105
do Curso de Atualizagdo para Professores de Matemdtica dos Liceus, promovido
pelo Centro de Estudos Matemadticos de Lisboa. Esta li¢do versard sob o tema:
«Conjuntos parcialmente ordenados (conclusdo); Estruturas Algébricas;
Semigrupos e Grupos».

Comentdrio

Refere-se a oitava sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 20/2/1963, 7

Efetua-se hoje, pelas 18 horas, a nona licdo do curso de atualizagdo para
professores de Matemadtica dos Liceus, promovido pelo Centro de Estudos
Matematicos do Instituto de Alta Cultura e dirigido pelo prof. J. Sebastido e Silva,
que tratara do seguinte tema: «Estudo geral de semi-grupos e grupos».

4 Gralha. Trata-se da 7.% sessdo e ndo da 8.°.

5 Gralha. Trata-se da 8.2 sessdo e ndo da 7.2
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Comentdrio

Refere-se a nona sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em 1962
e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Efetivos, recrutamento e formacao dos professores de Ciéncias e de

Matematica

Didrio de Lisboa, 5/3/1963, 9

A O.C.D.E,, conscia de que o problema crucial do complexo do desenvolvimento
do ensino é o dos efetivos e do estatuto do corpo docente, publicou, hd pouco, os
resultados de um inquérito sobre os efetivos, recrutamento, qualidade e formacao
dos professores de ciéncias e de matematicas, realizado nos paises membros
daquela organizagdo. Para tal efeito, esteve em Lisboa o relator geral do inquérito,
a fim de recolher as informagdes necessdrias.

No que particularmente respeita a Portugal (julgamos que exclusivamente referido
a metrépole), o relatério da O.C.D.E. indica os seguintes niimeros de alunos dos
15 aos 19 anos, inscritos em estabelecimentos de ensino: para o ano de 1957/58,
alunos inscritos, 64.000; perspetivas para o ano de 1970, 146.000. Teremos,
portanto, em 1970, um aumento de 129% no que se refere a frequéncia escolar dos
jovens dos 15 aos 19 anos.

Em nota, a O.C.D.E. informa que as autoridades portuguesas indicaram para o ano
de 1958/59 os ntimeros seguintes: niimero de alunos, 73.000; perspetivas para o
ano de 1970, 197.000 alunos, com um aumento de 170% em relagdo a 1958/59.

Por consequéncia, nas nossas previsdes o problema apresenta-se com perspetivas
ainda mais graves dos que as que antevé a O.C.D.E.

Quanto a diferenga entre as necessidades e os recursos existentes em professores
de ciéncias e de matemadticas do ensino secunddrio, o problema tem em Portugal
o seguinte aspeto: em 1960-61, as necessidades de professores, nesses ramos de
ensino, foram de 1.566; o nimero de professores qualificado de disponivel foi de
551; a diferenga foi, portanto, de 1.015, para menos. Em 1965-66, esses niimeros
deverdo ser os seguintes: 2.340 — 665 — 1.875; e em 1970, serdo estes: 3.580 — 780
— 2.800.

Se hd ntiimeros que ndo carecem de qualquer comentdrio, sdo os que af ficam. O
tnico que nos ocorre é o de que ndo hd dias, nem horas, nem minutos a perder nas
tentativas de solucionar tdo grave, premente e vital problema, ndo esquecendo
nunca que o processo educativo é um processo lento, em que se ndo pode
dispensar o fator tempo, a duragdo, ndo passando aceleragdes de panaceia
absolutamente incapaz de atingir o amago do problema.

Comentdrio
O primeiro de dois artigos no Didrio de Lisboa em marco de 1963. O segundo foi publicado em 8/3/1963.
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Revolug¢ao no ensino (1)
Uma nova concep¢do da matematica inteiramente diferente da
tradicional principia a ser conhecida no nosso pais

[Joao] Corregedor da Fonseca

Didrio Popular, 6/3/1963, 6

Quem nao se apercebeu ja do desenvolvimento espetacular que, sobretudo nos
altimos tempos, tém registado a fisica e a técnica? Foguetdes, satélites artificiais,
maquinas eletronicas, por toda a parte, mesmo nos pormenores mais infimos,
sentimos uma evolucao extraordindaria, maravilhosa, impulsionada pelo homem
para servir o proprio homem. Quem nao compreendeu o que representa, ou
pode vira representar, a energia nuclear em todas as suas, aplicacoes?

O progresso tem sido vertiginoso nestes campos da Ciéncia. Ele é por de mais
flagrante para necessitar que o acentuemos. Mas, «como» se conseguiu atingir
tais objetivos, que tém mobilizado as atencdes de mundo? «Como» foi possivel,
por exemplo, que um objeto feito pelo homem tenha passado a gravitar em torno
do globo terrestre?

A medida é exata: para, assinalarmos que esse desenvolvimento notabilissimo
pressupde um progresso paralelo da matematica, que de outro modo nao
poderia corresponder aos inameros problemas que lhe sao postos. Porque a
matematica é a base. Sem a matematica como poderiam ser feitos os vastissimos
os complexos calculos exigidos pelos voos espaciais. pelos cérebros eletronicos?

E a matematica é quase ignorada. Nio se fala na matematica. E desconhecida. E
desconhecida, paradoxalmente, por todos nds, que, nao podemos deixar de lidar
diariamente com ntimeros, ainda que através de uma banal conta de «café» — os
numeros que sao simbolos da matematica. A matematica esta no principio de
tudo — o que frequentemente se esquece.

Pois, no século XX, nos dias em que vivemos, a matematica atravessa também,
em ritmo acelerado, uma evolucao importantissima, da qual a opinido pablica
so teve até hoje um conhecimento vago de aspetos muito particulares de varias
das suas aplicacbes, como no que dia respeito aos problemas de calculo
automatico e de astronautica.

Para se dar uma ideia da transformacao que se operou na matematica basta dizer
que ela deixou de ser a classica «ciéncia da quantidade e da extensao» para se
tornar na «ciéncia das estruturas». Assim também ndo ha hoje uma tnica
geometria, mas sim varias, geometrias ou estruturas geométricas desde a classica
aquelas que sao apliciveis a teoria da relatividade e as investigacOes
agronOmicas; ndo existe uma sé algebra, mas varias estruturas algébricas uma
das quais constitui a base dos conhecidos cérebros eletronicos, etc.

Mas as implica¢des da matematica sio ainda mais profundas, tocam outros
dominios. Além dos fundamentos imprescindiveis que ela também fornece a
fisica contemporanea, a matematica é simultaneamente reflexo da atual
conjuntura econémica mundial, e desse facto ha que tomar plena
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consciencializa¢ao, porque nada existe de mais profundamente errado do que
admitir compartimentos estanques, seja em que capitulo for. Nos nossos dias,
os problemas poem-se a uma escala universal e sao cada vez mais complexos,
mas cada vez mais racionais e cada vez mais consentaneos as realidades, e nao
se pode perder um momento, sequer, para a sua compreensao ou, pelo menos,
conhecimento, sob pena de virmos a sofrer consequéncias desagradaveis no
futuro, e, até, ja no presente.

Repercussao no ensino

A evolugdo da matemdtica tem-se repercutido, naturalmente, no seu ensino,
particularmente no grau mais elevado — no ensino universitdrio. Quase todas as
Universidades do mundo seguem ja novas orientagdes, novos cursos, introduzidos
progressivamente. E, hd cerca de quatro anos, comegou a pensar-se em ir mais
longe — ao ensino secunddrio.

Para discutir este magno problema da atualizacdo do ensino secunddrio da
matemadtica realizaram-se ultimamente, numerosos, congressos promovidos por
diversas organizagdes internacionais, como a Organizacdo Europeia de
Cooperagdo Econdémica, a Unido Matemadtica Internacional e a Comissao
Internacional para o Melhoramento do Ensino®. Em alguns desses congressos tém

estado presentes matematicos e fisicos, numa colaboragdo necessdria visto que o
problema ndo interessa exclusivamente aos matematicos.

A matematica deixou de ser a «ciéncia da quantidade e da extensdo»

para se tornar na «ciéncia das estruturas»

Em 1959, a O.E.C.E. organizou, em Paris, uma reunido de estudos, de duas
semanas, subordinada ao tema «As novas mateméticas»’. Af foi discutida, em
pormenor, a orientacdo que podia suscitar uma apresentagdo moderna das
matematicas no ensino desta matéria, nomeadamente ao nivel secundario. Uma
das conclusfes mais importantes da reunido encontra-se expressa na resolugao
seguinte:

«Todos os participantes na reunido estdo de acordo quanto a necessidade de
modernizar o ensino das matemadticas. Para realizar esta modernizacdo é
indispensavel que cada pafis redija novos livros de estudo, novos compéndios. Este
trabalho serd muito facilitado se um plano sindptico indicando as diferentes
possibilidades de reforma for posto a disposicdo dos paises, para os ajudar a

® Esta tltima refere-se & Commission Internationale pour 1'Etude et I'Amélioration de
'Enseignement de la Mathématique (CIEAEM).

7 Trata-se do congresso de Royaumond cujas atas foram publicadas em OECE. (1961).

Mathématiques nouvelles. Paris: OECE.
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redigir os seus préprios manuais escolares e a submeté-los a ensaios
8

sistematicos»®.
Para atingir este objetivo, a O.E.C.E. nomeou, entdo, uma comissdo de eminentes
professores de matemadtica das Universidades, das escolas secunddrias e das

institui¢bes encarregadas de formar os professores do ensino secundario, a qual

9

apresentou, depois, um relatério dos seus trabalhos. Esse relatério” contém

sugestdes riquissimas, e nele se prevé, considerado um periodo de seis anos de
ensino secundario, a divisdo de dois ciclos de trés anos cada um, observando-se,
porém, que os textos, as experiéncias e os programas definitivos devem,
inevitavelmente, ser adaptados aos métodos tradicionais dos paises que
empreenderam, ou querem empreender. a modernizacdo dos-seus programas.

Bases concretas

Noutra reunido, promovida também pela O.E.C.E. a pedido das entidades

francesas, sobre «os conhecimentos matemadticos indispensaveis ao fisico e ao

engenheiro»lo, reconheceu-se e aconselhou-se, no ensino elementar das

matemadticas a abstracdo ndo deve ser jamais procurada e seguida, sendo, antes,
indispensavel partir de bases concretas, mesmo para a introducdo de um ensino
renovado.

Por outro lado, para os niveis propedéuticos e os niveis mais avancados:

— a introdugdo de conceitos matemdticos, deveria ser motivada pela sua utilidade na
ciéncia e na técnica e deve desenvolver-se do particular para o geral;

— ap6s esta introdugdo, os conceitos matemdticos devem ser apresentados com o rigor
matemdtico por pessoas matematicamente competentes. Esta necessidade do rigor deve ser
mais importante no estado preliminar.

— os exercicios (quer guiados pelo professor, quer efetuados em casa) devem ser escolhidos

entre aplicagdes fisicas ou técnicas. O seu principal objetivo deverd ser o de aprofundar a

compreensdao. 11

Um curso na Faculdade de Ciéncias de Lisboa

Na Franga, nos Estados-Unidos, na Bélgica, e noutros paises, os novos ramos da
matemadtica, estdo jd a ser seguidos mesmo nos liceus, havendo publicados livros

8 Esta citagdo é retirada da p. 130 de OECE. (1961). Mathématiques nouvelles. Paris: OECE
que também ¢é reproduzida na p. 5 de OECE. (1961). Un programme moderne de
mathématiques pour I'enseignement secondaire. Paris: OECE.

9 Refere-se a0 semindrio que decorreu em Dubrovnik em 1960, OECE. (1961). Un
programme moderne de mathématiques pour I'enseignement secondaire. Paris: OECE.

19 OECE. (1961). Mathématiques pour physiciens et ingénieurs: rapport du Colloque organisé par
I'O.E.C.E. sur les "Connaissances mathematiques indispensables au chercheur physicien et i
I'ingénieur” (Projet STP 17). Paris: OECE.
n Tradugdo da pdgina 9 do livro referido na nota anterior.
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de texto. No nosso pais comega, agora, pela mdo do eminente professor Sebastido
e Silva, a conhecer a moderna concecio da matemadtica, o seu valor, o que
representa.

A semelhanga do que se faz no estrangeiro, estd a realizar-se na Faculdade de
Ciéncias de Lisboa, sob a orientacdo daquele catedrético e promovido pelo Centro
de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura, um curso de atualizagdo
para professores de matemadtica dos liceus. O curso, que funciona as quartas-feiras,
estd a ter enorme repercussdo, registando uma frequéncia média de 120
professores; é voluntdrio e abriu em novembro do ano passado.

A importancia desse curso de atualizacdo e a introducdo das matemadticas
modernas no ensino secunddrio referir-nos-emos em artigo seguinte.

Comentdrio

O primeiro de uma série de quatro artigos de fundo da autoria de Corregedor da Fonseca sobre a
Matematica Moderna publicados pelo Didrio Popular em margo de 1963.

Revolug¢ao no ensino (2)
A introduc¢ao das Matematicas Modernas no ensino secundario e a
sua necessidade

[Joao] Corregedor da Fonseca

Didrio Popular, 7/3/1963, 7

Quando pela primeira vez se falou em introduzir no ensino secundario o
espirito da matematica moderna, a ideia foi por muitos considerada estranha.
Verificou-se em experiéncias efetuadas em liceus, que os alunos nao sé
aceitavam bem a nova orientacio como até adquiriam assim, muita mais
interesse pela matematica.

A explicacdo psicoldgica do facto foi dada pelo pedagogista suico J. Piaget numa
famosa série de experiéncias efetuadas em criancas de diferentes idades. Ao
contrario do que poderia supor-se, a aquisicao natural, espontanea, de conceitos
de natureza 16gica em matematica, nao se fez segundo o esquema da matematica
classica, mas antes segundo o esquema das estruturas fundamentais da
matematica moderna.

Ora, para atualizar o ensino secundario da matematica admitiu-se ser preciso
comecar por atualizar o corpo docente, que, na sua esmagadora maioria, recebeu,
claro, preparacao exclusivamente classica nas Universidades. Por isso, muitos
professores universitiarios de matematica, no estrangeiro e agora no nosso pais,
estao promovendo cursos de atualizacdao para professores de liceu. Ainda ha um
ano o prof. Gustave Choquet, da Universidade de Paris, fez entre nds varias
conferéncias com esse fim, no Liceu de Pedro Nunes e nas Faculdades de
Ciéncias de Lisboa, Porto e Coimbra.

O curso de atualizacao para professores de matematica dos liceus promovido no
corrente ano pelo Centro de Estudos Matematicos de Lisboa e dirigido pelo prof.

dr. Sebastido e Silva, tendo como assistente o dr. Joao dos Santos Guerreiro, tem
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0 mesmo objetivo. A altura em que surge este curso é oportuna, estando a
alcancar reconhecido éxito. A afluéncia é enorme e os professores mostram-se
muito interessados, fazendo numerosas perguntas e, com entusiasmo, vao
tomando contacto com novos elementos: a logica matematica, teoria dos
conjuntos, algebra abstrata, geometrias, topologia geral, etc. O curso esta

previsto s6 para este ano mas deve prolongar-se pelo préximo ano letivo'2. Nota-
se, porém, auséncia manifesta de alunos da Faculdade de Ciéncias no curso,

talvez por falta de propaganda conveniente, talvez por julgarem que «aquilo ndo
é para eles».

Prudéncia e tato pedagogico

Em pequena escala comegou ja no estrangeiro a aplicacdo sistemdtica do espirito,
da matemadtica moderna ao nivel médio, para além, naturalmente, do nivel
universitdrio. No nosso pais tal ainda ndo aconteceu, como vemos.

Acerca da necessidade da introdugdo das Matemadticas Modernas no ensino
secunddrio, revestem-se do maior interesse, as afirmagées do prof. dr. Sebastido e
Silva no recente relatério que elaborou na qualidade de secretdrio da subcomissao
portuguesa da Comissdo Internacional para o Ensino Matemaético. O ponto de

vista expresso no relatério, que foi publicado pela revista italiana «Archimede» 13,

figura entre os mais moderados dos que tém sido ultimamente defendidos!*. Ei-lo
quanto as «consideragdes gerais:»

«Estamos de acordo que é preciso introduzir, no ensino secunddrio certos assuntos das
matemdticas modernas e, sobretudo, o espirito destas matemdticas, ndo somente para
assegqurar uma melhor formacdo intelectual dos alunos, mas também para evitar uma
desarticulagdo, que se torna cada vez mais senstvel, entre os estudos secunddrios e os
universitdrios. Fazemos, contudo, algumas reservas.

Se ndo forem tomadas medidas convenientes corre-se o risco de o ensino

secundario se desatualizar inteiramente

«Pensamos que estas inovagdes devem ser executadas com extrema prudéncia e o mais fino
tato pedagogico se ndo se quiser criar entre os alunos uma repulsa invencivel pelas
matemdticas ou conduzi-los i aquisi¢do de um formalismo vazio, completamente estéril. De
facto, a moderna orientagdo abstrata das matemdticas é uma espada de dois gumes, segundo

0 uso que se lhe dd: pode tornar o ensino muito mais atraente e muito mais eficaz; mal

aplicada, pode também conduzir a resultados quase opostos»15 .

120 curso nio se prolongou para o ano seguinte, pois terminou em 3/6/1963.

13 goi igualmente publicado em Silva, J. S. (1962). Sur l'introduction des mathématiques
modernes dans I'enseignement secondaire. Gazeta de Matemdtica, 88-89, 25-29.

14 Esta afirmacdo figura na Gazeta de Matemdtica em nota de rodapé.

15 Citagdo traduzida da pdgina 25 do texto da Gazeta de Matemdtica.
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E o ilustre catedratico acrescenta:

«Por consequéncia, propomos um ensino que, pelo menos nos cinco primeiros anos, se
mantenha cldssico nas suas linhas gerais, mas que seja fortemente influenciado pelo espirito
moderno, desde o primeiro ano. As ideias, os métodos e a linguagem das matemdticas
modernas seriam introduzidas gradualmente, a propdsito das matérias cldssicas, antes ou

depois (segundo os casos) e tanto quanto possivel na formu16 de exposigdo destas matérias.

Para esta introdugdo, seria essencial partir de numerosos exemplos bem concretos, bem
familiares e assaz sugestivos, até divertidos, e tomar em aten¢do, ndo introduzir os

formalismos antes de se estar seguro que o aluno ganhou a capacidade necessdrial’. Uma

excegdo seria talvez o caso dos stmbolos da 16gica matemdtica que se introduzem muito

18

naturalmente a propdsito das equagdes°, como uma espécie de estenografia, bem acolhida

geralmente pelos alunos quando a adotam voluntariamente em geometria.

«Pelo contrdrio, nos dois ultimos anos, dever-se-ia ir até a um estudo concentrado,
sistemdtico, embora a um nivel ainda elementar, de vdrios assuntos da matemdtica
moderna, seja pura (l6gica matemdtica, teoria dos conjuntos, dlgebra abstrata), seja
aplicada (cdlculo das probabilidades e estatistica matemdtica). Este estudo poderia
substituir com vantagem, o da l6gica segundo o modelo cldssico, completamente

ultmpassad019 »20.

Contribuicdo indubitdvel para uma profunda e necessdria revisdao do ensino da
matemadtica no nosso pais, esta do prof. dr. Sebastido e Silva que aqui fica bem
expressa.

Risco de desatualizagao

Se ndo forem tomadas medidas convenientes e esclarecidas, corre-se o risco de o
ensino secunddrio se desatualizar inteiramente, deixando de corresponder a uma
das suas finalidades primordiais, que é a preparacdo para o ensino universitdrio.

Torna-se necessdrio, de igual modo tomar em atengdo que a transformacdo a
processar-se, como deverd, no ensino face a evolugdo da matemdtica ndo é um
problema unicamente de hoje, mas sim de todos os tempos. Assim, por exemplo,
o «Livro de Algebra», de Pedro Nunes, famoso em toda a Europa da sua época,
expunha, em grosso volume, o que era, entdo, considerado o expoente méximo da
ciéncia matemdtica e que é hoje ensinado apenas em poucas pdginas no 5.° ano dos
nossos liceus, a teoria das equagbes do 2.° grau. Como se explica essa

16 gy italico na Gazeta de Matemitica.

70 artigo simplificou o texto de Sebastido e Silva. Uma melhor tradugéo seria “que o
aluno tenha apreendido efetivamente as ideias que eles escondem”.

18 Falta “e das inequagoes”.
19 Falta “dos cursos de filosofia”.

20 Citagdo traduzida das pdginas 25 e 26 do texto da Gazeta de Matemdtica.
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extraordindria redugdo de volume? Pela introdugdo do simbolismo algébrico, e
dos nimeros negativos.

Ora: a matemadtica moderna estd, em certa medida, para a matemdtica de ha 50
anos como a dlgebra, que se ensina hoje nos liceus estd para a dlgebra de Pedro
Nunes. Veremos, a seguir, qual o papel do professor do liceu em face da
matemdtica moderna.

Comentdrio

O segundo de uma série de quatro artigos de fundo da autoria de Corregedor da Fonseca sobre a
Matematica Moderna publicados pelo Didrio Popular em margo de 1963. O texto inclui ainda uma fotografia
de Sebastido e Silva com a legenda “O prof. Dr. Sebastido e Silva que esta a revelar ao nosso Pais uma nova
concepc¢do da matematica”.

Curso de atualizacao para professores de Matematica

Didrio de Noticias, 7/3/1963, 15

O sr. prof. dr. José Sebastido e Silva, professor catedratico de Matematica da
Faculdade de Ciéncias de Lisboa, continuou ontem, no anfiteatro de Fisica daquele
estabelecimento de ensino superior, o seu curso de atualizagdo para professores de
Matematica, promovido pelo Centro de Estudos Matematicos do Instituto de Alta
Cultura.

O conferencista tratou, em pormenor, do problema da inversdao de um semigrupo
num grupo, de que sdo casos particulares, por exemplo, a construgdo dos
conjuntos dos ntimeros racionais positivos e a dos ntimeros racionais relativos, a
partir do conjunto dos niimeros naturais. Aquele problema inclui-se, por sua vez,
num problema geral de dlgebra abstrata, cuja resolugdo permitiu ao conferencista
dar uma axiomdtica da teoria das distribuic¢Oes, pela primeira vez, em 1954.

Comentdrio

Refere-se a décima sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado em
1962 e que se vai prolongar por 20 sessées até junho de 1963.

Professores de Ciéncias e de Matematicas

Didrio de Lisboa, 8/3/1963, 13

No relatério da O.C.D.E., a que hé& dias nos referimos — «Efetivos, recrutamento e
formagdo dos professores de Ciéncias e de Matematicas» — sdo os seguintes
problemas relacionados com a angustiante, caréncia desses professores nos
Estados membros da organizacao: a oferta e a procura; a formagao dos professores;
a utilizacdo mais eficaz dos professores especializados; e os principios dele uma
politica de emergéncia a curto prazo.

O relatério termina por um resumo das principais recomendagdes que nesta
matéria a O.C.D.E. entendeu dever fazer aos governos dos Estados membros,

Pela sua relevancia julgamos ttil, transcrevé-las.
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Disposicoes a longo prazo
1 — Estabelecimento de servigos estatisticos apropriados, a fim de ser possivel
elaborar previsdes e planos. Estudo das necessidades nesta matéria.

2 — Reforma e expansdo permanente dos sistemas de ensino, tendentes a alargar
as bases de recrutamento.

3 — Desenvolvimento do ensino cientifico nos primeiro e segundo graus.

4 — Reforgo e melhoria do ensino das ciéncias e das matematicas nos dltimos anos
do segundo grau (classes pré-universitdrias) e extensdo deste ensino a uma mais
larga camada de alunos.

5 — Disposic¢des conducentes a atrair elementos para os estudos cientificos e
matemadticos nos estabelecimentos universitarios; organizagao de cursos especiais
preparatorios, incentivamento [sic] financeiro, subsidios especiais, etc.

6 — Melhoria do estatuto e das condi¢des de trabalho do corpo docente de modo
a revestir esta profissdo dos mesmos atrativos das outras.

7 — Utilizagdo mais racional da competéncia dos professores de ciéncias pela
agregacao a estes professores de laboratério e de técnicos, organizagdo de oficinas
bem equipadas e nomeagao de professores assistentes.

8 — Organizagdo em todos os paises de cursos de formagdo pedagégica dirigidos
aos jovens que queiram orientar-se para o ensino das ciéncias e das matemadticas.
Esta formacao profissional deveria ser tornada obrigatoria.

9 — Utilizacdo mais intensiva no ensino das ciéncias dos meios de grande difusao
como a televisdo, o filme e a rddio. Disposi¢Ges neste sentido permitiriam néo s6
atenuar a penuria de professores, mas manter em dia o programa dos cursos.

DisposicOes a curto prazo e disposicoes de urgéncia
1 — Pagamento de bolsas e de horas suplementares aos professores de ciéncias e
de matemdticas.

2 — Disposi¢des préprias para incitar as mulheres casadas e os professores
reformados a regressarem ao ensino.

3 — Emprego em tempo parcial de pessoas que ndo sejam professores (médicos,
farmacéuticos, engenheiros, etc.) mas que possuam qualificagdo particular.

4 — Medidas préprias para encorajar os especialistas de disciplinas onde nao
exista pentdria de professores a orientarem-se para o ensino cientifico geral
elementar.

5 — Organizagdo de curtas sessdes de formagdo e de um ensino pedagdgico para
as pessoas nas condi¢des das alineas anteriores.

6 — Cursos especiais pela televisdo, e pela rddio. Generalizagdo dos métodos
visuais.

7 — Utilizagdo sistemdtica de conselheiros cientificos para ajudar os professores.
Elaboragao de manuais de estudo especiais para os professores.
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8 — Cooperagdo entre paises da Europa, tendente a melhorar a formacao
pedagdgica do pessoal docente.

Comentdrio

O segundo de dois artigos no Didrio de Lisboa em margo de 1963. O primeiro foi publicado em 5/3/1963.

Revolug¢ao no ensino (3)

A formacao do professor de liceu (mais do que a elaboracao de
novos programas) é indispensavel para o rejuvenescimento do
ensino secundario — afirma o dr. Jaime Leote, metodd6logo de

Matematica

[Joao] Corregedor da Fonseca

Didrio Popular, 8/3/1963, 13

Tudo comecou, ha quatro anos, por uma viagem a Madrid...

O prof. dr. Sebastido e Silva, da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, e os srs. drs.
Jaime Furtado Leote e José Calado, do Liceu de Pedro Nunes, tinham ido a
capital espanhola assistir a uma reunido da Comissao Internacional para o

Estudo do Melhoramento do Ensino das Matematicas?!. Ai tomaram contacto

com os novos métodos do ensino da matematica. Ficaram entusiasmados.
Trocaram impressdes com os seus colegas estrangeiros, verificaram o éxito do
novo processo, mais racional e atraente, e mais consentineo com o proprio
espirito da matematica moderna, cuja conce¢ao ia tomando catedra a passos
largos e logo resolveram tentar tudo para o aplicar no nosso pais.

Regressaram. Com esse objetivo bem determinado, bem assente, conscios do
extraordinario interesse de que se revestia, para todo o ensino a ado¢ao dos
novos caminhos didaticos.

E foi o dr. Jaime Furtado Leote, como professor metod6logo de matematica de
«Pedro Nunes», que lancou maos a obra, que principiou, ali, a quebrar as
amarras que tudo prendiam a métodos tradicionais, anacrénicos e nada
aliciantes, como, afinal, se estava reconhecendo. Juntou a sua equipa de
professores estagiarios e, ha cerca de trés anos, deu inicio ao trabalho, que
continua com uma atenc¢ao sem limites, avido de resultados sem davida alguma
certos.

La o fomos encontrar no seu gabinete de vice-reitor daquele estabelecimento de
ensino, rodeado de elementos até ha pouco inéditos — proplanos[geoplanos?],
pantografos, pedras [sic] de Cuisenaire. A entrevista impunha-se, ainda para

21 Refere-se ao XI° Congresso da Commission Internationale pour I'Etude et I’ Amélioration de
I"Enseignement de la Mathématique (CIEAEM) realizado em abril de 1957 e dedicado nesse
ano a utilizagcdo de materiais no ensino da matematica. O jornalista ndo menciona Anténio
Oleiro dos Santos Heitor, professor metodélogo do ensino técnico, que também fazia parte
da delegagdo portuguesa e que vai mais tarde coordenar a reforma da matemadtica
moderna nas escolas técnicas.
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melhor elucidacao dos nossos leitores quanto ao moderno programa do ensino
das matematicas.

— Qual lhe parece ser a posicao de professor de matematica do ensino liceal
perante a matematica moderna? — comec¢amos por perguntar.

— A frequéncia as notaveis licdes que o prof. dr. Sebastido e Silva esta a efetuar
na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, promovidas pelo Centro de Estudos
Matematicos do Instituto de Alta Cultura, traduz uma ansia de renovagao da
parte dos professores do ensino liceal, que é justo destacar. Em matematica,
classica ou moderna, este ensino deve procurar desenvolver a faculdade que a
crianca e o adolescente tém de criar situac¢des, de suprir imagens e de abstrai-las,
transformando-as em no¢des. Estas noc¢oes, logo desde o inicio do curso, devem
vir impregnadas do espirito da matematica moderna, e s6 deste modo é viavel o
desenvolvimento — no 3.° ciclo —de alguns assuntos que permitam fazer a
articulacao do ensino liceal com o ensino universitario.

E acrescenta:

—Este alargamento de horizontes, esta rijeza de conceitos, é inicialmente
adquirida por via experimental e intuitiva, e formalizada gradual e
prudentemente. O aluno deve-a, em grande parte, ao seu proprio esforco. E nas
dificuldades a vencer, no estimulo da vitdria a conquistar pela sua equipa de
trabalho, que reside essencialmente o novo processo.

— Pode indicar alguns conceitos de matematica que intervenham mais
diretamente nos 1.° e 2.° ciclos?

O “ndo se ouve uma mosca nas aulas” foi abolido...

Os conceitos de um «conjunto», de reuniao e de intersecao de conjuntos, de
inclusdo de um conjunto noutro, de conjunto complementar e de particio de um
conjunto prestam-se a ser facilmente exemplificados, bem como o de «relacao»,
e, em particular, o de ordem e o de equivaléncia. Também no mundo de
interesses dos alunos se podem exemplificar as operacoes elementares da 16gica
matematica, nomeadamente a negacao, conjuncao, disjuncio e implicacao
formal. Todos estes conceitos podem ser sugeridos aos alunos de 1.° ciclo e, até,
aos do ensino primario.

Filmes, gravuras, réguas mecanicas, «<nimeros de cor»

—Que processos emprega o professor de matemadtica para criar as «situagdes» a
que se referiu, [sic] o sr. dr. Jaime Leote?

— Dependem fundamentalmente do assunto e do ano em que é estudado. Os filmes Nicolet,
sem legendas, em que o aluno cria e relaciona ao sabor da sua imaginagdo as situagdes —
que vé no «écran»; os filmes franceses com legendas; as projecdes de gravuras ou de
desenhos feitos pelo professor ou pelos alunos; os «niimeros de cor» de Cuisenaire; o
geoplano de Gattegno; o modelo improvisado feito com barras de «Meccano»; os modelos
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cldssicos de cartdo e de madeira, de vidro ou de outro material pldstico conveniente sio
otimos auxiliares do ensino do 1.° e do 2.° ciclos.

E o nosso entrevistado prossegue:

— Na crianga, todo o conhecimento pressupde a participa¢do na experiéncia que
o determina, de modo que a abstragdo € feita a partir das situagdes que cria no
modelo e do processo 16gico dedutivo que as encadeia.

— E como decorrem as aulas?

— E cvidente que o velho conceito de disciplina em que «ndo se ouve uma mosca»
desaparece para dar lugar a um «corpo vivo» que observa, experimenta e interroga, sob a
diregdo do professor, mais velho e mais evoluido, que orienta, estimula e aconselha, tomando
assim uma posi¢do mais dificil e trabalhosa, mas mais humana e eficiente.

Prosseguindo, o dr. Jaime Leote diz-nos:

— As salas de aula deixaram, portanto, de ter «estrado» e «secretdria», para
passarem a ser como um laboratério. A autoridade do professor resulta do
equilibrio entre a sua prépria personalidade e o respeito pela dos alunos, do
interesse que lhe merecem as reag¢des dos que com ele trabalham do exemplo que
ele préprio é de corregdo e de aperfeicoamento pessoal.

Caréncia de professores: problema n.° 1 do ensino liceal

— Considera indispensdvel, para o rejuvenescimento da didatica da matematica,
a elaboracdo de novos programas? — indagamos.

— Em primeiro lugar — observa-nos o dr. Jaime Leote — quero frisar que ndo se
pretende introduzir no ensino secunddrio unicamente os resultados da matemdtica
moderna. Este ensino é, por definigdo, essencialmente cldssico. Nos 1.° e 2.° ciclos, o
professor ndo deve tratar sistematicamente dos assuntos referidos; antes convém fazer a
«sementeira» daqueles conceitos, diluindo-os nas suas ligdes sempre que for oportuno, mas
de modo a introduzir progressivamente os métodos, os termos e o grau de rigor que sio
proprios da matemdtica moderna. Nestas condigoes, os programas dos 1.° e 2.° ciclos devem
manter o espirito cldssico atual mas precisam de algumas modificacdes. Quanto ao do 3.°
cicio embora as nogdes elementares de matemdtica moderna ao alcance do ensino liceal
sejam quase apenas sinteses de outras nogoes que andavam dispersas — o que vem facilitar
a sua aquisi¢io por parte dos estudantes e aumentar-lhes o valor formativo —, a
remodelagdo terd de ser profunda na escolha e arrumacdo dos assuntos.

E acrescenta:

— Nio se julgue, porém, que uma remodelagdo de programas implica automaticamente um
rejuvenescimento do ensino. Considero muito mais importante que previamente o professor
se documente e se atualize, que lhe sejam facilitados cursos de férias e a participagdo em
reunioes de professores, e, acima de tudo, que cada um cultive no seu espirito o amor ao
ensino, o respeito pela inteligéncia do aluno, e o risco a que evidentemente se sujeita ao
experimentar novos métodos diddticos.

A finalizar a nossa entrevista, o ilustre professor metodélogo do Liceu de Pedro
Nunes declara-nos:

36



— Esta permeabilidade do professor é de facto indispensdvel para uma renovagdo do ensino.
Para o aluno, todos os conceitos sdo novos — cldssicos ou modernos — e a todos reage com
interesse, ou desinteressadamente, conforme as situagoes que 0s envolvem. Convém, entdio,
preferir os mais fecundos e os que se prolongam no ensino universitdrio.

Mas, paralelamente a vidas estas questoes, e sobrepondo-se e elas, estd o problema n.° 1 do
ensino liceal: a caréncia de professores com exame de Estado.

Comentdrio

O terceiro de uma série de quatro artigos de fundo da autoria de Corregedor da Fonseca sobre a
Matematica Moderna publicados pelo Didrio Popular em margo de 1963. O artigo inclui ainda duas
fotografias com as legendas “Os drs. Jaime Leote e José Calado, professores de Matematica do Liceu Pedro
Nunes, examinam modelos belgas que figuraram na exposi¢cdo organizada em Madrid pela «Comissdo
Internacional para o Melhoramento do Ensino da Matematica»” e “Abolidas as carteiras para darem lugar
a mesas praticaveis, instituido o sistema de equipa, a aula de matematica passou a ser, realmente, um
laboratodrio, no Liceu Pedro Nunes”.

Revolu¢ao no ensino (conclusao)
E preciso que atinjam a escola primaria os novos métodos didaticos
da matematica

[Joao] Corregedor da Fonseca

Didrio Popular, 9/3/1963, 7

E quanto a instrugdo primdria?

Revelada aos nossos leitores a concecdo da matemdtica moderna, salientada a necessidade
da sua introdugdo no ensino secunddrio, referidos os seus novos métodos diddticos, uma
barreira passamos agora a encontrar, onde se lé: escola primdria.

Na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, existem jd algumas cadeiras subordinadas o
matemdtica moderna, e no liceu Pedro Nunes aplicam-se processos de ensino até hd pouco
inéditos entre nés. Mas, do ensino primdrio, as noticias sdo, infelizmente nulas: ai se
desconhece uma importante evolugdo, ai o alheamento é (forcosamente) total. Tudo corre ao
sabor de um tradicionalismo prejudicial, tudo se mantém inalterdvel, num culto hoje
reconhecidamente anacronico.

Se o problema suscitado pela matemdtica moderna, vai encontrando jd, ao nivel superior ao
nivel secunddrio solucdes de certo modo interessantes e significativas, pelo menos, da
consciencializagdo de muitos meios perante aquilo, que representa a matéria, a escola
primdria permanece como um corpo frio, inerte.

As causas sdo variadissimas e complexas. E, no entanto, muito se poderia desde jd fazer no
sentido de uma atualizacdo cada vez mais necessdria, no sentido de um conhecimento
fundamental de questdes que ndo podem deixar de ser elementares. Como ignorar, por
exemplo, a historia daquele professor primdrio de nome Cuisenaire, que, hd cerca de vinte
e cinco anos, na Bélgica observava com assombro a facilidade das criangas para aprenderem
e recordarem cangoes e, ao mesmo tempo, as dificuldades que para perceber a aritmética. e
reter o que dela aprendiam? Como desconhecer que foi assim que o problema lhe surgiu, o
qual ndo tinha quase nada a ver com a Matemdtica, mas com o ensino, decidindo procurara
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qualquer coisa «parecida» com um instrumento musical que o ajudasse no ensino da
aritmética?

Foi desta maneira que nasceu o «método Cuisenaire» — colegio de 241 réguazinhas com
«pedras» coloridas de 1 a 10 centimetros — talvez o principal dos métodos modernos para
0 ensino da matemdtica, até aqui considerada uma verdadeira «estopada».

Estes e outros elementos precisam de ser conhecidos do professor primdrio. Estes e outros
elementos fazem ressaltar a evidéncia que o problema das novas matemdticas, das novas
diddticas: tem de ser visto do base, isto €, abrangendo também o ensino primdrio.

Todo um trabalho futuro pode vir a resultar inatil

As ideias existem nas criangas — o que € preciso € descobri-las, desenvolvé-las. Principio
manifestamente simples, encerra, porém, um mundo de sugestdes riquissimas, aponta o
caminho mais racional a tragar.

Impde-se a articulagdo ensino primdrio — ensino secunddrio — ensino universitdrio. Se
ela ndo for obtida todo um trabalho futuro pode vira resultar iniitil, por muitos esforgos
que, aqui e ali, se fagam.

A exemplo do que esta a fazer-se com a Matematica deviam ser promovidos

cursos de atualizacdo para outras disciplinas

Neste caso, particular da matemdtica, as proprias Escolas do Magistério Primdrio, em
niimero de dezassete, existentes no Pais, tém possibilidades de se tornar verdadeiros focos
de irradiagdo. Ali, os professores deviam possuir conhecimentos atualizados, de modo a
poderem ensinar os seus alunos, futuros professores de escolas primdrias, a conduzirem a
crianga segundo métodos mais aliciantes.

Ndo se impde, desde jd, a estruturagdo de novos programas, relativos ao ensino primdrio.
O primeiro caminho a sequir deverd ser o da propria formagdo do atual professor. A questio,
por enquanto, diz apenas respeito a maneira como se ensina. Cursos de aperfeicoamento, de
atualizagdo, ciclos de conferéncias, distribuigdo de livros de divulgagdo, promover enfim,
toda uma campanha de esclarecimento — eis a tarefa inicial a realizar.

Depois, surge o caso do apetrechamento das escolas. Os novos métodos diddticos, envolvem
despesas de material, tais como as caixas dos «niimeros em cor», para ndo falarmos de
filmes, diapositivos, etc., e 0 lado financeiro exige estudo atento encarando-se, até, a hipotese
de as cabegas dos distritos escolares ficarem, a principio, apetrechadas.

A produgdo de todo o Pais e Ilhas Adjacentes é de cerca de 2.000 professores primdrios, o
que chega para as necessidades de momento. No entanto, com o posstvel alargamento, jd
legislado hd dois anos, para a 6.” classe, esse niimero serd manifestamente insuficiente. Este
ponto fica também para consideragdo, assim como o esquecido papel que deverd caber as
escolas pré-primdrias ou infantis.
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Avanco de dois anos nos programas pelos modernos métodos na Instrucao
Primaria

No ensino tradicional da aritmética na escola primdria, o professor é que dd a «verdade».
O aluno ndo compreende, limitando-se simplesmente a decorar, como acontece com a
tabuada... Ora, pelos métodos modernos, sobretudo pelo «método Cuisenaire», ou
«niimeros em cor», pode avangar-se dois anos no programa, forcando a crianga menos do
que atualmente.

Em Melegas, nos arredores de Lisboa, hd um colégio particular onde o novo processo estd a
ser aplicado. Parece tratar-se do tinico estabelecimento de ensino do Pais a seguir
sistematicamente o método dos «niimeros em cor» e é dirigido pelo dr. Jodo Anténio Nabais,
licenciado em psicologia e pedagogia na Bélgica.

Os resultados sdo notdveis. O entusiasmo nas aulas, as quais assistimos é indescritivel e a
Aritmética caminha ali a passos gigantescos. Em criangas na 3.” e na 4.” classe ouve-se
falar da raiz quadrada, mdximos divisores comuns, fatores divisores, etc., tudo matéria que
nos todos demos no liceu... Mas fala-se dessas expressoes com total percegdo do que sdo e
representam.

As aulas sdo emocionantes. Sala totalmente diferente daquelas que conhecemos; ndo hd
carteiras, ndo hd secretdria para a professora, ndo hd estrado. Grupos de quatro criangas
sentadas a pequenas mesas e, a0 meio, quatro caixas de «niimeros em cor». A professora
tem uma mesa pouco mais alta mas ndo se senta; anda pela aula, fomenta o didlogo, obriga
a crianga a fazer perguntas, sim, sobretudo, a fazer perguntas. As aulas sdo vivas,
realmente vivas.

A cldssica lousa, o ldpis, o papel, a borracha? Para qué tudo isso? Ld estdo as «pedras» que
tudo «dizem», que tudo «explicam...

E assim se consegue preparar, devidamente a crianga, para o liceu, tornando-a elemento
ativo, elemento consciente.

Sim, a prova estd ali, no Colégio Vasco da Gama, em Melegas!

Em primeiro lugar: Formagcao Profissional

A volta do conhecimento da matemdtica moderna, em torno dos novos métodos diddticos,
estd a notar-se ja’ 110 10SSO pais um movimento, interessante e mesmo, com resultados como
acontece em relagido a Faculdade de Ciéncias de Lisboa, onde hd, repetimos, algumas
cadeiras em fungdo dessa mesma matemdtica. Por outro lado, no liceu Pedro Nunes, estd a
fazer-se escola com a nova diddtica, o que também deverd acontecer brevemente nos liceus
normais de Porto e Coimbra, mercé da atividade dos drs, Anténio [Augusto] Lopes e
Manuel [Augusto da] Silva, respetivamente.

Em relagio ao ensino primdrio hd a registar, como vimos, 0s esfor¢os envidados no Colégio
de Melegas e também no Colégio Brotero, do Porto.

Tudo, isso €, porém, ainda insuficiente. O problema tem de ser encarado, a escala nacional
e terd de estabelecer-se uma planificagdo conveniente, que envolva todos os graus de ensino,
desde o primdrio ao universitdrio. Para jd, acentuamos, o que se impde é comegar pela
formacgdo do professorado, elucidando-o, atualizando-o. E depois olhar-se para a revisdo dos
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programas de ensino, para a transformagdo dos livros de texto. O «terreno» tem de ser
devidamente preparado, pois caso contrdrio, se houver precipitagdo, os resultados podem
vir a ser catastroficos.

Também o que esta agora a fazer-se em relagdo a Matemdtica devia ser alargado outras
disciplinas. A evolugdo ndo se dd num sé Campo.

Porque ndo realizar também cursos de atualizagdo para Fisica, Biologia, etc.?

Comentdrio

O ultimo de uma série de quatro artigos de fundo da autoria de Corregedor da Fonseca sobre a Matematica
Moderna publicados pelo Didrio Popular em margo de 1963.

Curso de aperfeicoamento para professores primarios

Didrio de Lisboa, 12/3/63, 10

Na Escola Oficial n.° 29, situada na Rua do Telhal, comega, no dia 18, as 18 horas,
um curso de atualizagdo da Aritmética, destinado a professores do ensino primario

oficial de Lisboa e arredores. O curso, de inscricao livre, funcionara todos os dias,
das 18 as 19 e 30.

Comentdrio

O curso de marco de 1963 destinado a professores do ensino primario e orientado pelo Inspetor José
Baptista Martins vai ser objeto de diversos artigos.

Curso de atualizacao para professores de Matematica

Didrio de Noticias, 14/3/1963, 4

No anfiteatro de Fisica da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, realizou-se ontem a
11.% licdo do curso de atualizacdo para professores de matemadtica dos liceus
promovida pelo Centro de Estudos Matemadticos do Instituto de Alta Cultura e
regido pelo sr. prof. dr. José Sebastido e Silva, que tratou dos conceitos de anel e
corpo, chamando mais uma vez, a atengdo para a diferenca entre as teorias
polivalentes, préprias da matemdtica moderna, e das teorias monovalentes,
proprias da matemadtica cldssica. Assim, na teoria monovalente dos ntimeros reais,
desenvolvida a partir de uma axiomdtica complexa aparecem sobrepostos os
conceitos de grupo corpo, conjunto ordenado, médulo ordenado, que convém
estudar previamente em separado, em teorias polivalentes, com grande
multiplicidade de aplicagdes.

Comentdrio

Refere-se a décima primeira sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado
em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.
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A repercussao dos artigos do «Diario Popular» sobre uma

necessaria revolu¢ao no ensino

Didrio Popular, 15/3/1963, 11

«Os problemas de instrugdo sdo tdo prementes e fundamentais para todas a nagoes que de
estranhar era que 0s nossos jornais ndo lhe devotassem aquele carinho e interesse que por
demais se justificava. Louvores e agradecimentos sdo portanto devidos ao «Didrio Popular»
pela publicagdo da série de artigos acerca da evolugdo da matemdtica e da diddtica da mesma
matéria».

Assim os escreve um leitor, que chama também a atengdo para o facto — que alids jd
referimos — de, no boletim «Escola Portuguesa», se ter tratado o mesmo assunto, em artigos
que marcaram a sua flagrante atualidade.

A data que temos presente diz bem, na verdade, do interesse que despertaram em todos o0s
meios, 0s 1n0ssos artigos acerca dessa necessdria revolugdo no ensino, ora a processar-se.
Mas a sua repercussio pode ser ainda avaliada pelas noticias, que nos chegam, da proxima
realizagdo de um curso de atualizagdo de aritmética para professores primdrios, e de um
ciclo de conferéncias, a iniciar no Liceu Pedro Nunes, a primeira das quais subordinada ao
tema «A estruturagdo atual da aritmética e da geometria no grau secunddrio elementar —a
articulagdo com o grau primdrio; a intersegdo com a matemdtica moderna; os métodos de
ensino».

Ao assinalar estas iniciativas o nosso jornal espera que todo o ensino portugués venha a
conhecer, em breve, nova fase progressiva.

Comentdrio

Menos de uma semana apds a publicacdo dos quatro artigos de fundo da autoria de Corregedor da Fonseca
sobre a Matematica Moderna de margo de 1963, o Didrio Popular publica comentarios de leitores sobre o
assunto e da mais informacgGes sobre outras iniciativas.

Curso de atualizagao de didatica da aritmética
Didrio de Lisboa, 17/3/1963, 3
Iniciam-se na segunda feira, as aulas do Curso de Atualizagdo da Aritmética,
dedicado a professores primdrios. Devido ao elevado nimero de inscri¢des, o
curso foi desdobrado em dois turnos, um com funcionamento as segundas, quartas
e sextas feiras, e outro as tergas, quintas e sdbados, na escola masculina n.” 29, a
Rua do Telhal. O curso serd dirigido pelo inspetor-orientador, da Direg¢do-Geral
do ensino Primdrio, sr. José Baptista Martins.

O texto é repetido na 2.9 edigdo.
Comentdrio

Mais uma noticia sobre o curso de margo de 1963 orientado pelo Inspetor José Baptista Martins destinado
a professores do ensino primario.
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Jornadas pedagégicas de Faro

Didrio de Lisboa, 17/3/1963, 3

Em Faro e por iniciativa da Escola Técnica, promoveu-se a organizacao de reunides
pedagdgicas que visam ao estreitamento de lagos de boa amizade dos professores
do liceu e do ensino técnico, j4 tradicionais, na base de interesses pedagdégicos que
sdo, em larga medida, comuns.

O ensino em Portugal s6 tem a colher beneficios desse intercAmbio, como
recentemente se verificou em Settibal.

A reunido inaugural, realizada sem qualquer, realizada sem qualquer protocolo,
com a presenca do reitor do Liceu de Faro, do diretor da Escola do Magistério
Primdrio de Faro, e dos reitores das Escolas Técnicas de Vila Real de Santo
Antoénio, Tavira e Olhdo, assistiram nimeros professores liceais e técnicos.

Na primeira reunido debateu-se o tema «A inteligéncia — Algumas consequéncias
pedagégicas da Teoria Operatério», que esteve a cargo do profes[s]or Jorge
Andrade Monteiro, director da Escola Técnica de Faro, e que foi discutida
interessantemente pelos professores do ensino secundério.

A préxima reunido realiza-se em 20 do corrente e versa sobre o tema
«Caraterologia — Algumas implicagdes pedagogicas», pela professora D. Maria
Estela da Silveira Ramos Marques, membro da I.N.S.E.A.zz, sendo o sumadrio da
exposigdo o seguinte: introducdo a caraterologia; o que é a caraterologia; a
necessidade do diagnéstico carateroldgico; a tipologia segundo Meymaus e
Wiersmm; os elementos fundamentais do caracter, os oito caratero-tipo; o teste de
cardcter de Maurice Bex; os elementos complementares do cardcter; algumas
implicacdes pedagdgicas da caraterologia para os diferentes carateres-tipos; e
caracteristica e personalidade.

O texto é repetido na 2.9 edigdo.

Comentdrio

Jorge Monteiro sera um dos intervenientes na reforma da matematica moderna nas escolas técnicas e,
através desta noticia, ficamos a saber do seu interesse nas ideias de Piaget em 1963.

Palestras sobre matematica no Liceu Pedro Nunes

Didrio de Lisboa, 17/3/1963, 3

Na segunda-feira serd proferida no Liceu Pedro Nunes, a primeira palestra de um
ciclo destinado ao estudo dos problemas de ensino de Matemadtica, que estd a cargo
de professores daquele estabelecimento de ensino. A palestra de segunda-feira
incidird sobre o tema «A estrutura atual da Aritmética e da Geometria, no grau
secundario e elementar, e sua articulacdo com o grau primadrio; a intersecdo com a
Matematica moderna e os métodos de ensino».

O texto é repetido na 2.9 edigdo.

22 International Society for Education Through Art.
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Comentdrio

Conferéncia pedagdgica no Liceu Normal de Pedro Nunes em 18/3/1963 durante a qual dois estagiarios,
Maria Manuela Pais e Joaquim Redinha, apresentaram o seu trabalho. Os textos foram publicados na revista
Palestra:

Pais, M. M. L. (1963). A estruturagdo actual da aritmética e da geometria no grau secundario
elementar. Palestra, Revista de Pedagogia e Cultura, 17, 107-125.

Redinha, J. S. (1963). A estruturagdo actual da aritmética e da geometria no grau secundario
elementar. Palestra, Revista de Pedagogia e Cultura, 17, 126-137.

Uma analise pode ser consultada em:

Matos, J. M., & Monteiro, T. M. (2018). Elaborando o conhecimento pedagdgico do conteudo
matematico na década de 1960 no Liceu Pedro Nunes. Em J. M. Matos (Ed.), A matemdtica e o seu
ensino na formagdo de professores. Uma abordagem historica (pp. 273-308). Lisboa: APM e UIED.

Curso de atualizagao da didatica da aritmética

Didrio de Noticias, 17/3/1963, 9

Em face do elevado ntmero de inscri¢des de professores do ensino primdrio para
a frequéncia do Curso de Atualizagdo da Didética da Aritmética, que vai ser regido
pelo inspector-orientador José Baptista Martins da Direcdo-Geral do Ensino
Primaério, houve necessidade de desdobrar o seu funcionamento em dois turnos.
As sessdes de trabalho do turno A serdo realizadas na Escola Masculina n.° 29, na
Rua do Telhal, as segundas, quartas e sextas-feiras, a partir das 18 horas com inicio
amanha. As sessdes para o turno B efetuam-se as tercas, quinta e sdbados, as
mesmas horas, e principiam depois de amanhd, na mesma escola acima referida.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o curso de margo de 1963 orientado pelo Inspetor José Baptista Martins destinado
a professores do ensino primario.

Curso de atualizagao da didatica da aritmética

O Século, 17/3/1963, 4

Devido ao elevado niimero de inscrigdes de professores do ensino primario para a
frequéncia do Curso de Atualizagdo da Diddtica da Aritmética, que vai ser regido
pelo inspetor-orientador José Baptista Martins, da Dire¢do-Geral do Ensino
Primaério, houve necessidade de desdobrar o seu funcionamento em dois turnos.
As sessdes de trabalho do turno A serdo realizadas na escola masculina n.° 29, na
Rua do Telhal, as segundas, quartas e sextas-feiras, as 18 horas a partir de amanha
e as sessOes para o turno B as tergas e quintas-feiras e sdbados, a mesma hora e
comecam depois de amanhd, naquela escola.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o curso de margo de 1963 orientado pelo Inspetor José Baptista Martins destinado
a professores do ensino primario.
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Palestras sobre matematica no Liceu Pedro Nunes

O Século, 17/3/1963, 4

Na segunda-feira serd proferida no Liceu Pedro Nunes, a primeira palestra de um
ciclo destinado ao estudo dos problemas de ensino da Matematica, que estd a cargo
de professores daquele estabelecimento de ensino.

A palestra de segunda-feira incidira sobre o tema «A estrutura atual da Aritmética
e da Geometria, no grau secunddrio e elementar, e sua articulagdo com o grau
primdrio: a interse¢do com a Matemdtica Moderna, e os métodos de ensino».

Comentdrio

Outro artigo sobre a conferéncia pedagdgica no Liceu Normal de Pedro Nunes em 18/3/1963.

Inicia-se hoje o curso de atualizac¢ao da didatica da aritmética para

professores primarios de Lisboa e arredores

Didrio de Lisboa, 18/3/1963, 6

Com uma inscri¢do que excedeu todas as expectativas inicia-se hoje, as 19 e 30, o
curso voluntdrio de atualizacdo de didatica da aritmética para professores
primdrios de Lisboa e arredores, que se desenvolverd em oito ou dez sessdes a
funcionar as segundas, quartas e sextas-feiras ma escola masculina da Rua do
Telhal. O Curso é promovido pela Dire¢do-Geral do Ensino Primdrio, através da
Diregdo do Distrito Escolar de Lisboa e serd dirigido pelo inspetor-orientador
Baptista Martins, consagrado pedagogo, que hd muito se dedica ao problema do
ensino da aritmética e a quem entre outras salutares iniciativas entre nds, se deve
a vulgarizagdo inicial do tdo discutido método Cuisenaire (ndo confundir com a
experiéncia que se iniciou entre nés em 1961, no Colégio Vasco da Gama) e que
desde 1959 em artigos publicados no excelente 6rgao da Dire¢do-Geral do Ensino
Primdrio, a «Escola Portuguesa», sobre problemas aritméticos, mantém um
esclarecimento ltdcido sobre as novas concec¢des do ensino da matemadtica. O curso,
que visard a estrutura dos novos programas saidos em Maio de 1960[,] debatera os
problemas inerentes a coordenacdo dos programas (que se estudam também, de
forma atualizada, nas Escolas do Magistério Primdrio) em sessdes de trabalho, de
franco interesse e troca de impressdes, como € timbre do trabalho em
profundidade da Inspecdo do Ensino Primdrio, terminard com uma revisdo e
sintese dos conceitos discutidos.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o curso de margo de 1963 orientado pelo Inspetor José Baptista Martins destinado
a professores do ensino primario.
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A necessidade da introduc¢ao dos conceitos da matematica no
ensino primario foi hoje defendida numa conferéncia no Liceu de

Pedro Nunes

Didrio Popular, 18/3/1963, 10

No Liceu Normal de Pedro Nunes efetuou-se esta tarde uma conferéncia integrada
na série de palestras pedagdgicas a cargo dos professores estagidrios daquele
estabelecimento de ensino.

N

O tema a estruturacdo atual da aritmética e da geometria no grau secundario
elementar», da mais flagrante atualidade e ao qual o nosso jornal se tem referido
desenvolvidamente, foi proposto pelo professor metoddlogo dr. Jaime Leote e
tratado pela estagiaria dr.” Maria Manuela Loureiro Pais.

A conferéncia realizou-se a articulagdo com o grau primdrio, a interse¢do com a
matematica moderna e aos métodos de ensino, defendendo a necessidade de
serem introduzidos naquele grau de ensino os conceitos mais elementares da
matemdtica moderna a propdsito do estudo da aritmética e da geometria e de
serem adotados métodos ativos heuristicos em que a experiéncia, a observagao, a
intuigdo, a indugdo e a redescoberta desempenham papéis fundamentais.

No final, o exposto foi discutido pelos professores estagidrios drs. Joaquim
Redinha e Mdrio Dias, pelo professor metodélogo dr. Jaime Leote e por outros
professores do liceu.

Comentdrio

Outro artigo sobre a conferéncia pedagdgica no Liceu Normal de Pedro Nunes em 18/3/1963.

Cerca de 190 professores primarios num curso de atualizacdo da

didatica da aritmética que principiou esta tarde

Didrio Popular, 18/3/1963, 10

Na escola masculina da rua do Telhal principiou também esta tarde um Curso de
Atualizacdo da Didatica da Aritmética, promovido pela Direcao-Geral do Ensino
Primadrio e dirigido pelo inspetor-orientador sr. José Baptista Martins.

Inscreveram-se curso, que se reveste de excepcional interesse, cerca de 190
professores primdrios de ambos os sexos. Devido a esta grande afluéncia, havera
dois turnos, funcionando das 18 as 19 horas em dias alternados da semana.

O curso prolongar-se-d4 por trés semanas, com o seguinte programa: conceitos
preambulares, nog¢des implicitas da matemdtica moderna na diddtica moderna,
aritmética e psicologia, método operatério e didatica pratica.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o curso de margo de 1963 orientado pelo Inspetor José Baptista Martins destinado
a professores do ensino primario.
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Curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Lisboa, 19/3/1963; 12

Efetua-se amanh3, pelas 18 horas, na Faculdade de Ciéncias de Lisboa a 12.% licdo
do Curso de Atualizacdo para Professores de Matemadtica dos Liceus promovido
pelo Centro de Estudos Matemdticos de Lisboa. Esta licdo versard sobre
«Grandezas em Matemadtica e em Fisica. Produtos tensoriais de grandezas.
Espagos vetoriais».

Comentdrio

Refere-se a décima segunda sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado
em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 21/3/1963, 6

No anfiteatro de Fisica da Faculdade de Ciéncias, realizou-se ontem a 12.” licao do
Curso de Atualizacdo para Professores de Matematica dos Liceus, a cargo do sr.
prof. dr. José Sebastido e Silva. Ap6s o estudo da axiomadtica dos grupos ordenados
continuos (grupos de grandezas), o conferencista ocupou-se da moderna teoria da
medicdo das grandezas e da sua repercussado na Fisica.

Seguidamente, tratou da axiomdtica dos espagos vetoriais.

Finalmente mostrou mais uma vez, com exemplos, como quase todos os ramos da
Matemadtica contemporanea e suas aplicagdes a fisica tedrica, assentam nos
modernos métodos abstratos, o que torna indispensavel uma total remodelacdo do
ensino secunddrio da Matematica.

Comentdrio

Outra noticia sobre a décima segunda sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e
Silva iniciado em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de professores de Matematica
Didrio de Lisboa, 26/3/1963, 9
O curso de atualizagdo, para professores de Matemdtica do ensino liceal, que esta
a decorrer na Faculdade de Ciéncias de Lisboa, sob a orientacdo do sr. Prof.
Sebastido e Silva, tem amanh3, as 18 horas, a sua 13.? li¢ao.
Aquele catedrdtico falard sobre «Sistemas hipercomplexos. Espacos vetoriais e
produtos tensoriais. Obje¢des a permanéncia da Geometria de Euclides no ensino
liceal».
O curso é promovido pelo Centro de Estudos Matemadticos de Lisboa.

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Refere-se a décima terceira sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado
em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.
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Curso de atualizacao para professores de matematica

Didrio de Noticias, 28/3/1963, 4

No anfiteatro de Fisica da Faculdade de Ciéncia de Lisboa, o prof. José Sebastido
deu ontem a 13.% licdo do curso que dirige, para a atualizacdo dos professores de
matemadtica dos liceus, promovida pelo Centro de Estudos Matemadticos do
Instituto de Alta Cultura.

Aquele professor desenvolveu, em extensao e profundidade o seguinte sumaério:
«Sistema hipercomplexos. Espagos vetoriais e produtos tensoriais. Objecdes a
permanéncia da geometria de Euclides no ensino liceal».

Comentdrio

Outra noticia sobre a décima terceira sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e
Silva iniciado em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

Curso de atualizagao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 25/4/1963, 2

No anfiteatro de Fisica da Faculdade de Ciéncia, realizou-se ontem a 14.” licdo do
Curso de Atualizacdo para Professores de Matematica dos Liceus, promovido pelo
Centro de Estudos Matematicos do Instituto de Alta Cultura, versado o tema
«Complementos dobre espagos vetoriais. Sistemas hipercomplexos» de que se

reiro® [sic.].

Comentdrio

Refere-se a décima quarta sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva iniciado
em 1962 e que se vai prolongar por 20 sessdes até junho de 1963.

O Curso de atualizacao para professores de Matematica termina

esta tarde na Faculdade de Ciéncias

Didrio de Lisboa, 3/6/1963, 11

Na Faculdade de Ciéncias termina hoje, ao fim da tarde, o Curso de Atualizacido
para professores de Matemdtica dos Liceus, que ali estava a decorrer desde
novembro, sob o patrocinio do Instituto de Alta Cultura.

O curso encerra-se com uma ligdo do sr. prof. Hans Helms, professor universitario
dinamarqués, que é autor de importantes obras de diddtica da Matemadtica e tem
sido um dos grandes obreiros da reforma do ensino daquela matéria, levada a
efeito na Dinamarca. Além disso o sr. prof. Hans Helms, é presidente do Conselho
Consultivo para Concessao de Subsidios de Investigagdo, da N.A.T.O., e deslocou-
se a0 nosso pais integrado na missdo que aqui veio estudar assuntos da sua
competéncia.

23 A noticia parece trucada, o que afeta a sua legibilidade. Talvez a li¢do tenha sido dada

por Santos Guerreiro.
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Este Curso de Atualizacdo para Professores de Matematica dos Liceus constou de
vinte li¢des, que foram proferidas pela sr. prof. Sebastido e Silva, da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa e pelo seu assistente sr. dr. Santos Guerreiro que terminara o
seu trabalho com a ligdo da semana passada. Este curso, no qual participaram cerca
de centena e meia de professores, é o primeiro de uma série a efetuar durante
alguns anos, com vista a atualizacdo do ensino das matemadticas, desde o nivel
primdrio ao universitario.
A li¢do de hoje, do especialista dinamarqués, coroa pois, um esfor¢o pedagdgico
que se desenvolvia hd alguns meses com inteiro aproveitamento dos participantes
e cumprimento metddico dos objetivos que os organizadores se propdem.

O texto é repetido nas outras edigées.
Comentdrio

Refere-se a vigésima e Ultima sessdo do curso para professores liceais orientado por Sebastido e Silva
iniciado em 1962. Ndo encontramos noticias referentes as décima quinta até a décima nona sessdes do
curso.

Curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Noticias, 4/6/1963, 3

Terminou o Curso de Atualizacdo para professores de Matemadtica dos liceus,
promovido pelo Centro de Estudos Matemaéticos do Instituto de Alta Cultura, com
uma conferéncia subordinado ao tema «Aspetos modernos do ensino da
Matemdtica», pelo dr. Hans Helms, matemdtico, presidente do conselho
consultivo da N.A.T.O. para subsidios a investigacao.

Apresentado pelo catedratico portugués, prof. Dr. José Sebastido e Silva, referiu-
se este ao facto de os matematicos dinamarqueses ndo ousarem fazer a reforma do
ensino secunddrio sem primeiro se certificarem de que os professores liceais
estavam em condic¢des de ensinar as matemdticas modernas. Para isso, o dr. Helms
e os seus colaboradores promoveram uma série de cursos de atualizagdo, durante
quatro anos, editando vdrias publicagdes, até se atingir o grau de preparagao
necessdrio dos professores.

Entrando no assunto da sua conferéncia o prof. Helms comegou por afirmar que
as matemadticas superiores se encontram atualmente numa evolu¢do muito rdpida,
mas que as elementares ensinadas nos liceus, ndo seguem sempre as correntes
desse desenvolvimento.

Por isso, numerosos matematicos se reuniram com o fim de fazerem manuais
modernos, que sejam a imagem das correntes modernas das matemadticas e tratem
os assuntos julgados compreensiveis sob o ponto de vista pedagdégico.

Vai a Dinamarca, a partir do préximo ano, experimentar tais concegdes.

Citou, a propésito, extensa bibliografia e foi, no final, muito aplaudido.

Comentdrio

Refere-se a vigésima e Ultima sessdo do curso que se iniciou em novembro de 1962 e se prolongou por 20
sessoes.
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A revisao dos programas da disciplina de Matematica do 3.° ciclo

do ensino liceal

Didrio de Lisboa, 5/7/1963, 8

Por despacho do ministro da Educa¢do Nacional foi nomeada uma comissao
incumbida de promover os estudos de promover os estudos e as experiéncias
sobre a atualizacdo dos programas da disciplina de matematica do 3.° ciclo liceal,
medida integrada no planeamento geral da agdo educativa. E do seguinte o teor
do diploma exarado, com data de ontem, por aquele membro do governo.

«Como ja foi anunciado publicamente, estdo em curso os trabalhos conducentes a
um planeamento geral da acdo educativa.

Mas com também foi anunciado, essa iniciativa ndo obsta a que se empreendam
ou prossigam os estudos respeitantes a certas reformas mais limitadas, que nao
contendam com a estrutura basilar do sistema educacional ou se mostrem
particularmente urgentes; e, por outro lado, ela exige mesmo certos estudos
especializados ou determinadas experiéncias que melhor permitam definir a
orientagdo ou as solugdes a adotar dentro do referido planeamento ou em execugao
dele.

Entre estes estudos ou experiéncias devem figurar, nomeadamente, os respeitantes
a revisdo dos programas e disciplina de matemadtica no ensino liceal. H4 que ver
em que termos esses programas devem eventualmente vir a ser modificados de
forma a corresponderem cabalmente as exigéncias da preparagdo para o ensino
superior, tida em conta a evolugdo verificada nos ultimos anos nos estudos

cientificos e técnicos em que a matemdtica desempenha o papel de disciplina

bésica??.

Esta mesma necessidade é sentida 14 fora, onde se vem procedendo a estudos
cuidadosos sobre a atualizacdo dos programas de matemdtica no ensino
secunddrio, movimento este que alids tem sido acompanhado com interesse entre
nds, nomeadamente por iniciativa do Centro de Estudos de Matematica, de Lisboa,
do Instituto de Alta Cultura.

A modificacdao dos programas

Cumpre porém iniciar agora o exame do problema, em ordem a uma eventual
modificacdo dos programas.

Esse exame exige meditacdo e experimentagdo. Em matéria que ainda se apresenta
controversa, hd que proceder com particular ponderagao e fazer passar pela fieira
da experiéncia os diversos aspetos que o problema comporta. Na identificagdo das
novas matérias que porventura devam ser incluidas nos programas e das antigas
que devam ser suprimidas; na definicdo dos métodos a adotar; na consideragao
destes aspetos a luz das exigéncias de preparagdo para o ensino superior, dentro

24 Na outra noticia sobre 0 mesmo despacho publicado no Didrio de Noticias esta palavra

€ "base”.
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das moderna necessidades postas pelos estudos cientificos e técnicos; na
determinacdo do modo de adaptacido dos professores a nova orientagdo que venha
a ser consagrada: em tudo se deverd proceder com especial cautela e tendo sempre
na devida conta a idiossincrasia dos nossos jovens.

Os liceus normais do Pais parecem o meio mais conveniente para a centralizacdo
destes estudos e experiéncias, pois ai se reinem facilidades de trabalho mais
dificeis de obter noutros estabelecimentos de ensino. Isto ndo significa que se
impeca a participa¢do nos mesmos trabalhos de quaisquer outros estabelecimentos
oficiais ou particulares onde lecionem professores em condi¢es de oferecer ttil
colaboragdo para o mesmo fim.

A constitui¢ao da comissao
Nestes termos determino:

1.° — E constituida uma comissao incumbida de realizar estudos e experiéncias
sobre a atualizacdo dos programas da disciplina de matemadtica do 3.° ciclo do
ensino liceal, a qual terd a composicdo seguinte: doutor José Sebastido e Silva,
professor catedratico da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa
(presidente); licenciado Jaime Furtado Leote, professor metodélogo do Liceu de
Pedro Nunes; licenciado Manuel Augusto da Silva, professor metodélogo do Liceu
de D. Jodo III; licenciado Anténio Augusto Lopes, professor metodélogo do Liceu
de D. Manuel II.

2.° - A comissao realizard seus os trabalhos no decurso dos anos escolares de 1963-
1964 e 1964-1965 e deverd apresentar o respetivo relatério até 31 de Julho de 1965,
acompanhado do projeto dos novos programas que entenda deverem ser
adotados.

Os trabalhos da comissao
3.2 — A comissao fica autorizada:

a) a promover os estudos, experiéncias, inquéritos, coléquios ou sessdes de

trabalho, que se mostrem necessdrios para o fim em vista, devendo para esse efeito

25

reunir-se como”~> sempre que o seu presidente o julgue conveniente e pelo menos

uma vez por meés;

b) a solicitar, de quaisquer estabelecimentos de ensino oficial ou particular, a
colaboragdo que repute necessaria ao cumprimento da sua missao;

c) a acordar com os reitores dos liceus normais a elevacdo a cinco do niimero de
horas semanais do ensino da matemdtica, nas turmas onde se realizem as
experiéncias, durante periodo ou periodos determinados ou durante o tempo de
funcionamento da comissao;

25 Esta palavra ndo se encontra na noticia sobre o mesmo despacho publicada no dia

seguinte no Didrio de Noticias, nem na versdo da Revista Portuguesa de Pedagogia.
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d) a elaborar ou solicitar a elaboragdo de projetos de textos sobre matéria dos
programas em experiéncia, os quais poderao ser preparados para divulgacao entre
os professores de todos os liceus;

e) a utilizar a colaboragdo dos estagidrios em toda a medida que a considere
necessdria.»

Comentdrio

Este artigo e o seguinte mencionam um despacho do Ministro da Educacdo (Diario do Governo, 11.2 Série,
176, 27/7/1963, 5265-6). Os textos dos dois artigos ndo sdo exatamente iguais e sdo mais extensos do que
o publicado oficialmente. Este texto foi também publicado pela Revista Portuguesa de Pedagogia (1963),
IV (1-2), 239-241. Sobre os trabalhos desta Comissdo pode ser consultado:

Almeida, A. J., Matos, J. M., Almeida, M. C., & Candeias, R. (2020). A matemdtica moderna nos
jornais didrios de Lisboa. Sdo Paulo, Brasil: Livraria da Fisica.

Os programas da disciplina de Matematica do 3.° ciclo do ensino
liceal vao ser revistos por uma Comissao

Didrio de Noticias, 6/7/1963, 6

O sr prof. Dr. Galvao Telles, ministro de Educagdo Nacional exarou o seguinte
despacho:

Como ja foi anunciado publicamente, estdo em curso os trabalhos conducentes a
um planeamento geral da acdo educativa.

Mas, com também ja foi anunciado, essa iniciativa ndo obsta a que se empreendam
ou prossigam os estudos respeitantes a certas reformas mais limitadas, que nao
contendam com a estrutura basilar do sistema educacional ou se mostrem
particularmente urgentes; e, por outro lado, ela exige mesmo certos estudos
especializados ou determinadas experiéncias que melhor permitam definir a
orientagdo ou as solugdes a adotar dentro do referido planeamento ou em execugao
dele.

Entre estes estudos ou experiéncias devem figurar, nomeadamente, os respeitantes
a revisdo dos programas e disciplina de matemadtica no ensino liceal. Ha de ver em
que termos esses programas devem eventualmente vir a ser modificados de forma
a corresponderem cabalmente as exigéncias da preparagdo para o ensino superior,
tida em conta a evolugdo verificada nos ultimos anos nos estudos cientificos e

técnicos em que a matemdtica desempenha o papel de disciplina base?,

Esta mesma necessidade é sentida 14 fora, onde se vem procedendo a estudos
cuidadosos sobre a atualizacdo dos programas de matemdtica no ensino
secunddrio, movimento este que alids tem sido acompanhado com interesse entre
nds, nomeadamente por iniciativa do Centro de Estudos de Matematica, de Lisboa,
do Instituto de Alta Cultura.

26 Na outra noticia sobre 0 mesmo despacho publicada pelo Didrio de Lisboa o termo é
disciplina “bésica”.
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Cumpre, porém, iniciar agora o exame do problema, em ordem a uma eventual
modificacdo dos programas.

Esse exame exige meditacdo e experimentagdo. Em matéria que ainda se apresenta
controversa, hd que proceder com particular ponderagao e fazer passar pela fieira
da experiéncia os diversos aspetos que o problema comporta. Na identificagdo das
novas matérias que porventura devam ser incluidas nos programas e das antigas
que devam ser suprimidas; na definicio dos métodos a adotar; na consideragao
destes aspetos a luz das exigéncias de preparagdo para o ensino superior, dentro
das moderna necessidades postas pelos estudos cientificos e técnicos; na
determinacdo do modo de adaptacio dos professores a nova orientagdo que venha
a ser consagrada: em tudo se deverd proceder com especial cautela e tendo sempre
na devida conta a idiossincrasia dos nossos jovens.

Os liceus normais do Pais parecem o meio mais conveniente para a centralizacdo
destes estudos e experiéncias, pois ai se rednem facilidades de trabalho mais
dificeis de obter noutros estabelecimentos de ensino. Isto ndo significa que se
impeca a participa¢do dos mesmos trabalhos de quaisquer outros estabelecimentos
oficiais ou particulares onde lecionem professores em condi¢es de oferecer ttil
colaboragdo para o mesmo fim.

Nestes termos determino:

1.° E constituida uma comissao incumbida de realizar estudos e experiéncias sobre
a atualizagdo dos programas da disciplina de matematica do 3.° ciclo do ensino
liceal, a qual terd a composigdo seguinte:

Dr. José Sebastido e Silva, professor catedrdtico da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa (presidente); licenciado Jaime Furtado Leote, professor
metoddlogo do Liceu de Pedro Nunes; licenciado Manuel Augusto da Silva,
professor metoddélogo do Liceu de D. Joao III; licenciado Anténio Augusto Lopes,
professor metoddélogo do Liceu de D. Manuel II.

2.° A comissdo realizard seus os trabalhos no decurso dos anos escolares de 1963-
1964 e 1964-1965 e deverd apresentar o respetivo relatério até 31 de Julho de 1965,
acompanhado de projeto dos novos programas que entenda deverem ser
adoptados.

3.2 A comissdo fica autorizada:
a) a promover os estudos, experiéncias, coléquios ou sessdes de trabalho, que se

mostrem necessarios para o fim em vista, devendo para esse efeito reunir-se
sempre que o seu presidente o julgue conveniente e pelo menos uma vez por més;
b) a solicitar, de qualquer estabelecimento de ensino oficial ou particular, a
colaboragdo que repute necessaria ao cumprimento da sua missao;

c) a acordar com os reitores dos liceus normais a elevacdo a cinco do niimero de
horas semanais do ensino da matemdtica, nas turmas onde se realizem as
experiéncias, durante periodo ou periodos determinados ou durante todo o tempo
de funcionamento da comissio;
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d) a elaborar ou solicitar a elaboragdo de projetos de textos sobre matéria dos
programas em experiéncia, os quais poderao ser preparados para divulgacao entre
os professores de todos os liceus;

e) a utilizar a colaboragdo dos estagidrios em toda a medida que a considere
necessdria.

Curso de atualizacao pedagogica do Colégio Cidadela

Didrio de Lisboa, 21/7/1963, 9

O Colégio Cidadela que tem promovido uma ac¢do progressiva do maior interesse
que muitos estabelecimentos de ensino oficial poderiam seguir, vai realizar um
Curso de Atualizagdo Pedagoégica, de 11 a 17 de Agosto préximo, que serd regido
pelos professores dr. Delfim Santos e dr. Breda Simoes (Pedagogia
Contemporanea), dr. Anténio Lednidas (Ensino Audio-Visual), prof. Calvet de
Magalhaes (Desenho, em todos os graus e ensinos); dr. Sebastido e Silva e dr. José

Laguinhas[Lajinha?] (Matemadticas), dr.* Maria de Lurdes Belchior e dr. Aldénio

27

Gomes (Portugués), inspetor Baptista Gomes”’ (ensino primdrio). As sessdes

realizam-se de tarde.

Comentdrio

Foram publicados alguns artigos sobre o Curso de Atualiza¢do Pedagdgica promovido em agosto de 1963
pelo Colégio da Cidadela em Cascais. A grafia de alguns nomes ndo é coincidente e efetuamos as corre¢Ges
possiveis.

Um curso de atualizacao pedagogica em Cascais

Didrio de Lisboa, 25/7/1963, 11

Numa iniciativa da [sic] Codepa — Centro de Orientacdo e Documentacdo de
Ensino Particular — vai realizar-se, de 11 a 17 de Agosto, no Colégio da Cidadela,
em Cascais, um curso de Atualizagdo Pedagdgica.

O curso tem por finalidade facilitar aos diretores e professores do ensino
particular, informacdes, conhecimentos e andlises de métodos que lhes permitam
uma mais completa atualizacdo pedagogica. A evolucao complexa dos problemas
de pedagogia na atualidade torna necessdrio o contacto frequente e constantes
trocas de impressdes entre professores, para manterem, enriquecendo, a sua
capacidade de verdadeiros educadores.

A organizacdo de um curso de férias num local que permite simultaneamente
atividades intelectuais e repouso préprio de Verdo, pode corresponder aos desejos
de muitos professores.

O curso consta de duas segdes: pedagogia geral e pedagogia aplicada. Em
pedagogia geral serdo tratados os seguintes temas: a) Pelo padre Agostinho
Pereira, S. J., doutorado em Ciéncias-Pedagogicas, pela Universidade de Madrid:
1 — Perspetivas cristds do ensino; 2 — Coléquio sobre a «Pacem in Terris» (aspetos

27 Trata-se de José Baptista Martins como se comprova pelos restantes artigos.
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N

referentes a educagdo. A Pedagogia Contemporanea, pelo dr. Manuel Breda
Simdes: (Transito da agdo escolar) — Processo educativo — 1 — O sujeito; 2 — O objeto;
3 — O agente (circunstdncias e limitagdes). O papel dos audiovisuais no ensino
contemporaneas, pelo dr. Anténio Carlos Lednidas: Na parte de pedagogia
aplicada serdo analisados os temas: a) Disciplina; b) Programas; c) Orientagdo
escolar; d) Aproveitamento; e) Ambiente escolar; f) Portugués; g) Matematicas.

A preparacdo pldstica no ensino secunddrio, o ensino de desenho, pelo prof. Calvet
de Magalhaes.

As matemadticas modernas no ensino primdrio e secundario — Problemas da
articulagdo do primdrio ao secunddrio (coléquio). Lajinha [sic] e inspetor José
Baptista estardo a cargo da doutora D. Maria de Lourdes [sic] Belchior, doutor
Sebastido e Silva, dr. José Joaquim Laginha [Lajinha?] e inspetor José Baptista

Martins?®

Comentdrio

Mais um artigo sobre o Curso de Atualizagdo Pedagdgica promovido pelo Colégio da Cidadela em agosto de
1963.

Comecou em Cascais um curso de atualizacdo pedagodgica

Didrio de Lisboa, 11/8/1963, 8

Principiou esta tarde, no Colégio da Cidadela, em Cascais, um curso de atualiza¢do
pedagdgica, promovido pelo Centro de Orientagdo e Documentagdo do Ensino
Particular e frequentado por cerca de sessenta diretores e professores de
estabelecimentos de ensino secunddrio de todos os pontos do Pais. Presidiu a
sessdo inaugural o sr. dr. Delfim Santos, professor catedrdtico da Faculdade de
Letras de Lisboa, e assistiram numerosas individualidades ligadas ao setor do
ensino. Depois de o sr. dr. José Carlos Amado ter proferido breves palavras sobre
os objetivos do curso, usaram da palavra o rev. Dr. Agostinho Pereira, S. J., que fez
uma palestra sobre «Perspetivas cristds do ensino», e a sr.” prof.” dr.” D. Maria de
Lurdes Belchior, que apresentou um trabalho intitulado «O ensino do portugués».
O curso prossegue amanha e termina no dia 17, estando prevista a apresentagdo
de mais vinte trabalhos.

O texto é repetido na 2.9 edigdo.

Comentdrio

Mais um artigo sobre o Curso de Atualizagdo Pedagdgica promovido pelo Colégio da Cidadela em agosto de
1963.

Curso de atualizacao pedagogica
Didrio de Lisboa, 12/8/1963, 14

Continuou esta tarde, no Colégio da Cidadela, em Cascais, o curso de atualizagao
pedagdgica, promovido pelo Centro de Orientagdo e Documentagdo do Ensino

28 Este dltimo periodo deve estar truncado.
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Particular. Do programa de hoje fizeram parte as seguintes li¢des: «Fundamentos
de uma diddtica do desenho», pelo prof. Joaquim Gomes Barbosa, subdiretor da
escola técnica de Santarém; e «O papel dos meios auto-audiovisuais [sic] no ensino
contemporaneo», pelo dr. Anténio Carlos Leénidas, chefe da reparticdo
Pedagégica da Direcdo-Geral do Ensino Primdrio. Amanhd efetuam-se as
seguintes licdes: as 15 horas, «Pedagogia dos fins: significado e valor da relacado
mestre-discipulos», pelo dr. José Marinho; as 16 e 30, «Didética do Portugués»,
pelo dr. Aldénio Gomes; e as 18 horas, «Ensino das Matematicas», pelo prof. Dr.
José Sebastido Silva.

Comentdrio

Mais um artigo sobre o Curso de Atualizagdo Pedagdgica promovido pelo Colégio da Cidadela em agosto de
1963.

Curso de atualizacao pedagodgica no Colégio da Cidadela em

Cascais

Didrio de Lisboa, 16/8/1963, 7

Prosseguiram hoje as palestras integradas no curso de atualizagdo pedagdgica, que
tem estado a decorrer no Colégio da Cidadela, em Cascais. Foram tratados os
seguintes temas: «Problemas técnicos no ensino de Desenho», pelo professor
Manuel Calvet de Magalhaes; «Metodologia aplicada ao ensino da Aritmética»,
pelo inspetor José Baptista Martins; «Didética do Portugués», pelo dr. Aldénio
Gomes e «A disciplina, o programa e o aproveitamento escolar», pelo dr. Anténio
Avila.

Comentdrio

Mais um artigo sobre o Curso de Atualizagdo Pedagdgica promovido pelo Colégio da Cidadela em agosto de
1963.

Terminou o curso de atualiza¢ao pedagogica

Didrio de Lisboa, 17/8/1963, 5

Encerrou-se hoje, no Colégio da Cidadela, em Cascais, o I Curso de Atualizacido
Pedagégica, promovida pelo Centro de Orientacdo e Documentacdo do Ensino
Particular. O qual foi frequentado por cerca de sessenta diretores e professores de
estabelecimentos de ensino secunddrio de todos os pontos do Pais. As tltimas
licdes foram proferidas pelos srs. Dr. Anténio Avila e prof. Delfim Santos, que se
ocuparam de «Ambiente escolar — Relagdes da escola com a familia» e «Perspetivas
de reorganizacdo do ensino», respetivamente.

Comentdrio

Mais um artigo sobre o Curso de Atualizagdo Pedagdgica promovido pelo Colégio da Cidadela em agosto de
1963.
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1964

Um método revolucionario no ensino da matematica vai ser

experimentado na Casa Pia

Didrio de Noticias, 4/5/1964, 7

Com a participacdo de todos os professores da instrucdo primdria da Casa Pia de
Lisboa, bem como dos professores de Matemadtica dos cursos técnicos, realizou-se
naquela institui¢do, durante a dltima semana, um curso de diddtica especial de
aritmética, regido pelo dr. Jodo Anténio Nabais.

A imprensa portuguesa ja se tem referido a esse método, que se pode designar por
Método dos Numeros em Cor, criado por um professor primdrio da Bélgica, Jorge
[Georges] Cuisenaire. O tinico material necessario é uma caixa compartimentada
para guardar pequenas réguas coloridas com um centimetro de seccdo e com
comprimentos que variam de um centimetro a dez centimetros. O rev. Dr. Nabais
que depois do curso no Semindrio de Evora se formou em Lovaina em Psicologia
e Pedagogia que [sic] descobriu o método num curso de férias que frequentou em
Québec, no Canadd, e ao reparar nas assombrosas perspetivas que oferecia,
facilitando o aprendizado da aritmética e tornando-a num passatempo aliciante,
logo tomou contacto com o seu criador, o préprio Cuisenaire, e com outros grandes
propagandistas do método e do dr. Gat[t]legno, um professor universitdrio, judeu
de origem, de nacionalidade inglesa, filho de mae francesa e de pai libanés.

Primeiramente, no colégio Vasco da Gama, em 1960, e depois em sucessivos cursos
pelo Pais, um dos quais em 1961, regido pelo préprio dr. Gat[t]legno em Portugal,
a ja algumas centenas de professores portugueses para que por sua vez o adotem
nas suas escolas.

Gragas as reguazinhas coloridas do método Cuisenaire a aritmética converte-se
numa brincadeira e a crianga chega, insensivelmente as mais complicadas
abstracoes.

Confrontando com quaisquer outros métodos este a todos sobreleva em eficiéncia,
comprovada por quase trinta anos de meticulosas experiéncias e aferi¢oes.

No dltimo dia do curso agora regido na Casa Pia, foi exibido um filme colorido
rodado no Canadd e em que o préprio professor Gat[t]legno faz uma demonstragdo
do método de Cuisenaire, de que ele tem sido o mais acérrimo propugnador,
regendo cursos na América, tanto do Norte como Sul, na Asia, na Austrélia, e até
na Africa, ndo falando j& na Europa.

A dltima ligdo deste curso assistiram o provedor adjunto para os Servicos
Pedagdgicos, eng. Peixeiro Simdes, o dr. Amilcar Castelo Branco, diretor da Sec¢ao
de Pina Manique, e os regentes das Sec¢oes de Pina Manique e de Maria Pia,
respetivamente, dr. Frazdo e prof. Brigido.
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Ap6s a dltima ligao, os professores ofereceram ao sr. D. Jodo Anténio Nabais, uma
merenda num restaurante em Algés.

Filmes educativos de ciéncias e matematica da O.C.D.E

Didrio de Lisboa, 12/5/1964, 6

A convite do Centro de Estudos de Pedagogia Audiovisual, do Instituto de Alta
Cultura, vem brevemente a Portugal, um dos administradores da O.C.D.E., M.
Kipfmiiller, que fard a apresentacdo e os comentdrios de filmes educativos de
Ciéncias e Matemadticas produzidos por aquela organizacdo. Nas suas atividades
o0 O.C.D.E,, durante os dltimos anos, ocupou-se da reforma da ciéncia, circulando
a volta, especialmente, da introdugdo de modernos contactos com o ensino da
Fisica, da Quimica, da Biologia e da Matematica. Assim como do uso da televisdo
para o ensino das ciéncias, e tem dedicado, ainda, grande atencado para a crescente
importancia de filmes como ajuda efetiva e fonte para o ensino das ciéncias.
Recomendacgfes para uma aproximagao imaginativa e pratica deste problema, ao
nivel internacional, tém sido trocadas, repetidamente, nos semindrios e nas
conferéncias da O.C.D.E., concernentes com a ciéncias escolar, onde, por meio de
varios grupos especializados, se tém reformado os métodos de ensinar ciéncias.
Reconhecendo a importancia deste assunto, e em obediéncia a uma mais vasta
cooperacdo internacional no campo de filmes de ciéncia educativa, a O.C.D.E.
tomou a iniciativa de, em 1958, entrar na co-producao de filmes cientificos, com a
colaboracdo a Dinamarca, a Alemanha Federal, da Franca, da Holanda, do
Noruega e da Inglaterra, o que se efetivou sob os auspicios do Conselho
Internacional do Cinema Educativo (L.C.E.F.). Devido a colaboragdo que
organizou, a O.C.D.E. conseguiu produzir uma vasta série de filmes educativos de
superior qualidade, cuja apresentagdo se faz agora entre nds, a partir de 19 de Maio
com o seguinte programa: dia 19, filmes sobre Fisica; dia 20, sobre Quimica; dia 21,
sobre Matematica, e dia 22 sobre Biologia. As sessdes decorrem, a partir das 17
horas, na Escola Técnica Francisco de Arruda e a entrada é por convite, os quais
podem ser solicitados ao Centro de Estudos de Pedagogia Audiovisual, Alameda
das Linhas de Torres, 144 — Lisboa.

A classificacao do filme didatico

Didrio de Lisboa, 12/6/1964, 10

Ojtri do 1.° Festival Internacional do Filme Didético, realiza¢do da Associagdo dos
Estudantes da Faculdade de Ciéncias, constituido pelos professores Delfim Santos,
Calvet de Magalhdes, Rogado Dias, D. Maria Emilia Marques, realizador Fernando
Lopes, cineclubista Manuel Pina e estudante universitdrio Daniel Ricardo, atribuiu
os prémios do seguinte modo: 1.° prémio (Calouste Gulbenkian) a «Danga dos
Quadrados» (Ronde Carrée, Canadd; 2.° prémio (Associagdo dos Estudantes) a
«Forgas», E.U.A.; 3.° prémio (Cineclubes) a «Movimentos dos Vegetais», Itdlia.
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Mengdes honrosas: «Cromatografia» (Holanda); «Cuidados Paternos» (Itédlia) e
«Ciclo da Agua», de Maria Manuela Domingues (Portugal). Sobre o filme primeiro
classificado (cuja decisdo foi aplaudida pela assisténcia), apresentado
recentemente, numa reunido Internacional do Ensino da Matemadtica, que como se
sabe foi realizado pelo professor de Matematicas do St. John Cass College, o inglés
Fletsher [Fletcher], afirmou o professor metodélogo do Centro Audio-Visual da
Ecole Normal Superieur[e] de Saint-Cloud, Walusinsky, o seguinte: «Devo
declarar que se houvesse possibilidade de atribuir um Arquimedes de ouro, ndo
teria qualquer diivida em dé-lo a Fletsher [Fletcher] pelo seu maravilhoso filme «A
Danca dos Quadrados». Espero poder ainda um dia apresentar e fazé-lo apreciar
como merece a um vasto publico e ndo necessariamente formado apenas por
matematicos.

Comentdrio

O filme que ganhou o 1.2 prémio, Ronde Carrée ou Dance Squared, é de 1963 realizado por René Jodoin,
com musica de Maurice Blackburn, o apoio cientifico de Trevor Fletcher e o suporte do National Film Board
of Canada. Pode ser visto em: https://archive.org/details/dancesquared.

Métodos modernos do ensino das matematicas nos cursos

secundarios
Didrio de Lisboa, 1/7/64, 13

Por acordo estabelecido entre o Governo Portugués e a Direcdo de Assuntos

Cientificos da O.C.D.E.?? tem-se estado a realizar entre nés demonstracdes piloto
do ensino modernas das matematicas, tendo em vista a renovagao pedagdgica do
nosso curso liceal. O programa consta das fases seguinte: a) Experiéncias-piloto em
1963/ 64 (ja realizadas): especializagdo de trés professores e preparagdo de textos
de ensino; b) Cursos de formacdo no Verdo de 1964: Especializacdo de quinze
professores nos novos métodos, em ordem a divulgagdo dos processos; c)
Experiéncia piloto em 1964/65: funcionamento de curso piloto durante o ano
letivo de 1964 /65, em 10 liceus, referentes ao ensino da Matematica do 3.° ciclo.

O texto é repetido nas outras edigées.

Um seminario de psicologia, pedagogia e orientagao escolar no
Colégio Vasco da Gama em Melecas

Nowvidades, 26/7/64, 5

MELECAS, 27 — Iniciou-se hoje, no Colégio Vasco da Gama, desta localidade, o
primeiro Semindrio de Psicologia, Pedagogia e Orientacdo Escolar, organizado
pelo Centro de Psicologia Aplicada a Educagdo, que tem a sua sede na Rua de
Entre-Campos, 18, 1.°, esq.’, em Lisboa.

29 Projeto STP-4/SP /Portugal, aprovado pela O.C.D.E. em 21/11/1963.
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Este Semindrio que se destina, em principio, a todos os professores dos Varios
graus de ensino que desejem aperfeigoar a sua formagao pedagdgica e psicoldgica,
e em especial os estabelecimentos de ensino propuseram para dirigir os futuros
gabinetes de orientagdo escolar, a criar nos colégios e nas escolas que o desejarem
— funcionard até ao dia 5 de Agosto, com o estudo dos seguintes temas: «A
Pedagogia de que hoje precisamos» (Panoramica da Pedagogia contemporanea,
Pedagogia cientifica, experimental e técnica; técnicos de investigacdo pedagogica);
«A Psicologia ao servico da Educacgdo» (Psicologia genética, diferencial e social;
Psicotécnia escolar); «Psicologia do Educador» (Dindmica do binémio educador
educando e suas reagdes tipicas; ajustamento da personalidade do educador aos
objetivos da Educagdo); e «Técnicas modernas de aprendizagem» (Linguas vivas,
Matemadticas, Ciéncias experimentais e de observacgao).

De 6 a 14 de Agosto, prosseguird o semindrio, reservado em principio aos
professores propostos para dirigir os futuros gabinetes de orientagdo escolar
frequentarem a primeira parte, agora indicada.

Comentdrio

O primeiro dos seminarios anuais sobre psicologia, pedagogia, orientagdo profissional e tecnologia
educativa organizados pelo Centro de Psicologia Aplicada a Educagao dirigido por Jodo Nabais.

Comecou um seminario de Psicologia, Pedagogia e Orientacao

Escolar

Didrio de Lisboa, 27/7/64, 7

MELECAS, 27. — No colégio Vasco da Gama, nesta localidade, comegou hoje, com
quatro sessOes de trabalho cada uma de uma hora, o primeiro semindrio de
Psicologia, Pedagogia e Orientagdo Escolar, organizado pelo Centro de Psicologia
Aplicada a Educagdo, que tem a sua sede na Rua de Entrecampos, 18-1.° esquerdo
em Lisboa.

Este semindrio — que se destina, em principio, a todos os professores dos vdrios
graus de ensino que desejem aperfeicoar a sua formagao pedagdgica e psicoldgica
e em especial os que os estabelecimentos de ensino propuserem para dirigir os
futuros gabinetes de orientagdo escolar, a criar nos colégios e escolas que o
desejarem — funcionard até ao dia 5 de Agosto, com o estudo dos seguintes temas:
«A Pedagogia de que hoje precisamos» (Panordmica da Pedagogia
contemporanea, Pedagogia cientifica experimental e técnica; técnicas de
investigacdo pedagodgica) «A Psicologia ao servico da Educacdo» (Psicologia
genética diferencial e social; Psicotecnia escolar): «Psicologia do Educador»
(Dindmica do binémio educador — educando e suas reag¢des tipicas; ajustamento
da personalidade do educador aos objetivos da Educacdo); e «Técnicas modernas
de aprendizagem» (Linguas vivas, Matemadticas, Ciéncias experimentais e de
observacao).
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De 6 a 14 de Agosto, prosseguird o semindrio, reservado em principio aos
professores propostos para dirigir os futuros gabinetes de orientacdo escolar que
frequentarem a primeira parte, hoje iniciada.

Comentdrio

Outra noticia sobre o primeiro dos seminarios anuais sobre psicologia, pedagogia, orientagdo profissional e
tecnologia educativa organizados pelo Centro de Psicologia Aplicada a Educacéo.

Um curso de atualizacao para professores de Matematica dos liceus
Didrio de Lisboa, 28/8/1964, 13

Em cumprimento de uma das cldusulas do acordo celebrado entre o Ministério da
Educagdo Nacional e a O.C.D.E., para modernizagdo de programas e métodos de
ensino da Matematica no 3.° ciclo liceal, acaba de se realizar um curso de férias
para professores de Matemadtica, no qual participaram dezasseis professores de
varios liceus do Pais. O curso, que decorreu no Liceu Nacional de Oeiras, foi
dirigido pelo sr. prof. dr. Sebastido e Silva, catedrético da Faculdade de Ciéncias
de Lisboa e diretor do Centro de Estudos Matematicos do Instituto de Alta
Cultura, com a colaboragao dos srs. drs. Jaime Furtado Leote, Anténio Augusto
Lopes e Manuel Augusto da Silva, professores metodélogos dos Liceus Normais
de Lisboa, Porto e Coimbra, respetivamente. O curso despertou grande
entusiasmo entre os professores liceais presentes, que assistiram as li¢des
proferidas no periodo da manhai e discutiam com vivo interesse, em reunides da
tarde, os temas versados nas li¢des, tomando entdo conhecimento dos resultados
animadores j obtidos em trés turmas do 6.° ano, segundo a nova orientagdo, pelos
referidos professores metoddlogos, no ano letivo agora findo. No préximo ano
letivo, a mesma orientacdo vai ser estendida a onze turmas de vdrios liceus, com
base em textos redigidos segundo o novo programa e que serdo fornecidos
gratuitamente aos alunos.

Comentdrio

Uma noticia sobre o primeiro dos semindrios anuais que ficaram conhecidos como os “Cursos de Oeiras”.

16 professores de varios liceus fizeram um curso de atualizacao do

ensino da Matematica

Novidades, 30/8/64, 2

No Liceu de Oeiras, realizou-se, agora, um curso de atualizacdo para professores
de Matematica do 3.° ciclo liceal qual participaram dezasseis professores de vérios
liceus do Pais.

O curso, resultante de uma cldusula do existente entre o Governo portugués e a
O.C.D.E, foi dirigido pelo prof. dr. Sebastido e Silva, catedratico da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa e diretor do Centro de Estudos Matematicos do Instituto de
Alta Cultura, com a colaboracdo dos srs. drs. Jaime Furtado Leote, Anténio
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Augusto Lopes e Manuel Augusto da Silva, professores metodélogos dos Liceus
Normais de Lisboa, Porto e Coimbra, respetivamente.

No préximo ano letivo, vai ser estendida a onze turmas de vdrios liceus a
orientagdo seguida este ano em trés turmas do 6.° ano, com excelentes resultados,
com base em textos redigidos segundo o novo programa e que serdo fornecidos
gratuitamente aos alunos.

Comentdrio

Outra noticia sobre o primeiro “Curso de Oeiras”.

O Curso Internacional sobre a Teoria das Distribui¢oes comecga

amanha em Lisboa com a participacdo de 19 paises

Didrio de Lisboa, 6/9/1964, 6

Sob a presidéncia do vice-reitor da Universidade Técnica de Lisboa comega
amanhd, as 15 horas, na sala dos atos grandes da reitoria da Universidade de
Lisboa, um Curso Internacional sobre a Teoria das Distribui¢des no qual participa
o criador desta teoria e sdbio matemdtico de reputagdo universal prof. Laurent
Schwartz. O curso é promovido pelo Centro do Célculo Cientifico do Instituto
Gulbenkian de Ciéncia, em colaboracdo com o «Comité» Cientifico da N.A.T.O. e
a Universidade de Lisboa. O curso, que se prolonga até ao dia 18, funcionard no
edificio da Reitoria da Universidade de Lisboa e serd dirigido pelo prof. Doutor
José Sebastido e Silva, da Faculdade de Lisboa, que proferira algumas das licoes
estando as restantes a cargo dos profs. Laurent Schwartz, da Universidade de
Paris; J. B. Diaz, da Universidade de Maryland; da Universidade de Paris, André
Martineau, da Universidade de Montpellier, e E. T. Polsen [Poulsen], da
Universidade de Aarhus. A licdo de abertura, que serd publica, seguir-se-4
imediatamente a sessdo inaugural e estard a cargo do prof. Laurent Schwartz.
Estao inscritos 66 participantes, representando 19 nacionalidades.

Comentdrio

O Curso Internacional sobre a Teoria das DistribuicGes decorreu em setembro de 1964 em Lisboa e motivou
a publicacdo de diversos artigos. O trabalho matematico de Sebastido e Silva incidia precisamente sobre
este tema.

O Curso Internacional sobre a Teoria das Distribui¢oes é

inaugurado hoje na Reitoria da Universidade de Lisboa

Didrio de Lisboa, 7/9/1964, 2

Na sala dos atos grandes da reitoria da Universidade Cldssica de Lisboa, é
inaugurado esta tarde, as 16 e 30, o Curso Internacional sobre a Teoria das
Distribui¢des, promovido pelo Centro do Calculo Cientifico do Instituto
Gulbenkian de Ciéncia, em colaboracdo com o Comité Cientifico da N.A.T.O. e a
Universidade de Lisboa. A sessdo de abertura é presidida pelo prof. Doutor José
Sarmento de Vasconcelos e Castro, vice-reitor da Universidade em representacdo
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do reitor, que estd ausente. Na mesa tomam lugar os srs. Prof. H. Amorim Ferreira,
presidente da Comissdo Coordenadora da Investigacdo para a N.A.T.O., e
embaixador da Fundagdo Gulbenkian, prof. Carlos Alves Martins, membro
portugués do Comité Cientifico da N.A.T.O. e prof. José Sebastido e Silva, da
Faculdade de Ciéncias de Lisboa, diretor do Curso. As restantes licGes estdao a
cargo dos profs. J. Sebastido e Silva, J. B. Diaz da Universidade de Maryland, J. L.
Lions da Universidade de Paris, André Martineau, da Universidade de
Montpellier e E. T. Poulsen, da Universidade de Aarhus (Dinamarca). No curso
estdo inscritos 68 participantes, representando as seguintes nacionalidades:
Alemanha, Austrdlia, Bélgica, Brasil, Canadd, China, Colémbia, Dinamarca,
Estados Unidos da América, Filipinas, Franga, Gra-Bretanha, Holanda, Itdlia,
Noruega, Polénia, Portugal, Tunisia e Turquia. Ao fim da tarde, o presidente da
Comissdo Coordenadora da Investigacdo para a N.A.T.O. oferece uma rececdo na
Casa do Ledo, no Castelo de S. Jorge.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o Curso Internacional sobre a Teoria das DistribuicGes decorreu em setembro de
1964 em Lisboa.

Curso Internacional sobre a Teoria das Distribui¢des

Didrio de Lisboa, 8/9/1964, 14

Na reitoria da Universidade de Lisboa prosseguiram esta manhg, a partir das 9 e
30, os trabalhos do Curso Internacional sobre a Teoria das Distribuigoes, que ali
estd a decorrer sob o patrocinio do Centro de Célculo Cientifico do Instituto
Gulbenkian de Ciéncia, em colaboracdo com o Comité Cientifico da N.A.T.O. e a
Universidade de Lisboa. Proferiram li¢des os srs. Profs. J. B. Diaz da Universidade
de Maryland e, E. T. Poulsen, da Universidade de Paris [Aarhus]. De tarde, os
participantes visitaram alguns museus de Lisboa. As ligdes continuam amanha, as
9 e 30, e as 15 horas haverd uma sessdo para discussdo dos temas apresentados.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o Curso Internacional sobre a Teoria das DistribuicGes decorreu em setembro de
1964 em Lisboa. Poulsen vem da Universidade de Aarhus e n3do da de Paris.

O Curso Internacional sobre a Teoria das Distribui¢des prossegue o

seu trabalho

Didrio de Lisboa, 9/9/1964, 7

Integrados no plano do Curso Internacional sobre a Teoria das Distribuigdes
proferiram esta manha li¢des, na reitoria da Universidade Cléssica, os srs. Profs. J.
L. Lions, da Universidade de Paris, e A. Martineau, da Universidade de
Montpellier. Além das li¢des, houve ainda uma sessdo de discussdo, na qual
tomaram parte os vdrios professores e alguns dos participantes. O curso foi
organizado pelo Centro de Célculo Cientifico do Instituto Gulbenkian de Ciéncia,

em colaboragdo com o Comité Cientifico da N.A.T.O. e a Universidade de Lisboa,
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e tem por objetivo a apresentacdo dos ultimos resultados das investigagdes
efetuadas no dominio da teoria das distribuigdes e seus campos de aplicacdo. Entre
os professores do Curso, incluem-se além dos mencionados os profs. L. Schwartz,
da Universidade de Paris, J. B. Diaz da Universidade de Maryland, E. T. Poulsen,
da Universidade de Aarhus, e J. Sebastido e Silva da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o Curso Internacional sobre a Teoria das Distribuicdes.

Curso Internacional sobre a Teoria das Distribui¢des

Nowvidades, 10/9/64, 2

Com li¢bes dos profs. J. L. Lions, da Universidade de Paris, e A. Martineau, da
Universidade de Montpellier, prosseguiu hoje, as 9 e 30, o Curso Internacional
sobre a Teoria das Distribui¢des, que estd a funcionar desde segunda-feira na
Reitoria da Universidade de Lisboa.

Além das li¢des, houve ainda uma sessdo de discussdo, na qual tomaram parte os
varios professores e alguns dos participantes.

Como oportunamente se anunciou, o Curso foi organizado pelo Centro de Calculo
Cientifico do Instituto Gulbenkian de Ciéncias em colaboracdo com o «Comité»
Cientifico da OTAN e a Universidade de Lisboa e tem por objetivo a apresentagao
dos tultimos resultados das investigacdes efetuadas no dominio da teoria das
distribui¢des e seus campos de aplicagao,

Entre os professores do Curso, incluem-se, além dos mencionados, os profs. L.
Schwartz, da Universidade de Paris, J. B. Diaz, da Universidade de Maryland, E.
T. Poulsen, da Universidade de Aarhus, e J, Sebastido e Silva, da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa.

O curso continua amanha as 9,30 horas, realizando-se mais trés ligdes, e terminara
no dia 18.

Comentdrio

Mais uma noticia sobre o Curso Internacional sobre a Teoria das Distribuicdes.

Comec¢am amanha as emissdes da TV Escolar e Educativa

Didrio de Lisboa, 11/10/1964, 15

A TV Escolar e Educativa, que se iniciou em Portugal, em regime experimental, no
passado dia 6 de Janeiro, inicia manhad com programas de TV Educativa (cursos
ou li¢des seguidas livremente por telespectadores isolados ou em grupo) e de TV
Escolar (cursos regulares e auténomos dirigidos a alunos inscritos e em relagdo
com os servigos centrais da TVE, desenvolvendo programas do ensino oficial ou
programas préprios; ligdes destinadas especialmente a alunos que frequentam
estabelecimentos de ensino, com sentido estimulador e complementar). No plano
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que se vai iniciar esta ano hd um curso novo de Educa¢ido de Adultos, o Curso B,
prosseguimento do Curso A iniciado em 6 de Janeiro; Ciclo de Fisica Moderna,
Histéria de Arte, Fisica Moderna e Educag¢do Musical de Adultos (alterna com o
ciclo infantil pelo que serd quinzenal). Essas emissdes irdo para o ar todos os dias,
de acordo com o programa que publicamos a seguir:

H. | Secgunda-fecira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Seata-feira Sdbado
18.00 IEd. Musical
Profs, Raquel
/ Simoes e Vitor
Dinig (infantil)
José Atalaia
18.30 (adultos)
19.00| Curso de Ed. | Curso de Ed. |B&: {"js,:'"a Fem.| curso de Ed. | curso ge Ed.
de Adultos de Adultos |Droft Margaridal g, Adultos de Adultos
A B Vieira da Rocha A B
Prof. Anténio Prof. Jorge |Ed. Fis. Masc.| Prof. Anténio Prof, Jorge
19.20 | Maria Saraiva Tristio Prof. Moura e Sa| Maria Saraiva Tristdo
19.30 | Fisica Moderna Mistoria Portugués  |Arte Portuguesal Matemdtica
. . Prof, Calvet de Moderna
Dr. Anténip |Dr, José Carlos| Dr. Aldénio |~ \ogalhdes ¢ | Dr. Sebastido
19.40 Baptista Amado Gomes José Amaro da Silva
Priticas A a
20.00 Inglés I'rancés Pedagégicas Franceés Inglés
Prof.* Ann Prof.* Yvonne | Insp. Baptista | Prof.* Yvonne Prof.* Ann
20.30 Wood Lémoine Martins Lémoine Wood
OBS.: Os cursos de Educagio de Adultos terdo infcip em Novembro,
O texto é repetido na 2.9 edigdo.
Comentdrio

Sebastido e Silva apenas concretizou seis programas, apesar de se prever uma periodicidade semanal.

O Diretor do Departamento dos Assuntos Cientificos da O.C.D.E.
visitou os organismos encarregados de varios programas sobre o

ensino

Didrio de Lisboa, 23/11/1964, 3

O sr. dr. Alexander King, diretor do Departamento dos Assuntos Cientificos da
O.C.D.E,, que se encontra no nosso Pais, em visita oficial, estabeleceu hoje os seus
primeiros contactos com os servigos nacionais encarregados dos projetos para o
fomento e economia das construgdes escolares e sobre os métodos modernos do
ensino das matemadticas, que decorrem no quadro da acdo desenvolvida por
aquela organizacgao.

De manh3, aquele alto funciondrio da O.C.D.E. visitou a Comissdo Técnica de
Cooperagdo Econémica Externa, organismo da Presidéncia do Conselho ao qual
compete toda a coordenacdo dessa atividade. Foi ali recebido pelo sr. dr. Ramos
Pereira, em representacdo do presidente, tendo-se trocado algumas impressoes
sobre a execugdo dos programas em curso no nosso Pafs. Seguiu-se visita a
Comissao para a Reforma do Ensino da Matemadtica, a que preside o sr. prof.
Sebastido e Silva.
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Acompanhado dos srs. prof. Cruz Vidal, representante do ministro da Educacéo,
e dr. Alambre dos Santos, da Direcao-Geral do Ensino Técnico Profissional, o sr.
dr. Alexander King esteve, depois, na Junta de Construgdes para o Ensino Técnico
e Secunddrio, onde foi cumprimentado pelo presidente, sr. eng. Ferreira Aguiar,
que o orientou numa visita ao Grupo de Trabalho, que, chefiado pelo sr. eng.
Quadro Martins, estd a cumprir um contrato celebrado entre a O.C.D.E. e o
Governo portugués para o estudo das construgdes escolares.

Ainda de manh3, o diretor dos Assuntos Cientificos da O.C.D.E. visitou as
instalagdes da Escola industrial Marqués de Pombal, onde foi recebido pelo
respetivo diretor, o sr. dr. Janudrio dos Santos Pinheiro. Em todas estas visitas, o
sr. Alexander King fazia acompanhar-se do sr. dr. Paulo Carreiro, da Comissdo
Técnica da Cooperacdo Econémica Externa.

Durante a tarde, houve uma visita ao Secretariado Técnico da Presidencial do
Concelho, para troca de impressdes com o respetivo diretor-geral, sr. dr. Vasco de
E¢a, sendo o sr. dr. Alexander King recebido, em seguida pelos ministros de Estado
adjunto do Presidente do Conselho e da Educacdo Nacional.

A noite, o sr. King, fard, no Instituto Superior de Ciéncias Econdémicas e
Financeiras, uma conferéncia sobre «A Ciéncia, a Educacdo e o Desenvolvimento
Econémico».

Comentdrio

A visita deste alto funcionario da O.C.D.E. serd objeto de outra noticia.

O diretor do Departamento das Questdes Cientificas da O.C.D.E.

visitou os Laboratérios do I.N.L.I. e Nacional de Engenharia Civil
Didrio de Lisboa, 24/11/1964, 13

No prosseguimento do programa da sua visita oficial ao nosso Pais, que termina
amanhd, o sr. dr. Alexander King, diretor do Departamento das Questdes
Cientificas da O.C.D.E., deslocou-se, esta manhd, ao Grupo de Laboratérios de
Quimica e Biologia, do Instituto Nacional de Investigacdo Industrial e ao
Laboratério Nacional de Engenharia Civil.

Nos laboratérios de Quimica e Biologia, do I.N.LI, o sr. Alexander King, que era
acompanhado pelo sr. dr. Bernardo Mesquitela, perito da Comissdo Econémica
Externa — departamento da Presidéncia do Conselho, ao qual compete a
coordenacdo geral das atividades ligadas a O.C.D.E. —, foi recebido pelos diretor e
subdiretor do Instituto, respetivamente, srs. Eng. Magalhdes Ramalho e dr. Jaime
Loureiro, e pelo chefe dos laboratérios, sr. prof. Eugénio Tropa, individualidades
que depois o acompanharam ao longo da visita.

O ilustre visitante percorreu entdo os laboratérios de Quimica Inorgénica e
Organica; Bioquimica, Microbiologia, Quimica Fisica e Micro-Analise.
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O dr. Alexander King inteirou-se do funcionamento daqueles institutos de
investigacdo, ouvindo e solicitando explicagdes e esclarecimentos sobre a sua
organica e atividade que observou atentamente.

Numa segunda fase da visita aquela individualidade tomou contacto com os
trabalhos de assisténcia tecnolégica conduzidos ali por diferentes especialistas.

No Laboratoério Nacional de Engenharia Civil

Terminada aquela visita, o diretor do Departamento das Questdes Cientificas da
O.C.D.E. dirigiu-se ao Laboratério Nacional de Engenharia Civil, onde foi recebido
pelo seu diretor, sr. eng. Manuel Rocha. Estavam também presentes os srs. Eng.~
Gongalves Ferreira, chefe dos servicos administrativos, e Avelar Soeiro,
encarregado de relagdes publicas daquele organismo de investigacdo dependente
do Ministério das Obras Publicas.

O sr. eng®. Manuel Rocha explicou entdo desenvolvidamente, a organica e
atividades do I.[L.]N.E.C. ao dr. King que afirmou conhecer hd anos, j4, o prestigio
e projecao internacionais daquele instituto portugués de investigacao.

Durante a reunido com o diretor do Laboratdrio, aquele dirigente da O.C.D.E., que
fez vdrias perguntas foi informado de que, trabalhando no L.N.E.C. a volta de 650
funciondrios, a dotagdo estadual para o seu funcionamento é s6 de cerca de 15 mil
contos, pois o Laboratério conta com receitas préprias, gragas ao facto de funcionar
como se se tratasse duma empresa privada. Além disso, atualmente, cerca de 12 a
13 por cento das atividades do L.N.E.C. dirigem-se para o estrangeiro, procedendo
0s seus servigos a estudos e trabalhos para paises de todos os continentes.

O dr. Alexander King observou ainda, com o maior interesse, programas de
estdgio para especialistas do Laboratério que cuida, sempre com o maior afa, da
promogao e aperfeicoamento profissional de todo o seu pessoal.

Seguiu-se, depois, uma visita as instalagdes do L.N.E.C., conduzida pelo eng.
Gongalves Ferreira, durante a qual o dr. Alexander King teve a oportunidade de
observar alguns trabalhos em curso no servigo de barragens, e que se destinam a
Espanha e aos Estados Unidos, além de outros paises. No servico de hidrdulica
apreciou, por outro lado, alguns modelos de praias e portos.

Reunidao no Ministério da Educac¢ao Nacional

Terminada a visita o dirigente da O.C.D.E. almogou no Hotel Eduardo VII com
aquelas individualidades.

As 15 e 15, principiou, no Ministério da Educac¢do Nacional, uma reunido, entre
altos funciondrios daquele departamento governamental e o dr. Alexander King,
sobre os métodos modernos do ensino das matemadticas e outros assuntos de
interesse escolar.

A noite, o ministro da Educacdo Nacional oferece, no Hotel Embaixador, um jantar
em hora do dr. King. Amanhg, dltimo dia da visita deste alto funciondrio da
O.C.D.E. ao nosso Pafs, serdo por ele visitados a reitoria da Universidade Cléssica
de Lisboa e o Laboratério de Fisica e Energia Nucleares, em Sacavém.
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O dr. Alexander King deixard o nosso Pais pelas 17 horas de amanh4, sendo antes
obsequiado com um almogo, no Restaurante Avis, pela Comissdao Técnica de
Cooperagao Econémica Externa.

Comentdrio

Segunda noticia sobre a visita deste alto funcionario da O.C.D.E.

A matematica em mudanga

Didrio de Lisboa, 15/12/1964, 27

Como 2+2 =4 é uma verdade j4 estabelecida, a ciéncia matemadtica passa, aos olhos
dum certo publico pouco avisado, ao dominio da permanéncia, quando toda a
gente reconhece a répida evolugdo das ciéncias fisicas ou biolégicas. F, contudo,
permitido perguntar se a evolugdo das ideias, em matemadtica, ndo é mais rdpida
ainda do que nos ramos mais vigorosos da fisica nuclear ou da genética.

A ideia duma matemadatica condensada, fixada num estado dado, é alids
contraditdria. Paul Valéry notava jd que ndo hd ideia fixa, porque uma ideia ndo
pode ser fixa, uma ideia é uma mudanga. Do mesmo modo ndo hd matematicas
feitas «uma vez por todas». As matemdticas ndo existem se ndo as reconstruirem.
As matematicas estdo perpetuamente na oficina.

E isto ndo é somente verdade para matemadticas conquistadoras, as da vanguarda
em investigagdo pura ou aplicada. Em todos os niveis onde as matemadticas vivem
verdadeiramente, em particular este deve ser o caso de todos os niveis do ensino,
a reconstrugdo das teorias € a sua perpétua recriagao.

Naéo é pois chocante, que a matemadtica, e a investigacdo pedagdgica conduzam a
conclusdes vizinhas e, em todo o caso, admiravelmente compativeis. Sdo possiveis
novos programas, uma vez que sdo aplicdveis novos métodos. Uma verdadeira
revolucdo da didatica matematica se inicia.

Uma prova disto é a abundancia e a variedade dos coléquios, semindrios
congressos e programas de Televisdo, que em todos os paises sdo a manifestagao
visivel da inquietagdo e do trabalho dos professores de Matematica. Estes, alids, ja
nao encaram uma reforma do seu ensino que se pretenderia definitiva. Seria supor
a ciéncia acabada.

A ciéncia viva deve corresponder o ensino em evolugdo permanente. Esta via do
ensino da matemadtica é uma sintese de investigacdo pedagdgica e de renovacao
do saber. Ela propde a cada professor um esfor¢o constante para se adaptar a
condi¢bes sempre novas. O que aumenta os encargos e as responsabilidades da
funcdo docente. Dé-lhe o encanto duma tarefa sempre renovada.

E preciso, todavia, para que a evolugdo desejavel se realize, que sejam fornecidas
aos professores em exercicio as informagdes de que tém necessidade, o que ndo
pode ser objeto somente de um esforgo artesanal.
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Curso de inicia¢ao no Método Cuisenaire

Didrio de Lisboa, 20/12/1964, 13

O professor belga G. Cuisenaire elaborou um material para o ensino das
Matemadticas elementares — cdlculo sobre niimeros inteiros e sobre as fragdes —
que o prof. Gattegno, da Universidade de Londres, estendeu ao ensino das
estruturas algébricas fundamentais.

O p. [padre] dr. Jodo Anténio Nabais tem promovido entre nés alguns cursos de
iniciagdo na utiliza¢do desse material, abertos a professores, por forma a habilitd-
los a orientar as criangas na sua manipulagdo. A dire¢do do Sindicato Nacional dos
Professores, convicta do interesse desta inovacao na didatica das Matematicas,
convidou o p.: dr. Jodo Anténio Nabais a reger um Curso de Iniciagdo no Método
Cuisenaire durante as férias do Natal (28, 29, 30 e 31 de dezembro). Funcionard na
Escola Técnica Francisco de Arruda, gracas a colaboragdo do seu diretor, prof.
Calvet de Magalhdes. O curso é aberto a 80 professores do ensino primdrio, do 1.°
ciclo dos liceus e do ciclo preparatério das escolas técnicas. E dada prioridade de
inscri¢do aos sécios do Sindicato.

O texto é repetido nas outras edigées.
Comentdrio

Mais um curso sobre material Cuisenaire regido por Jodo Nabais.

Inovac¢do no ensino das matematicas

I - Matematicas e mundo moderno

Didrio de Lisboa, 20/12/1964, 13

As condig¢des da vida moderna parecem impor que um ndmero cada vez maior de
criangas sejam [sic] iniciadas num saber matemdtico cujo nivel ndo pode comparar-
se aquele que lhes propicia o ensino elementar das escolas primdrias e secundadrias.
E, no entanto, pais, professores e autoridades escolares sabem que um grande
ntimero de criangas experimentam [sic] jd dificuldades graves na aprendizagem,
evidenciam «aversdao pelas matemadticas». Outras, alcangando bons resultados
escolares, revelam incompreensdo radical do que lhes foi ensinado; conhecem um
receitudrio insuscetivel de transferéncia util a outros dominios conexos, tal é o
juizo generalizado dos professores do ensino secunddrio a respeito das criangas
oriundas do escaldo precedente — tal o parecer dos professores do ensino superior
a respeito dos escolares procedentes do secundario.

Coisa andloga sucede, alids, no dominio da lingua materna: a nossa juventude
escolar, ao longo dos trés graus de ensino, mostra, de maneira geral, uma pasmosa
incapacidade de se mover no «reino da palavra». E ainda aqui, do lado dos
professores, a mesma rejeicdo de responsabilidades... Na medida em que é
justificada tal rejei¢do, ela reforga o parecer de que hd uma unidade fundamental
no processo do ensino e de que muitas formas de iniciagdo intelectual, moral,
estética, etc., quando bem feitas, s6 teriam a ganhar se pudessem verificar-se no
momento mais adequado da evolugdo psicogenética.
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Revertamos, porém, as matematicas. E imperiosa a necessidade de familiarizar o
futuro adulto ndo apenas com novo conteddo programdtico, mas também com
métodos de pensamento que lhe permitam participar da vida de uma civilizagdo
que parece apostada em confirmar o aforismo pitagérico acerca de um mundo
impregnado de relagdes numéricas. As matemadticas insinuam-se em todo o lado:
no mundo das técnicas — em que a mecanica e a eletricidade se veio juntar a
eletrénica —, nas ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas. Na nossa vida
quotidiana, portanto.

A percepgdo destas realidades, assim como a profunda renovagdo das préprias
matemadticas, tém conduzido em muitos paises a movimentos de inovacgdo na
pedagogia e na diddtica escolar de tais ciéncias. O rasgo mais carateristico e
importante é, talvez, a introducdo das matemadticas «modernas» no ensino
elementar: secundario, primadrio e até infantil.

Nao é dificil imaginar a reticéncia de muitos pais, professores, autoridades
escolares, perante a perspetiva do que se lhes afigura ser um empolamento maior
ainda de estudos ja de si pletéricos; com a agravante da introducdo de matérias
«dificeis», «abstratas», etc.

O receio ndo parece justificado, por mais de uma razdo. A primeira introducao de
novos dominios do saber matemadtico nos programas escolares ndo obriga a
manter tudo quanto se ensinava antes; a segunda é que hd a possibilidade de
integrar numa perspetiva nova, unitdria, o essencial das matemdticas «modernas»
e das matemadticas «cldssicas» — com vantagem do ponto de vida da sua
inteligibilidade pelo escolar: a terceira razao refere-se ao facto de que matematicos
e pedagogos se vém preocupando com a investigacdo de métodos, o preparo de
material didédtico, a experimentacdo de técnicas suscetiveis de facilitar a
compreensdo das matematicas pelas criangas e pelos adolescentes.

O método Cuisenaire

Entre esses pedagogos conta-se o belga Cuisenaire, professor de instrucdo
primdria, que inventou um material — as «réguinhas ou ntimeros de cdr» — para
a aprendizagem elementar do cdlculo sobre os niimeros inteiros e sobre as fragoes.
O professor Gattegno, professor de metodologia pedagdégica na Universidade de
Londres, alargou o uso dos «ntimeros de cor» ao ensino das estruturas algébricas
fundamentais. Este material tem sido objeto de numerosas experiéncias no mundo
inteiro e vem sendo utilizado em muitas escolas de ensino elementar.

A direcdo do Sindicato Nacional dos Professores, desejando contribuir, neste
dominio, para o aperfeicoamento profissional do magistério, decidiu organizar um
Curso de Iniciagdo no Método Cuisenaire, para cuja regéncia convidou o P.- dr.
Jodo Anténio Nabais, promotor de iniciativas tendentes a difusdo do referido
método entre nés. O curso funcionara durante as férias do Natal, de 28 a 31 de
dezembro, na Escola Técnica Francisco de Arruda, gragas a colaboragdo do seu
diretor, professor Calvet de Magalhdes.

O texto é repetido nas outras edigdes.
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Comentdrio

N3o conseguimos identificar a continuacdo deste artigo.
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1965

Modernizag¢ao do ensino da matematica

Didrio de Lisboa, 13/1/1965, 2

Amanha, as 18 horas, realiza-se no Liceu Normal Pedro Nunes, uma reunido de
professores de Matemadtica do ensino liceal - oficial ou particular — promovida pela
comissdo para a modernizagdo do ensino da Matemadtica do 3.° ciclo.

Nessa reunido serd versado o tema: «Incidéncia da Matemdatica moderna no
programa do 1.° ciclo do ensino liceal».

Podem assistir a mesma reunido todos os professores interessados na matéria.

Comentdrio

Apenas encontramos mencdo a duas, eventualmente a trés, destas reunides, onde foram provavelmente
exploradas ideias para o futuro programa do Ciclo Preparatdrio do Ensino Secunddrio que se iniciaria em
1968. Uma descricdo mais detalhada pode ser encontrada em: Incidéncia da matematica moderna no
programa do 1.2 ciclo do ensino liceal. (1965). Palestra, Revista de Pedagogia e Cultura, 23, 131.

Modernizag¢ao do ensino da matematica

Didrio de Lisboa, 27/1/1965, 7

Amanha, pelas 18 horas, efetua-se no Liceu Normal Pedro Nunes, uma segunda
reunido de professores de Matemadtica do ensino liceal — oficial ou particular —
promovida pela comissdo para a modernizagdo do ensino da Matematica do 3.°
ciclo. Podem assistir a mesma reunido todos os professores interessados e nela
continuard a ser tratado o mesmo tema: incidéncia da Matemdtica moderna no
programa do 1.° ciclo do ensino liceal.

Comentdrio

Segunda reunido com este tema.

O que pode e deve ser o ensino da matematica

Didrio de Lisboa, 20/2/1965, 14

Estd em curso, em todos os paises ocidentais — para s6 falarmos daqueles sobre
que estamos devidamente informados — um movimento de renovagdo do ensino
da Matemadtica que nos ultimos tempos progrediu mais do que nos dois séculos
anteriores. E progride segundo modalidades e uma velocidade varidvel de pais
para pafs, mas com regularidade e sem retrocesso. Pode prever-se que o balanco
serd largamente positivo. Ndo é, contudo, provavel que consiga realizar todas as
possibilidades de que é rico: para ser assim é indispensdvel que a renovacdo da
Matematica seja acompanhada por uma renovagdo do seu ensino, ndo somente
quanto a matéria — que é no que toda a gente pensa — mas, sobretudo, quanto ao
espirito com que sdo concebidas a Matematica e a sua difusao.
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A matéria é, de resto, no estdgio elementar, sensivelmente a mesma que a do
ensino tradicional, no que se refere a técnicas adquiridas, profundamente diferente
quanto a maneira de conceber, de organizar estas técnicas.

A Matematica ocupa um lugar importante no humanismo do Século XX

A Matematica ndo é uma técnica rebarbativa, utilizdvel apenas num limitativo
dominio; ¢ um dos modos fundamentais do pensamento humano e, a este titulo,
um elemento indispensdvel de qualquer cultura digna deste nome.

Trata-se do ensino desta maneira de pensar sem a mutilar, sem a reduzir apenas
ao seu aspeto dedutivo, sem maltratar a imaginagéo.

E claro que estd fora de causa desdenhar toda a aquisi¢do de conhecimento, mas
neste dominio tudo que vem é ganho, pois um conhecimento inteligentemente
adquirido é definitivo e prepara a aquisigdo de novos conhecimento.

A simplicidade das nog¢bes de base evidenciadas pela Matemadtica nova, a
diversidade das situacdes concretas de que é possivel inferi-las, a sua estreita unido
com a légica de que elas permitem um estudo simples, preciso e fecundo fazem da
Matematica uma matéria de eleigdo para toda a cultura digna deste nome. Aquele
aluno que tenha feito estudos secunddrios — seja qual for a sua sec¢do — deve ter
compreendido o essencial do processo mental que é a matematizacdo de uma
situagdo concreta, a elaboracdo de um modelo que representa os aspetos desta
situacdo pelos que hd interesse, a aplicacdo a este modelo das técnicas matematicas
(eventualmente criadas nessa ocasido), o desenvolvimento puramente matemadtico
da teoria correspondente a sua aplicagdo a situagdo concreta de que se partiu (ou,
de uma maneira mais geral, as situagdes concretas de que se partiu, porque a
multivaléncia das aplicagdes da Matemdtica é uma das suas carateristica
fundamentais).

As diversas se¢des poderiam distinguir-se pela escolha privilegiada de certas
situagdes (ainda que fosse deplordvel especializar demasiadamente cedo ao nivel
do ensino secunddrio), ou pelo desenvolvimento desigual dado a determinadas
técnicas (a trigonometria, por exemplo seria com certeza indispensdvel para os
futuros engenheiros: mesmo apresentada sob uma forma moderna, sé teria um
interesse minimo para o futuro estudante de Letras), mas nenhum aluno deveria
deixar o ensino técnico e o liceu sem ter uma ideia bastante nitida do que sdo os
tramites da Matemadtica e sem ter uma disponibilidade de espirito suficiente para
estar a altura, na sua atividade ulterior, de aplicar como proveito, e sem ser escravo
dele, o método matematico.

Nao se trata de ensinar uma ciéncia acabada, mas sim de fazer adquirir um modo
de pensar

O que se aponta que dizer que todo o dogmatismo tem de ser banido. Nao é
necessdrio recomecar com Bourbaki o erro cometido com Euclides, que consistiu
em impor um modo tnico de exposigao de resultados adquiridos, excluida toda a
liberdade, tanto da parte do mestre como da parte do aluno. O trabalho de
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Bourbaki, cujos méritos se torna supérfluo recordar, ¢ uma suma dos principais
conceitos, dos principais métodos e dos principais resultados da matemaética
contemporanea (isto é, de toda a Matematica, desde as suas origens até aos nossos
dias). O tratado s6 versa o que julga essencial (j& vai em mais de 20 fasciculos, e
ainda n&o acabou...).

Contudo a carateristica mais importante para as nossas consideracdes é que se
trata de um tratado escrito por matematicos para matemadticos, aos quais fornece
uma documentagdo sélida mas concisa e desprovida de qualquer alusdo heuristica
(0 que é compensado em parte, pelas interessantissimas notas histéricas de que,
no entanto, ndo se pode tirar plenamente proveito se ndo tiver ja uma larga cultura
matemadtica). Bourbaki supde a priori nos seus leitores uma familiaridade ja
grande com o método matematico.

Que um professor do ensino secunddrio tenha na sua biblioteca os fasciculos de
Bourbaki referente as nog¢des mais importantes, e que os tenha trabalhado e
aprofundado, é sem dudvida desejdvel, mas o seu ensino ndo pode, de maneira
nenhuma, consistir em transmiti-las as fatias aos seus alunos.

O professor de ensino secunddrio (e ndo somente ele) ndo deve contentar-se em
ser um professor de Matemadtica, mas antes procurar ser um professor de
matematizagdo. Acusar as matemadticas de serem abstratas é um disparate; sdo-no
por natureza; mas, acusar um ensino da Matematica de ndo demonstrar
nitidamente de onde e de que maneira as matemadticas se tornaram abstratas, é
legitimo.

Pode, em principio, assentar-se que é necessdrio partir do concreto. Se é dificil
mostrar que um certo esquema intelectual foi abstraido de uma certa situagao, é
mais dificil utilizar no absoluto os termos concreto e abstrato.

Os matemadticos verificam, ndo sem se sorrirem, que aquilo que uma geracgao
qualifica de abstracdo é muitas vezes considerado como concreto pela geragao
seguinte. Todos temos tendéncia a chamar concreto ao que nos é familiar, ainda
que tenha resultado de uma abstra¢do em relagdo a um estdgio anterior do
conhecimento.

Se hd um concreto absoluto, esse é o dado sensorial bruto, se existe, porque é
fornecido a consciéncia ja ordenado pela percegdo, pela atengdo... Nao podemos
estar presentes em tudo, em cada instante: fazemos selegées, extraimos o que nos
parece significativo numa situacdo dada em relacdo aos fins que queremos atingir.
N3o é isto abstrair? E uma atitude inevitdvel do homem que, em todas as suas
atividades, e mesmo em todas as suas percecdes, é forcado perante um concreto
inesgotdvel complexo, opaco, a forjar um abstrato limitado, simples, transparente.
Se ndo nos contentarmos com designar por concreto o que é rotineiro, os atos tao
familiares que os fazem sem pensar, mas se evocarmos toda a riqueza do universo,
somos obrigados a reconhecer que este concreto é demasiadamente vasto para
jamais poder ser abarcado na sua totalidade, e que os esforcos da ciéncia visam a
uma sintese, tdo harmoniosa e tdo completa, quanto possivel, de todas as

abstragdes, que fomos obrigados a fazer para atacar o real.
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A abstracdo matemadtica é mais especialmente o esquema de uma acao sobre este
concreto, e é também uma atividade muito natural do homem; a crianca tem a
noc¢ao do nimero trés desde que saiba contar tdo bem trés bombons como trés
bolos... e que o nimero trés seja para ele [sic] o resumo de uma agdo que sabe
efetuar com qualquer espécie de objetos, desde o momento que o soube com uma
[acao?] particular.

Do ponto de vista da pedagogia, seria, portanto, mais honesto dizer «partamos do
familiar», do que dizer «partamos do concreto»? A experiéncia de uma crianga que
entra nas classes, do ensino secunddrio ou do ensino primadrio € ja consideravel:
aprendeu a lingua materna (e a 16gica instintiva muitas vezes se revoltou contra
as irracionalidades do uso): faz parte de células sociais; viu, e, em parte utilizou
produtos da técnica contemporanea...

O texto é repetido nas outras edigées.

Curso de aperfeicoamento para professores de Matematica

Didrio de Lisboa, 3/4/1965, 15

Dirigido pela dr.* D. Maria de Fdtima Rosado Dias, haverd na sede do Sindicato
Nacional dos Professores, durante as férias da Pdscoa, de 12 a 17 (inclusive) das 15
as 17 horas, um curso de aperfeicoamento para professores de matematica, que
tera a seguinte organizagao:

Estrutura geral do curso: O curso proposto serd constituido por 6 sessGes
distribuidas pelos 6 dias tteis da semana. Cada sessdo terd a duragdo de 2 horas.
Nas trés primeiras sessOes proceder-se-d4 do seguinte modo: Os primeiros 50
minutos de cada sessdo serdao preenchidos com uma li¢do modelo, elaborada pela
autora do curso, sobre um dos pontos do programa de matemdtica do ensino
secunddrio. Seguem-se 10 minutos de intervalo. A segunda hora da sessdo seria
dedicada a andlise da ligdo apresentada: sua metodologia, dindmica e eficdcia. As
3 ultimas sessdes, cada uma delas também com a duragdo de duas horas, serdo
preenchidas da seguinte maneira: A primeira destina-se ao exame detalhado, pelos
participantes do curso, da aparelhagem e documentos audiovisuais, utilizados nas
licdes anteriores. Na pendltima ligdo, os participantes do curso, em face do
material audiovisual posto a sua disposigdo, elaborariam em conjunto uma licdo
sobre um tema, por eles préprios escolhido, do programa do ensino secunddrio.
Na dltima sessdo, durante os primeiros 50 minutos, essa ligdo seria apresentada
por um dos participantes do curso no seu aspeto definitivo, seguindo-se-lhe, ap6s
10 minutos de intervalo, uma hora de anélise e critica da referida li¢do.

Algumas considerag¢des sobre o contetido das 3 ligdes modelos [sic]: cada ligdo
focard, sucessivamente, um ponto do programa de matematica do 1.° ciclo, do 2.°
ciclo e do 3.° ciclo do nivel secunddrio, nomeadamente: 1. Distancia de pontos (1.°
ciclo); 2. Circunferéncia e lugares geométricos (2.° ciclo); 3. Familia de retas e
pardbolas (3.° ciclo). Dois dias antes da 1.7 sessdo do curso a diretora fornecerd, a
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cada participante inscrito, um guia discriminativo do contetddo e forma didética
das trés ligdes modelos [sic]:

Lista de material apresentado: Documentos: 3 cole¢des de diapositivos (sobre
geometria e dlgebra); 4 filmes; transferéncias ominiscépicas; aparelhos: projetor de
diapositivos; projetor de filmes animados e omniscépio.

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Este curso no Sindicato Nacional dos Professores que decorreu em maio de 1965 foi objeto de diversas
noticias.

Curso de aperfeicoamento para professores de Matematica

Didrio de Lisboa, 14/4/1965, 10

Durante as duas primeiras semanas de Maio préximo, realizar-se-d4 na sede do
Sindicato Nacional dos Professores do Ensino Particular, uma série de seis sessdes
que constituirdo um Curso de Aperfeicoamento para Professores de Matematica.

Essas sessOes efetuar-se-do as segundas, quartas e sextas-feiras, das 21 e 30 as 23 e
30, nos dias 3, 5, 7, 10, 12, 13 e 14 de Maio.

As 3 primeiras sessdes constardo de 3 licdes modelos, segundo os métodos dudio-
visuais, ao nivel respetivamente do 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino secunddrio e da
analise da sua metodologia e dindmica.

Considerando a autora do referido curso, sr.? dr.? D. Maria de Fatima Rosado Dias,
que a eficdcia de um curso desta natureza esta estreitamente ligada a participagao
ativa no curso de todos os inscritos, reservard as 3 dltimas sessdes a elaboragao,
pelos proprios presentes, de uma li¢do sobre um tema de matemadtica do ensino
secunddrio, pondo para tal a sua inteira disposi¢io a aparelhagem e os
documentos dudio-visuais apresentados.

Comentdrio

Outra noticia sobre o curso no Sindicato Nacional dos Professores que decorreu em maio de 1965.

Reunides de professores de Matematica

Didrio de Lisboa, 24/4/1965, 10

Recomegam no Liceu Normal de Pedro Nunes as reunides de professores de
Matematica promovidas pela Inspecdo do Ensino Liceal.

Comentdrio

Tratar-se-ia de uma continuacdo das reunides iniciadas em janeiro, provavelmente explorando ideias para
o futuro programa do Ciclo Preparatério do Ensino Secundario de 19687
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Curso de aperfeicoamento para professores de Matematica

Didrio de Lisboa, 27/4/1965, 6

Na sede do Sindicato Nacional dos Professores do Ensino Particular, continuam
abertas as inscri¢des até 30 do corrente, para o Curso de aperfeicoamento para
Professores de Matemadtica, segundo os meios dudio-visuais.

A iniciativa da diretora deste curso, sr.? dr.? D. Maria de Fatima Rosado Dias, tem
o patrocinio do referido Sindicato, que tem sempre lutado pela melhoria do nivel
do ensino em Portugal e, portanto, espera encontrar da parte dos professores o
interesse em colaborar neste esfor¢o para um ensino mais eficiente da Matematica.

O programa das 6 sessdes que constituem o curso compreende duas partes. A
primeira compode-se de 3 licdes modelos, utilizando os meios dudio-visuais,
focando sucessivamente um ponto do programa de Matemadtica do 1.°, 2.° e 3.°
ciclos do nivel secunddrio. Estas trés licdes terdo a duracdo de 50 minutos,
seguindo-se-lhes uma hora de andlise e critica da metodologia empregada.

A segunda parte compreende trés sessdes preenchidas com a elaboragdo, pelos
proprios inscritos, de uma licdo sobre um ponto do programa de Matematica do
nivel secunddrio, utilizando os meios dudio-visuais postos a sua inteira disposicao
pela autora do curso.

Todas as sessdes se realizardo das 21 e 30 as 23 e 30, as segundas, quartas e sextas
da primeira quinzena de Maio.

Comentdrio
Outra noticia sobre o curso no Sindicato Nacional dos Professores que decorreu em maio de 1965.

O texto é repetido nas outras edigées.

Curso de aperfeicoamento para professores de Matematica

Didrio de Lisboa, 10/5/1965, 8

Foi hoje a quarta sessdo do curso de aperfeicoamento para Professores de
Matemadtica no Sindicato Nacional dos Professores do Ensino Particular sob a
direcdo da sr.” dr.* D. Maria de Fatima Rosado Dias.

Esta sessdo foi preenchida com uma licio modelo na qual se utilizou um filme
animado, expressamente concebido para o ensino da Matematica. Seguindo-se a
analise da metodologia empregada e da poténcia criadora do cinema no
desenvolvimento do pensamento matemaético.

Comentdrio

Outra noticia sobre o curso no Sindicato Nacional dos Professores que decorreu em maio de 1965.
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Matematica nao escolhe idade.

Aos 15 anos construiu um aparelho que realiza operagoes de 16gica
[Armando] Baptista-Bastos

Didrio Popular, 9/6/1965, 1, 7

[p. 1] Vitor Adragdo Anunciada, 15 anos. Aluno do 6.° ano do liceu D. Jodo de
Castro. Quer ser engenheiro mecadnico e dedica a Literatura uma atencdo
particular. Diz «Aprendi com os auténticos escritores a conhecer melhor o nosso
povo.»

(Na aula de matematicas modernas que frequenta ha uma noc¢ao de Bourbaki;
[sic] assim: «Quem diz matematica diz demonstra¢ao». Vitor Anunciada procura
sempre demonstrar as suas opinides, e formula-as com um sorriso nos labios,
com palavras surpreendentemente exatas para quem nasceu em 1950).

e Centenas de horas e um trabalho no siléncio
e Dedica a Literatura uma atencdo particular

e «Converso sobre as coisas que nos dizem diretamente respeito»

— Leio muito. Preferentemente, os escritores neo-realistas. Acabei de ler um livro
extraordindrio. «A Barca dos Sete Lemes», de Alves Redol. Também gosto de Jorge
Amado e de John Steinbeck. Uma peca de teatro que me deixou fascinado:
«Felizmente Ha Luar», de Luis de Sttau Monteiro. Creio que temos, em Portugal,
grandes e auténticos escritores.

Uma entrevista de Baptista-Bastos

Vitor — o segundo voluntario

Ndo gosto de bossa-nova nem de «jazz». Cancionetistas preferidos: Sylvie Vartan,
Frangoise Hardy, France Gall. Vai pouco ao cinema porque tem muito que fazer. Muito —
0 qué? «Ler. Estudar. Aprender. Conviver com os meus amigos. Falamos muito, sabe?
Sobre qué? Sobre Portugal, sobre os portugueses. Sobre

[p. 7] as coisas que nos dizem respeito.»

Vitor Adragio Anunciada nasceu em Lagos. De um dia para o outro sobre as colunas do
jornal porque é autor de um trabalho cientifico que os especialistas consideram notdvel,
«Circuito de cdlculo de valores 16gicos e circuito de cdlculo de valores de duas fungoes».
Em que consiste? Num aparelho que realiza operagoes logicas de matemdtica moderna. A
historia secreta desta realizagdo comega no principio do curso. O professor propds uma
experiéncia de conjunto: a aula discutiu, idealizou, tornou a discutir. Procurou-se um
voluntdrio. O primeiro desistiu pouco depois. Adragdo Anunciada foi o segundo.

(Ele agora conta):

— O trabalho ocupou-me durante muitas centenas de horas. Apesar de meu pai ser
engenheiro, nunca lhe pedi auxilio, até porque o aparelho que me propunha construir tem
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carateristicas pessoais, particulares. A primeira fase, parte de l6gica, demorou trés meses,
a meia de oito horas a nove horas por semana; a segunda parte de funcgdes, trés dias:
comegava a trabalhar as 8 e 30 e terminava as 18 horas. Foi um periodo extremamente
sugestivo da minha vida. Nunca mais esquecerei as horas febris que passei a
idealizar e a construir o aparelho.

Teve no Reitor um estimulo permanente

Agora, nas Primeiras Jornadas da Ciéncia e da Técnica para a Juventude Escolar
Portuguesa, organizadas pela Citécnica, com a colaboracdo do Ministério da
Educagdo Nacional, o trabalho do mogo de 15 anos conquistou o primeiro prémio
e a surpresa e o elogio de mestres e de especialistas da matéria. O ensino das
matemdticas modernas é ministrado hd um ano nos liceus portugueses:
atualmente existem onze turmas [do 6.° ano] em todo o Pais, mas prevé-se o
alargamento da disciplina. As descobertas recentes ndo se compadecem de um
ensino cientifico que respeite os moldes tradicionais; e de tal forma essa nogao se
tornou imperiosa que vai repetir-se, este ano, no Liceu de Oeiras, um curso de
matemdticas modernas, dirigido pelo dr. Sebastido e Silva e destinado
especialmente a professores liceais.

Vitor Adragdo Anunciada esclarece-nos que, para a constru¢do do aparelho
(importou em cerca de 4 mil escudos) tiveram de mandar fazer relés especiais, pois
as que havia no mercado ndo estavam indicadas. Teve no reitor do Liceu D. Jodo
de Castro® um estimulo permanente, um entusiasta da ideia. Ainda ndo sabe

muito bem em que aplicar os mil escudos do prémio conquistado.

— Um cientista, como um artista, deve trabalhar no siléncio. A publicidade incomoda,
perturba.

(Tenciona formar-se e ndo sair do Pais. «Nunca me foi sugestiva a ideia de trabalhar la
fora, no estrangeiro. Portugal precisa de todos nés. Mas todos nds precisamos de estudar
muito» — diz. Ndo é um aluno brilhante; mas é um estudante perseverante e atento.
«Ougo com a maxima atencao tudo o que me dizem. Procuro, muitas vezes, respostas
para as minhas perguntas mais intimas. Um estudante é isto mesmo, ndo acha?»).

Nao |é poesia. Gosta de pintura («Neo-realista» — acrescenta e sorri). Depois: «Aprecia o
neo-realismo pela sua carateristica essencial, ou seja, descrever diretamente a vida de
todas as camadas populacionais».

Comentdrio

O artigo contem uma fotografia na primeira pagina com a seguinte legenda: “«Nunca mais esquecerei as
horas febris que passei a idealizar e a construir o aparelho»”.

30 Mério Mora, professor de Matematica.
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TV dia a dia
Didrio de Lisboa, 19/6/1965, 5

Para o prof. Dr. Sebastido e Silva é matéria assente: os computadores eletrénicos
ndo possuem «inteligéncia». Para o apresentador da «matemdtica moderna» ter
inteligéncia implica uma ideia de iniciativa prépria e de possibilidade de escolha.
Fora disso, havers, quando muito, «<armazém de conhecimentos».

O prof. Sebastido e Silva entrega-se depois, a um vigoroso ataque a escola
tradicional que se tem preocupado mais com o aspeto informativo do que com o
formativo. E claro que o aluno nio se resigna a que o considerem o tal «<armazém
de conhecimentos» — e entdo surgem as suas reacdes geralmente tdo condenadas —
a fraude, a cdbula — sem se ver que se condena ndo a doenga, mas os sintomas.

Ensinar devera ser, antes de mais nada, preparar os alunos para o prazer de
descobrir; mesmo para a fruicdo estética da ciéncia. Quase poderia citar Fernando
Pessoa: «o binémio de Newton é tdo belo como a Vénus de Milo. | O que hd é pouca gente
para dar por isso» . . .

A prop6sito, prof. Sebastido e Silva apresenta-nos o jovem Anténio Vitor Adragao
Anunciada, aluno do Liceu D. Jodo de Castro, que, entusiasmado pelas ligdes do
dr. Mdrio Mora, inventou e realizou um aparelho para demonstragéo e aplicagdo
dos principios em que se baseia a construcdo dos computadores eletrénicos.
Assistimos a diversas demonstra¢des dessa maquina. Assistimos verdadeiramente
interessados, apaixonados pela aventura do jovem cientista.

Nao hd duvida. A nossa posi¢do em relagdo ao ensino estd precisando duma
«reverendissima reforma». E necessario que haja cada vez mais gente para admirar
a beleza do bindmio de Newton. Necessdrios ndo um, mas muitos Antonios
Vitores.

Curso de verao para professores

Didrio de Lisboa, 4/7/1965, 6

Autorizado pelo ministério da Educagao Nacional, decorrerad de 30 de Agosto a 11
de Setembro, no Colégio Vasco da Gama, em Melecas (Sintra) o II Semindrio de
Psicologia, Pedagogia e Orientagdo Escolar.

De 20 a 25 de Setembro, havera também, no mesmo local, o curso sobre o método
Cuisenaire para o ensino da Matemdtica e I de Introducdo as Matematicas
Modernas (nivel infantil, primdrio e ciclo secunddrio). O II Semindrio de
Psicologia, Pedagogia e Orientagdo Escolar compreende:

1.° Arte: 12 ligdes sobre «Psicologia da crianga e do Adolescente», pelo cénego A.
Reynes, do Instituto Catélico de Paris, diretor do Instituto de Pedagogia; 12 li¢des
sobre «Pedagogia Experimental, Psicologia da Leitura, Ensino Programado e
Técnicas Modernas», pelo rev. dr. Jodo Nabais.
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2.* Parte: 24 li¢Ges sobre «Teoria da Orientagdo Escolas, Noc¢des de Estatistica
Aplicada a Educagdo, Técnicas Psicolégicas e Pedagoégicas ao Servico da
Orientacdo Escolar, e Estudo de Casos Praticos», rev [sic], pelo dr. Jodo Nabais.

O Curso Cuisenaire serd regido por Melle, Madelaine Goutard, de Paris, autora da
obra «Les Mathematiques et les Enfants» o que tem realizado numerosos cursos
em vdrios paises da Europa e da América (falard em espanhol). O Curso tem a
colaboragédo do rev. dr. Jodo Nabais quanto a integracdo as Matematicas Modernas

Comentdrio

Incluida neste artigo esta a informagdo de que se vai realizar um | Curso de Introducdo as Matematicas
Modernas (nivel infantil, primario e ciclo secundario), centrado no material Cuisenaire, regido por
Madelaine Goutard.

Os pontos de Matematica dos 2.° e 3.° ciclos liceais

Didrio de Lisboa, 9/7/1965, 14

Muita correspondéncia tem sido dirigida ao nosso jornal, sobre as dificuldades
apresentadas pelos pontos de exame de algumas disciplinas do ensino liceal.
Certas duvidas que surgiram, sobre a resolugdo de alguns pontos, foram ja
devidamente esclarecidas pelos professores que colaboraram na sua resolucao.

De todos os pontos, 0os que tém causado maiores preocupacdes, sdo, sem divida
alguma, os pontos de Matemaética dos 2.° e 3.° ciclos.

H4, de certo modo, uma manifestagao coletiva de descrenga e magoa pelos pontos
apresentados que, na opinido da maioria dos examinandos e dos professores,
forma totalmente diferentes do que se aguardava.

H34 casos bem elucidativos ...

E indiscutivel que os pontos forma sé rubricas pertencentes aos programas, mas
os examinandos sentem séries dificuldades para os resolver.

Sera defeito dos examinandos?...
Sera defeito do ensino?...

Seria bom — ou melhor era necessdrio — que viesse a publico a percentagem dos
alunos internos reprovados nas provas escritas de Matematica do 3.° ciclo —na 1.7
e na 2.” chamada — e ainda a percentagem dos que vao a prova oral com 9 valores.

N

Nota-se porém, que ao falar-se em percentagem, referimo-nos a percentagem
sobre o numero dos alunos internos — portanto com preparacdo feita em
estabelecimentos de ensino oficial — que prestaram provas em cada chamada. Os
exames ndo podem, em nossa modesta opinido, desautorizar o ensino sério feito
pelos professores, mas assim...

E nem interessa que haja depois qualquer ajustamento ...

E também indiscutivel que uma prova de Matemadtica ndo pode ser resolvida sem
pensar, e muito menos deve ser uma colegdo de exercicios para resolver
mecanicamente.
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Resta, porém, averiguar — e aos servigos de Inspecdo do Ministério da Educagdo
Nacional compete essa missdo — se a orientacdo do ensino da Matemadtica, ao longo
do curso liceal, é feita nesse sentido e tirar entdo as conclusdes pertinentes.

Depois, no 3.° ciclo, frequentam esta disciplina — e na mesma alinea — alunos que
irdo ou ndo para cursos onde a Matemadtica é uma disciplina base ou para outros
onde s6 excecionalmente voltardo a resolver uma equagéo.

No entanto, a exigéncia é a mesma, quer o examinando se destine a investigacdo
matemadtica quer a Medicina ou Farmdcia ...

Atenderdo os professores organizadores dos pontos a estes factos?

Serdao os pontos dirigidos ao nivel médio dos alunos que frequentam essa
disciplina?
Ou o plano de estudos estard desatualizado?

Estas as dividas que também nos assaltam e que trazem em sobressalto as familias
da maioria dos examinandos.

E urgente remodelar os programas de Matematica
O nosso sistema de ensino (prevendo s6 exames sobre a matéria do
programa) ndo permite descobrir nem encorajar talentos

Corregedor da Fonseca
Didrio Popular, 23/7/1965, 1, 19, 29

[p. 1] Epoca de Exames, época de balancos definitivos, de tomadas de consciéncia: estardo
0s programas ministrados no ensino portugués a corresponder, realmente, ao avango das
técnicas, ao progresso da ciéncia? Haverd, ou ndo, necessidade de atualizar esses
programas? O problema poe-se com grande acuidade para a matemdtica — base de toda
uma revolugdo — e para ela jd o «Didrio Popular» chamou a atengdo, hd mais de dois anos.
Que continua a ser necessdrio fazer-se nesse sector? Como se processa ainda o nosso ensino,
nesta era maravilhosa de voos espaciais, de cibernética, de

[p. 19] cérebros eletrénicos — nesta era impulsionada pelo homem para servir o proprio
homem? Eis o que nos dird, nas suas repostas, o prof. dr. Sebastido e Silva, matemdtico dos
mais notdveis e conscientes do Pais e cientista de prestigio internacional, na entrevista que
lhe fizemos com o objetivo de esclarecer os nossos leitores, de os ajudarmos a penetrar num
mundo na verdade inteiramente novo:

Entrevista de Corregedor da Fonseca

— Parece-lhe urgente remodelar a fundo os programas e os métodos de ensino da
matemdtica, desde a escola primdria?

— Sem duvida. Muito mais urgente do que pode parecer a primeira vista. E ndo é preciso
ser especialista na matéria para compreender as razoes dessa urgéncia. Todas as pessoas
medianamente cultas sdo informadas diariamente, através da Imprensa, da Rddio e da
Televisdo, acerca dos progressos da ciéncia que carateriza este periodo. E verdade que esses
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progressos sdo ao mesmo tempo uma fonte de esperanga e de angiistia para o homem; mas,
em qualquer hipétese, ninguém poderd ignord-los. «Era Atémica», «Era Espacial», «Era
da Automagdo» - todos estas designagdes tém sido atribuidas ao perifodo em que vivemos.
Prefiro talvez, chamar-lhe a «Era Cientifica».

«Ora o desenvolvimento da matemdtica é parte essencial neste rdpido processo evolutivo.
Basta considerar o aspeto da automacdo, talvez de todos o mais significativo da «Era
Cientifica». Os automatismos, e em especial os computadores eletronicos, estdo a substituir,
cada vez mais rapidamente, o miisculo e o cérebro do homem, nos mais diversos ramos de
atividade, inclusive em trabalhos de rotina de investigacdo cientifica»

Problema crucial

— Quais podem ser, em sua opinido, sr. Prof. Sebastido e Silva, as consequéncias desse
fenémeno?

Resposta pronta e sem hesitagoes:

— Ora af estd o problema crucial, o né da questio. E claro que ndo me compete fazer
previsoes neste campo. Mas hd um ponto que parece ndo oferecer diividas: a substituicio
do homem pela mdquina ird processar-se em ritmo acelerado nos préximos vinte anos, em
vdrios paises, acabando por produzir o vazio humano, quase absoluto em fdbricas, minas,
escritorios, bancos, supermercados, laboratérios, centrais elétricas, servigos de correios
telégrafos e telefones, organizagdes de transportes, trabalho agricolas, etc. Além de
cientistas e técnico especializados, ficardo apenas alguns homens para carregar em botoes. ..
Serd preciso tirar daqui conclusoes?

«Ha que seguir cada vez mais — desde a escola primaria, desde o jardim de
infancia — o método ativo de redescoberta, que conduz os alunos a
descobrirem por si os factos, revivendo as fecundas emoc¢des dos criadores

da ciéncia»

E 0 nosso entrevistado acrescenta:

— Estive 0 ano passado nos Estados Unidos e senti que um dos motivos da inquietagdo,
para os quais se procura ali remédio, é precisamente o desemprego ocasionado pelos
progressos da automagdo. O rdpido acréscimo da populagdo universitdria estd relacionado
com esse problema (em 1964, houve, naquele pais, quatro milhdes de estudantes e prevé-se
que este niimero aumentard para dez milhoes em 1970). Retardar este processo seria muito
dificil e, sobretudo um risco grave na competigio industrial com outros paises.

«Finalmente, para aquelas nagdes, que conseguirem conciliar a automagdo com a auséncia
de desemprego resta um problema vital. As pessoas vdo ter provavelmente muito tempo
livre e melhores possibilidades econémicas». Como preencher os dcios dessas pessoas de
modo que pelo menos ndo resulte dai prejuizo moral para a sociedade?

«Assim por mais voltas que se déem, o problema acaba sempre por se localizar no plano
educativo. Hd que preparar devidamente as novas geragdes para o mundo novo, que poderd
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ser e oxald seja, muito diferente da antevisdo desoladora apresentada por Huxley em «Brave
New World».

«O que sucedeu foi exatamente o contrario»
— Em que deve consistir essa preparagao?

— Ha precisamente dezoito anos (dois anos ap6s a guerra, que tive a oportunidade
pouco invejdvel de conhecer de perto, como espectador involuntdrio), a propésito

de um relatério de T. R. Kennedy Jr.3! sobre o primeiro computado eletrénico,
escrevi na «Gazeta da Matematica» um comentdrio que talvez ajude a esclarecer o

meu ponto de vista®2, Comecava assim:

«O relatério precedente fala de uma nova maravilha de técnica — uma daquelas
prodigiosas criacdes humanas que tocam as raias do inverosimil. Devemos,
todavia, sublinhar que, ao publicar este relatério, tivemos como principal objetivo
por em evidéncia um facto que muita gente parece ainda obstinada em néo
reconhecer — o papel fundamental da matemdtica no mundo de hoje e no de
amanhé».

E, depois de vdrias consideragdes, terminava, eu dizendo:

«Uma ultima conclusdo parece licito tirar daqui: a necessidade permanente de
arejar os nossos programas e métodos de ensino, tornando-os adequado ao espirito
da época. Entrdmos numa nova era que é. Feliz ou infelizmente, a Era Atémica. E
devemos abrir os olhos, fazer um esforgo sério de adaptagdo se ndo quisermos ficar
para sempre agarrados a sombras, no mundo do passado.

Temos hoje ideias mais claras sobre o que deva ser um tal esfor¢o de adaptacao,
pelo menos no campo do ensino. Enquanto varias profissdes irdo reduzir-se
gradualmente, tendendo a desaparecer, outras ha que, pelo contrdrio, estdo
destinadas a ter um incremento extraordindrio.

— Por exemplo, sr. Professor?

— A de professor, a de técnico especialista e a de cientista, nomeadamente
matemadtico em diversos niveis. Quando apareceram os primeiros computadores,
vdrias pessoas perguntaram: «o que vai ser agora dos matematicos? Vao ficar
todos desempregados, com certeza?». Tais pessoas nao faziam ideia do que seja a
matemadtica. O que aconteceu foi exatamente o contrdrio: nunca houve no mundo
tanta procura de matemadticos como depois da invencdo dos computadores
eletrénicos. Em certos paises, como a Gra-Bretanha e os Estados Unidos, gastam-
se rios de dinheiro para atualizar o ensino da matematica, incluindo jd nos

31 publicado em Kennedy Jr., T. R. (1947). A mdquina de calcular eletrénica. Gazeta de
Matemitica, 32, 1-3.

32 De facto Sebastido e Silva, ap6s um primeiro comentdrio ao texto de Kennedy Jr.,
publicou um segundo texto precisando melhor as suas ideias sobre o uso dos
computadores. Os artigos sdo: Silva, J. S. (1947). A mdquina de calcular eletrénica. Gazeta
de Matemdtica, 32, 3-4 e Silva, J. S. (1947). A propésito de uma nota. Gazeta de Matemitica,
33, 8.
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programas liceais o uso de computadores. E hd um outro pais em que foi
necessario instituir liceus especializados para formar diretamente matematicos
programadores, o que dd uma ideia do desenvolvimento que esta a assumir ali a
automacao.

Um dos objetivos em vista é dar desde muito cedo uma formacdo
matemadtica mais consentanea com a época ndo s6 ao futuro matematico
mas também aos futuros engenheiro, fisico, quimico, bidlogo, economista,

etc.

A introducao da légica matematica no ensino liceal

A entrevista prossegue entre o professor catedrdtico e o jornalista. Local: a Secgdo de
Matemitica da Faculdade de Ciéncias. E impunha-se saber agora se os fendmenos a que se
referia o nosso entrevistado se verificavam apenas em grandes paises industrializados.

— Mesmo em pequenos paises — responde o prof. Sebastido e Silva. — Quando em 1960
estive na Universidade de Lovaina a participar num coléquio, fui ali informado de que as
licenciaturas em Matemdtica estavam a ter uma afluéncia extraordindria em virtude das
solicitagdes da indiistria belga, que pedia cada vez mais matemdticos com diversos graus de
formagﬁo, até dos mais elevados. Devo acrescentar que ndo sdo apenas os matemdticos, mas,
de modo geral, todos os técnicos e cientistas, que vio necessitar de formagdo matemdtica
mais profunda e mais moderna.

Qual o ramo da matemdtica moderna que intervém mais diretamente no uso dos
computadores?

— A lbgica matemdtica e, em especial, a «Algebm de Boole», que ndo é sendo um dos muitos
tipos de sistemas algébricos que se estudam na matemdtica moderna. O certo €, que em
alguns paises, entre as matérias introduzidas nos programas, figura em primeiro lugar a
l6gica matemadtica, ndo so pelas referidas aplicacdes aos computadores, mas também porque
esse assunto tem grande valor formativo e facilita consideravelmente a compreensdo de toda
a matemdtica. E veja-se o que sdo as coisas! Vai fazer agora um quarto de século que escrevi,
também, na «Gazeta da Matemdtica», uma série de artigos em que defendia com veeméncia
a introdugdo da l6gica matemdtica no ensino liceal e apresentava sugestoes sobre a maneira

deo fazer33 . Mas o ambiente geral ndo era favordvel a esta ideia, nem sequer no estrangeiro,

onde matemidticos, da geragdo procedente, aureolados de prestigio, ainda falavam da 16gica
matemdtica com ironia ou mesmo com franca hostilidade.

33 Sebastido e Silva refere-se aos seguintes artigos: Silva, J. S. (1947). Sobre o célculo
simbdlico. Gazeta de Matemdtica, 31, 1-4; Silva, J. S. (1947). Sobre o cdlculo simbdlico (II).
Gazeta de Matemdtica, 32, 8-14; Silva, J. S. (1947). Sobre o célculo simbélico (IIT). Gazeta de
Matemdtica, 33, 2-8.
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Novos Programas do Ensino Secundario
— Que outros assuntos além da l6gica matemadtica, convém introduzir nos novos
programas do ensino secunddrio?

— Vdrios. Bastard dizer que um dos objetivos em vista é dar desde muito cedo
uma formagdo matemadtica mais consentdnea com a época, ndo sé ao futuro
matemadtica. Mas também, ao futuro engenheiro, tisico, bidlogo, economista, etc.
Até do ponto de vista da cultura geral o problema tem de ser encarado. E
admissivel, por exemplo, que uma pessoa culta, nascida na Era Cientifica. Nao faca
a menor ideia do que seja a mecanica quantica? Pois, para que tais nogdes possam
ser dadas no liceu, de modo elementar, impde-se uma profunda remodelagao dos
programas e dos métodos do ensino da matemdtica. Assim, a geometria de
Euclides, tal como é ensinada tradicionalmente entre nés é um tremendo
«handicap» para quem procure compreender a teoria da relatividade. E como se
pode fazer uma ideia correta da fisica do 4tomo e da crise do determinismo na
ciéncia moderna, quando ndo se tenham aprendido quaisquer elementos validos
de célculo de probabilidade e de estatistica.

O que compete ao homem e 0 que compete a maquina

Um ponto fundamental havia agora a abordar na entrevista: os novos métodos de ensino
da matemadtica. Este aspeto tinha sido j& analisado desenvolvidamente pelo «Didrio
Popular» na série de artigos que escrevemos em Marco de 1963, e, por isso, importava
focar de novo o importante problema. O prof. Sebastido e Silva esclarece a esse respeito:

— A transformacdo devera ser ainda mais profunda. Os préprios computadores vieram
mostrar que os exercicios de matematica habituais, reduzidos a aplicacdo de férmulas ou
receitas, além de constituirem uma perda gravissima de tempo, podem contribuir
fortemente para anquilosar o espirito, tornando-o inapto para uma verdadeira
compreensao da matematica e de outras ciéncias. Estamos hoje mais habilitados a
distinguir entre o que compete ao homem e o que compete a mdaquina, distingdo essa
fundamental, se quisermos efetivamente preparar as novas geracdes para o mundo de
amanha. O computador pode desempenhar inimeras tarefas, com prodigiosa velocidade
e eficiéncia, [mais] do que todos os homens juntos seriam capazes; mas fa-lo sempre
segundo um programa, concebido previamente pelo homem. Ideias es-

[p. 29] sencialmente novas, imaginagdo criadora, iniciativa — isso ndo é com a maquina,
mas sim com a inteligéncia humana. E, portanto, para ai — isto é, para o alvo que consiste
em estimular o espirito inventivo, a imaginacdo, a iniciativa — que deve convergir o
maximo esfor¢o do ensino. Ha que seguir cada vez mais — desde a escola primaria, desde
o jardim de infancia — o método ativo da redescoberta, que conduz os alunos a
descobrirem por si os factos, revivendo fecundas emogdes dos criadores da ciéncia. E mais
importante conhecer o porqué dos factos do que os prdprios factos; mais importante
chegar por si ao conhecimento do que esse préprio conhecimento. E mais importante do
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gue tudo é ser capaz de ter ideias; imaginar processos ou hipdteses com interesse, fazer

previsOes lUcidas, conceber programas felizes.

«Ora o ensino tradicional é a antitese de toda esta doutrina. E foi do outro lado do
Atlantico, da utilitarista Américas dos Délares que chegaram até nds os mais vigorosos
gritos de alarmen».

A tarefa nimero um

Apaixonado pelo problema e ele préprio compreendendo também a missdo do formalismo, o
prof. Sebastido e Silva ndo se furta a nova pergunta:

— Como se estd a processar a modernizagdo do ensino da matemdtica nos liceus
portugueses?

— O problema — responde — como se pode compreender, é deveras complexo. A tarefa
niimero um consiste em atualizar os professores — o que ndo € fdcil porque, geralmente, os
professores do liceu dispoem de pouco tempo para ler e meditar. A pedido de alguns
professores mais interessados (ou mais conscientes do problema), eu proprio me decidi a
fazer cursos de atualizagdo, um em 1958-59, no Liceu Pedro Nunes, e outro em 1962-63,
na Faculdade de Ciéncias de Lisboa. Estes cursos tiveram uma afluéncia que excedeu
enormemente a minha expectativa. Apds o segundo, faz agora dois anos, foi nomeada, por
despacho do ministro da Educagdo Nacional, uma Comissdo de Estudos para Atualizagdo
do ensino da matemdtica nos liceus, a que pertengo, juntamente com trés professores dos
liceus normais e um inspetor de matemdtica do ensino liceal.

«Para comegar, foram instituidas trés turmas experimentais do 6.° ano nos Liceus Normais,
com novo programa elaborado pela comissdo. No cumprimento das nossas atribuigdes, eu e
mais dois membros da comissio deslocdmo-nos a Atenas, em Novembro de 1963, a fim de
participar numa reunido de matemdticos de vinte e quatro paises da O.C.D.E., para estudar

e discutir o problema do ensino da matemdtica nos liceus>*. Passado pouco tempo foi

assinado um acordo entre o Ministério da Educagdo Nacional e a O.C.D.E. para que a
experiéncia portuguesa fosse incluida num projeto apoiado por aquela instituigdo
internacional».

Resultados animadores

— O que estabelecia esse projeto?

— Entre muitas coisas, o seguinte: incluir na Comissao de Estudos um inspetor do
ensino liceal; promover um Curso de Atualizagdo para Professores, em Agosto de
1964; redigir textos experimentais segundo o novo programa, reajustado pelo
acordo com as conclusdes da Reunido de Atenas; alargar a experiéncia a onze

34 Refere-se a0 Semindrio de Atenas. A delegacdo portuguesa foi constituida por Sebastiao
e Silva, Anténio Augusto Lopes e Jaime Leote. As propostas foram publicadas em Fehr,
H. F. (Ed.) (1964). Mathématiques modernes. Guide pour enseignants, Session d’ Etude
International sur les Nouvelles Methodes d’Enseignement des Mathématiques — Athénes — 1963.
Paris: OCDE.
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turmas do 6.° ano, em 1964-65 e prosseguir a experiéncia nas trés turmas do 7.° ano
provenientes das dos ano anterior.

— Quais tém sido os resultados da experiéncia, sr. Prof. Dr. Sebastido e Silva?

— Bastante animadores e, em alguns casos, surpreendentes, ultrapassando o que
se poderia esperar. Se hd trés anos alguém me tivesse perguntado se era possivel
ensinar no liceu certos assuntos incluidos no novo programa, eu teria respondido
imediatamente que néo.

Com um sorriso de satisfagdo, o matematico ilustre que temos na nossa frente
acrescenta:

— Pois bem, ndo s6 é possivel ensinar estes assuntos como até acontece que os
alunos, de modo geral, se interessam muito mais pelas novas matérias passando a
intervir ativamente nas li¢des, discutindo e manifestando um espirito critico e
originalidade. Nota-se que as turmas experimentais do 7.° ano que até este ano nao
dispunham no ano anterior de textos para estudarem o que dificulta bastante a
experiéncia. No entanto, tive hd pouco conhecimento dos resultados dos exames
num dos Liceus Normais: dois alunos com 20, dois com 19, um com 18, quatro com
16, um com 15, trés com 14, trés com 13, trés com 12, dois com 11, dois com 10 e
um com 9. Os pontos escritos tinham nivel elevado e inclufam assuntos de 16gica,
teoria dos conjuntos, dlgebra abstrata, cdlculo integral etc. que nunca havia sido
tratados no ensino secunddrio. Apesar disso, os alunos acharam o ponto demasiado

fdcil ..

O caso de um aluno de 15 anos do Liceu D. Joao de Castro

— Houwve também o caso sensacional daquele aluno Vitor Anunciado, de 15 anos, do Liceu
D. Jodo de Castro, que foi entrevistado pelo «Didrio Popular» e que inventou um aparelho
de l6gica que o professor Sebastido e Silva apresentou na Televisdo.

— Ora af estd um caso que me parece bastante significativo, talvez um sinal precursor.
Creio que esse aluno tem real talento pata o tipo de investigacdo ligada precisamente a
problemas de automagdo. Mas repare, este caso teria provavelmente passado despercebido,
se no programa de matemdtica moderna ndo estivesse incluida a 16gica matemdtica com
aplicagdes a computadores, e se, por outro lado, ndo tivesse tido um professor esclarecido e
entusiasta como teve. O mais curioso é que, 1o nosso ensino, casos diagnosticados como
este sdo ainda de tal modo raros, que se chega a ficar perplexo, sem saber como tratd-los. E
que, muitas vezes, 0s jovens assim dotados de imaginacdo criadora dificilmente se
acomodam a um ensino rigidamente tradicional. O nosso sistema de ensino prevé exames
sobre a matéria do programa: ndo prevé medidas para encorajar talentos.

«Escusado serd dizer que a equipa de professores escolhidos para a experiéncia é de
qualidade excecional. Mas, pelo conhecimento que jd tenho desta classe e do entusiasmo que
a anima, estou certo que serd posstvel criar uma «elite» de professores capaz de insuflar
vida nova a todo o ensino secunddrio, no que se refere i matemdtica».
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Experiéncia de modernizacao no ensino primario

A entrevista, necessariamente extensa, mas profundamente elucidativa, estava no
fim e levantdmos entdo os dltimos pontos.

— Esta previsto o alargamento da experiéncia no préximo ano letivo?

Sim, projeta-se alargar a experiéncia a dezanove turmas do 6.° ano, que ficardo a
funcionar juntamente com 11 turmas do 7.° ano, portanto trinta turmas no total,
distribuidas por liceus de Lisboa, Porto, Coimbra, Oeiras e Leiria, para isto deverd
realizar-se mais um curso de verdo, a que, pela primeira vez, assistirdo professores
do ensino particular.

— E quando aos dois primeiros ciclos?

— Seria caso para dizer: «Roma e Pavia ndo se fizeram num dia». Hd quem se
mostre impaciente, e com razdo. Mas sao ainda muito poucos os obreiros para obra
de tal envergadura. Entretanto, julgo poder anunciar que serdo introduzidas
brevemente algumas inovagdes no ensino da algebra do 2.° ciclo. Por outro lado,
segundo creio, o ministro da Educagdo Nacional encara a hipétese de vir a langar
uma experiéncia de modernizagdo no ensino primario.

Ja a despedida o prof. dr. Sebastido e Silva afirma-nos:

— Nao esquecamos que a raiz do problema encontra-se na Universidade. Como é
sabido, nos tempos que correm. Tanto em Portugal como no estrangeiro, as
empresas particulares e até algumas organiza¢des do Estado, estdo a fazer uma
concorréncia muito séria a Universidade em questao de pessoal. Os bons alunos (e
em breve os medianos) evitam cada vez mais a carreira do ensino universitdrio. O
resultado é uma crise de pessoal docente que tende a agravar-se de modo
alarmante. Julgo que se impdem medidas urgentes para debelar esta crise.
Devemos ter presente que a Universidade é a «alma mater» e que o seu futuro se
identifica, em grande parte, com o futuro do pais.

Comentdrio

Em cada nova pagina o artigo comeg¢a com um titulo diferente: “Trinta turmas dos liceus de Lisboa, Porto,
Coimbra, Braga e Leiria vdo conhecer no préximo ano letivo novos processos de ensino de matematica” (p.
19); “Atualizar os professores de matematica — tarefa nimero um” (p. 29).

O artigo contém, na p. 1, uma fotografia com a seguinte legenda: “O prof. Sebastido e Silva, falando com o
nosso redator”. Na p. 19, inclui outra com a seguinte legenda: “Vitor Anunciada, 15 anos, aluno do Liceu D.
Jodo de Castro: um «caso» que esteve quase a perder-se por motivo do sistema de ensino tradicional ainda
em vigor no pais” e mais duas, uma mostrando uma crianga a escrever numeros com a seguinte legenda “A
frieza dos nimeros: a rigidez da matematica agora transformada num mundo maravilhoso — bem ao
alcance dos alunos das nossas escolas primarias, dos nossos liceus, das nossas universidades, no dia em que
for promovida a remodelagdo dos programas de ensino” e outra com um grupo de rapazes com a seguinte
legenda “Alunos de um liceu norte-americano preparando, eles préprios, problemas de matematica para o
seu computador eletrénico”.

As provas escritas de Matematica Moderna do ensino liceal
Didrio de Lisboa, 5/8/1965, 11

Por amadvel atengdo de ilustre professores, promovemos, pela primeira vez no

nosso Pais, a divulgacdo pela Imprensa das provas escritas de Matematica
88



Moderna, do 3.° ciclo liceal, realizadas em Lisboa (no Liceu Pedro Nunes) com as
respetivas solugdes. Excecionalmente, publicamos também a solugdo da 2.7
chamada, em virtude da novidade da matéria e devido ao interesse que este
assunto (a que ja nos temos referido) suscitou entre os nossos leitores.

Prova escrita de Matematica |
Moderna (1.* chamada)
1
Considere os pontos A(l2) e
B(7,8) |
a) Defina, por uma equagio, o
conjunto dos pontos do plano equi-
distantes de A e B. N
b) Determine o vértice C do triin-
gulo isosceles ABC, de base AB,
sabendo que C pertence a recta de
equacido y-x—5=0.
I
Det:rmine o dominio da funcido!
real de varidvel real definida peia
expressao

L x¥—1
08;
« g X+95

111
Considere os conjuntos A e B tats

que:
FH A =3

H B = 8
# (ane):=3

a) Quantos elementos tem A U B?
b) Determine o cardinal da rela-
c¢ao N issim definida:

(r jier¢=y*EANYE B UA
¢) Determine o cardinal da restri
c¢iio R de R assim definida:

(v e =D (unkrAyEa
v
a) Reuuza & forma trignométrica
o namero complexo —1+1i. )
b) Dé a formaa+bi a (—1+I0)
Resolva de preferéncia aplican-
do a formula de Moivre.
¢) Considere no plano de Argand
a }mvagem P do numero complexo
-14+1L
Qual é o niimero complexo cuja
imagem P’ ¢é o transformado de F
por uma rotacio de + 45 graus em
torno da origem?
v
a) Letermine a medida da dres
da regido do plano limitada pela
parabola de equagdo y*—8x=0, pelo
zemi-eixo OY e oelﬁ paralela ao
eixo dos xX, passando pelo ponto
da curva de ordenada 12.
b) Determine uma equagio da
tangente i pardbola no ponto de or-
denada 4. v

Responda a uma, ¢ s6 uma. das
questoes:

a) Deduza a expressio da deriva-
da de sen X.

b) Deduza a expressdo da deriva-
da de arc sen x.

|

Solugio
1

a) Seja M (x,y) um ponto gend-
rico do conjunto. M obedece 4 con-
dicao MA=MB, ou seja,

W! ey W= \I—C“‘°(3 o0t

Esta equacio define o conjunto dos
pontos do plano equidistantes dJe
A e B.

Elevando ambos os seus mem-
bros ao quadrado e reduzindo os

termos semelhantes, obtém-se a
equacgio

y+x=9 que ¢ equivalente &4 an-
terior

b) O pontoe C pertence 2 recta de
equagdo y+x=9 e & de equagio
y—-x—5=0.

A solucgéo do sistema formado por
estas duas equacdes & |52

C é portanto (2,7). =t
It
Tem de ser
W
K +¢

::s raizes do numerador sio -1

e +1. —5 ¢ a raiz do denominador.
O guadro seguinte da os interva-
X*—1
los em que € malor que zero.
xX+5
-5 ~1 +1
x2—-1| + + 0 -~ 0 +
x+4+5 | — 0 + + +
F -~ imp +0 - 0 +
ha)‘s,'l[ UJ’4,+ oo[
1981

QW LAV SR A TR T (A0R)a
N4~y .

AU D tem 18 clementos.

h) Como A tem 13 elementos =
UA 18 R tem 13x18 elementos

Portanto - |

=+ R =234

¢) y ndo pertence a A, mas per-
tence a BU A. Logo y pertence ao
con;rplememar de A em BUA.

Ora

+H= RUVA=1® <3k A=2

Logo o
cardinal do complemento é 18— 10=

H R'z6s-

v
a]P= J (-u2¢l*=Vo
a2

|
a pode ser igual a 133° ou a 315°.
Como, porém, a parte real é nega-

=-1

tiva, = é do 20 quadrante. Logo
a=135°.

I assim_
=1+i=¢ 2 (cos 135°+1 sen 135°) =
=y 2. E (135°)

b) (-1+i#=[V2 E (135°)]*=
=(V2)* E (135°x4)=4 E (540°) =
=4 E (180°) =4 (cos 180°+
+isen 180°)=4 (—1+0i)=-44+01

¢) Imprimir a P uma rotagio de
+45¢ em torno da origem equivale
a multiplicar o vector P—0 por cos
45°+1 sen 45°.

Portanto P’—0 (transformado Jde
P—~0) tem o mesmo moédulo quz
P—-0 e faz um angulo de 135°+45¢
com OX.

Nestas condigdes, P’ € a imagem
de v2 E (135 +45)=v 2 E (180) =
=—v 2401 .

P’ é a imagem de —v 2+0i

? (u’.u)

>
7

Como y?—-8x=0
para y=12 vem x=18.

O ponto da curva de ordenada 12
& P (18,12).

A medida da 4rea é dada por

D W[50

A medida da drea é 72.

b) O ponto de ordenada 4 é (2,4).
A tangente 3 curva no ponto (2,4)
pode ser definida pela equacgdo

y—4=m (x=2)

y
em que m é o valor de —-——d para
X
x=2. Derivando ambos os mem-
bros da equacdo y*—8 x=0 em or-
dem a x obtém-se a equaciio

y
2y ——=8=0

dx
dy 4
Portanto ——=—. Para x=2 4
dx ¥y
y=4.
1
e entio m=—=1.

y—4=1 (x-2) & uma equacdo da
tangente.
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2.* chamada

I

Discuta e resolva & equacio em X:
a?! x—4 a x=a!'—25+5 x em que a
é-um pardmetro ﬁaal.

a) Identifique o lugar definldo
pela equagdo X y=¢ em que ¢ €
uma constante,

Considere separadamente ¢=o0 e
¢ diferente de o.

b) Trace a curva definida peln'

x+3
equagiio y=
x+1
1t
Considere a clrcunferénela de
equacio

x4 yl—2 x+2 y=30

a) Determine o centro C
b) Defina
tangente no ponto (5,3)

¢) Determine a drea do triingulo
C A B em que A e B siio 0s pontos
de interseccido da tangente, com as
paralelas aos eixos passando pelo
centro. v

a) Resolva a equacdo:
sen 3 x+sen X=-C0s X

(Sugestiio: converta o primel-
bro membro num produto)
b) Determine:

w
5 '\gg’l sec®yx dy
o ‘

Demonstre um, e s6 um, dos teo

remas: .
a) O limite da soma de duas va
ridveis convergentes é |gual 4 soma
dos limites dessas varidveis.
b) O logaritmo de um produto é
igual & soma dos logaritmos dos
factores. i

a) HEsoreva em lLnguagem nom™
mal e em Hnguagem simbOlica a
axiomética de um po (G, 0),

b) Verifique se %‘; é um fmpo.
sendo G lgual a ‘1. -1 - }

c? Determine, recorrendo a for
mula de Molvre, as raizes quartas
da unidade.

por uma equaclo a

Solucio
1
a?X—-4ax=a?-20+5 X &> x (al—
ot Eetrure b
at-25

A solugcdo é dada por ————
a*—4 a-35

nos pontos para os quais esta ex-
; pressao tem significado.
.do numerador sdo -5 e 5. As do
denominador —1 e 5,

O quadro seguinte fornece os ele-
mentos para a discussfio:

! | =5 =1 5
I a-25 | + 0 - -0 +
lat=4a -5/ + + 0 - 0 +
| 0
! + 0 —imp+ — +
0
A raiz e cositlva para a<5V -
~l<a<hbVa>hH
A raiz é negativa para —1<a <9
A raiz é nula para a= -5
A equaclio é impossivel para a=

=—1¢g indet.ermg?ada para a=>5.

_ 2

'XOY e pela equacio y—1=— (ou,
. Xx+1

Y20 &=y xz20Vy.g

x=0 define o eixo das ordenadas e
y=0 define o eixo das abecissus.
xy=0 define, portanto, a reuniao
dos eixos coordenados.

Se ¢#0 E'=c define uma hi-
pérbole equilitera cujas assintotas
280 08 eixos coordenados.

Sec>0 X ey tdtm o mesmo si-
nal: a curva téem os pontos nos 1.2
e 3.2 quadrantes sdmente.

Sec<0 Xxey tém sinais conlid-
rios! a ¢urva tém os ponlos nos 2
e 4.° quadrantes sdmente.

2
A bE L‘f:‘ =2l T,‘,(;’?J‘l!‘"
Igualando y~1 a Y e2x+1 a X

z

obtém-se a equachio Y=.-£. a qual,

como vimos na alinea a), define
uma hipérbole equildtera referida
g suas assintotas. Ela estd repre-
sentada na figura junta, supondo
ue o referencial ¢ XOY. Para que
mesma curva corresponda a equa-

¢io y—l-——-i & necessdrio e sufi-
X+
ciente que se suprimam transla-
¢Oes aos eixos coordenados de modo
&ueua xll;wa origem seja o ponto
1=—1).
1 Assim a curva representada na
: ﬁggm € definida pela equagdo Y=

=;. supondo que o referencial &

-
-

o que & o mesmo, pela equacio
dada‘), supondo que o referencial
é xO y,
A [
i

111

X 4y?'-2 x+2 y=30 &> X2 X+
+14+y!'+2y+1=30+1+1
&> (X—1)24+(y+1)2=32
C é o ponto (1,~1)
b) A tangente é perpendicular A
recta que passa por C e poraglsi 3).

O declive desta recta é m=——5 l=1
e, portanto'o da tangente -1.
y=3=~(x-5) € uma equacido da
tangente.

c¢) A recta que passa por C e pelo
ponto de tangéncia tem o declive 1.
A sua inclinacdo €, pois, de 45°.
CA e CB paralelos aos eixos
coordenadas. Nestag condigbes, o
tridnguleo ACB ¢ rectingulo ¢ i50s-
celes. A altura referente a hipote-
nusa € um raio e, portanto, a sua
medida é v 32=4y 2,

A hipotenusa é o dobro da altura.

h=4/2x2=8y 2
A medida da drea ¢ dada por

8 V2x4 V2
A= o
2

=32,
A medida da drea 6 2.
A

N
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v Vi '

a) sen 3x+sen X=— Cos X &> a) [ 1 -i

<> 2 sen (2x) cos X +c0s X=0 & 1) O conjunto G ¢ fechado para
cos X [2 sen (2x) +1]=0&> a operacdo O, Isto ¢,

cos x=0V 2 sen (2x)+1=0
LQLG’. 1 1 i i -1

T
Ora cos x=0¢> x= K r+—AKEZ

2 \d
2se{12x+l=0(::>sen (2x) = "’J' e—!}

i i -1 1 -l
—— 2) A operacdio © é assoclativi
=72 isto &,
X k 7r a9 (LQch(a6¢)0¢c " il v
2 x=K r+(~1) — N KBZ & Votbetq - - -
K Kk Tr -
<> x= 2 +(=1) 12 A KEZ. 3) Existe um elemento u (neu =1 | =1 [ =i i 1
| Ag solugdes das equacdes gio da l"“)e'"' que para todooa, 6 a@u=
! o . =uga=a -
das pelas expressoes 2 AN e
I K 7x Em Bngusgem & ~biton: A tabela permite concluir que, de
Ket—e —a+( =1) — em que . facto. se trata de um grupoide que,
2 2 2 aQus UBe vA como é facil de verificar € associa-
KEZ. A tivo. Existe elemento neutro. é a
x M €C ceb unldade. Todo o elemento tem opos-
‘) v r,.y.] i fn)"‘ " to. O de 1 é o proprio 1. O de —1
J. A N L A 4) Todo o elemento tem oposto, ¢ mrtnh.em o proprio ~1. | e~i so
Em linguagem simbélica: opostos.

Vé.se, pols, que (G,°) é um grupo
¢) 1=1 (cos 0+1i sen ©)

. . y O médulo de qualquer das rafzes

V 3 aBa’:2a Beru quartas é 4/ 1=1, Os argumentos

SEG a'ely das quatro raizes estéo em'u-jp(;ogres-

b) Formemos a tabela da multl- 3o aritmética de razio ——=90e.
plicacéio:

4
Uma das rafzes tem o argumento
0o
— =00,

4

_0s argumentos dus quatro raizes
sS40

00, 809, 180° e 2700

As raizes quartas da unidade sio

1.LE (0)=1
1. E (900) =1
1. E (180 )=~-1
1. E (270 )= ~1
O texto apenas é publicado na 1.9 edigdo.
Comentdrio

Embora o artigo tenha sido publicado apenas numa pagina, para esta reprodugdo efetudmos uma
montagem por forma a facilitar a legibilidade.

O ensino de matematicas modernas
Didrio de Lisboa, 13/8/1965, 14

Respondendo a vdrias perguntas dos nossos leitores, esclarecemos que o ensino de
matemadticas modernas estd, atualmente em regime experimental, devendo-se o
seu impulso ao prof. dr. Sebastido da Silva que tem efetuado cursos de atualizagao
docente em 1958-1959, no Liceu Pedro Nunes e outro em 1962-1963 na Faculdade
de Ciéncias de Lisboa. Por despacho do prof. dr. Galvao Tel[l]es foi nomeada uma
Comissao de Atualizacdo do Ensino de Matematica nos liceus a qual pertencem o
dr. Sebastido e Silva, os trés professores metoddlogos dos liceus normais e um
inspetor de matemadtica do ensino liceal.

A experimentacdo comegou por trés turmas do 6.° ano dos liceus normais, com
novo programa elaborado pela referida comissao. Uma representacdo portuguesa
foi a Atenas em novembro de 1963, e tomou, parte numa reunido de Matematicos
de vinte e quatro paises da O.C.D.E. Seguidamente, o Ministério da Educagdo
Nacional, assinou um acordo com a O.C.D.E., para que a experiéncia portuguesa
fosse incluida num projeto apoiado por aquela organizagdo internacional.
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Projeta-se, atualmente, alargar a experiéncia a dezanove turmas do 6.° ano, que
ticardo a funcionar juntamente com duas® turmas experimentais do 7.° ano, o que,
eleva o total a trinta turmas distribuidas por liceus de Lisboa, Porto, Coimbra.
Braga e Leiria. Estd, também, em organizacdo para este Verdo um curso de
atualizagdo que incluird, professores do ensino liceal particular.

Os pontos saidos este ano, primeiras e segundas chamadas, no Liceu Pedro Nunes,
nas turmas do 7.° ano, foram publicados com as respetivas soluc¢des no «Didrio
Escolar», de 5 do corrente.

O texto é repetido nas outras edigées.

Foi aprovado o horario da TV Escolar e Educativa

Didrio de Lisboa, 30/9/1965, 20

Foi fixado o hordrio definitivo da TV Escolar (a emitir pelo emissor da R.T.P. do
Monte da Virgem) relativamente ao Curso Unificado [da Telescola] (cujas
emissdes principiam no préximo dia 25) e do Curso de Educacgdo de Adultos (que
comeca em 2 de Novembro préximo).

Eis 0 esquema de hordrio:

Keras | SEGUDA TERCA QUAREA WINA SEXTS afsave Noves

1 Jpr

15.50 - 19.-%
0 5 o, : - SO % L Eem
. PS> Pote’e & Ry o
3’.3; K S ? 0"00 9 g 26.
16,
-£20 b
23 gz
16.50 16.30
- ]
2R ¥
.00 : := : [ 5% L 1200
RN

3!
o2 .

17:50 F2racly |Tranchy %‘, Pranely | Irsasde
9 g

10.00

Traballes 2Tradaihes
.50 Neraaie Sesendo | S2abaNos | pegenie Sowaie |
20
15

Trabalkes 2Tradalhos
Manvals Sepenie [ T223a1008 | Degende

18.30 Bunsle |

% TCLA. | C.EA BOSSS  CBA | CEA. - ‘
19.20 .

19,30

0.00 ol l l"-m

Fih LN [ stenso
w Saptevacto tmotiats mIm Explaragho Helians

B fwtervale -CEA g EcALD 88 AWLIRL

35 Nao eram duas, mas sim onze as turmas do 7.° ano, conforme se verifica pelo texto.
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O Curso de Educagdo de Adultos (C.E.A.) é regido pelos mesmos professores do
ano anterior. O Curso Unificado da Telescola é lecionado pelos seguintes
professores: Lingua e Histéria Pétria: prof. D. Virginia Mota (Portugués) e prof.
Emidio Pires Praca (Histéria, as sextas-feiras); Ciéncias Geografico-Naturais:
profs. Anténio Silva Leitdo e D. Maria Florinda Rocha e Sousa; Matematica: prof.
Anténio Augusto Lopes; Desenho: prof. D. Maria Costa e Sousa; Trabalhos
Manuais: prof. José Gastdo Seixas, mestre José Barros e Castro; Educagao Fisica:
prof. Jodo Anténio Infante; Religido e Moral: Rev. José de Sousa Maia; Canto Coral:
prof.” D. Maria Teresa Macedo. O apoio de documentacdo visual é mantido pelos
professores Jaime de Sousa e Nuno Alves Tavares.

Orientacao dos monitores

Haverd um programa semanal para esclarecimento dos monitores: um Boletim (a
entregar em 20 de Outubro) que publicard os esquemas das ligdes e instrugdes
diddticas de ordem geral; a Emissora Nacional colaborard também no
esclarecimento dos monitores, possivelmente em duas emissdes semanais; e as
emissdes transmitidas diretamente do Monte da Virgem propdem também
instrumentos eficazes de ativacao.

Os monitores devem pois estar atentos aos programas de orientagdo dos seus
postos de rececdo, antes do comeco do Curso Unificado da Telescola. E
fundamental, para o desenvolvimento da sua agdo didética, pois a TV Escolar ndo
tem a pretensao de substituir a agdo insubstituivel dos monitores.

TV Educativa

Foi também jd aprovado superiormente o hordrio da TV Educativa que
publicamos a seguir com as inovagdes introduzidas:

19 horas | *Segunda-felra | Tergafeira | Quartafeira .| Quinta-feira Scxta-feira Sbado ' 5048
. . . e 4s-
20 [Curso de Adultos]|Curso de Adubos] . c Curso de Adultos] Curso de Adult
19e20 |FUROTA B Fisica Modernaf 18 G e B i w0l TV

Iniciagio Histéria Matemitica < _ Préticas Gindstica
19 ¢33 fArto Poctoguesa| peorive | do Portual Moderna Pedagdgicas Infanti  [17018
20horas Portuguls s’ rancls Ingits " Francls Inglle

4

Autores e apresentadores dos programas:

Portugués — prof. Aldénio Simdes Gomes; Francés — M.™€ Maria Ivonne Lemoine;
Inglés — Miss Geraldine Anne Wood; Histéria — prof. José Carlos Amado; Fisica
Moderna — prof. Dr. Anténio M. Baptista; Matematica Moderna — Prof. Dr.
Sebastido e Silva; Praticas Pedagodgicas — Insp. José Baptista Martins; Arte
Portuguesa - Profs. Calvet de Magalhdes (autor) e José Amaro Janior
(apresentador); Educacdo Musical (Adultos) — José Atalaia [Atalaya] (Criangas) —
Profs. Maria Salomé Ferreira Leal e Vitor Dinis; Iniciagdo Desportiva — Teoténio
Lima; Gindastica Infantil — Helder Matos; Cursos de Adultos A — Prof. Anténio
Saraiva; B — Profs. Jorge Tristdo e Anténio Cardoso.
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O texto é repetido nas outras edigées.

Li¢Oes sobre Pedagogia e Didatica da Matematica sob um ponto de

vista moderno

Didrio de Lisboa, 12/10/1965, 9

O III Curso de Aperfeicoamento Profissional dos Professores, organizado pelo
Sindicato Nacional dos Professores, sob o patrocinio da Fundagao Gulbenkian, ao
qual nos temos referido, inclui uma série de ligdes sobre Pedagogia e Didatica da
matemadtica elementar, sob um ponto de vista moderno. Essas li¢cdes serdo dadas
pelo sr. dr. Silva Paulo e incidem nos seguintes objetivos:

a) Finalidade: a matemdtica nos primeiros cinco anos do ensino secundadrio.
Viabilidade de um aproveitamento moderno dos programas vigentes e abertura
sobre contetdo previsivel de programas renovados de acordo com as
recomendacdes da O.C.D.E.

O tulcro das li¢Oes sera a atualizagdo cientifica dos frequentadores do curso, com
sessOes telricas e prdticas, sobre [6gica matemdtica, teoria dos conjuntos, dlgebra
moderna (grupos, anéis, corpos ...) e teoria das fungoes: introdugdo a estatistica.

Prospecado dos processos da fundamentacdo experimental, intuitiva e, finalmente,
16gica, dos conceitos e instrumentos matematicos.

Através da consolidagdo da preparagédo cientifica dos professores nas disciplinas
mencionadas — sectores nos quais melhor se distingue a unidade da matemadtica
moderna — procurar-se-d contribuir para um melhor aproveitamento do tempo
que os curriculos reservam a matematica. Terd vinte sessdes de trabalhos cerca de
quinze a vinte inscritos.

Comentdrio

Este curso organizado pelo Sindicato Nacional dos Professores vai ser referido em diversas noticias em 1966.
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1966

III Curso de Aperfeicoamento Profissional de Professores

Didrio de Lisboa, 4/1/1966, 11

Recomecam este més as atividades do III Curso de Aperfeicoamento Profissional,
promovido pelo Sindicato Nacional dos Professores, respetivamente nas seguintes
datas: 10 de Janeiro; Semindrio de Higiene Mental Infantil (dirigido pelo dr. Jodo
dos Santos); Semindrio de Psicopedagogia (dirigido pelo dr. Bret[d]a Sim&es), 12
de Janeiro; Diddtica da matemdtica moderna (dirigido pelo dr. Silva Paulo) e
Pedagogia das Humanidades, com inicio em 18 do corrente, sob a diregao do dr.
José Marinho.

Comentdrio

Mais uma referéncia ao curso organizado pelo Sindicato Nacional dos Professores em 1966.

Pedagogia da Matematica Moderna

Didrio de Lisboa, 4/1/1966, 11

Integrado no I1II Curso de Aperfeicoamento Profissional promovido pelo Sindicato

dos Professores vai realizar-se, com inicio em 12 do corrente, um Curso de

Pedagogia e Didatica da Matematica Moderna destinado a professores do Ensino

Secundario, tanto particular como oficial. Regido pelo dr. Silva Paulo, professor de

Matemadtica e vice-reitor do Liceu de Oeiras, visa uma atualizacdo cientifica e

pedagdgica, mediante sessOes tedricas e prdticas, com incidéncia em temas como:

l6gica matematica, teoria dos conjuntos, dlgebra moderna (grupos, anéis, corpos)

e teoria das fungoes.

O ndmero de sessdes é de 15 a 20 decorrendo de Janeiro a Abril, sempre as 21 e 30,

na sede do Sindicato, onde podem fazer-se as inscri¢des para as vagas disponiveis.
O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Mais uma referéncia ao curso organizado pelo Sindicato Nacional dos Professores em 1966.

TV dia a dia. O que vimos e ouvimos — Matematica Moderna

Didrio de Lisboa, 7/1/1966, 5

— Vem ¢4, leitor. Nao fujas na minha tenda, se a matemadtica néo é o teu forte. Nem
é o meu, descansa. A conversa vai ser outra ...

O prof. Sebastido e Silva tem a seu cargo a regéncia, na televisdo, do curso de
matemadtica Moderna. Ontem, falou-nos da férmula de Einstein — a que chamou
«térmula mégica — a célebre E= MV...».
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A equacgdo abre-nos a porta da desgraga — representada na bomba atémica — e a
porta da felicidade — representada nas aplicacdes pacificas a que pode dar origem.
A producdo de eletricidade por exemplo.

Fica sabendo que 1 grama de matéria pode transformar-se em qualquer coisa como
25 000 000 de quilovatios-hora.

A partir daqui, entramos nos reinos mirificos. Mas da rédea curta a fantasia que,
por encomenda do prof. Sebastido e Silva, te quero dizer uma coisa muito séria.

E vem a ser que as reservas portuguesas no que respeita a possibilidade de
produzir energia elétrica estardo esgotadas dentro de poucos anos. Percebo agora
a teimosa da avé em ndo se desfazer da candeia ld da casa velha!

Mas ndo. Ndo haverd o perigo de ficarmos as escuras desde que saibamos
aproveitar a energia contida no uranio, a dar com um pau por essas Beiras e Trds-
os-Montes.

O prof. Sebastido e Silva deu o grito de alarme. Ha que andar depressa. As estrelas
estdo longe e ndo ddo luz bastante.

Continua em exercicio no atual ano letivo a Comissao encarregada

de atualizacao de métodos de ensino de Matematica

O Século, 28/1/1966, 9

Por despacho do sr. Ministro da Educacao, foi mantida durante o ano escolar de
1965-66, a comissdo incumbida de estudar a atualizagdo dos novos programas e
métodos de ensino da disciplina de Matemdtica no 3.° ciclo do curso liceal, que
tinha sido criada por despacho de 4 de Julho de 1963.

Os excelentes resultados obtidos com esta experiéncia pedagdégica impuseram a
sua continuagao, tendo sido ja celebrado novo acordo com a O.C.D.E., com vista a
renovagdo da assisténcia técnica e da comparticipagdo financeira que aquela
organizagéo tem vindo a prestar aos mesmos estudos, como foi oportunamente
anunciado. Ndo obstante, esta modalidade de assisténcia técnica ndo ser
comummente adotada pela O.C.D.E., o interesse das referidas experiéncias
pedagdgicas levou-a a abrir uma exce¢do, que muito honra o nosso Pais e os
responsdveis pela renovacdo do ensino da Matematica.

Da aludida comisséo, presidida pelo sr. Dr. Sebastido e Silva, professor catedratico
da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, fazem parte os srs. Drs. Jaime Furtado Leote,
Anténio Augusto Lopes e Manuel Augusto da Silva.

A Escola Bourbaki

André Delachet
Didrio de Lisboa, 8/2/1966, 9, 19

[p. 9] O estudo da matemdtica moderna impde a evocacdo do matemdtico policéfalo
na vanguarda das matemadticas atuais: Nicolas Bourbaki.
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E sob este nome que um grupo de eminentes mateméticos (fundado entre as duas
guerras), que todos os anos se alarga, tentou refazer a exposi¢do das matematicas
tomando-as no seu ponto de partida l6gico e reconstruiu a complexidade com
materiais, passados no crivo da critica axiomadtica.

Permito-me citar os nomes de Henri Cartan, Dieudonné, Chabauty, de Possel,
Ereshman e dos meus jovens camaradas da Escola Normal, Koszul, Samuel e
Godement de grande competéncia em andlise algébrica. Além de que, em torno
deste «planeta» que constitui a verdadeira escola Bourbaki, gravitam «satélites»
que, como Weil e Brelot, participam neste trabalho, guardando a sua autonomia
propria.

Os malogros das tentativas de unificagdo das matemadticas ao longo dos séculos, a
proliferacdo exuberante dos modernos matemadticos, cujas memorias enchem
todos os anos varios milhares de pdginas, parecem fazer das matemdticas «uma
verdadeira Torre de Babel de disciplinas auténomas, isoladas umas das outras,
tanto no seu fim como nos seus métodos, e até na sua linguagemn».

Em todas as épocas a complexidade das matemadticas pareceu ser tal que se pensou
que nunca um homem, qualquer que fosse o seu génio, poderia domind-las.
Apesar disso alguns homens tiveram esta universalidade que nos parece
impossivel: Gauss, Riemann, Poincaré e o tltimo de entre eles, David Hilbert, que
encarnou para «o entre duas guerras», como disse Dieudonné, o ideal do
matematico.

Para lutar contra a tendéncia

[p. 19] dos matemaéticos ditos «institucionistas», que ndo hesitam em sacrificar uma
grande parte da andlise matematica cldssica, para evitar as dificuldades 16gicas
levantadas pelos paradoxos do infinito de Hilbert, nos fins da sua carreira,
interessou-se pela légica matemdtica. Persuadido de que todo o problema
matemadtico serd um dia resolvido, propds-se mostrar como se pode, sem
abandonar nenhuma das conquistas anteriores, dar bases indiscutiveis ao edificio
matemadtico e estabelecer rigorosamente que é impossivel que um edificio
assentado nessas bases leve alguma vez a uma contradi¢do. Se Hilbert ndo pode
levar a cabo um programa tdo grandioso (e duvida-se hoje que tais demonstragdes
sejam possiveis), ele mostrou pelo menos que ndo hd pensamento claro sendo
quando se pode exprimi-lo por sinais explicitos (portanto a fortiori em nimero
finito) e que, apesar desta restri¢dio, 0 matemdtico tem perfeitamente direito a
raciocinar sobre o infinito.

Como Poincaré, Hilbert contribuiu pelo seu génio para enriquecer todos os
compartimentos da Matematica, mas mais, que pelas suas geniais descobertas, foi
talvez pelas carateristicas do seu espirito, que ele marcou com a maior
profundidade o mundo matemadtico contemporaneo; ele ensinou aos matematicos
a pensar axiomaticamente, isto é, a procurar reduzir cada teoria ao seu esquema
16gico mais estrito, desembaragado da técnica contingente do céalculo.
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A Escola Bourbaki, penetrada do espirito hilbertiano, vé no fogo de artificio da
evolugdo matematica moderna uma espécie de nticleo central criado pelo método
axiomdtico.

Os filésofos do principio do século ndo quiseram ver na axiomdtica sendo vas
subtilezas de 16gicos. Isto esta ligado ao facto de que as axiomatizagdes mais
ecoantes (as da aritmética com Dedekind e Peano, da geometria de Hilbert) tinham
por fim determinar inteiramente teorias particulares. Elas eram, nisto, estéreis,
porque ndo se podiam aplicar a nenhuma teoria vizinha. Ao contrdrio, Bourbaki
«estandardiza» a ferramenta matemadtica, criando teorias suficientemente gerais
para englobarem um grande ndmero de questbes, sendo todas. Assim, as
disciplinas cldssicas, Aritmética, Geometria, Algebra, Andlise, interpenetram-se
para formar a Matemadtica, ordenada numa hierarquia de estruturas indo do simples
ao complexo, do geral ao particular.

Chama-se estrutura matemdtica toda a nogao que se aplica a elementos cuja natureza
ndo estd especificada; para definir uma tal estrutura, tomam-se uma ou vdrias
relagdes, onde intervém estes elementos; postula-se em seguida que a ou as relagdes
dadas satisfazem a certas condi¢des que sdo os axiomas da estrutura em vista.
Constréi-se a teoria axiomdtica duma dada estrutura, quando se deduzem as
consequéncias légicas (trata-se aqui da légica de Aristételes) dos axiomas da
estrutura, vedando-se qualquer outra hipétese sobre os elementos considerados.

Um tal método exige um grande poder de abstracdo. Ainda que muito afastado da
intuicdo vulgar, este método é extremamente fecundo em todos os problemas
concretos.

A obra da Escola Bourbaki estd longe de ter terminado e todos os anos aparecem
um ou vdrios fasciculos nas Edi¢des Hermann, que trazem uma pedra nova ao
sumptuoso edificio construido pelos matematicos do século XX.

O texto é repetido nas outras edi¢ées.

Pontos escritos de Matematica Moderna

Didrio de Lisboa, 17/2/1966, p. 15

De um estimado leitor recebemos a seguinte carta que tem o seu interesse em ser
publicada:

«Dado o interesse, que nessa prestimosa seccdo é dispensada as questdes de
ensino, peco que V. atenda ao seguinte: Entrou-se no estudo da «matemadtica
moderna» com a organizacdo de turmas experimentais em certos liceus, mas s6 as
dos 6.° e 7.° anos; ja no ano findo, os exames do 3.° ciclo versaram sobre essa
matemdtica do futuro. E um gigantesco e elevadissimo «pico» em que ainda
estamos no mais baixo sopé. Quis V. dar satisfagdo aos leitores interessados — que
vao sendo muitos —, mostrando o que seja isso, ao publicar meritoriamente, em 5-
8-65 0s «pontos» dos exames do 3.° ciclo, nas 1.* e 2. chamadas. Se houve exames
da 2.? época (Outubro) ndo consta que V. os haja publicado (*). Mas o que sobreleva
o mérito dessa publicagdo é o dar as solugdes dos «pontos», que hdo-de ter deixado
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«embasbacados» muitos dos que estudaram até nas Universidades, a matemaética
de hd 5 anos atrds.

Acontece que a Inspecdo Superior do Ensino Liceal acaba de editar um «Guia para
utilizagdo do Compéndio de Matematica» (1.° vol. — 6.° ano), da autoria do doutor
professor universitdrio J. Sebastido e Silva, o paciente e persistente evangelizador
da matéria. No compéndio de Matemidtica e neste «guia» sdo apresentados exercicios
muitos dos quais sem solugdo que certifique ao estudioso que os resolveu bem. No
«guia» e a partir da pdg. 165, dao-se muitos exercicios, também sem solugdes.
Trata-se de matéria pouco vulgarizada e sdo naturais as duvidas e hesitagoes.
Resolver problemas é eficaz auxilio do aprendizado. Nao pode V. promover a
publicagdo de tais solugdes?»

(*) Como é hébito o «Didrio de Lisboa» ndo publica as solu¢ées da 2.* chamada.
Quanto a sugestdo final do nosso leitor, alids com interesse, ndo nos é possivel
satisfazer devido ao espacgo considerado necessdrio.

Matematica e Fisica Modernas

Didrio de Lisboa, 8/3/1966, 21

Do nosso leitor que falou, ultimamente, dos problemas de Matemética Moderna
recebemos mais os seguintes esclarecimentos:

«Agradeco o acolhimento que V. dispensou, nessa prestimosa sec¢do, do que
sugeri sobre a publicacdo das resolugdes dos problemas e exercicios de matemaética
moderna, propostos aos alunos das turmas experimentais do 6.” ano no passado
ano escolar, sobretudo enquanto a matéria é sabida de poucos e chegar-se a
solugdes tidas como certas, tem grande importante para os estudiosos em geral.
Poucas linhas se ocupariam ao prestigioso jornal, se s6 fossem indicadas as
solugdes ou resultados a que, deve ocupar-se, omitindo-se respostas aos de
cardcter tedrico ou, apenas se dando uns tépicos de supostas que facilitem o seu
encaminhamento. E claro que os assuntos da matematica cldssica, esses também
seriam omitidos, pois, jd hd muitas pessoas que deles percebem o suficiente,

«Se V. encontrasse um benévolo auxiliar como encontrou para publicar em 5-8-65
as solugdes dos pontos de exame... As vezes perde-se por ndo falar!

«Mudando de assunto. A fisica moderna e eletrénica da TV ndo deviam consertar-
se para — recomecando — fazerem um curso de vulgarizagio, verdadeiramente ttil
aos espectadores, mas a partir dos elementos para o fim em vista. Comecar pelo uso
dos osciloscépios ndo serd um pouco semelhante ao «entrar em casa pela janela?»
Devemo-nos lembrar de que se trata de um curso para as «massas», ndo para 0s
estudantes médios e superiores, pois estes tém livros e professores. Encarar os
cursos como um meio de criar o0 gosto, mostrar o que de proveitoso se pode tirar —
estudando depois em cursos profissionais. Levantar um ponto do véu da
maravilhosa ciéncia contemporanea e criar a curiosidade e interesse. A TV anunciou
o reaparecimento do Exmo. sr. prof. dr. Sebastido e Silva para as suas li¢des, tdo

esperadas sobre matemdtica moderna.
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«Seja bem reaparecido. Ndo acha V. que a TV podia promover (ou isso o fizesse o
Ministério da Educagdo) a venda prévia em folhas anexas dos resumos e quadros
que costuma ter escrito na nossa frente? E que ouvir as ligdes e copiar tais quadros
é impossivel!»

O texto é repetido nas outras edigées.

A favor ou contra as «matematicas modernas» — 1

Atualidade flagrante de um problema pedagdgico
Didrio de Lisboa, 23/3/1966, 14

Vdrios leitores escreveram apds a publicacdo, em «Le Monde» de 18 de
dezembro®, de um artigo justificando o debate sobre as «Matematicas Modernas»,

organizado na Sorbonne, pela Unido da Academia de Paris, da Federacdo dos
Alunos do Liceu. Seguem-se extratos de cinco cartas, que sdo do maior interesse
para os nossos leitores.

Um ensino destinado a uma «elite»

Vé-se com certo ceticismo o corpo docente recomendar, com pressa, uma iniciagao
nas «matemadticas modernas», no ensino secundario. Estes ultimos ndo mudam
nada, com efeito, nos elementos de base indispensdveis a toda a cultura
matemadtica. Eles contentam-se em os apresentar sob uma forma claramente mais
abstrata e mais geral. No nivel do ensino secunddrio, isso ndo entusiasma muitas
vezes sendo a introdugdo de uma linguagem mais nova, mais hermética. Uma vez
feita a «tradugao», recai-se nos enunciados cldssicos.

E nos casos em que ndo hd simples transposi¢dio que comecam as verdadeiras
dificuldades. O aluno médio, desorientado pela abstragio e a extrema
generalizagdo das demonstragdes, encontra-se incapaz de as aplicar a casos
elementares. Ele aprende, assim, o método geral, pois a receita de aplicacdo
estabelece entre os dois, segundo o seu nivel, um vinculo mais ou menos preciso.

Estas dificuldades sdo, em nossa opinido, a simples consequéncia do facto de a
diligéncia normal da inteligéncia nesta idade ir do particular para o geral, do
concreto para o abstrato, e ndo o inverso.

Quando as nogdes verdadeiramente novas, muito poucos alunos, no ensino
secunddrio, parecem ter a maturidade intelectual necessdria para discernir a
generalidade, a necessidade interna, o rigor, as subtilezas de demonstra¢ées que
os ultrapassam, muitas vezes, largamente. O proveito que daf tiram no plano de
formacéo do espirito é, pois, fraco.

Pelo contrdrio, vemos mal as dificuldades que poderia originar no inicio dos
estudos superiores e para estudantes que se orientam para as ciéncias exatas a

%0 artigo original tinha o titulo “Mais que fait-on pour ‘recycler’ les professeurs?” (“Mas que
fazemos para ‘reciclar’ os professores?”).
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introdugdo a um ritmo rdpido das «matemdticas modernas» que se revelam mais
adaptadas e mais proveitosas neste nivel.

Uma revolu¢ao mundial

Esta «mesa redonda» ilustrou, sobretudo a falta de informacado, dos pais e de
alguns mestres, no que se passa, atualmente, em todos os paises.

Era impressionante ver que, além do orador belga, sr. Papy, ninguém tivesse
pensado no ensino secunddrio. Talvez porque a atualizagdo de duzentos mil

professores primdrios parecia irrealizdvel na Rua de Grenelle®.

Necessdrio se torna, ainda assim, sublinhar que é dos cinco aos doze anos que se
julga o destino matemadtico das criangas. Ora, as reformas americanas, como as
reformas inglesas ou soviéticas (projeto de Novosibirsk®®) comecam aos cinco
anos, ou pelo menos, no decurso da primeira classe primadria. Por toda a parte, o
conceito de conjunto e as relagdes entre conjuntos constituem o ponto de partida.
Porqué esta reforma que implica, por exemplo, para os Estados Unidos da América
do Norte, a atualizagdo de um milhdo de professores primdrios? Simplesmente
porque ndo sdo as matemadticas do papd que permitiriam resolver os problemas
que pdem a construgdo de cérebros eletrénicos, os voos espaciais, a automacao, a
programacao linear, etc.

As necessidades de uma sociedade industrial ndo cessam de aumentar. Nos
Estados Unidos, uma comissdo estabeleceu que trinta por cento do conjunto da
populagdo escolar deveria atingir um nivel superior ao das nossas aulas atuais de
matemadticas elementares para assegurara a continuidade do desenvolvimento
econoémico.

Nao encontramos no V Plano um capitulo definindo as nossas necessidades neste
dominio. Mas é certo que a percentagem dos nossos bacharelados em «matematica
elementar» oscila entre quatro e seis por cento, em relacdo aos alunos que entram
no primeiro ano. E claramente insuficiente quando se pensa que um pafs como a
Dinamarca estabeleceu que dez por cento dos alunos que entram no primeiro ano
devem atingir um nivel elevado em matemadticas modernas.

Nao é evidentemente, contudo, suficiente mudar de programa ou mesmo
comunicar por atualizagdo os conceitos da matemadtica de hoje aos professores... A
grande diferenca entre as matematicas tradicionais, principalmente a Geometria
de Euclides, e a matemdtica de hoje é que se podia aprender Euclides sem o
compreender, quando a matemética atual deve ser e pode ser compreendida. E
preciso, pois, fornecer aos alunos, principalmente entre os cinco e os dezasseis
anos, a ocasido de «matematizar» situagbes concretas — quer dizer, uma
matemdtica a que se poderia chamar «experimental». No entanto, é preciso
verificar que ndo temos ainda em Franca cadeira de Pedagogia das Matematicas e

37 Sede do Ministério da Educacdo Nacional francés.

38 Cidade cientifica soviética fundada em 1959.

101



que a propria nogdo de uma pedagogia matemdtica parece, porém mais
revoluciondrio que a gramadtica dos conjuntos.

Experimentar em primeiro lugar

Deram-nos outra vez, com as matemdticas chamadas modernas o golpe do
«método global da leitura» de hd quarenta anos. Mas nessa época abengoada, se o
método global tinha conseguido seduzir alguns inspetores primdrios e infletir
alguns avancos de professores primdrios conforme ensinavam ou nao segundo a
moda do dia, ndo tinha conseguido trazer para o seu campo os «Cavalheiros» do
Ministério, de modo que, ndo sendo imposto por meio de circulares, se tornou,
hoje, naquilo que deveria ter sido sempre: uma ideia prépria para esclarecer os
métodos pedagdgicos tradicionais, mas nunca uma panaceia.

Para as matemadticas chamadas modernas encontraram os seus «jovens doutores»
e, em breve todos os professores de matemdtica, o dedo minimo na costura do
calcdo. Ensinardo sem convicgdo, segundo, um método do qual, saberdo
antecipadamente, os danos.... Estando as matemadticas na base da maior parte das
ciéncias, admira que, um estudo dos métodos com espirito cientifico elementar,
por meio de cobaias escolhidas e tratadas muito delicadamente para ndo sofrerem
qualquer prejuizo; por exemplo, equilibrando as incertezas da matéria
experimentada por uma corte de excelentes professores em todas as outras
matérias.

Comentdrio

A seccdo Didrio Escolar do Didrio de Lisboa vai publicar em dois dias (23 e 27 de marco) um conjunto de
“cartas” sobre matematica moderna em resposta a um artigo do didrio Le Monde. As cartas incidem
essencialmente sobre a realidade francesa, pelo que parece ser provavel que se trate de tradugGes de textos
enviados ao jornal francés pelos seus leitores.

O texto é repetido nas outras edigées.

A favor ou contra as «matematicas modernas» — 2

A promocgao dos professores

Didrio de Lisboa, 27/3/1966, 12

Os professores diplomados em Matematica sao titulares de uma ou outra das duas
licenciaturas em ensino. A primeira chamada de Matematicas Puras, comporta
cinco certificados, um de fisica, obrigatdrio, outro de mecanica geral, (igualmente
obrigatério). Nesta licenciatura, o certificado de dlgebra, o qual toda a gente, hoje,
reconhece um cardcter indispensdvel, para quem quer ensinar ou fazer
investigacdo, é de opgdo! Uma boa parte dos licenciados em Matemadtica Puras,
abstém-se por falta de tempo, de apresentar esse certificado, muito dificil.

Quanto a segunda licenciatura chamada de Matemadticas Aplicadas, hd o
certificado de Fisica, obrigatdrio, e o inevitdvel certificado de Mecanica Geral,
tradigdo essencialmente francesa. Quanto as opgdes desta licenciatura, a mais
corrente é a de Astronomia; contudo, atualmente muito mais de Fisica do que de
Matematica.
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Acrescentemos que a Mecadnica Geral ndo é obrigatéria em qualquer as
licenciaturas de Fisica.

O conjunto de provas

Sendo uma das licenciaturas de Matematica obtidas, para quem quer preparar a
agregacao, € preciso requerer um D.E.A.% H4 entdo, certificados de Matematicas
Aprofundadas, apaixonantes mas dois destes certificados sdo necessarios, de

modo que o maior nimero dos diplomas de estudos superiores de Matemadticas
sdo-no por intermédio da Mecanica Celeste, que dd a equivaléncia.

Por fim, vem a agregacdo de matemdticas que comporta quatro provas: uma de
analise; uma outra de geometria; uma de célculo e ainda uma de mecanica geral.
Houve, pela primeira vez, cremos, a de topologia, no ano passado, na prova de
andlise. De facto, hoje a andlise ndo se concebe ja sem topologia. Por tradicdo, a
Geometria Pura e as sec¢des cénicas conservam-se devido a memoéria dos nossos
grandes mecanicos franceses; a Mecanica Geral permanece. Nao falemos da ilustre
ausente: a Algebra. Para a formagdo, pede-se que se refiram aos autores e as
disciplinas fora dos programas.

Quanto a formacdo pedagogica dada pela agregacdo, o que nos disse o prof.
Monod da agregagao das Ciéncias Naturais é verdade para a de Matematicas.

O que é a adigao?

Eis a defini¢do de adi¢do dada aos alunos do 1.° ano de um grande liceu parisiense:
— Deviam sabé-la de cor!

Dados dois conjuntos de elementos semelhantes que ndo tenham elementos
comuns, o conjunto obtido reunindo estes conjuntos tem como nimero de
elementos a soma do niimero de elementos destes dois conjuntos. A operagdo que
permite calcular a soma chama-se a adi¢do.
E isto a «Mateméatica Moderna».

O texto é repetido nas outras edigdes.

Comentdrio

Continuacdo do artigo de 23 de margo.

39 Diploma de Estudos Aprofundados semelhante a um mestrado pré Bolonha.
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Uma revolugao silenciosa
No limiar da automagao

Grande éxito de Portugal no ensino da matematica moderna
Didrio de Noticias, 22/6/1966, 1, 8

[p. 1]

O Brasil pede-nos professores

Numerosos paises solicitam-nos textos e guias

Como é do conhecimento publico, 0 ministro da Educacdao Nacional nomeou
uma comissdo para proceder a estudos e experiéncias sobre a atualizacdo da
matematica. Ao presidente desta comissao, prof. José Sebastido e Silva,
catedratico da Faculdade de Ciéncias, se devem nao sé a estruturagao de todas
as experiéncias realizadas nos liceus das nossas trés principais cidades, mas
também a organizacao de cursos de atualizacao de professores, de que ja se
realizaram dois, e ainda a elabora¢ao de um compéndio destinado ao 6.° ano e
de um guia para professores, encontrando-se quase concluido o compéndio para
0 7.° ano, a que se seguira o respetivo guia.

O autor deste trabalho soube, com notavel sentido didatico, aliar ao rigor e
originalidade do texto o necessario grau de dificuldade, compativel com o nivel
mental dos alunos do 3.° ciclo liceal, a quem ele se destina, de tal modo que,
apos quase dois anos de experiéncia, o éxito obtido permite concluir que se esta
no bom caminho.

Porém a importante experiéncia, no dominio da matematica, que se fica devendo
ao Ministério da Educacdo Nacional, com o apoio do Gabinete de Estudos e
Planeamento da Acdao Educativa apds a criacdo deste, ainda ndo foi dada por
finda, estando em marcha um movimento que se estende ja ao ensino particular.

Pode afirmar-se que Portugal enfileira, quase sem atraso, ao estado das nacoes
mais evoluidas neste campo.

[p. 8] Professores a alunos correspondem com entusiasmo as inovacgoes
introduzidas no ensino na matematica

Estas experiéncias iniciadas hd dois anos para modernizagdo da matemdtica do 3.°
ciclo, em vdrios liceus do Pafs, por iniciativa do Ministério da Educagao Nacional
com a colaboragdao da O.C.D.E,, tem alcancado um éxito que excede largamente as
previsdes iniciais. De um modo geral, professores e alunos tém correspondido com
real interesse a até com entusiasmo as inovagdes introduzidas. Os resultados sdo
por vezes espetaculares; exames feitos na mesma sala a alunos de turmas
experimentais e a alunos de outras turmas, os primeiros revelam uma agilidade
mental e uma profundeza de conhecimentos que os distancia grandemente dos
segundos.
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Os novos programas tém sido elaborados e experimentados de acordo com as
recomendacdes da O.C.D.E. em vadrias reunides internacionais. Procura-se
familiarizar os alunos com as ideias e os métodos da matemadtica moderna em
varios aspetos e em ligacdo com os mais diversos ramos da ciéncia contemporanea,
nomeadamente a fisica, a engenharia e as ciéncias naturais, puras ou aplicadas.

Um dos alvos: familiarizacdo com a matematica exigida para os componentes
eletronicos

Uma atencgdo especial é dedicada, por um lado, a 16gica matematica e a 16gica dos
conjuntos, tendo em vista, ndo s6 permitir um maior rigor da linguagem e do
raciocinio, mas ainda a aplicacdo concreta aos computadores eletrénicos, cuja
expansao, rapidissima, nos paises industrializados carateriza a Era da Automacéao
e, por outro lado, ao cédlculo das probabilidades e a estatistica matematica, cuja
aplicacdo passou a condicionar toda a vida das sociedades modernas.

Outras inovagdes importantes sdo as introdugdes: 1) ao estudo das estruturas
algébricas e suas aplicagdes (nomeadamente grupdides, grupos, anéis, corpos e
dlgebra de Boole); 2) ao estudo da dlgebra linear (cdlculo vetorial, aplicagdes
lineares, matrizes, transformacdes afins, etc.) que se reputa hoje indispensavel
como preparagdo pré-universitdria para futuros matemadticos, fisicos, quimicos,
engenheiros, economistas, etc.; 3) ao estudo do célculo integral, a fim de tornar
vidvel uma atualiza¢do do ensino da fisica; 4) ao estudo da programacao linear,
que, conjuntamente com o calculo das probabilidades e a estatistica, condicional o
desenvolvimento econémico das sociedades modernas; 5) a utilizacdo inteligente
de instrumentos de cdlculo e ao uso de técnicas de calculo numérico, que estdo a
expandir-se rapidamente nesta Era da Automagéo.

A atualizacao do ensino encara professores e alunos

Deve acrescentar-se que a atualizacdo ndo se refere unicamente as matérias
introduzidas, mas também nos métodos de ensino. Assim, segundo o acordo
estabelecido com a O.C.D.E. sdo publicados além dos textos piloto, «guias» para
professores em que se fornecem normas diddticas e indicag¢des varias sobre o modo
de ensinar os assuntos expostos dos referidos textos. As licdes devem ser feitas
segundo o método ativo, partindo de situagdes concretas e conduzindo o aluno a
naturalmente redescobrir as no¢des que se pretende ensinar-lhe. Segue-se,
portanto, o método heuristico, caminhando no sentido do particular para o geral,
do concreto para o abstrato, para chegar a formagao rigorosa de resultados com
defini¢des e demonstragdes logicamente impecdveis. Depois, as nog¢des abstratas
adquiridas devem, por sua vez, ser aplicadas a novas situagdes concretas, e assim
por diante.
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Do estrangeiro chegam solicitacdes para aquisicao de textos e respetivos guias e
o Brasil pede-nos professores

Na Inspecdo Superior do Ensino Liceal chovem de todos os lados — da Metrépole
e do Ultramar — os pedidos de professores para a aquisicao de textos e respetivos
guias.

E comecam agora a chegar também solicitagdes de textos e guias do estrangeiro,
nomeadamente dos Estados Unidos, Franga, Bélgica, Itdlia, Espanha e Africa do
Sul. O Brasil pediu-nos também ja professores do ensino secunddrio e
universitdrio, experimentados no novo ensino da matematica, tdo interessado se
encontra com esta modalidade.

O Brasil tem-se, na verdade, mostrado ansioso por receber apoio cultural do nosso
pais no campo da matemadtica em diversos niveis.

H4, pois, toda a vantagem, dir-se-4 mesmo necessidade imperiosa, em continuar
as referidas experiéncias nos liceus portugueses. Mas estd a terminar a fase de
arranque, em que se teve a cooperacao financeira da O.C.D.E. Ora o préximo ano
letivo vird a ser decisivo para a consolidac¢do dos resultados da experiéncia, o que
exigird ainda um esforgo financeiro considerdvel.

No ano letivo e 1967-68 as experiéncias deverdo atingir a sua fase culminante e
decisiva

As experiéncias em curso no 3.° ciclo deverdo atingir a sua fase culminar e decisiva
no proximo ano de 1966-67. Com efeito, estd a terminar a redacdo do texto-piloto
para o 7.° ano e desse texto s6 parcialmente se fard aplicagdo no corrente ano, dado
que em 1964 /65 a renovagdo de métodos e matérias foi muito vasta e profunda no
6.° ano, tornando-se por isso prudente atenuar o ritmo da renovagao, apds esse ano
de experiéncia um tanto arrojada, a fim de proceder a reajustamentos do 7.° ano e
dar tempo aos professores para se adaptarem a nova orientagao.

E portanto s6 no préximo ano letivo que o programa do 7.° ano poderd ser
cumprido integramente na sua forma definitiva, tirando proveito de todos os
ensinamentos colhidos nas experiéncias anteriores.

Porque se comecou a experiéncia pelo 3.° ciclo?

Porque ndo parece indicado comecar logo no ano seguinte com o alargamento da
experiéncia ao 2.° ciclo. O que interessa fundamentalmente por agora, é consolidar
os resultados das experiéncias no 3.° ciclo. Na verdade, a atividade dos professores
do ensino liceal estende-se normalmente a mais de um ciclo e, por isso uma vez
feita a sua atualizagdo no terceiro [ciclo] eles tornam-se automaticamente os
agentes da renovacdo nos dois primeiros ciclos, porquanto a diferenca consiste
essencialmente em pormenores diddticos de adaptacdo das novas ideias e dos
novos métodos as diferentes idades. O essencial, portanto, é comegar pelo cimo,
porque s6 depois de ter adquirido uma boa perspetiva da matemdtica moderna e
das suas conexdes com os vdrios ramos da ciéncia contemporanea, o professor
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ficard em condigdes de ministrar um ensino equilibrado e eficiente em todos os
ciclos.

Mais ainda, uma experiéncia lancada ja no 2.° ciclo, segundo um esquema analogo
ao que tem sido seguido para o 3.° ciclo, produziria uma dispersdo de esforgos,
capaz de comprometer o éxito de experiéncia do 3.° ciclo.

As experiéncias levadas a cabo por outros paises

Em Itdlia, onde as experiéncias deste tipo foram iniciadas hd cerca de cinco anos
sob a égide da O.C.D.E, o numero de turmas experimentais, regidas por
professores treinados e remunerados eleva-se ja a 400 no passado ano letivo. Por
sua vez, na Bélgica, pais com uma populagdo sensivelmente igual a do nosso pafs,
o ntiimero de tais turmas era de cerca de 1.100.

E paises maiores, como os Estados Unidos, a Inglaterra e a Russia, as experiéncias
entendem-se ao ensino primdrio ao pré-primdrio e mesmo em escala vastissima.
Assim, lemos recentemente que nos Estados Unidos estdo a ser atualizados cerca
de um milhdo de professores do ensino primadrio.

E 6bvio que ndo podemos por enquanto abalangar-nos a experiéncias de grande
ou média envergadura e que é portanto de todo a prudéncia concentrar os nossos
esfor¢os na atualizagdo do 3.° ciclo, com as vantagens atrds mencionadas e
seguindo o exemplo de outros paises.

Atitude prudente: o ano letivo de 1967-68 sera o ultimo de experiéncia
propriamente dito, mas o alargamento dos novos programas a todos os liceus
far-se-a progressivamente

O ano de 1967-68 serd o ultimo de experiéncia propriamente dita. Mesmo assim, o
alargamento dos novos programas a todos os liceus do Pais ndo deverd ser feito
em bloco, mas antes progressivamente seguinte modo:

1) — Manutencdo de 50 turmas que servirdo de modelo a todas as outras,
substituindo as turmas experimentais (ou turmas piloto) do periodo de
experiéncias, regidas pelos professores destas.

2) — Alargamento parcial e progressivo dos novos programas do 3.° ciclo a todos
os liceus, segundo esquema a pormenorizar oportunamente e com todas as
precaugdes que forem sendo julgadas convenientes.

Tem sido esta, pouco mais ou menos, a orientagdo adotada em vdrios paises.

Portugal atravessa uma fase de intensa renovac¢ao educacional —
afirmou hoje o prof. Galvao Tel[l]les na abertura da Conferéncia

Atlantica da Educacao
Didrio de Lisboa, 26/7/1966, 1, 8

[p. 1] Comegou esta manhd, na Escola Nacional de Satide e Medicina Tropical, a
Junqueira, a 6. Conferencia Atlantica de Educagdo, que, até ao préximo sabado,
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vai estudar a introdugdo no ensino secunddrio de certas nogdes elementares
bésicas de economia e finangas, no ambito nacional e internacional.

A sessdo solene de abertura, que decorreu na Aula Magna, presidiu o sr. prof.
Galvao Tel[l]les, ministro da Educagdo Nacional, ladeado pelos srs. prof. Silva
Cunha, ministro do Ultramar, E. Tompkins, secretdrio executivo da Associacdo
Nacional das Escolas Principais Secundédrias e presidente do Centro Atlantico de
Informacgdes para Professores; A. King, diretor dos Assuntos Cientificos da
O.C.D.E,; general Franca Borges, presidente do Municipio de Lisboa; dr. José
Ribeiro Espirito Santo Silva, da Comissdo Portuguesa do Atlantico e em
representacdo do respetivo presidente, sr. Augusto de Castro; prof. Francisco
Cambournac, diretor da Escola Nacional de Satdde e Medicina Tropical;

[p. 8] J. Eppstein, secretdrio para a educagdo da Associagdo do Tratado do
Atlantico, e I. M. Lombardo, vice-presidente da Associagdo do Tratado do
Atlantico e presidente da Comissao Italiana do Atlantico.

Nos trabalhos participam mais de setenta delegados e observadores dos paises
membros da Conferéncia. Foi eleito presidente da mesa da reunido o sr. E.
Tompkins, dos Estados Unidos, e vice-presidentes os srs. profs. E. Bruley (Franga),
A. Gail (Alemanha), M. Marsh (Gra-Bretanha) e Gongalves Pereira (Portugal). O
secretdrio é o Sr. John Eppstein (Inglaterra) e o secretdrio-adjunto o Otto Pick
(Reino Unido).

Alocuc¢ao do ministro da Educa¢ao Nacional

Usando da palavra, o sr. prof. dr. Galvao Tel[lles comegou por referir o interesse
que ao Ministério da Educagdo mereceu, desde a primeira hora, a realizagdo em
Lisboa da conferéncia, proposta pela Comissdo de Educacdo do Tratado do
Atlantico na sua reunido do ano passado. E acrescentou:

«Portugal, com o seu largo idealismo, Portugal, virado por temperamento para as
coisas do espirito, sempre se regozijaria com o facto de uma conferéncia desta
importancia, sobre matéria de educacao, se realizar adentro das suas fronteiras.
Mas regozija-se de modo muito articular numa fase, como a que atravessa, de
intensa renovagdo educacional, fase em que, sem prejuizo das tradigdes que hajam
de se manter, e com as cautelas requeridas pela prudéncia, se procura vivamente
reformar as estruturas escolares, tornar mais ductil e mais eficaz o sistema de
ensino, ampliar a sua expressao quantitativa, impulsionar a investigagdo cientifica,
atualizar planos de estudo, programas, métodos. O lancamento dos trabalhos de
conjunto, que estdo em curso, tendentes a defini¢do das grandes linhas que devem
modelar o novo sistema educativo e que terdo expressdo num Estatuto da
Educacdo Nacional; o inicio da segunda fase do chamado «Projeto Regional do
Mediterraneo», planeamento escolar quantitativo que se processa em colaboracgao
com a O.C.D.E. e que, logicamente, se vem procurando levantar com os olhos
postos naqueles outros trabalhos de indole qualitativa e nas diretrizes para que
eles apontam; a inclusdo do ensino e da investigacdo, no seu conjunto, no vigente
Plano de Fomento, que por isso ndo é paramente econémico, inclusdo verificada

pela primeira vez e acompanhada do reconhecimento expresso de que tais
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matérias figuram entre as prioritdrias; a recentemente decretada extensdo da
escolaridade obrigatdria; a reforma de organismos de transcendente importancia
no campo do ensino e da investigacdo, como a Junta Nacional de Educacédo e o
Instituto de Alta Cultura; a crescente atencdo dada aos meios dudio-visuais, como
poderosos fatores adjuvantes do ensino ou eles préprios instrumentos de ensino,
atencdo traduzida designadamente na criacdo de organismos especificos; a
crescente atengdo concedida também aos problemas econdmico-sociais dos
estudantes: a expansdo da rede escolar; as experiéncias pedagdgicas que em curso
ou em preparagao, nomeadamente no campo do ensino secunddrio, como a que se
vem realizando com grande éxito, e igualmente em colabora¢do com a O.C.D.E,,
em vista a renovacdo do ensino da matemadtica; as muitas outras reformas
promulgadas ou prontas para o serem ou em estudo e que seria fastidioso
enumerar aqui; a criacdo do mencionado Gabinete de Estudos, como apoio para
essas reformas e a restante agdo renovadora a desenvolver no campo educacional;
tudo isso representa, sem duvida, senhores, um ambiente bem propicio a
realizacdo de uma conferéncia sobre educacao, e de uma conferéncia dominada
também por salutares propdsitos renovadores. A conferéncia reveste-se para nos
de particular interesse. Foi com grande empenho que colabordmos na sua
organizagdo e é com igual empenho que nela participamos e que esperamos 0s
seus prometedores resultados».

Interessa mais um ensino «formativo» do que «informativo»

O ministro da Educagdo pds depois em destaque a importancia da Economia na
vida moderna, sublinhando que o fenémeno econémico insinua-se em miltiplos
recessos dessa mesma vida como fator de prosperidade material dos individuos e
dos povos, estimulando iniciativas, desencadeando atividades, comandando
atitudes, condicionando decisoes. E continuou:

«O ensino, sem cair no empirismo e utilitarismo, deve aproximar-se cada vez mais
da vida e proporcionar em cada grau sélida preparacdo para o grau subsequente.
E assim bem se compreende o enorme interesse que certamente haveria em os
alunos da fase terminal do ensino secunddrio poderem receber algumas nogdes
econdmicas bdsicas, apresentadas com singeleza mas em termos capazes de
langarem nos seus espiritos um minimo de luz sobre matéria de tanta relevancia,
objeto de constantes alusdes no dia a dia.

«O problema, peio menos entre nos s6 se poe praticamente em relacdo ao ensino
secunddrio cldssico ou ensino liceal, porque no técnico ja estd, pode dizer-se,
resolvido. Frustradas antigas tentativas de introducdo de nog¢des econémicas no
curriculo liceal portugués, pergunta-se se essa aspiragdo, velha de um século,
devera ser retomada e concretizada num futuro mais ou menos préximo.

A questdo estd toda no equilibrio que é preciso observar, na necessidade de nao
esmagar os alunos com uma incomportdvel massa de conhecimentos, de ndo
alargar desmedidamente o leque das disciplinas e das nog¢des, de ndo tornar o
ensino enciclopédico. O patriménio cientifico e cultural da humanidade vai-se
enriquecendo incessantemente, e seria utépico o desejo de o p6r todo ao alcance
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dos estudantes. Mais que um ensino informativo interessa um ensino formativo, e
este requer, na verdade, inteligente e equilibrada selecao dos conhecimentos a
ministrar.

«Bste angulo do problema reveste-se de tanto maior acuidade quanto e certo
existirem outros aspetos da formac¢do humana que também haveria enorme
vantagem em introduzir ou intensificar no &mbito do ensino secunddrio. Sempre
com os olhos postos no caso portugués, penso por exemplo na intensificagdo e
melhoria da educagdo artistica — musical e pléstica —, fonte de enobrecimento
espiritual, de enriquecimento interior, de elevacdo de sentimentos, que ddo a vida
um sentido mais puro, um contetido mais belo. Pondero também que a Economia
se integra num todo mais vasto, as Ciéncias Sociais, e que as nogdes socioldgicas
basicas se revestem igualmente de fundamental importancia no mundo
moderno».

Disciplina tnica de Nog¢des de Sociologia, Economia e Direito?
No prosseguimento suas considerag¢des, o ministro Galvao Tel[l]es disse:

«Pelo que nos toca, temos ja no ensino secunddrio uma disciplina votada a
ministragdo de certas nogdes juridicas elementares, respeitante a estrutura
constitucional e administrativa da Nacdo. Talvez uma solucdo estivesse em fazer
preceder essas nogdes de uma introdugdo sociolégica e econémica, dando ao todo
um sentido mais formativo; ou em suma, através de uma disciplina tnica,
convenientemente organizada, procurar iniciar os alunos, com a necessdria
prudéncia, nos segredos da Sociologia, da Economia, do Direito, mostrando-lhes
0 que é a sociedade em que vivem, como no seu seio se geram e desenvolvem as
relacGes econdmicas, e como essas relacdes e todas as mais encontram na tutela
juridica aquela imprescindivel regulacdo coerciva reclamada pelas exigéncias da
ordem e da justica.

«Claro que o conveniente ordenamento e atualizacdo dos planos de estudos, dos
programas, dos métodos, requer a existéncia de grupos permanentes de
especialistas, constituidos por professores dos vdrios graus de ensino, e ao lado
deles um outro grupo também permanente, mas ndo de especialistas, e antes de
pessoas aptas pela sua formacgao a assegurarem a equilibrada coordenagao de que
o todo de revestir-se. Estou a erguer aos poucos esse edificio, a montar essa
madquina, de construgao delicada e necessariamente lenta.

«O que af fica ndo chega a ser propriamente um depoimento, que exigiria
desenvolvimento maiores, mas apenas um aflorar de ideias, que me foram
acudindo ao bico da pena a medida que esta, despreocupadamente, deslizava no
papel. A vés, senhores congressistas, a vds pertence discorrer sobre a matéria,
fazendo incidir nela as luzes da vossa competéncia especializada. Com o maior
interesse aguardo o resultado dos vossos que serdo decerto altamente frutuosos».

Por fim, o fez votos pelo éxito da conferéncia e saudou os congressistas
estrangeiros, desejando-lhes uma feliz estada entre nés. Concluiu assim a sua
alocucéo:
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«Que esta conferéncia valha como um elo de entendimento entre os povos aqui
representados, entendimento que Portugal tanto aprecia e para que tanto procura
contribuir, entendimento sincero, leal, cujo alicerce tem de estar nas preocupagdes
do espirito, como sdo as dos trabalhos ora iniciados — eis, senhores, o voto com que
desejo por termo as minhas palavras».

Enquanto o homem caminha para a Lua... (1)

As novas geragOes portuguesas estdo a ser preparadas para a era
espacial?

Didrio de Lisboa, 29/7/1966, 1, 7

[p. 1] O Homem encaminha-se para a Lua e estuda, afincadamente, a viabilidade
de realizar o grande sonho das viagens interplanetdrias.

Com o desenvolvimento da ciéncia e da técnica, foi ja possivel vencer a forga da
gravidade, por satélites terrestres e lunares em Orbita, enviar foguetdes aos
planetas do sistema solar e estabelecer planos vidveis para as futuras viagens no
espaco.

A ciéncia caminha vertiginosamente em todos os dominios, de uma forma
espetacular e impres-

[p. 7] sionante. Para o homem comum, as coisas surgem como uma espécie de
«milagre» ou «magia moderna» unicamente acessivel aos «sdbios». A prépria
palavra «sdbio» estd impregnada de uma certa magia, de um sentido sobrenatural
que ndo corresponde de nenhum modo, como € ébvio, a qualquer realidade.

Do que se trata é de coisa muito diferente: de conhecimento, especializacao,
capacidade de investigacao, eficiéncia realizadora ...

A nova era s6 pode atingir-se com a preparac¢do do homem novo, do cientista novo,
do professor novo e, também do aluno novo.

S6 através de um novo ensino e do estudo em novos moldes se podera ultrapassar
a rotina e a mediocridade que fecha as portas a novidade. Por outras palavras, a
inteligéncia humana tem de ser estimulada para a percep¢do dos problemas,
condicdo primeira para que novas solugdes surjam.

E nesta corrida para o futuro, todos os paises procuram, cada vez melhor, preparar
as novas geracgoes, dotando-as de conhecimentos e, sobretudo, estimulando-lhes
as suas virtualidades de raciocinio, poder criador e entusiasmo pelo trabalho
fecundo.

O progresso da ciéncia e da técnica; as tarefas do avango sistemdtico do
conhecimento e da evolugdo correspondente — base do préprio progresso da
humanidade — ja ndo se colocam ao «sébio» tradicional, mas a um ndmero cada
vez mais vasto e complexo de especialistas, de equipas diferenciadas de
«trabalhadores da ciéncia».

Paradoxo curioso: a medida que se torna mais profunda, vasta e dificil, a ciéncia

exige uma espécie de humildade proletdria.
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Os graves problemas do ensino da Matematica em Portugal

E portanto legitimo perguntar, enquanto o Homem caminha para a Lua e todos os
paises procuram progredir em todos os dominios suscetiveis de abrir novos
caminhos a humanidade, que se passa no nosso ensino no sentido da preparagao
das novas geragOes para a era espacial que se avizinha ou em que jd vivemos?

O leitor relativamente informado e pessimista dira «Nada!»

Nao é certo que, no que se refere a Matemadtica, base de todas as ciéncias positivas,
assistamos a verdadeiras hecatombes em exames?

Nao é verdade que nos tltimos 16 anos, apds a nova reforma do ensino nas Escolas
de Belas-Artes, se ndo formou um tnico arquiteto na Escola de Belas-Artes do
Porto, conforme recentemente declarou o respetivo diretor, devido as
percentagens catastréficas de reprovagdes nas cadeiras de Matemdtica da
Faculdade de Ciéncias?

Nao é igualmente exato que, por exemplo, na cadeira de Matematicas Gerais, com
cursos de centenas de alunos, as percentagens de aproveitamento sdo
extremamente reduzidas?

Isso leva-nos, das faculdades aos liceus e destes as escolas primdrias. Os
estudantes saidos dos liceus ndo conseguem, de um modo geral — o que é terrivel
— engrenar num estudo de nivel verdadeiramente universitdrio.

Culpa dos alunos? Culpa dos professores? Culpa dos programas?

Ou néo serd, antes, consequéncia légica de um conjunto de circunstancias, em que
avulta, principalmente, um inadequado sistema pedagdgico, uma defeituosa
orientac¢do do trabalho escolar e uma nogao errada®’ do alvo a atingir?

Basta verificar que, nos liceus todo o esfor¢o é encaminhado para a resolugdo dos
pontos de exame — garantia de promogado a Universidade — mas que ndo garantem
a preparacdo adequada, a gindstica mental, a intuigdo, a clareza do raciocinio, o
habito fecundo de pensar, analisar, entender e resolver os problemas que se
colocam ao especialista qualificado.

A criacdo no 3.° ciclo liceal de «turmas-piloto» ou turmas experimentais

Em todo o caso, os pessimistas ndo tém inteira razdo. Considerando apenas a
Matemadtica, alguma coisa de novo, embora ainda em pequena escala, se estd a
fazer no nosso pais.

Numa conferéncia proferida em Margo deste ano, no Liceu Pedro Nunes, o
professor estagidrio Plinio Casimiro Serrote informava que, em 195841, «A
O.C.D.E. (Organizagdo de Cooperagido e Desenvolvimento Econémico), que tem

40 Dado o estado dos originais que consultdmos, a palavra “errada” é a mais provavel.

4l Serrote, P. C. (1966). Algumas considerac¢des sobre o 6° ano de Matemdtica das turmas
experimentais: Contetidos, métodos de ensino, relacionagdo com outras disciplinas do
curriculum escolar, influéncia na formagdo humana do aluno. Palestra, Revista de Pedagogia
e Cultura, 26(Abril), 108-121.
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por finalidade especifica a melhoria da vida dos povos, percebeu que, para
cumprir os objetivos para que foi criada dez anos atrds, tinha necessidade absoluta
de aumentar, nos paises membros, o nadmero e a qualidade do pessoal cientifico e
técnico. Criou entdo um departamento cujo programa visa, entre ouros objetivos,
definir a relagdo existente entre os investimentos no ensino e a expansao

econOmica e tornar eficaz o ensino das ciéncias e das Mateméticas»42.

E depois:

— Nao sdo jd apenas os pedagogos, os psicologos e os matemadticos interessados
em melhorar, mas as préprias necessidades de progresso o desenvolvimento
econémico e ainda o crescimento cientifico verdadeiramente alucinante e esta

transformacdo do mundo a que assistimos, a assistir da escola um rendimento e
uma eficdcia que, na realidade, ndo tem dado.

Sobre os frutos da colaboracdo entre a O.C.D.E. e as entidades portuguesas, aquele
professor dizia:

— Além dos contactos sempre muito tteis com especialistas de outras nagdes,
facultando-nos o conhecimento dos resultados das suas mdltiplas experiéncias,
tivemos a realiza¢do de alguns cursos de aperfeicoamento para professores que
permitiram a criagdo no 3.° ciclo de turmas experimentais ou turmas-piloto,
funcionando ja em diversos liceus do Pais. Os alunos destas turmas dispdem de
um Compéndio de Matemdtica e de um Guia para seu uso — distribuidos
gratuitamente — da autoria do ilustre prof. Sebastido e Silva, editados pelo
Ministério da Educacdo Nacional nos termos de um acordo com a O.C.D.E. Estas
obras tém sido fornecidas a prego acessivel a todos os professores dos liceus e
colégios, numa tentativa de acelerar a atualizagdo do maior ntimero possivel de
agentes do ensino da Matematica.

A modernizac¢do do ensino da Matematica, nas referidas turmas experimentais,
estd a ser tentada por duas vias: novos métodos e novos programas. Segundo se
afirma na referida conferéncia. O método expositivo tradicional em que o
professor falava e o aluno era apenas um agente passivo e, quantas vezes!,
distraido, tende a usar-se cada vez menos, sendo, sendo substituido pelo método
ativo. A aula decorre num didlogo vivo e permanente entre o professor e o aluno
trabalha muitas vezes em regime de equipa, com outros colegas, tentando a
redescoberta — auxiliado, orientado e estimulado pelo professor.

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

O primeiro de trés artigos de fundo publicados em julho de 1966 pelo Didrio de Lisboa.

42 Citacao de Serrote (1966, p. 110).
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Enquanto o homem caminha para a Lua... (2)

«Uma na¢ao moderna nao pode subsistir sem bons técnicos, sem
bons cientistas e ... sem bons professores» - disse-nos o prof. J.
Sebastido e Silva a propoésito do ensino da «Matematica Moderna»

em Portugal

Didrio de Lisboa, 30/7/1966, 1, 11

[p. 1] Como vimos no artigo anterior, as exigéncias modernas, no campo da
investigacado, da técnica e da ciéncia, tiveram como consequéncia um generalizado
esforco de atuagdao do ensino — particularmente da matemdtica — no Mundo inteiro,
com seus reflexos, embora incipientes, em Portugal.

O certo é que, felizmente, algo estd a ser tentado neste capitulo entre nds, mercé
do acordo entre a O.C.D.E. e o Ministério da Educa¢do Nacional, para a execugao
do «Projeto Especial STP-4/SP/Portugal»; o qual se concretizou, nomeadamente,
com o funcionamento de vdrias «turmas-piloto» do 3.° ciclo liceal.

Uma das personalidades centrais deste meritério esforco de atualiza¢do do ensino
cientifico em Portugal — autos, alids, do texto-piloto do «Compéndio de
Matematica» destinado as turmas experimentais do 6.° ano e do «Guia para a
Utilizagdo do Compéndio de Mate-

[p. 11] méatica» — € o sr. dr. ]. Sebastido e Silva, professor catedratico da Faculdade
de Ciéncias de Lisboa. Por isso o procurdmos, no intuito de ouvirmos a sua
abalizada opinido sobre a situacdo portuguesa neste dominio e os resultados ja
obtidos.

Importancia do ensino da chamada «matematica moderna»

O prof. Sebastido e Silva acolheu-nos com extrema delicadeza, sendo evidente o
prazer que lhe causava a possibilidade de agitar um problema de tanta
importancia e que muito o preocupa. Comeg¢dmos por lhe perguntar:

— Fala-se hoje com insisténcia em matemdtica moderna. A Imprensa dedica-lhe
cada vez mais atencdo em varios paises. Poderia elucidar-nos sobre a origem deste
movimento?

— Com muito gosto. A bem dizer, a matemadtica moderna (ou «nova matematica»
como também se diz) tem as suas origens nas obras de grandes matematicos do
século passado. Mas é no século XX e, principalmente, nas tltimas trés décadas
que se tem desenvolvido essa matemadtica de tipo diverso do tradicional. Em
Portugal, a disseminagdo da matemdtica moderna comecou a fazer-se, em ambito
restrito, hd cerca de 30 anos, gracas a um grupo de jovens investigadores,
animados de entusiasmo criador. A esses pioneiros, apoiados pelo Instituto de
Alta Cultura, devemos uma série de iniciativas de grande alcance, que elevou
consideravelmente o prestigio do nosso Pafs no mundo matematico.

— Como se tem processado a introdugdo da matemdtica moderna nas
universidades?
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— De maneira irregular. Como sucede normalmente com todas as inovagdes,
houve a principio resisténcia a introdugdo das novas ideias e dos novos métodos.
Resisténcia em parte justificada, porque, de inicio, a matemdtica moderna pecou
por excesso de abstracionismo, isolando-a da seiva vivificante da matemadtica
cldssica. Mas, a pouco e pouco, essa fase inicial foi sendo superada e chegou-se a
uma liga sélida, a uma sintese fecunda de matematica cldssica e moderna, de tal
modo que jd hoje ndo faz sentido ao nivel universitdrio, falar de «matemadtica
moderna». Na verdade, os novos métodos deram a matemadtica uma unidade e um
poder de sintese, que jamais esta ciéncia pudera alcancar, e alargaram o seu raio
de agdo praticamente a todos os dominios cientificos, desde a fisica a economia e
a psicologia. Na Franga como na Alemanha, nos Estados Unidos como na Russia,
é essa a matemadtica que estd a ser ensinada nas universidades.

Necessidade de estender a nova matematica ao ensino secundario

— Deste modo tornou-se inevitdvel estender a nova matemadatica ao ensino
secundadrio ...

— Certamente. E nesse caso a expressao «matemdtica moderna» continuard a ser
necessdria ainda por alguns anos, pelo menos, entre nés.

Como é sabido era ja acentuada a falta de coordenacdo entre os estudos
secundarios e o0s superiores, traduzindo-se em percentagem excessivas de
reprovacdes e, por conseguinte, em grave prejuizo para a economia nacional.
Devo acrescentar que varios paises que se queixam do mesmo fenémeno, cujas
causas sao complexas. Ora o problema veio agravar-se, e muito, com os novos
programas universitarios. Os alunos que, nas escolas secundarias — salvo
honrosas exce¢des — se limitam quase exclusivamente a resolver, de maneira
magquinal, séries pré-fabricadas de exercicios de tipo anacronico, vao encontrar
depois, nas universidades, formas de linguagem e de raciocinio extremamente
evoluidas, que os deixam desorientados, como se tivessem passado bruscamente
do tempo das diligéncias para a era dos jatos.

— Quando comecgou a fazer-se a introduc¢do da matemadtica moderna no ensino
secunddrio?

— H4 poucos anos, mas em grande ntimero de paises. No que se refere ao mundo
ocidental, essa renovacdo deve-se em grande parte a iniciativas da O.C.D.E,, a
partir de 1961. Vale a pena citar aqui as palavras do prof. H. Fehr, da Columbia
University, de Nova York, na abertura da reunido de professores em Atenas,
promovida pela O.C.D.E. em 1963 e em que participaram 23 paises: «A grande
explosdo de conhecimento cientifico nas tiltimas duas décadas determinou uma revolugdo
no Mundo inteiro. Esta mudanga levou a reconhecer que o ensino tradicional da
matemdtica e da ciéncia em geral se tornou antiquado e ndo pode jd corresponder as
exigéncias cientificas, industriais e econémicas do mundo moderno. Por isso, em vdrios
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paises do mundo ocidental, comegaram experiéncias e reformas no ensino da matemdtica e

de outras ciéncias»*>.

— Nao ird essa revolucdo no ensino das ciéncias ser feita em prejuizo da cultura
cldssica de tipo humanista?

— No que se refere a matematica, julgo que tal receio é infundado. Na verdade, a
matemdtica moderna tem o privilégio de aliar, a uma extrema elasticidade de
aplicagdes tteis, um sentido filoséfico muito mais profundo que o da matematica
cldssica. Por isso, quando ensinada convenientemente, a matemdtica moderna é
muito mais educativa, na medida em que permite destacar o que em nds é espirito
(discernimento, imaginacao, iniciativa, poder de adaptagdo, liberdade criadora,
sentido estético, etc.) de tudo aquilo que é apenas mdquina e, com tal, pode em
grande parte ser confiado as mdquinas — geralmente com enorme vantagem.
Assim, podemos estar certos de que esta matematica pelo contrdrio, é muito mais
apta a formar seres humanos auténomos em vez de autématos.

— E quanto ao ensino das outras ciéncias? — interrompemos

— Nota-se também a preocupacdo de fugir ao utilitarismo de vistas curtas, que,
tem-se verificado, ndo favorece de modo algum a formacéao de bons técnicos e de
bons cientistas. E como pode uma na¢do moderna subsistir sem bons técnicos, sem
bons cientistas e ... sem bons professores? Os americanos tomaram bem
consciéncia deste facto apds o langamento do «Sputnik». A partir desse momento
o sistema de ensino secunddrio nos Estados Unidos passou a ser energicamente
criticado — acusado de demasiado prosaico e orientado para a prdtica, de nao
desenvolver o pensamento abstrato e o sentido dos problemas gerais, numa
palavra, de ndo criara uma verdadeira «cultura». E assim comegou a ser
empreendida ali uma viragem total, ndo s6 no ensino secunddrio como até no
primdrio. E claro que, para o éxito de tal empreendimento, muito tém contribuido
0s vastos recursos econdmicos daquele pais, qua passaram a ser efetivamente
mobilizados em grande parte para esse fim, tornando mais atraente a carreira do
ensino.

A introducao da matematica moderna nos liceus portugueses

— Quando e de que modo comegou a ser introduzido o ensino da matemadtica
moderna em liceus portugueses?

— No ano letivo de 1963-64, em primeira aproximacdo, como resultado do
despacho proferido nesse sentido pelo atual ministro da Educa¢do Nacional; no
ano seguinte de modo mais sistemadtico, ap6s ter sido assinado um acordo entre o
Ministério da Educagdo Nacional e a O.C.D.E., que, tendo tido conhecimento
daquele despacho, se ofereceu para colaborar na iniciativa de introdu¢do de novos

3 Nao conseguimos identificar a origem desta citagdo. Ela ndo foi retirada do livro
publicado apds o semindrio de Atenas: Fehr, H. F. (Ed.) (1964). Mathématiques modernes.
Guide pour enseignants, Session d'Etude International sur les Nouvelles Methodes
d’Enseignement des Mathématiques — Athénes — 1963. Paris: O.C.D.E.
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programas e novos métodos, em turmas do terceiro ciclo liceal, aproveitando a
experiéncia jd adquirida em outros paises neste campo; e, finalmente, com o apoio
do Gabinete de Estudos e Planeamento da Acdo Educativa apds a sua criagao.
Manda a justica dizer que o éxito deste projeto ndo seria possivel sem o vivo
interesse e o0 apoio constante que tem recebido da parte do ministro da Educacao
Nacional. No corrente ano letivo funcionaram ao todo 30 turmas-piloto em liceus
de Lisboa, Porto, Coimbra, Oeiras e Leiria. Esta nlimero aumentard no préximo
ano alargando-se o movimento a liceus da provincia. E estdo a chegar pedidos de
criacdo de tais turmas no Colégio Militar, no Liceu Francés e em outros
estabelecimentos de ensino, oficial ou particular.

— S30 animadores os resultados obtidos?

— De um modo geral, sim; por vezes até espetaculares, sobretudo se os
compararmos com os das turmas de tipo tradicional. E devo salientar que embora
cumprindo as recomendagdes gerais da O.C.D.E. quanto a programas e
metodologia, o ensino da matemdtica moderna nos liceus portugueses se tem
revestido de originalidade. Que interesse poderia ter a experiéncia portuguesa, se
nos limitdssemos a copiar sensivelmente figurinos estrangeiros? Como pode
ensinar a pensar quem s6 tem cabeca para se guiar pela dos outros?

Ha quem julgue, mesmo aqui em Portugal, que nds, portugueses, somos incapazes
de produzir ciéncia. Ora tenho razdes para sustentar a tese oposta: tudo estd em
crias condigdes favordveis a eclosdo dos verdadeiros talentos, onde quer que eles
se encontrem.

—E, quanto a sistema de exames, traz também alguma novidade a atualizagdo em
curso?

— Tem-se dito muitas vezes que os exames sdo um «mal necessdrio» e creio bem
que, infelizmente isto serd verdade ainda por largos anos. Simplesmente, hd que
reduzir ao minimo os inconvenientes do mal necessdrio, para evitar que sejam
atraicoados os objetivos essenciais da Educagdo. Pretender que o aluno pense
realmente e tenha ideias originais, nos escassos momentos do exame, em que esta
sujeito a uma tensdo nervosa excessiva, é, sem duvida, exigir o impossivel. Assim,
a convergéncia total do ensino para o exame pode acabar por destruir o proprio ensino,
transformando os alunos em mdquinas de resolver pontos-modelo e abafando tudo o que
neles é espirito. Ha ainda alguns talentos que conseguem sobreviver a este
tratamento ... Ora nas turmas piloto, em que se pode seguir o método ativo e
heuristico, num didlogo didrio, com um ntdmero reduzido de alunos, é possivel
atenuara bastante os referidos inconvenientes, fazendo intervir o curriculo do
aluno, com o devido peso, na apreciacao final.

— Porque néo se generalizam desde ja os programas a todas as turmas do 3.° ciclo
nos liceus do Pais?

A razdo é simples. Aqui, como nos outros paises, 0 maior problema é o da
atualizagdo dos professores. Na verdade, estes ndo s6 tém de se familiarizar com
assuntos e com formas de linguagem e de pensamento, que muitas vezes lhes sdo
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inteiramente novos, como ainda tém de se adaptar a métodos de ensino muito
diferentes dos tradicionais. Pode portanto imaginar-se o que isto requer de esforgo
e de boa vontade, da parte desse professores, e a prudéncia de que se deve usar na
expansdo dos novos programas. Impde-se por isso o método «tache d’huile»
(expressdo sugestiva usada por técnicos da O.C.D.E.), isto é, a impregnagdo
progressiva do ensino nas novas ideias. De contrdrio, corre-se o risco de um mau
ensino de matemdtica moderna, o que pode ser muito pior ainda do que o mau
ensino de matematica cldssica. Deve portanto evitar-se, a todo o transe, que a quantidade
acabe por subverter a qualidade. E é necessdrio também que os professores nao
escolhidos até agora para reger turmas-piloto compreendam as dificuldades
existentes e ndo fiquem melindrados por esse facto. Uma coisa devem ter presente:
o movimento para a modernizagdo do ensino nos diversos paises pode fazer-se
com formas e ritmos diferentes — mas é um fenémeno irreversivel. Pelo que nos diz
respeito, hoje mais do que nunca, o nosso problema ntimero um é o da educagéo.
Todas as boas vontades, onde quer que estejam, devem congregar-se para tentar
resolvé-lo, num clima isento de paixdes. E ndo hd tempo a perder.

— Um s6 ano de atraso pode ser irrecuperdvel — concluiu o sr. prof. Sebastido e
Silva.

O texto é repetido na outra edigdo.

Comentdrio

O segundo de trés artigos de fundo publicados em julho de 1966 pelo Didrio de Lisboa. Inclui na p. 11 uma
fotografia de Sebastido e Silva com a legenda “Prof. Dr. J. Sebastido e Silva”.

Enquanto o homem caminha para a Lua... (3)

Os novos métodos de ensino nao podem parar no liceu

Didrio de Lisboa, 31/7/1966, 1, 22

[p. 1] Na licida e oportuna entrevista que ontem publicdmos com o sr. Dr. José
Sebastido e Silva, este ilustre professor catedratico da Faculdade de Ciéncias de
Lisboa referiu-se a premente necessidade de atualizar a preparacdo cientifica das
novas geragdes, a proposito das frutuosas experiéncias que, por acordo entre a
O.C.D.E. e o Ministério

[p. 22] da Educagdo Nacional, estdo ja a ser feitas no ensino da matemdtica em
alguns liceus, com as chamadas «turmas-piloto».

Os resultados obtidos com tais métodos no ensino das matemaéticas levaram os
responsdveis a alargar, para o proximo ano, o numero destas turmas
experimentais, o que é francamente animador e ndo pode deixar de ser
considerado um ator novo e positivo, um acontecimento altamente estimulante no
atual clima pedagdgico portugués.

Modernizagao de programas e de métodos de ensino

Mas torna-se evidente que os principios que regem os métodos de ensino da «nova
matemadtica» podem servir de modelo ao ensino de outras disciplinas, se
atentarmos nas normas gerais que abrem o «Guia para a utilizagdo do Compéndio
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de Matemdtica»** ou «Guia do Texto Piloto», da autoria, tal como o «Compéndio»,

do prof. dr. J. Sebastido e Silva.

Vejamos, pelo interesse de que se revestem, algumas das 16 normas propostas aos
professores:

1- A modernizagdo do ensino da matemdtica terd de ser feita ndo s6 quanto a programas,
mas também quanto a métodos de ensino. O professor deve abandonar, tanto quanto
possivel, o método expositivo tradicional, em que o papel dos alunos é quase cem por cento
passivo, e procurar, pelo contrdrio, seguir o método ativo, estabelecendo didlogo com os
alunos e estimulando a imaginagdo destes, de modo a conduzi-los, sempre que posstvel, i
redescoberta.

2 - A par da intuigdo e da imaginagdo criadora, hd que desenvolver ao mdximo no espirito
dos alunos o poder de andlise e o sentido critico. Isto consegue-se, principalmente, ao tratar
da defini¢do dos conceitos e da demonstragdo dos teoremas, em que a participagdo do aluno
deve ser umas vezes parcial (em didlogo com o professor) e outras vezes total (encarregando
cada aluno de expor um assunto, apds preparacdo prévia em trabalho de casa).

3 - Muito raramente se deve definir um conceito sem ter partido de exemplos concretos e,
tanto quanto possivel, sugestivos. Se a preparagio psicoldgica tiver sido bem conduzida,
serd muitas vezes o aluno quem acabard por definir espontaneamente o conceito, com ou
sem ajuda do professor. Em qualquer caso, este deverd encaminhar o aluno para o rigor de
linguagem, que equivale a dizer, de pensamento. Para isso, serd de grande auxilio a
introdugdo a 16gica matemadtica, feita logo de inicio.

6 - Para desenvolvimento do sentido critico, é essencial encorajar o aluno a discussdo livre
e disciplinada, habituando-o a expor com calma e sem timidez os seus pontos de vista e a
examinar serenamente e com interesse as opinioes dos outros.

8 - A matemdtica ndo se reduz a ciéncia isolada platonicamente de tudo o resto. E também
um instrumento ao servigo do homem nos mais variados ramos da ciéncia e da técnica. O
professor deve sempre ter presente este facto e tentar estabelecer, sempre que possivel, as
conexdes da matemdtica com outros dominios do pensamento, atendendo a que muitos dos
seus alunos irdo ser fisicos, quimicos, bidlogos, gedlogos, engenheiros, economistas,
agrénomos ou médicos.

11 - Alunos e professor devem assumir nas aulas uma atitude descontraida®, que afaste
tanto quanto possivel do espirito dos alunos a ideia da nota que irdo ter no fim do periodo
(lembrando que o seu interesse principal é aprender) e modere no espirito do professor a
ideia de que é juiz (lembrando que a sua missdo é, acima de tudo, ensinar). Assim, o que

deve dominar nas aulas é o interesse pelos assuntos tratados. Estes ndo tém
necessariamente de ser todos reduzidos a forma de exercicios escritos (o que é muitas vezes

44 Silva, J. S. (1975). Guia para a utilizagdo do Compéndio de Matemdtica (1° volume) (pp. 11-
14). Lisboa: GEP. O texto aqui publicado também estd conforme as pédginas 1 a 6 da
publicacdo original de 1964.
B A edicdo de 1964 inclui a nota de rodapé seguinte: “descontracdo ndo significa ma-
criacdo!”
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um modo de os tornar abomindveis). Especialmente no que se refere a demonstragoes - um
aspeto em que é preciso insistir muito - o professor deverd recorrer de preferéncia ao sistema
de chamadas breves.

12. E dialogando com os alunos que o professor acaba muitas vezes por esclarecer, para si
proprio, certos assuntos que pretende ensinar. Isto ndo vem sendo corroborar um velho
preceito: «A melhor maneira de aprender é ensinar». Haja em vista os Didlogos de Platdo.
No «Teeteto» € definida explicitamente por Socrates a missdo do mestre: ajudar a virem a
luz as ideias na mente do discipulo. E quantas vezes, no mesmo instante, ndo se ilumina a
mente do professor!

13 Nesta ordem de ideias, o professor deve combater no aluno, e em si proprio, o receio de
errar, enquanto se trata de fazer um esforgo sincero para aprender ou ensinar. Porque sé
errando se aprende verdadeiramente. Ai daqueles que ndo aprendem a custa da propria
experiéncia e dos proprios erros, porque esses pouco ou nada aprendem, na verdade.

14. O método heuristico (ou de redescoberta) so a principio poderd parecer mais moroso. A
crianga que aprende a andar com aparelhos ou a pessoa que aprende a nadar com

flutuadores sé ilusoriamente aprende mais depressa: na realidade aprende mais devagar e

pior.46

E as normas gerais terminam com alguns principios preconizados na América para
a renovacao do ensino geral:

— O ensino em todos os graus tera de se tornar mais flexivel, mais adaptado,
quer as solicitacdes dum mundo em rapida evolucdo, quer as aptiddes dos
individuos.

— Necessitamos de métodos aperfeicoados para descobrir talentos e leva-los a
atingir a plena maturidade.

— Nao devemos encorajar, seja de que modo for, qualquer sistema de ensino

que tenda a criar uma geracao de barbaros, incapazes de apreender uma ideia

que nao lhes seja «programada» por cérebro alheio.*’

Grupos de trabalho e nao multidao de ouvintes

Pelo que se disse jd nestes breves comentarios a propdsito da entrevista do sr. prof.
J. Sebastido e Silva, pode avaliar-se a importancia da experiéncia das «turmas-
piloto» no ensino das «matemdticas modernas» nos liceus. E necessério
acrescentar, entretanto, que a eficiéncia de tais turmas é possivel porque se lhes
estabelece, também, um ndmero limite de alunos, entre vinte e vinte e cinco.

46 Reproduzido de Silva, J. S. (1964). Guia para a utilizacido do Compéndio de Matemdtica (1°
volume — 6° ano). Lisboa: Ministério da Educagdo Nacional (pdginas 1 a 6), mais tarde
publicado em: Silva, J. S. (1975). Guia para a utilizacdo do Compéndio de Matemdtica (1°
volume). Lisboa: GEP (pdginas 11 a 14). A noticia omite os sublinhados originais.

47 Estes pardgrafos referem-se a norma 16. A norma 15 que se refere a obstaculos ao

método heuristico, é omitida.
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Isto significa, como é evidente que uma turma deve constituir (incluindo o
professor) um grupo de trabalho e ndo multiddo de ouvintes destinados a
«madquinas de resolver pontos escritos».

A experiéncia em curso desagua, porém, nas faculdades, onde multidées cada vez
mais numerosas e heterogéneas de alunos levantam graves problemas de
aproveitamento e podem destruir a obra agora iniciada.

Urge, pois, que a louvdavel iniciativa das «turmas-piloto», no ensino da
matemadtica, sirva de exemplo e modelo aos vdrios graus de ensino,
particularmente no campo das ciéncias, o que terd de processar-se rapidamente —
tdo rapidamente quanto possivel — se quisermos acompanhar a evolugdo do
mundo atual.

Claro que isto ndo serd facil e levanta problemas complexos. Mas na era espacial,
andar de gerico [sic] ndo nos levard a parte alguma!...

A versdo da 19 edigéio que estd disponivel na internet estard incompleta e néo
inclui a pdgina 22 que, no entanto, jd estd acessivel nas outras duas edigoes.

Comentdrio

O segundo de trés artigos de fundo publicados em julho de 1966 pelo Didrio de Lisboa. Inclui na p. 11 uma
fotografia de Sebastido e Silva com a legenda “Prof. Dr. J. Sebastido e Silva”.

Provas escritas de Matematica Moderna

Didrio de Lisboa, 31/7/66, 14-15

[p. 14] Como em tempo noticidmos, o prof. Galvao Tel[l]es nomeou uma comissao
para proceder a estudos e experiéncias sobre a atualizagio do ensino da
Matemadtica. Ao presidente dessa comissdo, o prof. Sebastido e Silva, catedratico
da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, se devem ndo s6 a estrutura de todas as
experiéncias realizadas em certos liceus das nossa trés principais cidades como,
também, a organizagdo de cursos de atualizagdo de professores e, ainda, a
elaboragdo de um compéndio destinado ao 6. ano e de um guia para professores,
encontrando-se a concluir o compéndio destinado ao 7.° ano. Espera-se que, no
ano letivo de 1966-67, as experiéncias efetuadas por ordem do ministro da
Educacdo Nacional e com o apoio do Gabinete de Estudos e Planeamento da A¢ao
Educativa, atinjam a sua fase culminante e decisiva.

O ano de 1967-68 sera tdltimo da experiéncia propriamente dita e o alargamento
dos novos programas a todos os liceus far-se-4 progressivamente do seguinte
modo:

— Manutengdo de 50 turmas que servirdo de modelo a todas as outra, substituindo as
turmas experimentais (ou turmas-piloto) do periodo de experiéncias, regidas pelos
professores destas;

— Alargamento parcial e progressivo dos novos programas a todos os liceus, segundo
esquema a pormenorizar oportunamente e com todas as precaugdes que forem sendo
julgadas convenientes.
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O «Didrio de Lisboa», que tem acompanhado com o maior interesse a renovacao
da didética da Matemadtica, publica hoje os pontos e as respetivas solugdes dos
exames do 7.° ano de Matemdtica moderna, correspondendo assim as intimeras
solicitacdes dos nossos leitores.

)* olodv ERXS L NOL ICRAL 1* ohamda
1966 Prove escrita da tiatemdtica Moderna (Lisbos) Temposr 1b I0m
Leia com etenjao os enuncisdos, Indique Toleranoia )Om
todos os cdlculos que tiver de efeotuar.
. = 2
1) Cousidere & fungeo real de variavel real definids pela axpressac X .
Oetermine . el
A -
e) O dominio as fungao. b) A8 asaintotas. o) Intervalos em que a fun-

980 & oresceute, iotervalos em que é deorescente e os méximos e minimos relativos,

?) Dados os poztos 4(4,6), B(1,0) e C(=2,=1).
o) ldentifique geonétricaments o conjunto dos pontos P tals que
PeaetiBaC) oom tE€BR.
®) Baoreve usa equagao csrtesiana desse comJjunto,
¢) De preferéncis por vis vectorial, determine pe= ponto D de modo que & qua-
erildtero [aBCD) eeja um parslelogrese.

)) Consilaers, es relagdic a um referencial ortenormal do plano, o lugar definide
pola squagio o' « ¥ - ax - 23 o 0. :
8) Determine ume equagao ¢a tangonte a este lugsr na origen das coordemadas,
®) Que representa en R3 A erungan x? - y? ~4x = 2y « 0, om relagac & on re-
ferencial ortouorral ¢
o) Identifique geohdrricazente a intersecpao dessa superfiocie com o plano de
frente que passa pelo pooto (2,1,0). Beoreva uma equapioc cartesians deste plano.

4) a) Determine, oa foraa trigonométrica, as raizes ofbicas de 4 - 403,

b) Sepdo 7; Um veotor do plano e ¢ um nimero complexo, como interpreta geomé-
tricaments s aplicaplo u A 27

5) Considere & funpio real Ty @» variavel real, een 2x « 2 maz .
_a) Detarmine os gercs da fungao. t) Determine f'(~ *).

6) .ouoauu-oo aums gv=a 30 eaferas oumeradas correspondendo cada esfera & umm
a?mu previamvente lolcec:pm pare us exase, 0 exazinando oonhece apenss 20 ques
toes e tira § ecrte § eoferae, cen repasigae, Caloule a probabilidade pars que
sslam a) 3 questOes desccnbec:das.,. b) Uma, pelo menos, conheoida.

Observepac: ¥ao efociue os céldulos.

!)"Mndm, o eop:hmto 2 doa intelros relativos e o\conjunto P dos pares |~oh-;I
tivos. Digs se @ eplicasio & ,& §un 1somorfisme -
8) De (2,+) scbre (Pye). b) De (2,4,.) eodre (P,+,.).
Justifique as respaptaa,
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| 9 @) Come ¢ dominio da funglio logarfimica § © conjunto dos reais positivos, deve |
e Q_-x§¢¢>¥2.o dominio & '3 '.go,:[ O contradominle & *  Zares do fun

s gy (2+2)0 0 & 2-Xe!
¥ay
b) Dul'mdong.lw g (2.2
Yrlegg(2-2) 29 2.2y 2%ed) x-2-2%
A fungte ipvene § o fungto )¢ 5 2 -2
2 o 202enE(d) wmawmVaRsZ Vo bydt % 04
Atendendo aos sinals o purte recl & do coeficlente do parte imagingria, verifico-se que
pode temar oC = 1350,
Rortento, = 24202 VEE (135°) e
C-2+20)%= (VP)*ee (Y. ns®)e Ly g (180°)-
Y (o e (aen H0')s -0V
: ‘l'. " @) ©pwodenado (XK § % ) commpondests @ ponto € & o wicte 4o
il €Sl SOALTERT YL
v AMebx .
4 o - oy € Sopovre () @)
Y) ScAmda 4 LR '
O dois vactores o colineorss A48

¥ :
=" azb
DA ﬂo .00) w‘ .
® (5,90)

O %entro do sperilcie & o ponte (9, §, 0), médio de A
(e n)a(y Pt (2 ) (3= ol =1 )2
perficie ssférico .

ud - Designondo pot m o medide do projecgde

mwd7,6n con F2° 50 o :
logm® log 87,6 % fog com 20 §0° « 1 04250 ¢ 1,47D05 1V, 41254

§ umo egquocdo de s~

g K B%m
- 1 % e) Como o nove dm 50 asferas carrespondem nimercs dighos, o probabllidode de
ol um nimars Oighe & L« probabilidode pedido 4 JERL

b) A probobilidade Ge sofdo de um nimero po & %_ A probabilidade de voi-
.
vom dois nimeros pares ¢ um Tmpar & o termo em pa @0 desenvolvimento @ l-*.l'

Ora § €probobilidade de ol por ) = o (probabilidade de b fmpoi | A provabitidace
o solda de dols nimeros pares » um Tmpar &

R (i)
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i Podio=se rambely snoives ¢ grobiamo dererminands i; - ponte O
[
ml\docqu'odorlvdoﬂwowwmﬂmOOm'lwumommmﬂ‘ll"

Wiy -

©

v f o wperfTere offndrico de wvoliglo e gerofrizes verticals » cuja
Wlen? yx.1y=z20
20 :
¢) € 0 muniBo ao gerotrizes que possom pelas extremidodes do dibmerrg

wcgdo no plane K O-Y & o circunterBncie l
do circunfer@ncio, que & poralelo B lnho de rerro (eixo das abcissas )
3 * 1 4 umo equigo do plono de frente
<@ e Vi et (d) emaw o Vuzy(- “YVi)t=§
l")‘l ‘Mﬂ -\l‘g Arendendo am @nob do porte ol e do eosficiente do pdre Imaging
ﬂodoabmom complexe 8ado, conclui=se que @ pode toma poro gb 3002 Enrto 4 - wVae
en Flanno) & rojzes cobicon dv & - €1 V3 w80 (ESrmulo de Moivra )
v € (t‘j’l:!l(uo'}
\’1 e (100 %’)91!‘230'}
h 4 ‘Q.o'.; !{_").IE““‘.)
b) lglhqb.mmhmlhm‘ummnmrqu'
de amplitude ol | sando A um orgumento de B ) pelo homotetia de raxlo ,E/ o
. omm:ummomu‘m-o“hmcw 'a ’QT ,
30 amul(29)-2no20 & 2 amx X 160
a m,%ﬂu" MZbO“MItovT" =4
& x W T+ yna K41 e qu ke Z
» §'(x)z lmua)+w:m&°-2 w(22)+2 ala x)

*‘- (q)sllvl)iﬁ‘ n’u -'-r W vl

o a9 m-ammhnmmmmmvh LD

o-'!'orbvmunmd-aae’ 4 ‘( ‘ 2‘4,;' l
: ey doxag (28 L EG
b)O-:umehomwh Mv-mmmno.
ommmnnunmobqnmldfm d.m R ot ’
A1

: 2; @) Sim. Com afelto, o oplicogto & evidentemente bijectiva. Além -
@imo 2(R+8) = 230+ 24 Vg€ F , o & dusignando poi o operador debin

By e e (x+y)'f“)‘f'(3’av"o‘iez-

b) Emboro £ eejo um hoformismo de ( Z *)sobre (Fe ), ntoo
Gde (F4,7) wbre (P ¢ ") Poro que f fosse um tsomorfismo do 19 enel -
bre o segundo, ero necessbrio qoo também se verificasse 2 X * zj" 2x Y V' v€ Z
O, x. 2yz4¥xy o $xoyn lay wmente m Nz 0 VY30

De resto, o mero clrcunstnglo Ge © anel dos Inteiros ter elemento
unidode anguanto o dos pares nBo tem, permitio conclulr pelo impossibilidode do 1somore

fismo
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3 oiclo 5. SI1pO L2CEAL 2% ohamads .
A966 Prove escrita de !ht_miuot Moderna ‘unboq 3 ::;r:uﬁa“-.jh
Lels 0oz stenpao os emuwciadda. Indique todos om efloulos que tiverwde efectuar.
1) Considere & fungic real Ge variavel real definids pels expressao loc?(a -x).
Deternine ¢ a) O/onfulo, o contredonfnio @ op sercs da fumpao.
b) A exprecsis coalitdca ds fungso inveres,

o B) ) llorm na forma trigonomitrios = 9 ¢ 2 % B) IS & forme acbl
‘-l e 3 1)%, aplicando de preferSnets w féremule G WdIvre,

3) &) Fizado 8o planc un weforencis) ortonormal (0,9,5), considere oa pu«n
a12,1) @ B(5,9). Deternizs o virtios © e un triingulo Saéaceles [CAD] de baas W,
-Mwomm.lmuw 9 o fn
h» ») Munmnmm.u-«mnmaao«o o).? ’
Be . “wejim volineares, \

- 0) Considere no eapapo an nm-ncul muc-! h.o.'.c) - que (o.o.?)
esinoide com 0 referedcial ds alfbes o). Quate sfo maquels refersncial as coordenae

@as do ponts 4 o €0 ponto § ? Evcreve we equaplo cartesians da superffeie sefirios
4o didmetro A8, .

d) 4 medidan ao tadc KN o do dngulo tntervo B, @0 tridngule [ABC) , edo, respeotie
n-um 87,6m0 72° §0', Detcramine, epliioando logaritmos, & sedids da projecyae .
‘ortogonal €0 1ado 1B sobre o rocts B0,

$) Mums uwrus bs 50 seforcd numeradas @e 3 @ 50, todas oom igual probabilidede “
aaids, Procedewse & ) axtra2pCed sucessives de um esfers, ocom reposipsc.
a) Qual § 8 probabilidede 4o seirens ) slseros aigitos ¥
b) Qual é & probabilidade de calrem Gois nimerce pares o us fmpar ¥
Observagso 1 Nao afesiue on oflculas.

6) Determine as Jlsannien uzp deve te» am reotingule @e perimetro 60 pars que

seje néxime 0 voluse do oMif@ro deo revoluplo geredo pela Totapio desse rectingule
ea torno fe um dos asue ladod,

!
) Q) No conjumtio D e {8,8,D,0) defiulu-as umm operesse (uuﬁo){
: cuja tebels e encontra eo lado.

8) Juotirique que (D,+) § u» grupolde pomutative,

b) Justifique que » splicepdo (3 K 9 ¢ un leoe ]

eorfiom & (D,+) eovi® (A r)emdo &, o oonmu dan olaseee
da tongrubocia médulo &,

- ¢) Pode camclulr que (F,#} $ am nddulo 7 Porqus ?
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[p. 15

]

M ' W A lnglo =ls ¢ @etaiwo eos conTos e que e anulo o denominodes o
expresdo R deﬂlm-“[’

%ty ““-”*"'.-nl#o&tadaz*n
ogo. ¢ domine ¢ J ce0,.20v] 22Cv)2,s ool
5 & aulntors cemea @o recfa @ Mo yreg . om que @ & O G
‘u..t(-l-:oo Om.‘(thmmhﬂnﬂowﬁo' tende paro ¥ ou paro 4
(0 e @ @ o zeros do danominodos teros emes que aBo anulam o numerodar | Pow conse-
@lolo X * 1 ¢« X* 4 W equocles om du assinrores werricols Andlogoments, o atsine

.nwru'loucnam}-e em que © un..ma;(x)mx'
tende pora infinivg 4\“ 2 |

x
e Y-
\3-40mmo-mmwmm
o) Paro responder o esre . Comecemos por dersminay ‘(‘)

$'(x)g 2 24)-7 e et . Xx
2 [ g™ T
x2 .¢/a (x.of2

© quadro x | .00 -2
, £ (x) S 2 e i

J

\

¢ (x] — . | ~— e conclulr qun]-‘.-l['J
sl ol $ o aunitio fodas os intmswaly em que o funglio ¢ cres
“om]mtt"J’wfﬁtlouwbhmmlnnﬂchwhm
®, porque num infervalo em que o derivade § positive (negartva) o Anglo & crescenms (de-
ermcente) No ponto ) o fungio afinge wm méximo wlarivo porgue o dertvode @udo de singd
panando de positiva a negativa O volor deste méximo ¢ Oﬂfv(.) A fungbo nBo mem
alnimos mlotivos

2 c)fon:nqu.-oubolmhloolc
b) Sendo (X.")om'.h *quagto dodo, por passagem & coordencdas
1 3 "'-“"‘t(""‘ﬁﬁitgtbt(of\) ® o eliminogdo do porBmern b

entre estoe ducs equagBes dd-nos o squagto M = X #2 e & umo efuoglo canesiano do cop
funto.

abram=se «

c) Se [A0€ 0] 4 um poroletogramo, 0 -4 = €. 8

S M(x.;f;:::::, 0 (1,3)

3. o ComXMyloux Y2 P& Xl yx 1ty laay et oD

&S rx-sz(,-)!.s:oluploclmmhwt.lohmn— C@. N e nle v-i Paro gy,

mmmuamnn@mmmmmma €O,

"u « A tangente, por ser perpendicular @ wio to ponto de contacto, ferd, por Equos
s uli

'»‘,\ 2.“
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e SejomX o gcmamm.mm.m.amn‘.
€antém um dos lodos de medido

vell 23 -

ma 204 z-,-ao..mm;-so-‘z

Bubstituindo no expresstio de Vt,pumck.nw

(Ve xi(o0-x)

f Ve (t0-2
. Do cbservacio do quodro mguinte conoluiemnaue pars X ® 20 o hnglo ¥
aings 0 miximo porque o derfvado mudo de sinal passando de positive @ negarive. No que
;.I‘-Nkoochmbldpiﬁt O, tendo em conte qua, dode
@ novurezo do problema, X nSo pode ser cegeive

_ & Mo e
b-'__!‘ + 3
9t I sl S

S O volume méximo § o de um cflindro de revoluglo gerado pelo Potogtic de ue
anaamzo. 10, respactivomente, em formo do recto que Contém um dos
'lodos de medida 10.

d) Oizer que (B8, ¢ ) § comutativo equivole o afima que
’f. Keyoygeo i, Vg.,..l
Ora, basta olhar paro o robela, eimétrico em rotagBo & 12 diogonal, pare coo-
lelyir que © operagtio § comutariva.
' t) Paro demonstrar que © oplicogBo, que designamos por ¢ & um lsomorfisme
‘.“.”lﬁfﬁ (A, * ) temos que provar que
12+ Elo 6 bijectivo, © gue & svidents)
2% P (Ko Yy) @ 0 (XD lg! e VX,yES
Ge substituvirmos no tabelo dode @, &, 0,0 @ Maw"nbmn X
obmcnm precisomente o tobela de adigdo de Ag, © que prova gue
) fX+YPet(ef(y, Vx.q’cl
: o @ (8, %) om médulo porque & tomorlo a0 médule (A
des tsomorfos fim o mesmo estruluro.

) © doly grupay

O texto é repetido nas outras edigées.
Comentdrio

Embora o artigo tenha sido publicado em duas paginas, efetudmos aqui uma montagem por forma a facilitar
a legibilidade.

O Prof. Max Beberman levanta grandes objec¢des ao ensino da Nova

Matematica

Geoffrey Gould
Didrio de Lisboa, 22/8/1966, 10

NOVA IORQUE, Julho — Um dos especialistas que contribuiram para formar a
«Nova Matematica», hoje corrente nos estabelecimentos de ensino norte-
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americanos, afirma que na maior parte dos casos ela é banal e muito mal dirigidas,
particularmente no nivel elementar.

Falamos do dr. Max Beberman, professor da Universidade do Illinois, que acaba
de dizer no decorrer de uma entrevista:

— Nao estamos a fazer um bom trabalho no plano educativo, e no entanto era
nossa intenc¢do ensinar a milhdes de criancas as nog¢des bdsicas e a habilidade
matemdtica — a habilidade de computar e manejar a aritmética.

Acrescenta o prof. Beberman:

— Apesar das melhores intengdes de quantos deram inicio a esta revolugao, as
ideias sdo distorcidas e o produto final tem poucas semelhancas com o que se
esperava obter.

Sublinhou também o prof. Beberman que «ndo tencionava abandonar o
movimento». Apenas se sentia seriamente preocupado com o caminho que as
coisas tinham tomado.

Max Beberman veio a Nova Iorque para tomar parte na reunido anual do Conselho

8

Nacional dos Professores de Matematica®®, 2 qual assistiram mais de seis mil

docentes. A «Nova Matemdtica», e 0os novos rumos por que deverd caminhar,
foram o tema principal do debate.

Outra destacada figura do novo curriculum da Matematica, o dr. E. G. Begle, da
Universidade de Stanford, tornou publica a sua grande satisfacdo pelas
modificagdes operadas nos tltimos sete anos, modificagdes que deixam perplexos
muitos pais quando os filhos solicitam a sua ajuda para a resolugdo dos trabalhos
de casa.

O dr. Begle, também entrevistado, declarou que ele e outros elementos da

Comissdo Planificadora de Estudos Matematicos*’ (encarregada de estabelecer os

programas da especialidade) esperam novas e mais ousadas modificagdes no
ensino da Matemadtica. A propésito das necessarias transformagoes da sociedade
moderna, disse o dr. Begle que lhe daria muita satisfagdo ver posta maior énfase
na teoria da probabilidade e das matemadticas computadas. (Falava aqui da
matemadtica de escola primadria).

O prof. Beberman voltou a carga concedendo que talvez o Ensino Primadrio se
pudesse coadunar com essas novidades sem, mas que de qualquer forma é
desanimador o que se esta a passar no Ensino Elementar. Apontou como exemplo

0 conceito das «séries»C. A «série» [conjunto], mero conjunto de coisas, é uma das

designac6es modernas que mais perplexidade levanta entre os pais dos alunos,
que em toda a sua vida nunca ouviram falar de tal problema. Para o prof.

48 Refere-se ao encontro anual do National Council of Teachers of Mathematics.
49 Refere-se a0 projeto School Mathematics Study Group.

50 Supomos que hd aqui um problema de tradugdo. O jornalista americano poderd ter

escrito a palavra “sets”, isto €, “conjuntos”, que foi aqui traduzida por “séries”.
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Beberman as séries [os conjuntos] sdo «um assunto banal». Ndo prestam o menor
esclarecimento. «Que lucro podemos obter com as séries?» perguntou.

— Do que nés precisamos é de uma revolugdo nas Matematicas — acrescentou —
Até agora essa revolugdo ainda ndo se produziu. Tudo se resumiu a um
reajustamento superficial da terminologia.

E disse mais:

— A velha ortodoxia estd a ser substituida por uma nova ortodoxia. O que
aconteceu foi uma espécie de revolugdo abortada. Substituimos um velho sistema
de processos rigorosos por um rigor semelhante.

Mas o prof. Beberman ndo pretende qualquer regresso aos velhos métodos de
ensino:

— Os métodos antigos eram péssimos — disse. — Viviam, em grande parte, da
memorizacdo, e nada aprofundavam.

Para o prof. Beberman, o aprofundamento dos métodos de computo é a chave para
a compreensao do estudante.

E a terminar:
— Penso que esta é de facto a espécie de estudante que devemos formar.
O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Debate ocorrido durante o encontro anual dos professores de Matematica organizado pelo National Council
of Teachers of Mathematics em 1966 em Nova lorque.

Matem. Moderna por licenciado e engenheiro civil

Didrio de Noticias, 22/8/1966, 12

Aperfeicoamento do Curso Piloto (3.° ciclo) da designada Matemdtica Moderna.
Mec. Racional. Anélise Superior. Mat. Gerais (dlgebra Linear). Geom. Descritiva.
Fisical e Il. Fis. Atomica., etc. T. 534986-555280.

Comentdrio

Anuncio.

Os exames de Matematica Moderna (3° ciclo)
Didrio de Lisboa, 26/8/1966, 17

Para atender os pedidos de numerosos leitores, publicamos, a seguir, o ponto e a
respetiva solu¢do do exame do 3.° ciclo de Matemdtica moderna (1.° chamada) que
foi apresentado aos alunos da cidade do Porto.
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6) Bxyrias o gontradonfnio & £ eomo geuntfo de tuss partes ds TR ,atenden-
€0 de duas expressBes utilisedas pare definir f .
[ 4
Obaerwe a figura junta .
7 e

Ble ropresents ua prisma cecto

Quadrads oom Jados G medida 2y Areotsp 1ge

|

ferais de podids b .
Serals 1) = ‘(P\e
Utilidands um flano secante perpendiculsr 18 |

d» arosdas Latersis, eepara«se do prisas us l Y
owvo D (arestay go mraids g, tqud b Botite ’
€as srostas Qa dase).

Deternine 3 pov foras que eeje mixise ¢ velums Y 4o sflite ¢\" Caloule
o valor nduing &0 V.

2
Bomo eibe; o isagen fo opde ninero complezs. Pewem  (Wlaic el
‘.!J.?!‘.” Ma(z, 7), nu,‘ o8 conts eate faoto, Geteraine o oq&"olo oartesiane

a8 iieha x Qesorite pele hun 8o adnero conplezo S ie 8 o (0' - 4) 1, quan-
Go & pereorre o conjuntd TR . Deternine tamdép o equeglo 4 Vangente o .e ,» 0o
@M ponto ds abolses 2.
' { 114
) 8} Con & aserita LD, B) reprosentacse wa sonjuate § o 40 qua) foren Goe
finldas Quss eperagles - Gosignalas por m o maltiplicacly e motadss,
aaspsotivamente, com o8 efubelce 0 ®

Gu sLentfionls tan o efimmacfos 0 Serme ordensde (4, @, ) § ua snely®

r'\) Sebaese quo am grupoide 0.‘ ) ¢ Leomor€o a outeo grupaide (B, P ) o que
o3te 0 & tacbin & us tervoiro (0, W ). Sadease, p® outro tado, que & were

Gadoira @ propovig¥o

Vh:.ZG_A 1 (20388« « Q28

entan oondigBoss  Prove qug Sc; '\y VK = seni-grupo.
€) Prova que & werdedeirs e proposiglo seguintes
' 1 aplicacfo inverss fo um isomorfisse ¢ um {somorfismo®.
L

Pesolrs (en TR ) o Gnequagfo

(¢ 2. 2x+1) = (-xa - 1) <o
-3.».0

o \

Oaloule sen 28 e ®3denlo quo 8 verifics s eondigfe

cotzg( o o J.K-')..a\/;t\ﬂ(O(}?’-t
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i3

Determine, pels indicag3o dos saus elementos, @ conjunte
OQ*QQG ' ,f-.} /Q
sy  designa o corpe das_nimeros coaplexocs.

vIIX

£ dala @ composig¥o de ums arnar 9 esferas brances ¢ T esferas vormelbes

‘Tiranss 6 esferss s sodte, o wua 5 ves,

e) Qual ¢ & prodsdilidada @o cbtor as S branmces t
») Qual & © prodedilidsde de ovter sJ 4 drancas ¥

OL

“ 9 -f,‘w..[.,x)a ‘n«(-x-i@) z
1-
-—i::-}(a)a M(%’M}'G
Cu\dm::’n;uhh&hfgit,prm.ofmbo‘ducommnopomxt| ’

5 omuaurmummnhm oum
cofecencial ortonormal
« O dominia da fungB & a conjunto TR, .
Ficilmente 39 teconhese qus & verdadeire @
proposici
¥ X 0. %% q.p;(x,)&{(z;) v
Lonclutor ‘S‘ &thoghﬁ injectiva. et
Oeomrdnnm
o (i (7.)=,c(u~tf,o wl)of (L4,3e0 1)
2 g0 L v]-02 0]}
9. leﬂpms&oqaodoﬂm‘!‘cmlma x
v (x)ax2(18~)

Parranto,
T (%) 3x(xe ),

Consequenfemente,
v'(x)z oy ®3I4Vvxra
A tabe! ; i Y
0 das variagdes de singl dp V{(&)‘ a seguinte:

o 1

MZ;IZ.M”“_“.Q‘
Y42t (ig-n
.t (i-n):8544

2 IXAVLA 2@t (0 4)4
S f‘n‘{:t“-“ <S> e ‘(‘1~£)3' ¥
A equagto pedida & l., ,(,_x)ll{ © tem-ge

x--{(xa)/&'n\ XskAy: (1-x)3.v}

Por outre lade vem

ol gmy y's ~2(1-x)

’.."”". 20\‘; w3 A ,’.1‘ A
A squaglo da tangente § entdo,

Y+3 22 Cx-2)
o oinde

’alx-’ . R
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¢ 3 Q1A

2. ( A, @) ¢ grupo comurative
3. QK € um cemigrupo

4. Aw @ § disnlbutiva, o respeito do operagin 9 '
(204)92: x@P2® y®2 , Yx,y,2e 4

x@(V91): 2Dy P xD2 Va,p,2 84
N Afndendo @ que o relagdo de isomorfia gozo de propriedade trersitive, fem-ees

w (4,0)0 (au)r (2.4) 22 (€ 0 {4, 0)2(C4)

) Oplmbioblmrﬂomhmn-emmfmv (emA) combl
& aucciotive {em C ). Sendo-amin, pode ofirmare qve (@ D6 uom male
TP

2. Sejo ;-.lwﬂ-od-un"ﬂolﬁa‘)nbnﬂ”‘Ml‘-

Emto, qualsquer que sejam u e ¥ , elomentos de B, existem &o ':",
efomentos de A, tais que o
-u-{(n)@ Rs{- ()

viily) &> yof! iv)

por {- ser sobrejectiva, Por outro fodo, {4 7 9) B;y

§ Geoy) FEWE(¥), v yep
wmie L xoy)s U P &> U a § oy

Enroo, . ) ?
lx o) P £iy) Ve h
qumw?u "‘mimﬂmﬂo( R, ¢) wbre (A, © )

s. A inoquagio propotta & equivalente 3 3mm6
A
70
xl. ¢ x <6
or sor:

m'u' LoamDosV2e R
(oh o' B0 & a>o)

29) _21.440 VZGR
(vr 2 A <o ¢« acye)

fom o, enttio
-!.‘—‘ >e % “ 4.“6’0
37,3-,‘“7069 xl2vVvXx >3

Em!usao: ’Feastl,n-
6. Acondigio propotta conduz 9
*3‘4;‘\';
tem=ze: .
tQ.A:.'L\rz. => 4482 ac?a
MtA-QAtt.ccg:a.‘)Cm““—'ﬂ Sona . !:"
S Anaz 2 tva Cna s 9_"5-—

¥ Tem-se imediatamente,

xR =z %’(‘R)
;{(5-4-2"7 ke{%"}
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Lnido,

R3:o~> 2 95(-7;\"0'{?:1--'50«.—723
-& z‘ L
R= 4=>a=:(‘ Kya~22 '

R~ 2 sDRE [3%7')--4
..S;{ﬁJ-LlIv_‘@ 0%(; -t.]
B, Tom-se s a ' »
S . - R
@ X8x & xR Y Tz
*2%Ce
g 2 -
&) C“%(‘L - §
¢

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Embora o artigo tenha sido publicado em duas paginas, efetudmos uma montagem por forma a facilitar a
legibilidade.

Os exames de Matematica Moderna (3° ciclo)
Didrio de Lisboa, 27/8/1966, 11, 15

[p. 11] Publicamos a seguir o ponto e respetiva solu¢do do exame do 3.° ciclo de
Matemadtica Moderna (2.° chamada) que foi apresentado aos alunos da cidade do
Porto.

: ‘ 1 :
Considero & funglo g-ceti_nidh (nm) pels formuia | |
' f‘x)-!’.32202
a) uosh-e que £ ¢ contfnua pera z e %, + qualquer que 503 & &mro zeal 2,
b) Detarndnoe os maximos o os m{nimes tahtivu e f .
cl) Bsbood o grafico do £ , en referencisl ortenprulq

a) bct:.:-uno une equagfo da tangente & linha

x ‘(!-!)'G-R 1yex -3: ozl

ho seu ponvo de abedsca x - 3,
) Detornine i raxto do TR na quel se tem  x° -3x2.2) o
Ll

r m A

1) Otdadse o formalp do Moivre pare expriniy cos 3z en !unql‘o de ser % 0 200z,
¢onsiderande a poténeis :’ de an nvmero. chapledo Z. |

9) Dotomhu. pola indicaglo doe scus oleuntoc, can.)untc des solugles qup [
-6quagto 35 - o «0 temen [, (corpe dos moreo complexos). .
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| e

Betsning, on refereiotel oitonorsers < °
8) A oquacto da rects que contdm o ponto A a3 s2) 00 uhto de hmlmlo Cu
) 'uotudeoquﬂu 2:0:-4. 3 « 4y w o 5.

3) A dmcto dameche /o cotbén o -um 8 ,(3, - 2) N 8 poruoucuu- ¥ voota do

Kquas? .”!lag__eegp xe 3, Lo
o {:.3332‘3 ' ¢4‘>\‘-R) -

R L Y . s ‘
1) Oan o conjunto dos pares erdensdes (a, b), sénde 463 ninaros fntelros
" seletives. Ba I, dou:--u uss sdiolio, como so seguet
(n, ‘) s (8, 0) afesa’, bedt)

W' ,’Y"v:’

i RS
Oomiem {en R e *duaglio c

(2* Twa12)s" sfns)nand -.dnosuu
s8 qual p ¢ um perdvelro real, N

Deterndne B, por for=e 9o o ocu,lo em W

la
1) Sege £ wiculs w23t &- R &R
Hootre que |
#x, + %) . £(x,) x £{2,) °
¢ oaraoterize £ como um Lsomortismn d0 (TR v+ ) u'iu ('R ’ m}.

) Prove aue uwwnn.mw

1

Resolva (Q'R ) & cguiglo e v . ) .

-

ree (30! o103 -Tocé;

“
'\._ - ) . ,
> .
¢ | \
; £
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W Lo
oo wma ogntén 10 bolas (-4 bromeas e 6 pretas), '
Pasem-se 12 tiregons sucossives do ums bola, oom reposicio, Caloule o probabiy

332840 80, nop referides irngens, ssires, po sixtsg, 4 bolep Wanseds
200 .
4
1. a)bin (%) = b (2> u’szwﬂ 3% 420
b)j'(x)-u 6x
Flu=0&F axix- 2) =0
xix-2=0&% :z.ovxu"-
’orou!vo‘ldo m-so.
xLovx>2 ->3¢ ‘tx)>0 -
Oex ez =y f/fsc)io
Afung&fc!hunm&hopcmxﬂO cmmfnho.paﬁ'x.-?.‘ :

1
c) V. figura junta ( referencial eenormel ) ; Y

X 00 O 2 400
$l+ 5= o+
===
| Aok Maki | KO *
20 T.2 :
) o >Y.,x‘x
; '1«2:9‘-!%-2. | ’ ¥
é) Sendo Y = ¢ ‘3:\:+Ze,maq D
\J ’ -
. TN 19) V! 3*2 ‘z 3 . o
.::.,-. . 20} X s 43}7-0""“ -3
_ Aequoguoped.dci‘ ’.s ..‘.l,(x 4)

. éuntndo } -.3=*3
o x3. 3,.?1-2:09(8-0) (z..;x.z)so
(x-1) (X3 2x-2)s0 &P X~ 120y 23x-2=0
%22 w2204 X=/*% Vxsirvy
VX33 %025 0 & (Xl (M2 )>0

O quadro seguinte « referindo o5 variagdes de sinol
. dos :
3¢ 7+2¢ 2. quando 3¢percorre o conjunto nmmm :«u:‘t"u: *X-10

>¢-' =00 Vi 4 4V 400
X —T-5 %]

o 2 + o < - -+

) 7727) 2277777
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-~
.

A
4,

Temese, portanto,
AVacxct v 2y (+4V3
Ooommtm =
x€eN1-a,1L v 1473, +oo L,
Pondo R = Cop7 2 Yoo férmula de Moivre d6 1

19) &"*733-‘ E (32)
29 ( ewmses ay...x)l. Cor 32 4% 32

Portanto,
(o ®xe 3 cpoe arnlon )*(’Ma o =hon, )H
Concluitor = I ¥t 3

Cn s Codemn3 Lpie wn e

2.A %0 dé .
:;i:" \lcsu)s 3&‘5(&3-5-)

Oro, tem-se:
h = 0a> 22 :.t (1)22

_Ocon;wro':didoi 7R e2E( )""ﬁ"

o)Tm-u:{ 2.1 4"’; "' “ﬁ‘$
19) ldz.n-&?-b)-l- );(sx.uy¢g~ >

v)x-;ay-- 2§ conds igho que dé
T (b2 ) aND M-MW)”
L O2L 143 A2 0 -n
hempm o ¢ A,z °
tmnmhcdo-twbeoqwoomoomdos zzq,y..gb

o —

eﬂmlooquoghdcmdandadda = & qual pertence o ponto A W (0. 2)
b) Eliminando Aenm as equagtes parométricas dodas, onconwo-namh

cm iano
. - 3y+3x=0 -
* do recta dada. Para esta recta, lqn-n o coeficiente moulcv )
- = "—i 2
© coeficiente anguler do recta pofi & e 3 2 eo mpcnvo equogdo

T+2=3 (2-3)@ a2 3 et
8asta reconhecer que ¢ , ‘ a.’ o
ieo (P & grupoide; . :
29) (F,4)6 umiw comufuhvo t *
39) (t,-}.)mnhm'omm. S
49) (!ﬁ)‘talquocdaekmmomm

—"Tg)h'gmmqnndornluem
Lo, 114 6d")= (24 ‘c,‘/
2°)L(4 ;,)...{‘ )]+ (: “)'
CCasal by "{“"",) = e
"L (e -uu(“"") f‘]=
_[‘.\4.(...4“").“',“ +)] %
s lab)+L0en )+ (#0470,
ovm,lodo,
"o t)*“"lj(' AReA :LPI*U")

- ©que mostro @ comutativi

3 .

39 (6yk)+(2y)>(4ct)
(4:41 beylsla®d
afx =% A -‘"‘-‘f\‘-

zao/'Y'o

L R1E elcmn'o neuire, ,

0
..
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49) A relagtio

u_,;)q.(z,?.')s (e.0) .°

.4 imediatomente,

Q oposto de (a,b) é (-a,~b)

5, Ha que verificar o condiglio .

h\."f "”FV'"'% zo0

MLT=Fm 2 .
(wa=l) (wa=2) 4

Teew) (m=32 ' :
equivalente o A ~ .
.0 |
, ha 400 -3 * o [o— ’ |

Tcm-:c,énm. |
dem L vV - 4wm R

"+t R
6. V) § (= 4%y 2F () ¥f (22, .Vbu.z, |
L ey gy = 3T T2 f3) x i) o

. ousejo

‘A proposigBo “ =
- Vyert 3iop =3 |
i s X il
i é verdadeirg; nastas condigBes, e ‘atendendo & relagdo anterior, i‘ & um isomorfismo de
% = ( R) ﬂ\m (R;‘x)_ ‘,‘ . . g ) . ‘
_:.‘ » 3 ©) £ reflexiva : (‘,0)1_\_0(4 ,a)

* .+ b) £ simétrica .:"So(A':a):(B'V),ulshpclomn?swiwﬁm = de
b XA, Q) sobre (B.y);eniaoi:_‘ & um Tsomorfismo de ( B,4/ ) sobre (4,8 )
) E trans __;rwg' *: basta foter qué se € um isomorfismo de (A, &) sobre (B, % )

<= - o7« (Comtinua na 15.* pégina) ~ : o BE
[p- 15]

Gs exames da Matemdiica Moderna

{Coniinuacis da 11.% pagina) -

e ?mlmcrf!smde(ﬂ,'f ) bre {C,¥), entdo, Q'f & um isomorfismo de,
(Al a)me (cl *).' s.
2. ‘A equogdo doda tronsformo-se em ({)q’(—g)ga % . Entdor
X3 '.‘3‘s~@x=ov#a_4v2s_~9
$6 U = 4 & s0lugBo ov equogdo doda, por dever ser 2C > ©

i P2 PeR)es & (2)S (3
‘ o . R2o ®

i b

I12-R
Rz )

O texto é repetido nas outras edigées.
Comentdrio

Embora o artigo tenha sido publicado em duas paginas, efetudmos aqui uma montagem por forma a facilitar
a legibilidade.

Os exames de Matematica Moderna (3° ciclo)
Didrio de Lisboa, 28/8/1966, 8

Publicamos a seguir os pontos e solu¢des dos exames apresentados aos alunos da
cidade de Coimbra.

137



. I
12 - Considere doig comjuntos A ¢ B tais que :
#A = 10 . #+B =10 e #_(Aﬂ B) = 4
Netermine o nimero de elementos do conjunto D = A\J B

22 ~ Um saco contem 20 bolas numeradas com os vinte primeiros nfmeros na-
N turais: de2 bolas brancas, numeradas de 1 a 10 , e dez bolas pretns
nuwnreradas de 11 a 20, .
Extraem-se do saco, simult@neamente, duas bolas

a) Qual € a probabilidade de que a soma dos nlimeros de ordem des-
sas duas bolas seja inferior a 40 ? Porqué ?

b) Qual € a probabilidade de que as duas bolas =ejam ambas dbrancas?
¢) Qual € a probabilidade de que as duas bolas sejam uma brahca e
outra preta ?
11

12- Consicerc o rlano d®finido pela equaghio 5x + 2y + z = 6 , relativa-
' mente a um referencial cartesiano, @ designe por r & recta de infcr-
c2¢cgflo dagquele plaro com o plano i Y.

a) Egcreva upa equagfio da recta r
b) Determine, cm seguida, uma eguagso da recta do plano X0Y que
pasza pele pouto P(2, -3) ¢ & paralela a r
L Te niio conseguir escrever uma equagfio de recta r sirva-se fa
/ recta o cqueglio 2x = 3 (2 - x) - 2y )
2% Considere no pieno X0Y um ponto A ¢ wn vector &, tais que
A s (=2, -3 - 4w (8, ~b)
nun Mferencial cartesieno.
Dotermine a equagfo cartosiana da recta de equago vectorial

P=As+t W
- Iz
A2~ Determime 8 fungdo derivade da fungSo ¥ definide em R pele férmul:
b
+]
(x) » 2

22~ Entre todos oo trifngulos 1sfsocles
. inscritos numa cirocunferdncis e
raio constante R, determine, em fune
¢lo de R, a alt:;.ra x diguele que, ro-
¢ando em torno déasa altura, gera o co- v
' ne de revolueid de volame md 0.
. € Recorde que © velume de wm cone de revoluglo & dado pele expresséo

- h ‘.4 olturn ’

3

i v |

1%~ Verifique que : 2 2 2 »
gen (8 + ) ¢ scn (8 = ) = sen” a - 8en“D = 008D - con‘a

2'. p. ' ’ : s
193‘1:? 3 forma trigonométrics cade un dos ndmeros complexce 3 o 1 0

Calculo em seguida o vsloer ds cxpressfo
e (e ). (1. gyl

vy
\
: 12« Considere 0 K ’

vsoma' e dg";g:gsgge ?4 ge 2’ 1' 5' 3} com as operaglcs ugugis de

200 @ 1 p um corpo? Justifiguo
« Lonsldere um polinémio P
tre 8 sogu 1nt§ progosggagxz relative a um anel comutativo A, Demonge

" Para que o polindmio P(x) soda divi -
nccessgrio @ suficiente queﬂsgda rX{ifé’gﬁsg";oﬁnd;zo‘em VM) .4

173
nida fo conjundo ¥, 48 forma seguine

XBy @e=> 24y ¢ par
@) Frove que R 6 uma relaglio de cquivelénois
.b) Doternine as classes de equivaléncia corresponicentes e R J

lfgnsidere 8 relagfo diadria R, defi

]
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SOLUGHO .
1
e - )22 73 “R(mrn)=i6

22 - &) 12 4 . O acontecimento corresponde & certeza. Cos

>~
o 2 . uy s 3
RLER -2 \
c2 \
<) Pelotle . 1,5
C“z t78 I
1 . o Sx +23-6
T e Yegaee
2 "'""“"3*1& +3az0
L »
*% !
2 - f‘()c):.z xX+3
£ ' (Sls‘s]z
2 - Va I—{L)i!: v’ y = AI:xQ “37sc 2 Q
. e 2, x
3 -L—"
V'(k)“'%"-ov’czﬁ_'.f._ ROS}tOSt'* 3
1 Panvlavt ), o L) dwlaenhe an24 Ceng
L (AT P TIW Y Liclat)en2, v
by ph".‘h"
- "ﬁ.“""*%zﬂ 4

“h—.td\-’lﬁ.’&

.'31..%”
/~7 (lw)-l-/lw)—z(r;)\'- “m.’”\ ’°
— .
v 4
1 - Nooé.Porque 2 z'gy‘,s
22 - A A T Y

VL

v

& Yac w at épar -
DS Ve, amisd spa <D b Aa, 6 por
T Vamcemgilioa Akt bpr Daac.  épar

Y

=

6) Classes dos nSs. pores .,

Classes dos nSs., impares
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Prova Pscrite do Matemdtics M sdervna
32 Ciclo = 28 Chamada

0w0=0=0=0=0=0=C=0=Qm0=0=0=0=00~0=0x0

12« Jongidere os conjuntog A ={1, 2: 3, 4, 5, 6} ¢ B ={s. by ¢, 4, e,f}

67‘ Quentas eplicagd¥es podem definir-se de A com imagens em B ?
b) Quentee dessas aplice¢les s¥o bijectives?

22.. Detéfmine & probabilidede de que, em 8 langamentos de wn dado pere
feito, apcregea cinco vezes = ¢ s& ¢inco - a face "6Y

II
1%« Admitindo um refepencial ortonormal desenhé¢ ¢ gréfico ds relaglio
bindris definida em R, pela condiglo @
eyl es A x(x-120

29~ Escreva uma equagBo da rects que é tan,g;ente # ourve de equag8o
PLEN ¥© = 4 no seu ponto de ordenade /3 e eboisse positiva.

11T

Congiderc as fungdes reais de varidvel resl definices peles seguin-
tee férmulas:

2
£(x) '3-’-‘-7-}-5— g(x) ® logy x

8) Justifique e efirmaclo » " g ¢ um isomorfiemo de ( R;'. ) eodro

v) Coloule (£ o g) (8)

o) Fa¢a 0-estudo ds funclo f indicando © seu dominio (identificado
com 0 da expressfio correspondente) , o8 intervalos em que
orescente, aqueles'em quc € deoresconte, e 08 miximos ou mini-
moe reletivos, que, porventurs, apreun{o-

. Iv
1% Considere o ndmero complexo ¢ e 3 ¢ 1Y 3

s) Determine ¢ seu médulo ¢ o seu argumento prineipal
b) Calcule es trés sa{zes cdbioes desse nimero

20« Detormine a fungfo derivade d8 fungfo real de varidvel real doti-
nide pels expressiio

2(x) & log  x sen (33 ¢ 1)

v

1¢ @) Usando uma designac¢Zo apropriada pera a varidvel U , funcHo da
- vaggvel natural n, interprete o significedo da prBpoeigHo ee
gu (-] i

VEERT ap(), pe Win>pDUlcd

. b) Escreva & negaglo 1égica da proposigZo anterior

e aman Y ey .

2% Calcule -
i x_z S3X e 2
=2 x” e 4%
Vi

L ]
. Coneidere o snel Aq das ciagsde resto médulo 7

8) Diga s »  q A
)_mg: e:e:pﬁimg: :ggim.vguca 8 propriedade que, ldgicamente, s.
- e
a .b-o@apovba'c? 1Ye, b &€ A.'
Justi?ique & sua rosposta ' -

b) Demonstre que ® ' ' ' '
n8o € ¢ivison aeege?of elomento reguler dum anel A, entfo e
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SOLUGAQ! N ', \
12+ o (#6)‘:6‘: w6656 4

) p 3 6{ 32 ¢ A -k
29 ﬁa_.?. (‘z)‘.(.%‘\, il
r

9 - X 2‘323 Yn X Cx ) S0 1&’-‘-333‘0\(&2 xS l)

22 - ).\r;:--‘!;’( u-l)@x-ﬁ\fib.qg v
114

VG Al Agnc s A l_,(m) ﬁﬂé‘ii
»(toskﬂ"/(s(.))z 5 fu-%

7 %93 ~ot.0(V]v, 4+ [
Yy '{x)-.:.u & Na-lvx=s!

'Y
n) » >
o) 2 N N
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Comentdrio
Embora o artigo tenha sido publicado numa pagina, efetudmos aqui uma montagem por forma a facilitar a
legibilidade.

Principiaram em todo o pais os cursos para professores que se
preparam para a regéncia experimental das 5.% e 6.* classes do
ensino primario

Novidades, 2/9/1966, 7

Principiaram ontem a ser ministrados nas capitais dos distritos da Metrépole e,
ainda, nos Acores e na Madeira (Angra do Heroismo, Horta, Ponta Delgada e
Funchal) os cursos para professores primdrios que vao reger, em regime
experimental, no préximo més de Outubro, as novas 5.” e 6.” classes do Ensino
Primdrio.
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Em Lisboa, o curso funciona na Escola do Magistério Primdrio. A sua duragdo, em
todo o Pais, é de trinta dias.

Os cursos de aperfeicoamento de professores sao frequentados, em todo o Pais,
por cerca de 900 candidatos, sendo regidos por professores dos ensinos liceal e
técnico e das Escolas do Magistério Primdrio.

Professores de todas as escolas primarias do distrito de Lisboa toram convidados
a frequentar o referido curso: Inscreveram-se trinta e trés. Ministra o curso um
grupo de professores nomeado pelo ministro da Educagdo Nacional: os srs. drs.
Octédvio Dordonnat, diretor da Escola do Magistério Primadrio; dr. Evaristo Vieira
(Liceu Pedro Nunes); dr. José da Silva Paulo (Liceu de Oeiras); dr. Fernando
Castelo Branco; professor liceal; Louro de Almeida (Escola Técnica de Viseu);
Chaves Santos (Liceu Pedro Nunes); e Reis Pinto, professor de gindstica.

Dentro de dois anos sera obrigatdria a frequéncia das 5.% e 6.? classes.

Somente dentro de dois anos serdo de frequéncia obrigatdria a 5. e 6.” classes —
ensino primdrio complementar, que serd ministrado nas escolas dos distritos de
Aveiro, Beja, Braga, Braganga, Castelo Branco, Coimbra, Evora; Faro, Guarda,
Leiria, Lisboa; Portalegre, Porto, Santarém, Settibal, Viana do Castelo e Viseu.

Para ja, os alunos, ou transitam, apds exame de admissao, para os liceus e escolas
técnicas, ou seguem o ensino primdrio complementar (5.% e 6. classes), o que lhes
permite frequentar o terceiro ano de qualquer liceu ou escola técnica.

Pretende-se, em suma, «consolidar o ensino primdrio de escolaridade muito curta; preparar
para a vida dando uma escolaridade aumental [sic] em mais de 50 por cento aos alunos que
ndo seguem outros graus de ensino; e permitir uma despistagem de valores que, assim,
poderdo ser aproveitados para sequéncia de estudos»,

Estes sdo, na verdade, os objetivos do ensino primdrio complementar, para o qual
se preparam professores, como dissemos, no continente e ilhas.
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1967

Valorizac¢ao do pessoal docente do ensino técnico

Didrio de Lisboa, 7/7/1967, 13

Pelo Plano Intercalar de Fomento — e no dmbito das iniciativas respeitantes ao
Fomento Extraordindrio de Atividades Pedagégicas, Culturais e Ang — foi
concedida a Direc¢do-Geral do Ensino Técnico Profissional uma dotagado financeira
que permite prosseguir na iniciativa de organizacdo de cursos especialmente
destinados a valorizagdo do pessoal docente em exercicio.

Esses cursos efetuar-se-do de 15 a 22 de Outubro préximo nas seguintes escolas:

1.° Grupo (professores de matemdtica dos cursos de formacdo), na Escola
Industrial Marqués de Pombal;

2.° Grupo (engenheiros e agentes técnicos de engenharia), na Escola Industrial
Afonso Domingues;

4.° Grupo (professores de fisica e quimica e ciéncias fisico-naturais), nas escolas
Ferreira Borges e Marqués de Pombal;

6.° e 7.° Grupos (professores de técnicas comerciais; cdlculo comercial e
escrituragdo comercial) nas Escolas Comerciais Ferreira Borges e Patricio Prazeres;

8.° Grupo (professores de portugués); na Escola Comercial Veiga Beirdo;
Mestres de oficinas de serralharia, na Escola Comercial Veiga Beirao;

Mestres das oficinas de eletricidade, na Escola Industrial Marqués de Pombal.
Os dias 15 a 22 destinam-se a viagens.

Aos cursos para professores serdo admitidos, até ao limite de 40 por curso, os
agentes de ensino dos respetivos grupos, pela seguinte ordem de preferéncia:
professores efetivos; auxiliares; agregados; extraordindrios e professores
eventuais.

Para o curso de mestres de serralharia e de eletricidade o limite da frequéncia é de
30 agentes. Atender-se-4, também, na designacdo de professores e mestres, ao
critério da distribui¢do geogradfica, a fim de contemplar quanto possivel as escolas
de todas as regides do Pais.

A cada cursista, professor ou mestres, serd atribuido um subsidio didrio de 120$00
para manutencéo e transportes, com exclusdo dos que prestem servico nas escolas
de Lisboa. Os das escolas de Almada, Barreiro, Sintra (Cacém), Montijo e Vila
Franca de Xira, que ndo tenham residéncia oficial em Lisboa serd concedido o
subsidio correspondente a 50% daquela importancia. Os diretores destas escolas
informarao da residéncia oficial de cada um dos professores inscritos.

As inscricdes para a frequéncia serdo feitas perante as escolas, as quais
transmitirdo a Direcdo-Geral do Ensino Técnico, impreterivelmente até ao dia 10

de Agosto, em oficios separados para cada curso.
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Casa haja mais de um candidato e cada escola para o mesmo curso, o diretor
prestara informacao confidencial sobre qual convira ser admitido tendo em vista
os interesses do ensino. As escolas serdo oportunamente informadas dos nomes
dos agentes de ensino admitido a frequéncia, os quais deverdo apresentar-se
munidos de credencial.

Comentdrio

No que se refere a matematica, este curso constituiu o segundo coléquio sobre Matematica Moderna e
uma descricdo mais detalhada do evento estad em:

Heitor, A. S. (1967). Comunica¢do sobre o 22 Curso de Valorizagdo e Atualizagdo dos Professores
de Matematica. Folha Informativa dos Professores do 12 Grupo (E. T. P.), 10(Julho), 1-2.

Aprofundamentos podem ser encontrados em:

Rodrigues, A., & Domingos, A. (2018). Formagdo de professores de Matematica para o ensino
técnico profissional. Em J. M. Matos (Ed.), A matemdtica e o seu ensino na formagdo de professores.
Uma abordagem historica (pp. 405-416). Lisboa: APM e UIED.
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1968

As portas dum novo mundo

Amanha a matematica «comanda» a humanidade
Adelino Duarte Alves
Didrio de Noticias, 23/1/1968, 1, 5

[p. 1]

RAZAO DA FUGA E IMPORTACAO DE CEREBROS

HOJE, MAIS DO QUE NUNCA O FUTURO DE UMA NAGCAO DEPENDE DO NUMERO, DA
QUALIDADE E DAS CONDICOES DE VIDA DOS SEUS PROFESSORES — afirma o prof. dr. J.
Sebastido e Silva, presidente da Comissdo de Estudos para a Modernizacdo do Ensino da

Matematica.

Em 22 de junho de 1966, o «Didrio de Noticias» publicou um oportuno artigo sobre
a experiéncia pedagoégica promovida pelo ministro da Educacdo Nacional em
ordem a introdugdo entre nés do Ensino da Matematica Moderna, que tdo grande
retumbancia estd a provocar no nosso meio escolar e, em consequéncia, nos setores
ligados a economia nacional e particular. Esta experiéncia é o reflexo de um
movimento que estd a alastrar por todo o Mundo. Grandes jornais, no estrangeiro,
tém dedicado igualmente ampla informacdo e comentdrios ao que, nos seus
respetivos paises, se estd passando no dominio da revoluciondria iniciativa de
ensinar, por métodos modernos, aquela disciplina destinada a comandar o mundo
novo da automacao. «Na verdade, a matematica intervém, de modo vital, nos mais
diversos setores de uma nagdo moderna, desde a economia a defesa nacional.»

Em Portugal, a experiéncia alicercou-se e estendeu a sua rede a novos
estabelecimentos escolares. Sobre o estado atual dessa experiéncia em Portugal e
no estrangeiro falou ao nosso jornal o prof. Dr. José Sebastido e Silva, catedratico
da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa e presidente da comissao
incumbida de proceder a estudos e experiéncias sobre a atualizacdo do ensino
daquela disciplina, que passou a processar-se no ambito do Gabinete de
Planeamento e Ac¢ao Educativa do Ministério da Educa-

[p. 5] cdo, logo que esse Gabinete foi criado.
Situando a experiéncia no ambito mundial, disse-nos:

— Na era cientifica em que vivemos, a nova fase da revolucdo industrial iniciada
no século passado é a da automacdo, que se estd a processar em certos paises,

nomeadamente nos Estados Unidos, em ritmo acelerado. Por toda a parte, no
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comércio e na indtstria, nos bancos e nas fdbricas, nos laboratérios e nos
supermercados, nas cidades e nos campos, nos organismos estatais e nas empresas
privadas, na paz e na guerra — o cérebro e os musculos do homem estdo a ser
substituidos pela médquina. Consequéncia imediata: uma preferéncia cada vez
maior pela mao-de-obra qualificada e uma procura febril de técnicos, cientistas e
professores de alto nivel. Prevé-se que, dentro de trés a quatro anos, nos Estados
Unidos, o nimero de estudantes universitdrios se elevard a 10 milhdes e que mais
de 60% das profissdes virdo a exigir preparacdo universitdria. Este processo de
gigantesca transformacao social tem sido apontado como uma das causas das lutas
raciais que estdo a preocupar os dirigentes norte-americanos. A grande massa da
populagédo negra, que até hd pouco constituia uma das principais fontes de méo-
de obra ndo qualificada, vé agora fugirem-lhe rapidamente as possibilidades de
emprego por falta de instrugdo suficiente. As boas escolas, segundo dizem, sdo um
privilégio dos brancos, e, mesmo entre estes, a qualidade do ensino varia muito
com o estrato social a que se dirige.

Estamos, portanto, no limiar de uma revolu¢ao completa nos dominios da
educagao?

— Sem a minima divida — respondeu-nos o professor Sebastido e Silva. — Na
realidade, a luta pela vida desenvolve-se hoje principalmente no plano da
educacdo. E o que se verifica entre os individuos de uma nacdo acontece
igualmente entre as vdrias nagdes. Ai daqueles que ficarem para trds nesta corrida
desenfreada para um mais alto nivel técnico-cientifico.

— Mas a educacdo, na era cientifica ndo pode continuar a ser feita segundo os
moldes do passado. Em todas as escolas o ensino das ciéncias tem de ser
intensificado e remodelado desde as suas bases, ndo s6 quanto a programas mas
ainda quanto a métodos. Uma vez que a mdquina vem substituir o homem
progressivamente em trabalhos de rotina, ndo compete a escola produzir homens-
mdquinas mas, pelo contrdrio, formar seres pensantes, dotados de imaginagao
criadora e de capacidade de adaptacdo em grau cada vez mais elevado.

Qual, na realidade o lugar da Matematica na formacao dos homens do Mundo
Novo?

— Naéo serd dificil compreender em que termos o novo ensino da matematica
desempenhard papel primacial na formagdo dos homens do Mundo Novo.

Focando apenas um aspeto particular da ciéncia batizada hd 20 anos com o nome
de «cibernética», desde logo se deve observar que, para construir os «cérebros
eletrénicos (que ndo sdo, na realidade, seres inteligentes, mas autématos
prodigiosamente eficientes), é necessdrio ter boa formagdo matemadtica de base e
dominar assuntos de matemdticas modernas ligadas entre si, tais como: 16gica
matemadtica, teoria dos conjuntos, dlgebra de Boole, andlise numérica, andlise
infinitesimal, andlise funcional, teoria dos jogos de estratégia, teoria das
linguagens, metamatemadtica, etc. Mas ndo é s6 por esta razdo que, em certos
paises, a matemadtica moderna estd a ser ensinada desde a escola primdria (desde

146



os jardins de infancia!), partindo da légica matemadtica e da teoria dos conjuntos.
Nao. O que se pretende, acima de tudo, é levar o aluno a compreender o porqué
dos processos matemdticos em vez de lhe paralisar o espirito, automatizando-o
desde logo na execucdo drida das operagdes aritméticas muito antes de ele saber o
que estas significam. No ensino tradicional o aluno é tratado precisamente como
se fosse uma mdquina, enquanto no ensino moderno se procura por todos os meios
leva-lo a refletir e a reencontrar por si as ideias fundamentais que estdo na base da
matemadtica. Convém notar que, até neste aspeto, o estudo dos computadores tem
sido util, conduzindo-nos a uma melhor compreensdo do intelecto humano. Aliés,
a cibernética, como ciéncia comparativa dos autématos e dos seres vivos, veio
revolucionar os métodos de investigacdo em psicologia, neuropsiquiatria, em
pedagogia, sociologia, economia, etc.

Sera que a matematica moderna necessita de linguagem nova?

— A matemadtica moderna ¢ ja em si uma nova linguagem, visto que a matematica
tem sido, desde sempre uma lingua de tipo especial — a linguagem cientifica por
exceléncia —, sujeita a evolugdo continua que alarga cada vez mais o seu campo
de agdo. Por isso mesmo, a sua aquisi¢do s6 poderd ser plenamente segura e eficaz
se 0 ensino da matemadtica for coordenado, desde muito cedo, com o estudo das
linguas, especialmente a materna. Para isso, hd que insistir num sistema gradual
de tradugdes e retroversdes entre a linguagem matemadtica e a linguagem comum.
Um dos objetivos principal a atingir é habituar o aluno, desde muito cedo, a por
problemas em equagdo. Num dos projetos de modernizagdo nos Estados Unidos,
os alunos sdo habituados gradualmente a por problemas em equagéo e a resolvé-
los por esse meio, logo desde a primeira classe da escola primdria, aos seis anos.

Vdrias sdo as vantagens da referida coordenacao entre o ensino da matematica e o
das linguas, ndo s6 do ponto de vista da formagédo integral do individuo como
ainda do ponto de vista pratico. Basta notar, por exemplo, que os especialistas de
programas para computadores (e cada vez serdo precisos mais!) devem saber
dialogar com a madaquina, mediante certas formas de linguagem simbdlica, em
termos de absoluto rigor 16gico: a mais leve incorrecdo — a omissdo de um ponto e
virgula ou um paréntese mal colocado — é acusada logo pela mdquina, que deixa
de compreender o que se diz (prova de que ndo é inteligente...), ficando assim
inutilizado, por vezes um trabalho penoso de indmeras horas. H4 tempo, no Cabo
Kennedy, subia majestosamente no espago um foguetdo para Vénus: passados
cinco minutos o foguetdo explodiu. E tudo porqué? Falava um trago de unido no
programa do computador de voo!... Assim, o pequeno erro de «ortografia» de um
programador bastou para aniquilar uma obra em que fora investido capital
superior a 500 mil contos!

Das consideragdes anteriores resulta ainda que, no ensino moderno, o estudo da
gramadtica, a andlise minuciosa das estruturas linguisticas devem ocupar um lugar
de relevo, sob nova luz. Alids, o ensino cientifico ndo deve de modo algum
enfraquecer o ensino de tipo humanistico, até porque isso levaria os alunos a uma

forma unilateral, mecanizante, de expressdo e de pensamento, acabando por lhes
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deformar e anquilosar o espirito, que é precisamente o que se procura evitar a todo
o transe. E creio ndo dizer nada de novo se acrescentar que, para ndo se tornar
catastréfica, a ciéncia moderna impde a criagdo de um novo tipo de humanismo,
apto a desenvolver a capacidade de compreensdo mutua entre os homens neste
periodo singular da histéria.

Como encaram as grandes poténcias a reforma do ensino da Matematica?

— Depois do que acabo de dizer — respondeu-nos o professor Sebastido e Silva —,
ndo é de admirar que as grandes poténcias do mundo atual estejam fortemente
interessadas na remodelacdo no que respeita 8 matemética. E que se trata de uma
razdo de estado, de uma questdo de ser ou ndo ser. Na verdade, a matemdtica
intervém, de modo vital nos mais diversos setores de uma nacdo moderna, desde
a economia a defesa nacional. Parece-me interessante citar, a propdsito, a seguinte
observagdo formulada numa entrevista concedida em Junho passado o semandrio
«L’Express» pelo prof. Lichnerowicz, membro da Academia das Ciéncias de Paris
e presidente da comissdo da reforma do ensino matemdtico em Franga: Por
intermédio do Pentdgono pode dizer-se, a teoria dos jogos pesa sobre o destino da
humanidade. Por todas essas razdes, os Estados Unidos estdo a despender muitos
milhGes de ddlares em projetos de modernizacdo do ensino da matematica e na
atualizagdo de professores em massa por meio de cursos de férias, licbes por TV
etc. Os mais diversos meios, desde a ja famosa «importacao de cérebros» até ao
encorajamento dos jovens talentos, sdo ali empregados para garantir o aumento
rédpido do nimero de bons matematicos, bem como de cientistas e técnicos com
s6lida preparacdo matemadtica. Nas universidade norte-americanas, os professores
de matemdtica chegam a ganhar mais de um «Prémio Nobel» da Fisica!

Por sua vez, na Russia, matemdticos eminentes encarregam-se de ir, eles préprios,
as escolas primdrias ou secunddrias ensinar aos professores 0s novos assuntos e os
novos métodos didéticos. Segundo refere uma publicacdo da U.N.E.S.C.O., foram
ali criados liceus especiais para a formagdo de «matemadticos programadores», bem
como «escolas superiores de matematica e fisica» para alunos excecionalmente
dotados. Alguns destes sdo enviados para Novossibirsk, a cidade expressamente
construida para investigadores cientificos.

Assim, na Russia como nos Estados Unidos, a par do ensino de massa faz-se um
esforco muito acentuado para detetar e estimular ao maximo os alunos talentosos
com o fim de criar elites, especialmente nos dominios da matematica e da fisica.

Entretanto, que fazem as outras na¢des?

— Nao se deixam, evidentemente, ficar de bracos cruzados, assistindo a
competicdo entre os dois grandes. Assim, em vdrios paises, encontra-se em
marcha, mais ou menos acelerada, a modernizag¢do do ensino da matemdtica nos
graus secunddrio e primdrio. Por exemplo, em Franga, a reforma vai ser imposta
progressivamente, de classe em classe, em todos os estabelecimentos de ensino.
Na jd referida entrevista afirma-se: Nao é uma experiéncia, mas o principio de uma
revolucgdo. Dentro de doze anos, quando a comissdo encarregada da reforma, tiver
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terminada a sua tarefa, os jovens franceses ndo falardo ja a mesma lingua de seus
pais («L’Express», de 26 de Junho de 1967). O movimento estende-se a Inglaterra,
a Alemanha, a Bélgica, a Dinamarca, a Itdlia, a Espanha, a Polénia, a
Checoslovaquia, etc. Mas nido fica pela Europa. O Brasil, a Argentina, a Africa do
Sul, a Austrélia, as Filipinas, etc., estdo a movimentar-se no mesmo sentido. E, hd
cerca de um ano, apdés a Conferéncia dos Ministros da Educagdo e Ministros
Responsaveis para o Planeamento Econémico nos Estados Arabes (em Tripoli,
Abril de 1966) a U.N.E.S.C.O. tornou a seu cargo a elaboracdo do ensino da
matemadtica nos paises drabes, com o propdsito manifesto de dar um impulso ao
conservadorismo técnico-cientifico desses paises, encaminhando-os para a
industrializagdo. Esse projeto para o qual foi pedido o meu parecer, estabelece
varios objetivos importantes, entre os quais os seguintes: atualizagdo continua de
professores; ensino matemadtico especial para alunos talentosos; ajustamento dos
novos programas a alunos de capacidade média; ensino matemadtico especial para
alunos inferiores a média. Procura-se deste modo aproveitar ao maximo todos os
individuos, integrando-os socialmente de acordo com as respetivas aptiddes.

Neste ambiente geral de renovacao qual tem sido a posicao de Portugal?

— A resposta é mais animadora do que se possa imaginar. Em Julho de 1963, o
ministro Galvdo Tel[lles, que tem mostrado sempre o maior interesse por este
problema, nomeou a Comissdo de Estudos para a Moderniza¢do do Ensino da
Matematico, a qual presido. Em Novembro do mesmo ano, eu e mais dois

membros dessa Comissdo deslocdmo-nos a Atenas’., para participar numa

reunido de professores de 22 paises, promovida pela O.C.D.E. a fim de elaborar e

discutir novos programas e novos métodos de ensinar a matemadtica nos liceus™2.

Desde ja se deve dizer que a O.C.D.E. foi a primeira e tem sido a grande animadora
do movimento de modernizagdo do ensino da matemadtica em paises europeus.

A referida Comissdo portuguesa, cuja atividade passou a ser regulada por acordo
celebrado entre a O.C.D.E. e o Ministério da Educagdo Nacional, comegou por
elaborar um programa de matemdtica moderna para o 3.° ciclo, atendendo as
conclusdes de Atenas. Esse programa tem vindo a ser experimentado e reajustado
progressivamente em turmas-piloto. No ano letivo de 1963-64, comecou a fazer-se
uma experiéncia de cardter preliminar em trés turmas dos liceus normais de
Lisboa, Porto e Coimbra. Depois disso, tém vindo a ser criadas turmas-piloto em
numero crescente de liceus, regidas por professores preparados em cursos de
férias e com a ajuda de textos-piloto e guias sucessivamente melhorados: onze
turmas-piloto em 1964 /65; trinta em 1965/66, quarenta e quatro em 1966/ 67.

A delegacdo portuguesa a esta reunido era constituida por Sebastido e Silva, Anténio
Augusto Lopes e Jaime Furtado Leote.

52 Ag recomendagdes foram publicadas em Fehr, H. F. (Ed.) (1964). Mathématiques
modernes. Guide pour enseignants, Session d’'Etude International sur les Nouvelles Methodes
d’Enseignement des Mathématiques — Athénes — 1963. Paris: OCDE.
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No passado més de Setembro realizou-se no Liceu Nacional de Oeiras o quarto
curso de atualizacdo para professores de turmas-piloto e, no presente ano letivo
funcionam cerca de sessenta turmas-piloto, distribuidas por todos os liceus
masculinos e femininos de Lisboa, Porto e Coimbra e por vdrios liceus da
provincia. Além destas, funcionam duas turmas-piloto no Colégio Militar. E agora
uma noticia que ndo pode deixar de ser acolhida com interesse, gracas ao
entusiasmo irreprimivel de vdrios alunos e de alguns professores, comegaram a
funcionar trés turmas-piloto em Luanda. Creio bem que esta iniciativa merece todo
o apoio moral e material por parte das entidades competentes.

A partir do ano letivo de 1965-66 o projeto de modernizacdo do ensino de
matemadtica nos liceus passou a ser executado por intermédio do Gabinete de
Estudos e Planeamento da Agdo Educativa, que se prepara neste momento para
langar projetos andlogos, relativos a outras disciplinas: ciéncias naturais, quimica,
fisica e portugués.

Para esta experiéncia, que se conclui ser notavel, ha selecao de alunos?

— Os alunos das turmas-piloto devem, em principio, ser escolhidos entre os
melhores, ndo s6 como prémio concedido a esses, mas também para evitar
problemas embaragosos aos que tenham de ser transferidos para turmas cldssicas.
Alias, é preciso ndo esquecer a necessidade urgente de formar elites! Mas nem
sempre tem sido possivel aplicar este critério, de selecdo, até porque o niimero de
turmas-piloto tem vindo a aumentar. Porém, o facto de haver turmas-piloto
constituidas por alunos médios ou fracos em maioria, tem sido a vantagem de
permitir verificar se 0os novos programas estdao em condic¢des de ser generalizados,
sem risco de aumentar a percentagem de reprovacoes.

Ora, o que se tem observado é que o novo programa do 6.° ano €, em grande parte
mais acessivel e atraente para os alunos do que o programa classico. E, quando
chegam ao 7.° ano, os alunos jd se mostram, em geral, mais recetivos para a nova
orientagdo. Como ¢é inevitdvel, algumas turmas mostram-se menos satisfatorias.
Mas, na generalidade, tém-se verificado percentagens diminutas de reprovagdes a
par de classificagdes mais elevadas que revelam vocagdes auténticas.

O ensino da matematica moderna tem revelado, entre nés, voca¢des dignas de
referéncia?

— Sem dtvida. Nos exames de Julho tltimo, houve um 20, dois 19, vérios 17, etc.
O aluno classificado com 20 valores, Luis Henriques Borges de Almeida, do Liceu
de D. Jodo de Castro, foi o0 mesmo que concebeu e construiu inteiramente um
computador elementar que tira conclusdes de cadeias de silogismo com vdrias
premissas, o que lhe valeu um honroso quarto prémio num concurso internacional
nos Estados Unidos, entre 450 concorrentes.

Embora nédo sejam por si suficientes para uma avaliacdo global, os resultados das
provas escritas, podem estes considerar-se bastante significativos, atendendo a
que as provas foram classificadas em regime de anonimato e com um rigor que
chegou a ser julgado excessivo por parte de alguns professores. Alids, todos os
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professores das turmas-piloto foram convidados pela Comissdo a criticar
livremente o texto dos pontos escritos, apds os exames. As criticas recebidas, umas
francamente favordveis, outras nem tanto, tendiam todas a um mesmo objetivo:
melhorar o sistema no futuro. A aluna do Liceu Rainha D. Leonor, classificada com
19 valores, Maria Teresa de Azevedo Cunha e Conde, jovem talentosa de 16 anos,
apresentou uma critica do ponto, em cinco paginas, que constitui um documento
de real interesse.

No ano passado o «Didrio de Noticias» referiu-se ao eco da experiéncia
portuguesa no estrangeiro. Esse éxito mantém-se?

— Sim, parece-me fora de diivida que o interesse pela experiéncia portuguesa tem
vindo a aumentar, dentro e fora do Pais. Os textos-piloto, em 3 volumes, os
respetivos guias sucessivamente ampliados de acordo com os resultados da
experiéncia, tém sido difundidos aos milhares pelo Pais e, em niimero superior a
centena, pelo estrangeiro. Sdo muitos os pedidos que chegam de fora. E tém sido
varios os convites dirigidos a professores portugueses ligados a experiéncia, para
fazerem cursos ou conferéncias em paises estrangeiros, designadamente em Itdlia,
Bélgica, Franca, Espanha e Brasil. Como seria de esperar, é no Brasil que o interesse
pela experiéncia portuguesas se manifesta com maior interesse. Em Agosto de
1966, a professora do Liceu Rainha D. [Santa] Isabel, do Porto, Madalena Leite
Garcia deslocou-se ao Brasil, a convite do Centro de Ensino de Ciéncias do

Nordeste™, a fim de realizar ali um curso de atualizacdo para professores durante

um més. Este curso alcangou grande éxito e a professora portuguesas recebeu
convites insistentes para ficar durante um ano ou mais. Entretanto, os textos-piloto
portugueses comegaram jd a ser ensaiados em algumas escolas brasileiras.

Eu préprio fui convidado a fazer cursos e conferéncias sobre a experiéncia
portuguesa em paises da Europa e em vdrias Universidades do Brasil, mas,
infelizmente, tive de adiar, por motivos de doenga, a realizagdo desses cursos e
conferéncias. Por outro lado, vdrios professores brasileiros tém pedido e obtido
bolsas de estudo em Portugal, com o fim expresso de conhecer esta experiéncia.

O éxito alcancado em Portugal é de molde a esperar-se que a experiéncia se
alargue a outros setores do ensino?

— Creio, pelas razdes expostas, que o projeto de moderniza¢do na matemadtica no
3.% ciclo dos liceus portugueses tem alcancado um éxito seguro, que nos da a
esperanga consoladora de que em Portugal ndo ficard para trds este movimento
irreversivel que se esta a verificar em vdrios paises. Mas resta ainda estender as
experiéncias e a consequente reforma aos dois primeiros ciclos. E, finalmente, as
escolas primdrias e aos jardins de infancia! Trata-se de uma obra que ird
certamente exigir grande esfor¢o financeiro e o trabalho intenso de muitos
professores. Mas é, em qualquer caso, uma obra que se impde, embora tenha de

53 Na cidade de Salvador na Baia.
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vir a ser realizada com tempo e com prudéncia, num alargamento progressivo do
que ja se fez.

Mais ainda haveria a dizer sobre o assunto, se esta entrevista ndo fosse ja
demasiada longa.

Um ponto hd, porém, que desejo salientar de modo muito especial: Hoje, mais do
que nunca, o futuro de uma nagdo depende do niimero, da qualidade e das condigdes de vida
dos seus professores.

Comentdrio

Como este artigo tem uma primeira pagina muito elaborada graficamente com varios titulos e fotografias,
o titulo que escolhemos é uma das interpretagdes possiveis.

Cursos de inicia¢ao ao método Cuisenaire e de introducao a

matematica moderna

O Século, 3/3/1968, 9

Vai realizar-se de amanha ao dia 9, mais um Curso de Inicia¢do no Método
Cuisenaire e de Introdugdo a Matemdtica Moderna (nivel infantil, primadrio e ciclo
preparatdrio), promovido pelo Centro de Psicologia Aplicada a Educagdo,
decorrendo as sessdes na sede, Rua de Entrecampos, 18, 1° F [Lisboa] das 17 e 30
as 20 horas. Pela afluéncia de inscrigdes, tornou-se necessério desdobrar este curso
em dois, realizando-se o segundo, o XXI, de 18 a 22, no mesmo local e horério.
Aceitam-se ainda inscrigdes para o segundo curso, até ao dia 15.

Comentdrio

Noticia de mais um curso de Jodo Nabais sobre o material Cuisenaire.

Os trabalhos para a reforma do ensino secundario em Portugal

apreciados por um especialista da O.C.D.E

Didrio de Lisboa, 8/5/1968, 13

[Frédérique] Papy, diretora do Centro Belga de Pedagogia das Matemadticas que,
durante uma semana, contactou no Gabinete de Estudos e Planeamento de Acao
Educativa (GEPAE) com a comissdo encarregada do projeto de modernizacao do
ensino daquela disciplina nas escolas secunddrias, tendo assim, apreciado o
método de avaliagdo, sob o ponto de vista pedagdgico, dos resultados das
experiéncias realizadas para a modernizacdo do referido ensino.

A dr.® Papy teve ainda oportunidade de visitar algumas turmas-piloto, em
diversos estabelecimentos de ensino onde aquelas experiéncias estdo decorrendo.

Nas reunides que a dr.” Papy teve, na sede do GEPAE, com os técnicos desse e os
membros daquela Comissdo, foram discutidos importantes problemas
pedagdgicos, nomeadamente os que se referem ao «controle» dos alunos e
formacdo dos professores; exames escritos, orais e prdticos, cultura ou
especializacdo; avaliagdo de uma experiéncia pedagégico-didatica; meios para o
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conhecimento dos alunos antes da experiéncia durante a experiéncia; avaliagdo
dos resultados; coordenacdo da Matemadtica com a Fisico-Quimica e com as
Ciéncias Naturais.

Foram igualmente apreciados a modernizacdo do ensino da Matematica e o apoio
psicogenético, designadamente aos niveis do ensino infantil, primdrio e do ciclo
preparatoério do ensino secundério.

A dr.” Papy pdde ainda tomar contacto com as comissdes que estdo elaborando a
reforma do ensino de outras disciplinas.

No final da sua missdo ao manifestar as suas impressdes sobre o trabalho que,
naquele campo, se estd processando entre nds, afirmou que a experiéncia
portuguesa é a mais bem estruturada e de mais elevado nivel, entre as que estdo
fazendo nos diversos paises membros da O.C.D.E. por ela visitados.

O texto é repetido nas outras edigées.

As Matematicas Modernas e a técnica do seu ensino — exposta pelo
dr. J. L. Mota Costa

Carlos Espain
Didrio de Lisboa, 11/7/1968, 7

O ensino da Matematica acha-se numa fase importante de adaptacao porque a
Ciéncia, Matematica também evolucionou e 0 seu ensino esta nessa fase de
adaptabilidade. Nesta época de exames pareceu-nos que conviria dar aos nossos
leitores alguns aspetos de que seja o ensino das matematicas modernas, a sua
nova pedagogia, e: também ver até que ponto essa pedagogia podera ser
absorvida pelos alunos que se iniciaram, como seus pais, noutro ensino
matematico.

Para tal fomos ouvir o dr. J. L. [José Luis] Mota Costa, professor e subdiretor, do
Colégio Moderno. a quem a diregdo desse estabelecimento de ensino que o grande
pedagogo que é o prof. Jodo Soares fundou e ainda dirige. Ao dr. Mota Costa
confiou a diregdo do Colégio, depois de um estdgio conveniente, as turmas que se
iniciardo nas Matemadticas Modernas a partir de outubro.

E a palestra desenrolou-se assim.

— Quando lhe surgiu a ideia de criar no Colégio Moderno, um curso de Matemiticas
Modernas?

— A minha curiosidade jd estava desperta por saber que em alguns liceus se estava
a proceder a cursos experimentais, quando tive a oportunidade de me inscrever
com o meu colega Silva Cardoso (os dois professores de Matemdtica do Colégio
no momento) no primeiro curso de atualiza¢do do ensino da Matematica, aberto
aos professares particulares em setembro de 1965. Segui o curso com grande
entusiasmo, ficando desde logo com o desejo de lecionar uma turma piloto (como
denominam). Proposta a ideia, ao sr. dr Jodo Soares, recebi incondicional adeséo,
como de resto eu jd esperava, dada a sua abertura a todas as inovagdes de interesse
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para o ensino. Fez-se o pedido a Inspe¢do em julho de 1966 e recebemos agora a
respetiva autorizacgao.

O que serd o novo curso
— Gostariamos que nos desse uma ideia do novo curso.

O curso consiste essencialmente numa modernizagdo do programa e dos métodos
de ensino. Procura-se por um lado, levar o aluno a uma maior disciplina de
raciocinio e a um maior rigor de linguagem, iniciando-se o curso pela aliciante
introdugéo a l6gica Matematica.

Depois, atendendo a constante evolugdo da Matemdtica e da ciéncia em geral.
introduz uma série de novos capitulos, como por exemplo: dentro das estruturas
— conceito de grupdide, grupo, médulo, anel, corpo; introdugdes ao célculo
numérico, ao cdlculo das probabilidades, no célculo vetorial, ao cdlculo integral;
uma curiosa referéncia a programacao linear, etc. E ainda renova, nos seus
processos de introdugdo, velhos capitulos, alguns dos quais nos aparecem quase
irreconheciveis.

E portanto, se maior ndo fosse, uma 6tima arma contra uma rotina de cerca de
vinte anos. Nao se faz ideia, de quanta imaginagdo se tem de rodear um professor,
para resistir tdo longo periodo, a ensinar sempre 0 mesmo programa.

— Fez referéncia a uma nova técnica de ensino. Em que consiste?

A técnica ndo é nova, mas ndo tem sido suficientemente explorada no nosso
ensino. Pretende-se, em resumo, substituir o velho método expositivo, por um
processo mais vivo e mais direto de didlogo com o aluno, procurando levar este a
redescoberta dos conceitos a introduzir.

E, portanto a substitui¢do, por parte do aluno, de uma atengdo passiva por uma
atencdo ativa. Ou seja simplesmente a aplicagdo do método altivo

Os alunos antigos e o novo ensino

— Parece-lhe estar, um aluno no 3.° ciclo, em condi¢des de se adaptar a esse novo tipo de
ensino ou serd necessdrio uma iniciagdo de base?

Sou um adepto incondicional do didlogo com o aluno, procurando sempre
introduzi-lo nas minhas turmas (s6 tenho turmas, a partir do 5.° ano), mas diz-me
a experiéncia quantas dificuldades hd em o conseguir.

O aluno é submetido durante nove anos (quatro de primadria e cinco de liceu) a um
ensino tradicional, ndo sendo portanto, fdcil levd-lo a uma modificagdo de
processo. E natural, que o aluno nas turmas experimentais sabendo
antecipadamente que lhe vai ser exigido uma maior colaboragéo, se mentalize para
o facto, mas incontestavelmente, a atualizacdo de métodos e de programas néao se
deve iniciar no 3.° ciclo, mas sim, na primdria.

— A atualizagdo de programas o partir do 3.° ciclo, ndo é completa?

Com certeza. E possivel introduzir desde a primdria muitos dos conceitos que
utilizamos hoje na Matemadtica. Fazem-se, em diferentes paises, tentativas nesse

154



sentido. E em todo o programa do liceu é possivel utilizar uma linguagem
matemadtica mais moderna e portanto mais precisa. Mas acabemos com o caos que
atualmente se verifica no ensino. Cada professor introduz novos simbolos e novos
conceitos de maneira mais arbitrdria e por vezes menos oportuna, criando no
espirito do aluno, ndo um esclarecimento, mas uma confusdo que sé lhe pode ser
prejudicial.

Faga-se, portanto e quanto antes uma reestruturacdo do ensino de Matemadtica
num sentido de modernizagédo, e dinamizagdo do seu estudo, mas — programada.

Disse-nos ainda o dr. Mota Costa estar convencido do éxito que o novo curso vai
ter correspondéncia assim ao interesse da Direcdo do Colégio que continua assim
na vanguarda de tudo o que seja pedagogia.

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

O artigo inclui uma fotografia com a legenda “Dr. J. L. Mota Costa”.

Pedagogia moderna: Matematica

Maria de L. dos Santos Costa

Didrio de Lisboa, 28/8/1968, 15

Professora-secretdria de uma turma do 1.° ano do curso de formacgdo feminina de
uma escola industrial onde a Matemadtica Moderna passou a ser estudada no
passado letivo em ja adiantado decurso das atividades escolares, segui com muito
interesse as repercussoes de tal inovagdo. Posi¢do 6tima de observagdo na medida
em que sendo também professora de Portugués e Francés da mesma turma,
convivo com ela durante oito horas semanais, tomo conhecimento de muitos dos
problemas e contacto com os encarregados de educacéo.

Para comegar, foi necessdrio fazer um arranjo na turma — para restringir o niimero
de alunos (de 33 s6 ficaram 24) e para equilibrar, tanto quanto possivel, o nivel da
mesma.

Ao serem avisadas da inovagdo pela professora de Matemdtica, houve a inevitdvel
excitacdo provocada pela saida de companheiras preferidas. Ldgrimas até,
algumas generosas, de pena por essas colegas ndo poderem aproveitar do novo
método, cujas exceléncias lhes eram louvadas e que talvez as favorecesse ...

Mas o facto de ficarem a pertencer a turma-piloto exerceu em todas um verdadeiro
entusiasmo, um orgulho de serem escolhidas e até vaidade que as levou a arranjar
um distintivo de emergéncia com as iniciais T-P, que pregaram nas batas.

Sentem responsabilidades perante as outras turmas, orgulho de irem a frente e isso
reflete-se no comportamento geral. Uma delas confessa que passou a fazer os
trabalhos de casa, coisa e nunca fazia, por brio, para ndo deixar ficar mal a turma e
ela prépria.

Das 24 alunas, 18 tiveram receio de ndo se darem bem e, portanto de virem a baixar
a nota; s6 seis mais confiantes, aceitaram sem qualquer perturbagéo.
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Doze ndo gostavam de matemadtica ou gostavam pouco e, agora, andam
encantadas, compreendem melhor, embora estudem menos.

S6 cinco preferiam a maneira antiga: as que tém dificuldade também, nas outras
disciplinas tedricas. Entre estas cinco estd uma aluna que, obteve 16 valores no 1.°
periodo, que baixou com o novo método, mas logo conseguiu recuperar. Confessa
ela também que gosta mais de niimeros e contas e que agora tem de usar mais
palavras... que, para conseguir boas notas, tem de estudar muito, o que nao fazia
anteriormente... De facto é aluna briosa, trabalhadora, com algumas dificuldades
em Portugués, porque o seu processo intelectual ndo é de tipo verbalizado.

Os beneficios fazem-se sentir

Elas tém consciéncia de que a Matemadtica esta relacionada com outras disciplinas,
atividades, cultura geral, em suma, com a vida real. Sentem que as outras
disciplinas fornecem matéria prima de raciocinio e raciocinam.

2

Em relacdo ao Portugués, e porque a Matemdtica Moderna é um exercicio
intelectual de cardter formativo, porque a linguagem dos conjuntos estd em intima
conexdo com a linguagem falada, os beneficios vdo-se comecando a sentir. E vice-
versa. Quanto ao estudarem as conjungdes aplicadas a linguagem dos conjuntos
tiveram de fazer copulagio e disjungio de ideias e conclusdo, uma pergunta
espontaneamente, mostrando bom acompanhamento do raciocinio e ligagao:

— E qual é o sinal para o mas, conjungio adversativa?

As exemplificagdes que sdo solicitadas a dar no decorrer das aulas e nos trabalhos
de casa permitem que projetem os seus interesses dominantes e nos assuntos sobre
0s quais possuem mais conhecimentos.

A professora de Matemadtica Moderna notou nelas, de uma maneira geral, uma
acentuada tendéncia para exemplificar versando temadtica religiosa; para os
assuntos relacionados com a vida escolar: e familiar; e ... para os «conjuntos
musicais» modernos.

Sentem que a Matemadtica Moderna tem alguma influéncia benéfica na Fisica,
disciplina de que poucas gostam. Em qué? Talvez na resolugdo de pequenas
equagdes e proporgdes das férmulas em que o tipo, de raciocinio é o mesmo.

A prop6sito, bom serd que o programa Matemadtica Moderna esteja em constante
ligacdo com aquela disciplina.

Que pensam elas da Matematica Moderna?

Que é mais facil do que a antiga, novo método muito bom que pde constantemente
os intelectos a trabalhar, que as faz pensar muito mais e é de melhor compreensao
peio uso constante de desenhos e bonecos.

Elas apreciam a dindmica do ensino (teoria das relacdes definidas entre dois
conjuntos ou num mesmo conjunto; teoria dos operadores e sua aplicacdo a
resolucdo de equagdes, etc.) e reconhecem que desenvolvem o raciocinio e sdo
obrigadas a disciplina da atengéo.
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S6 emulagao
Os resultados do comportamento geral parecem evidentes.

Sendo menos, hd mais facilidade de comunica¢do entre professora-aluna. Na
disciplina de Francés esse fator foi decisivo.

De resto, pertencentes a turma-piloto, todas as professoras e mestras apelam
constantemente para o facto, exortando a que sejam em todas as disciplinas
igualmente exemplares, em aproveitamento e comportamento.

Banalizadas na via da sa emulagdo, querem ser tdo boas em Matemédtica Moderna,
pelo menos como as turmas piloto das outras escolas técnicas portuguesas. E
dentro desta via, o nivel de rendimento sobe também nas outras disciplinas.

Facto curioso a assinalar: a rece¢do de cartas de intercAimbio de rapazes de uma
escola masculina da capital, a que responderam ndo individualmente, mas,
digamos em conjunto, elegendo na primeira carta a chefe, depois a sub-chefe como
porta-voz. Cartas que revelam bom nivel de redagdo, ortografia, facilidade de
convivio e, além disso e antes de mais, entusiasmo pela Matemédtica Moderna.

O texto é repetido nas outras edigdes.

Comentdrio

O artigo vai ser objeto de um outro da autoria de Luis de Albuquerque, publicado no Didrio de Lisboa de
18/10/1968.

Curso de atualizacao de Matematica frequentado em Oeiras por 60

professores
Nowvidades, 10/9/1968, 3

No Liceu de Oeiras, comegou ontem e prolonga-se até ao préximo dia 21, 0 5.°
Curso de Atualizagcdo para professores de Matemadtica. A iniciativa pertence a
comissdo de estudos criada com o0 mesmo objetivo, para o 3° ciclo liceal e de acordo
com o Gabinete de Estudos e Planeamento da Ac¢ao Educativa.

Inscreveram-se no Curso, destinado a professores do ensino secunddrio em

estabelecimentos oficiais ou particulares mais de 100 alunos®*. Porém o niimero de
assistentes ao mesmo teve que ser limitado, por motivos pedagégicos e da lotagao
da sala a 60. Assim, a escolha foi feita em fung¢do: primeiro, dos que ainda néo
tinham participado em nenhum dos cursos anteriores, e depois de uma selegdo
qualitativa.

O primeiro Curso foi subsidiado pela O.C.D.E. e integralmente dado pelo
professor Sebastido e Silva o qual continuou a orientar todos os seguintes. Sdo
professores deste 5.° Curso — organizado pelo inspetor do 8° grupo dr. José
Carneiro da Silva — os srs. Dr, Jaime Leote reitor do Liceu Normal Pedro Nunes;

M Isto &, professores em formagao.
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[Anténio de] Almeida Costa, do Liceu D. Jodo III, de Coimbra; Anténio Augusto
Lopes metoddlogo do Liceu Normal D. Manuel 1II, do Porto; Alfredo Osério dos
Anjos, metoddlogo do Liceu Normal Pedro Nunes e Mdrio Mora, reitor do Liceu
D. Jodo de Castro e a sr.” dr.” Maria Alzira [Matias Santos] Balcdo dos Reis do Liceu
Filipa de Lencastre.

Aulas teoricas e priticas

Dos 60 assistentes ao curso deste ano, 40 sdo professores liceais e 20 do ensino
particular. O ndmero de senhoras é também de 40 e de 20 o dos homens. As aulas
tedricas realizam-se de manh3, das 9 e 30 as 13, e a tarde, das 15 as 17 e 30 h4 aulas
préticas com discussdo e respostas a perguntas esclarecendo quaisquer davidas
ou dificuldades.

Quanto ao programa ele é o seguinte:

Légica em termos de proposigdes e de condi¢des; Logica em termos de conjuntos;
Cardinais; Relag¢oes e func¢des; Calculo de Probabilidades; Estruturas matematicas;
Integrais e problemas de fisica; Cdlculo aproximado e projecdo da teoria dos erros
na didatica atual dos limites e derivadas; Geometria, Homotetias, afinidades e
semelhangas; Geometria vetorial e Estudo e uso da régua de célculo.

A evolugao da Matemdtica
O sr. Professor Sebastido [e] Silva numa declaragdo prévia, antes da inauguragdo
do Curso afirmou:

«A evolugdo da Matematica tem sido tanto maior ou mais profunda que a da Fisica,
de modo que se impde uma didética inteiramente nova. Noutros paises, a reforma
do ensino da Matemdtica chegou jd ao ensino primdrio. Em Portugal, além da
introducdo de turmas-piloto no 1.° [deveria estar 3.°] ciclo dos liceus, impregnou-
se ja o programa de Matematica do ciclo preparatério do ensino secunddrio com
os conceitos de Matematica Moderna».

Estdo em preparagdo cursos de atualizagdo para professores de Ciéncias Naturais
e de Fisica.

Comentdrio

Detalhes sobre o “Curso de Oeiras” de 1968.

Curso de atualizagao de professores
Novidades, 17/9/1968, 4

Promovido pelo Centro de Psicologia Aplicada a Educacao, vai realizar-se, de 23
a 27 do corrente, o VI Semindrio de Psicologia e de Pedagogia sobre Tecnologia
Educacional.

As sessdes de trabalho decorrerdo no Colégio Vasco da Gama, em Melegas,
agrupadas em duas sec¢Oes: A seccdo A, dedicada a Matemdtica Moderna e
Pedagogia da Matemadtica, serd dirigida pelo prof. Roger Holvoet, diretor do

> No original “Almeida e Costa”.
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Centro Belga de Pedagogia da Matematica, de Bruxelas, colaborador imediato do
prof. G. Papy; a secgdo B, consagrada a Pedagogia das Linguas Vivas, conta com a
colaboragdo dos professores R. Catalan, secretdrio do Instituto Francés, G. Bréant,
do Liceu Charles Lepierre; Miss E. T. Roberts, do Instituto Britanico, e Silvério
Tavares, do Colégio Vasco da Gama.

As sessOes gerais sobre Tecnologia Educacional serdo orientadas pelo dr. Jodo A.
Nabais, do Centro de Psicologia Aplicada a Educacao.

Comentdrio

Alguns elementos sobre o VI Semindrio de Psicologia e de Pedagogia sobre Tecnologia Educacional.

Curso para professores das matematicas modernas

Novidades, 22/9/1968, 6

Inicia-se amanhd, na Escola Industrial Marqués de Pombal, mais um curso
integrado nos programas de intensificagdo das atividades pedagodgicas
promovidos pelo Ministério da Educagdo Nacional e decorrentes da execugdo do
III Plano de Fomento, no seguimento do que nesse campo se verificou ja com
assinalado, interesse no periodo de vigéncia do Plano Intercalar.

Esse curso, cujos trabalhos principiardo as 10 horas, é organizado pela Inspegéo do
Ensino Técnico e destina-se a professores do mesmo, ensino, leccionadores das
Matemdticas Modernas, atuando nele catedrdticos e outros professores
universitdrios portugueses e também, um categorizado mestre belga. Serd
frequentado unicamente por professores de pertencentes aos quadros do Ensino
Técnico ja qualificados para orientar o ensino das Mateméticas Modernas.

Na segunda quizena [sic.] de Outubro, a referida Inspecdo levard a efeito outros
cursos de aprefeicoamento [sic.] pedagégico, dedicados tanto as Matemati- [sic.]
Modernas como a outras disciplinas.

Comentdrio

O “categorizado mestre belga” referido no artigo é Roger Holvoet que foi mencionado no artigo de 17/9 no
Novidades. Maria Helena Paz Pinto fez uma resenha da sua intervencéo:

Pinto, M. H. (1968). Matematica classica, matematica moderna. Folha Informativa dos Professores
do 1.2 Grupo (E.T.P.), 25, 9-16.

Reflex0es sobre 0 ensino da Matematica «Moderna»
Luis de Albuquerque

Didrio de Lisboa, 18/10/1968, 3-4

[p. 3] Em virtude da profissdo que exercemos, temos sido nos tltimos anos
interrogados vezes sem conta sobre a Matemdtico chamada «moderna» que se vem
ensinando em algumas turmas-piloto do nosso ensino secundario; e nem sempre
nos foi agraddvel a situagdo criada pela curiosidade dos que pretendiam ser
esclarecidos sobre um assunto a margem das suas preocupacdes habituais, que
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apertos. Momentaneamente lhes interessara por terem filhos ou parentes
proximos em idade de frequentarem o curso complementar dos liceus.

Tal situacdo torna-se com frequéncia embaragosa por varios motivos. Para
comecar, ndo é facil, sem se correr o risco de desencadear desconfiancas, emitir a
opinido de que a designacdo Matemdtica «moderna» é, antes de mais, um
equivoco, cuja responsabilidade, alids cabe exclusivamente, ou quase
exclusivamente, a certos compéndios redigidos em lingua francesa que as livrarias
exibem nos seus escaparates. Dizer que a Matemdtica é uma ciéncia que se
enriquece com as conquistas de cada século sem nunca enjeitar o passado, e que
nela apenas envelhece e morre o que estiver errado, pouco adianta; a frase ndo
passa de um lugar-comum, mas dificilmente encontra aceitagdo entre os que, por
deficiente informacao, tém a errada ideia de que a Matemaética «moderna» abriu
um caminho tdo inteiramente diferente ou, mesmo, tdo revoluciondrio, que se
pode hoje fazer tdbua rasa de todos os conhecimentos matemadticos do passado.
Por anedético que parega, até hd quem pergunte se a Matematica qualificada com
aquele adjetivo magico ndo dispensa as operacdes.

Por outro lado, muito embora o assunto nos interesse vivamente e sempre
tenhamos procurado construir uma opinido sobre esta experiéncia pedagégica que
vem sendo tentada entre nds, os poucos dados de que dispomos a seu respeito
também nos colocam numa atitude de expectativa. Temos conhecimento direto de
um ou outro programa transmitido pela Televisdo sobre o0 assunto, mas ignoramos
que objetivos essenciais pretendem atingir, e quais os planos conseguidos para eles
serem alcangados, temas que nunca foram abordados nas palestres que nos foi
dado ouvir.

Se o0s interessados insistem, por nao se contentarem com as nossas respostas
forcadamente vagas, mas que muitas vezes pensam ser evasivas, procuramos
desenvolver em ter-

[p. 4] mos consideragdes triviais — explicando, por exemplo, como desde hd meio
século, pouco mais ou menos, a Matemadtica se vem desenvolvendo através de uma
expansdo inusitada da Algebra, de uma profunda revisdo de certos conceitos
fundamentais da Andlise, e de um engrandecimento de dominios que a técnica
moderna em grande parte ou inteiramente fomentou. O que, se até certo ponto
pode desculpar o uso da palavra «moderna», associada a uma parte da
Matemadtica, pouco ou nada adianta, como é evidente, ao que de nés pretendiam
saber.

E € por tudo isto que lemos e relemos com muita atencdo o artigo da prof.” D.
Maria dos Santos Costa, publicado neste jornal no dia 28 de agosto do corrente
ano. Alids, trata-se mais de um relatério do que de um artigo, pois a autora limita-
se a relatar de um modo abreviado e sem pretensdes, mas em que se adivinha uma
preocupacao de rigor, as impressGes obtidas na observagdo do trabalho realizado
numa turma do primeiro ano do curso de formacao feminina de uma escola
industrial, durante um ano de experiencia de ensino da Matemadtica «moderna».
O depoimento oferece ainda a particularidade relevante de a sua autora ter
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exercido durante esse periodo de tempo o cargo de secretdria do curso, o que a
colocou em boas condig¢Oes de ajuizar a receptividade das alunas a experiéncia, e
avaliar como esta teve influéncia em todo o comportamento escolar das jovens.

E evidente que ndo nos cabe o direito de discutir as conclusdes francamente
otimistas a que a autora chegou, com fundamento em grande niimero de
informagOes laboriosamente reunidas. Mas para além do que interessa
diretamente ao caso concreto analisado, o artigo sugere vdrias reflexdes de carater
geral sobre o assunto, que pensamos reclamarem esclarecimentos e que, se assim
é, haveria na verdade toda a conveniéncia em esclarecer. Referir esses aspetos é a
razao do presente artigo.

Nenhum dos poucos comentdrios que seguem se ocupa da orienta¢do pedagégica
dos chamados cursos experimentais de Matematica: carecemos de informagdes
sobre o caso, apesar de termos lido o compéndio mimeografado que tem servido
como livro de texto, o que, no entanto, € manifestamente insuficiente para se ter
da prética desse ensino uma ideia segura. Apenas desejamos falar da maneira
como sdo organizadas essas turmas-piloto, por pensarmos que o critério para isso
adotado bastante tem contribuido para os resultados espetaculares que se
anunciam.

Salta, logo a vista, antes de mais, que a organizacdo de uma classe experimental
ndo obedece em geral a qualquer norma que permita considera-la como um caso
de «boa» amostragem. Diz a autora do artigo que, ao ser introduzido o ensino da
Matemadtica «modernas», na sua escola, foi logo de inicio necessario fazer um
arranjo da turma, esse arranjo traduziu-se na diminui¢ao do ndmero de alunas (de
33 passou a 24), com o objetivo de equilibrar quanto possivel o nivel mental da
mesma turma; a classe assim constituida ficou, portanto, «xanémala» em relagdo ao
que é a corrente do nosso ensino secunddrio.

Todos os professores concordardo que o nimero exagerado de alunos que
frequentam as turmas vulgares dos nossos liceus € uma das principais causas do
fraco rendimento do ensino (outra causa, ndo menos importante e de que
falaremos mais adiante, é a extensdo exagerada dos programas taxativos). Ora no
artigo em questdo também se admite que, se nessa turma experimental de 24
alunas se obtiveram resultados francamente satisfatéria, para isso contribuiu da
maneira decisiva o facto de ter sido muito inferior a habitual frequéncia da classe.

Uma outra observacdo a fazer a este mesmo passo do texto diz respeito a
preocupagao que existiu em selecionar as alunas para a turma-piloto, de modo a
conseguir-se um nivel mental tanto quanto possivel uniforme entre as raparigas
que vieram a frequenta-la.

Este procedimento ndo foi adotado pela primeira vez nesta escola: sabemos de
liceus em que os alunos chamados para as turmas experimentais do 6.° ano sdo
escolhidos entre os que melhores classificagdes obtiveram no ano anterior —
solugdo considerada a mais prdtica, embora ainda falivel, para se conseguir o
desejado nivelamento.
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Quer dizer: tomam-se todas as precaugdes mais aconselhadas para que a
experiéncia ndo fracasse. Ndo repugna admitir, no entanto, que, se uma turma
vulgar fosse organizada com tal critério seletivo e com frequéncia assim limitada,
também dela certamente se obteria um rendimento superior ao habitual.

Assim, para que seja justo estabelecer comparagdo entre as turmas-piloto e as
restantes, e de tal confronto se possam inferir alguma seguranga conclusdes gerais,
deviam as primeiras encontrar-se em circunstancias andlogas aquelas em que se
segue o programa cldssico, pelo menos quanto ao nimero de alunos e as aptiddes
destes. Mesmo que assim fosse feito, ainda as turmas experimentais ficariam numa
situagdo de privilégio, ndo sé pelas regalias que conferem aqueles que as
frequentam, mas também, e sobretudo, por ndo cair de modo tdo premente sobre
os professores que as regem a obrigacdo de cumprirem um programa estipulado.

«No ensino de qualquer Matematica, e bem assim no ensino de qualquer
disciplina dos cursos secundarios, um dos objetivos é levar o aluno a

pensar com a ajuda do professor»

2z

Ninguém ignora como nos cursos correntes é vulgar serem os professores
forcados, pela frequéncia exagerada nas suas turmas e pela extensdo dos
programas a satisfazer, a decidirem sobre o aproveitamento dos seus alunos
através de exercicios escritos a que os submetem de longe em longe, embora bem
conhecam os inconvenientes desta prética. O maior destes inconvenientes é, sem
ddvida, o facto de tal procedimento criar entre os alunos hdbitos de estudo
intermitente e de afogadilho, sem os levar a refletir sobre os temas das ligdes. A
autora do artigo que temos acompanhado diz que as mesmas alunas submetidas a
frequéncia da Matemdtica «moderna», reconheceram que ela as obrigava
constantemente a pensar; isto leva-nos a suspeitar que essas raparigas sé tinham
recebido um ensino deficiente, pelas causas apontadas, até ao momento de
ingressarem na turma-piloto. Com efeito, no ensino de qualquer Matemadtica, e
bem assim no ensino de qualquer disciplina dos cursos secundarios, um dos
objetivos é levar o aluno a pensar com a ajuda do professor — o que sé ndo pode ser
conseguido quando hd que atender por vezes quase uma quarentena de
estudantes em cada cinquenta minutos de uma li¢do, e quando na soma tempos
letivos de um ano de trabalho ndo cabem facilmente todas as matérias que 14 se
querem meter.

Um dultimo ponto de reflexdo. Nao se esqueceu a autora de observar o
comportamento das alunas da turma-piloto em outras disciplinas que
frequentavam, concluindo que o ensino da Matemdtica «modernas» afetou
tavoravelmente a aplicagdo ao estudo de todas as matérias de que se compde o
primeiro ano daquele ciclo de formacdo, em especial na disciplina de Portugués.
Nao temos conhecimento de que qualquer inquérito com preocupagdo semelhante
tenha até hoje sido feito entre os alunos que ingressaram nas Universidades depois
de terem frequentado turmas-piloto de Matematica no 6.° e 7.° anos liceais. Saber
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como reagiram a mudanga de ambiente, como tiraram partido dos hdbitos mentais
adquiridos ou, como aplicaram os conhecimentos que lhes foram ministrados, sdo
questOes de tal interesse, que nos parece irrecusdvel a oportunidade de um
inquérito desta natureza. E o nimero dos que para ele podiam contribuir
garantiria com certeza respostas estatisticamente significativas.

Tudo o que se disse ja possivelmente foi considerado por aqueles a quem cabe a
responsabilidade do ensino nas turmas-piloto da Matematica do ensino
secunddrio; e nada tem de extraordindrio que assim acontega, tdo imediatas sao as
reflexdes que ai ficam. Mas, se estes comentdrios de algum modo puderem
contribuir para que seja dada ampla divulgacao ao que até hoje foi possivel apurar
sobre estes assuntos, ndo daremos por perdido o tempo gasto a escrevé-los.

Comentdrio

Luis de Albuquerque critica um artigo publicado pelo Didrio de Lisboa em 28/8/1968. No entanto, ndo se
tera dado conta que este incidia sobre uma turma experimental de uma escola industrial e que portanto
ndo seguia o “texto mimeografado” de Sebastido e Silva, mas antes outros textos; ndo era composta de
alunos do 6.2 e 7.2 anos (atuais 10.2 e 11.2 anos) mas de alunas do que seria atualmente o 7.2 ano; e nem
as alunas envolvidas se destinavam a universidade, mas frequentavam um Curso de Formag¢do Feminina
gue normalmente lhes daria uma formacéo profissional muito limitada. Ficam, no entanto, as suas opiniGes
sobre a experiéncia Sebastido e Silva.

Problemas da Universidade
A Capital, 4/12/1968, 9, 14

[p. 9] O prof. J. Sebastido e Silva, da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, que desde
ha muito se consagra aos problemas educativos para além do seu labor docente,
principia hoje a depor no ambito do inquérito que temos em curso acerca da
Reforma do Ensino Superior.

Prof J. Sebastido e Silva:
UM CASO «SUI GENERIS» QUE REQUER MEDIDAS ESPECIFICAS

«Intréito. — A crise da Universidade em Portugal constitui um problema grave, de
dificil (mas ndo impossivel) resolugdo, para a qual me parece indicado um método
de aproximagdes sucessivas, com sentido realista que atenda as necessidades mais
urgentes, sem deixar porém de ter em vista, desde ja, uma solugdo global. A
realidade que se nos apresenta € esta: o aumento rdpido da populagao escolar, por
um lado, e a insuficiéncia de pessoal docente e de instalag¢ées, por outro lado, estdao
a pOr em risco de colapso algumas escolas de importancia vital para o Pais; impGe-
se portanto acudir-lhes com a maxima presteza e eficicia.

Outro ponto a salientar é o seguinte: a crise universitaria em Portugal é um caso
«sui generis», que seria de todo erréneo equiparara ao de outros paises da Europa.
E vou dizer porqué. A partir dos anos 30, a politica progressiva do Instituto para
a Alta Cultura permitiu a um nudmero aprecidvel de jovens licenciados
portugueses trabalharem, pela primeira vez, e meios universitdrios evoluidos, sob
a orientacdo de professores que eram investigadores — alguns deles «prémios
Nobel» famosos (Madame Curie, casal Juliot-Curie, ]. Perrin, L. de Broglie). Foi um
raiar de esperanc¢a no horizonte nacional! Infelizmente, ao regressar a Portugal,
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essa geracao de pioneiros ndo encontrou um meio que estivesse preparado para os
receber e, custa-me dizé-lo, a reagdo mais viva que se lhes op0s, partiu da prépria
Universidade. Hoje, a situacdo é diferente; existe ja nas nossas Universidade, um
certo nimero de professores que sdo investigadores; porém a estrutura € a mesma
e a incompreensdo subsiste; mas esta vem agora, principalmente, do meio
extrauniversitdrio.

Pertenco ao grupo dos que, mais tarde, conseguiram, a grande custo, vencer (?) os
inimeros obstdculos postos por essa estrutura, que se encontra na verdade muito
antiquada, mesmo em relacao a de outros paises europeus. As consideragdes que
vao seguir-se baseiam-se numa longa e dura experiéncia.

O problema em causa compreende vdrios subproblemas, de tal modo interligados,
que s6 muito artificialmente podemos equaciona-los em separado. Tentarei no
entanto formular aqui, entre esses problemas parciais, alguns dos que me parecem
mais prementes. Ndo conseguirei ser breve. Porque o assunto é muito delicado e
porque tenho a preocupacdo de me tornar acessivel a todos os interessados — em
particular aos alunos, que precisam de ser bem esclarecidos sobre o grau de
complexidade dos problemas. Até por isso mesmo — para tomarem consciéncia das
dificuldades que se levantam - julgo aconselhdvel a cooperagdo dos alunos nas
reformas a empreender, sem esquecer porém que cooperacao exige boa vontade e
compreensao. E, na verdade, é este um momento excecional, que requer a calma e
a ponderagao de todos!

PROBLEMAS DO ASSISTENTE. E este, segundo creio, o problema n.° 1 na crise
atual. A categoria dos assistentes universitdrios em Portugal pode dividir-se em
duas classes, que designarei por A e por B. A classe A é constituida por todos
aqueles que estdo ainda corajosamente decididos a seguir, a sério, a carreira do
ensino universitdrio, A classe B é constituida por todos os restantes e,
nomeadamente, por aqueles que estio ali de passagem, em regime de
acumulacao de servi¢o ou a espera de melhor solugdo. O primeiro aspeto sério a
considerar é que, mesmo com a achega pouco satisfatéria da classe B, o ntimero de
assistentes estd longe de chegar para as necessidades do nosso ensino
universitdrio. Mas, ainda mais preocupante é este outro facto: a classe A estd em
vias de se extinguir. Causas principais:

a) Exiguidade de remuneracio. Creio que este ponto jd se encontra devidamente
esclarecido. E exatamente por af que julgo se deva comegar; se esta parte nao for
resolvida satisfatoriamente muito em breve, temo que seja depois demasiado tarde
pensar em futuras reformas. Para a classe A de assistentes, parece-me indicada a
solugdo do regime de tempo integral, que indicarei mais adiante, a propédsito do
problema do professor.

[b]) Fixacdo de um prazo para doutoramento. Esta lei, que visava ao objetivo
inteiramente plausivel de contribuir para a elevacdo dos docentes universitarios,
foi concebida hd um quarto de século, numa época em que ser assistente constituia
uma honra muito apetecida e a promessa de outra honra ainda maior, a de vir a
ser lente. Serd preciso lembrar que, entretanto, a situacdo se modificou
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radicalmente? Alids, a consecugdo plena dos objetivos louvdveis do legislador
requeria, desde logo, uma série de medidas adequadas, tendentes a proporcionar
um minimo de condi¢gdes de trabalho, que lhe permitissem cumprir
satisfatoriamente a lei. De contrdrio, ndo s6 as boas intengdes ficariam
comprometidas, como ainda se sujeitaria o assistente a um estado de angtstia
crescente, a medida que se aproximasse aquela data fatidica, que para ele
significaria, com grande possibilidade, demissdo, vexame, desemprego,
frustracdo. E aqui se viria a patentear amais um aspeto da desumanidade
inconsciente de maquina, que é preciso evitar em qualquer sistema de ensino.

A falta de condicdes de trabalho dos nossos assistentes resulta do que se diz em a)
e nas alineas que vao seguir-se.

c) Excesso de trabalho letivo e de servico de exames. Nos paises estrangeiros que
conhego nesse aspeto, os assistentes sdo obrigados, quanto muito, a um numero
reduzido de horas letivas por semana (geralmente de 2 a 9), a fim de poderem
dedicar-se com éxito a investigacdo, atendendo a que: 1.° a criatividade comeca
geralmente a decrescer a partir dos 30 anos pelo que se torna indispensavel
proporcionar aos novos elementos o méximo de oportunidades de se realizarem;
2.° o trabalho de investigagdo requer muito tempo livre e continuidade de
concentracdo, que exclui portanto a dispersdo em atividades de outra ordem,
Entre nés, o assistente é obrigado a um minimo de 12 horas letivas por semana,
minimo esse que é excedido em grande niimero de casos, ndo s6 em servico de
aulas préticas, mas também com a regéncia de cursos tedricos, que exigem grande
responsabilidade e muitas horas de preparagdo. Depois, no fim do ano letivo, o
servigo de exames (que ndo cessa inteiramente desde o inicio), torna-se de tal modo
absorvente e exaustivo, que o assistente s6 terd um caminho a seguir durante as
térias: descansar o mais possivel. Resta ainda ao assistente uma solugdo quanto ao
seu futuro: suspender a atividade docente, para se preparar devidamente num
bom centro de investigagdo, nacional ou estrangeiro. Para ser objetivo, tenho de
reconhecer que tal solugdo tem vindo a ser posta cada vez mais ao alcance dos
interessados, no que se refere a bolsas de estudo no estrangeiro. Mas, a meu ver,
tal sistema s6 podera funcionar com o rendimento e a eficiéncia desejaveis, se o
bolseiro tiver previamente trabalhado num bom centro de investiga¢do no nosso
Pafs (para se poder depois especializar num ramo menos cultivado entre nés). Ora
ndo me parece que tenham sido criadas, até a data, as condi¢des mais favoraveis
ao funcionamento de tais centros. Verifica-se, por outro lado, segundo creio, que a
procura de bolsas de estudo tem sido infe-

[p. 14] rior a oferta, no que se refere a vdrios dominios da investigagdo pura. Isto é
em grande parte atribuivel a limitagdo das perspetivas de futuro, facto esse que
comega logo por afugentas, de vdrias licenciaturas de importancia fundamental
para o Pais na época presente, a quase totalidade dos bons alunos que vém dos
liceus. Mas € preciso atender ainda aos seguintes factos: 1.° alguém tem de
substituir na Universidade os assistentes que desejem preparar-se em melhores
condigdes, interrompendo o servigo docente; 2.° os bolseiros que tenham em vista
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seguir a carreira do ensino universitdrio ndo devem alhear-se das realidades do
proprio ensino e desinteressar-se por completo do ponto de vista pedagoégico,
como tem vindo a verificar-se infelizmente com certa frequéncia (e até por vezes
com certa ostentagdo), gerando a ideia, perigosamente errénea, de que os
investigadores sao geralmente maus professores.

d) Falta de apoio cientifico por parte dos professores. O mais natural é que o
assistente possa receber apoio cientifico e orientagdo pedagodgica por parte dos
professores junto dos quais trabalha. Porém, a verdade é que tal ndo sucede na
maioria dos casos e veremos porqué mais adiante.

e) Perspetivas pouco animadoras de futuro. J& me referi ao problema do
doutoramento. Mas ndo é tudo. O grau de doutor garante apenas uma situagao (a
de 1.% assistente) que tem interesse como transitéria, mas que ndo oferece
perspetivas demasiado risonhas quanto ao futuro: para chegar a professor
extraordindrio ou catedrdtico, terd de transpor obstdculos desmedidos,
inteiramente inadequados ao fim em vista, os quais, por sua vez, também ja nao
justificam tdo inglério esfor¢o (como veremos mais adiante).

Para os que ndo conseguem doutorar-se no prazo normal (e jd vimos que, em geral,
ndo lhes sdo oferecidas as necessdrias condigdes para esse fim 1, resta uma tdltima
esperancga: a prorrogacdo do prazo. Finalmente, quando jd nem essa esperanca
terdo de procurar outro emprego. Mas, além de tudo o mais que isto representa,
acontece que se trata algumas vezes de um elemento positivo, que se revelou um
6timo auxiliar do professor, com aptiddes diddticas apreciadas pelos alunos, e que,
dadas as dificuldades cada vez maiores de recrutamento de pessoal qualificado,
acabard muito provavelmente por ceder o lugar a um jovem inexperiente e menos
dotado.

Este contra-senso ja levou uma comissdo de professores da F.C.L. a propor
superiormente a criacdo da categoria de auxiliares de ensino (ou assistentes
auxiliares), na qual poderiam ingressar os assistentes nas referidas condig¢des. Para
aqueles que conviesse porventura afastar da Universidade, deveria ainda ser
prevista humanamente uma solugdo de vida, que os integrasse ultimamente na
sociedade (por exemplo, facilidades de ingresso no ensino secunddrio), caso ndo
tivessem outra ocupacao.

Uma outra medida que me parece aconselhdvel seria a de criar a categoria de
alunos-assistentes (como existe nos E.U.A.), constituida por alunos finalistas ou
por alunos do 2.° ciclo das licenciaturas, que poderiam contribuir eficazmente para
suprir a falta de assistentes.

PROBLEMAS DO PROFESSOR. Eis aqui um problema em que se manifesta, de
maneira flagrante, a incompreensao a que aludi no introito; com efeito, a grande
maioria das pessoas ndo compreende este problema, que é de todo excecional,
num pais em que as tradigdes cientificas sdo ainda muito débeis. Desde ja devo
salientar aqui que, segundo me consta, o Ministério da Educagdo Nacional
comegou, hd uns anos, a tomar consciéncia deste e de outros problemas, para os

quais tem vindo a procurar solugdes: simplesmente, a realidade é sempre mais
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complexa do que parece a primeira vista. A confusdo que reina no espirito das
pessoas acerca deste problema aumenta na medida em que conhecem os casos
daqueles professores universitdrios que podem exercer, e exercem, profissdes
liberais notoriamente lucrativas. Longe de mim a ideia de criticar esses
professores: estou alids convencido de que, em certos ramos da Medicina, do
Direito, da Engenharia, etc., o exercicio da profissdo liberal é um complemento ttil,
e até necessdrio, ao desempenho das respetivas fungdes docentes.

Mas é preciso pensar no problema fundamental das nossas universidades, que é
o do professor que vive dilacerado por um terrivel dilema: esforgar-se por ser bom
professor — e entdo serd, como muito bem dizia o prof. Fldvio Resende, o inimigo
n.°1 da familia; ou repudiar esse papel odioso — e entdo ja ndo poderd ser bom
professor. Por «bom professor» (ou «professor ideal», se preferem), entendo aqui
todo o professor universitdrio que se dedique com entusiasmo e plena eficiéncia
ao ensino e a investigacao, e que, além disso, consiga fazer escola, orientando,
para os mesmos fins alguns alunos finalistas e assistentes. Uma solucdo de
compromisso entre os dois extremos — ser bom professor, ser bom chefe de
familia — é hoje muito dificil e, em qualquer hipétese, exige um enorme esforgo
fisico e psiquico, que conduz facilmente a estados de esgotamento, a morte
prematura e até ao suicidio (desgracadamente parece que endo faltam exemplos
dos trés casos no nosso Pais!). Hd que ter em conta vdrios aspetos da questdo,
geralmente desconhecidos da grande maioria das pessoas. Por exemplo, o
professor que tenha tomado contacto com meios cientificos estrangeiros de
elevado nivel e adquirido cotagdo positiva nesses meios (condigdo essencial a
exigir, pelo me nos de futuro, a todo o professor universitdrio) sofre cruelmente —
como cientista e como representante do seu Pais — quando se vé rapidamente
ultrapassado em dominios onde a sua contribui¢do poderia ter sido, pelo menos,
equivalente a de colegas estrangeiros. E esse estado de espirito é agravado com os
problemas de consciéncia que lhe advém de ndo poder proporciona aos seus
discipulos e assistentes todo o apoio que se ria desejdvel; de ndo conseguir por em
dia a sua volumosa correspondéncia, passando por indelicado; de ndo lhe ser
possivel retribuir a colegas estrangeiros as aten¢des e a generosa hospitalidade que
estes lhe concedem, etc., etc.

H4 uma frase que se profere com frequéncia, mas com diversas intengoes:
«A missdo do professor é um sacerddcio.»

O conceito é exatissimo, mas implicagdes que o nao-professor tende as vezes a
incluir nesta frase é que sdo deveras aflitivas. A ideia implicita é em resumo esta:
«O professor tem o de ver moral de se sujeitar a uma vida de ascese rigorosa.» E
6bvio que tal ideia s6 poderia ter alguma coeréncia, se fosse braviamente
decretado o celibato obrigatério para todos os professores, mas oposta e lado uma
tal solugdo (parece que na China é encarada a sério a hipétese), sé vejo uma
medida razoavel que possa permitir ao professor o desempenho da sua missao
como sacerddcio: liberta-lo por completo de preocupacdes inerentes a esse
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regime, o de ordem material, especialmente no que se refere ao presente e ao
futuro da familia.

A incompreensao dos leigos relativamente ao problema do professor universitario
estriba-se em particular neste facto: para eles, o catedratico (ou lente:
etimologicamente «aquele que 1€») é ainda aquela figura veneranda sabe muito e
fala como um livro aberto, repetindo, sem nunca se enganar, o que os sabios
inventaram em paises e tempos remotos. Nao é de admirar, portanto, que mesmo
pessoas inteligentes e bem intencionadas continuem a sustentar que para ser
professor universitario nao é preciso ser investigador. Eu ndo digo que, num
periodo transitdrio, ndo seja necessdrio (e é) admitir realisticamente a existéncia de
professores que, dadas as condi¢des do meio, ndo puderam realizar-se como
investigadores, mas que conseguem, excecionalmente, ser bons pedagogos.
Porém, de futuro, a posicdo terd de ser muito diferente, pelo menos no que se refere
aos cursos de cardcter cientifico: se ndo se exigir ao professor, como minimo, o
hédbito e o espirito de pesquisa, reveladores de um contacto permanente com o
movimento cientifico internacional — mesmo que os resultados pessoais ndo
sejam brilhantes — entdo o Pais serd irremediavelmente condenado a situagdo de
menoridade mental, com todas as consequéncias deplordveis que dai podem
deduzir-se a priori.

Um dos argumentos que sdao invocados com mais frequéncia contra o principio de
que os professores devem ser investigadores é o de que a grande maioria dos
alunos ndo irdo ser investigadores. Certamente que nao! Mas é preciso ndo
esquecer em que época vivemos: a evolugdo rapidissima da técnica e da ciéncia
exige que todos adquiram um certo espirito de pesquisa, ou seja: maleabilidade
intelectual, senso critico, imaginagao criadora, espirito de iniciativa, capacidade de
adaptacdo. E quem poderd, em tltima andlise, transmitir esse espirito de pesquisa
aos jovens portugueses, se nem sequer os professores universitdrios forem
providos de tal espirito?

Alids, o principio vem ja de um passado longinquo: da Grécia antiga, onde se diz
que comega a Civilizagdo Ocidental. E de 14, com efeito, que irradia a mensagem:
num pais que se quer civilizado, tem de haver um niimero suficiente de pessoas
que disponham de tempo e tranquilidade de espirito, para pensar, investigar e
dirigir a educacdao da juventude. Dir-se-ia que a mensagem foi esquecida entre
nds, como que submersa em materialismo espesso. E, contudo, hd sintomas de que
estd a ser novamente compreendida nos dois paises que mais se aproximam de
nés do ponto de vista da cultura: o Brasil e a Espanha. Em ambos foi adotada hd
anos, para este problema do professor universitario, a solu¢do que parece mais
adequada as realidades desses paises, e que também jd tem vindo a ser hd bem 12
anos preconizada entre nos:

A instituicao do regime de trabalho em tempo integral, para todos os professores
que o desejem seguir, com todas as responsabilidades inerentes a esse regime,
o qual, em compensacao, lhes garante o tempo e a tranquilidade de espirito de
que necessitam.
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Por exemplo: no Estado no Estado de Sao Paulo (e creio que também noutros
Estados dos Brasil) os professores universitdrios em regime de tempo integral,
para ensino e investiga¢do, ganham 140 por cento mais do que os seus colegas em
regime de tempo parcial. Por outro lado, os professores universitarios beneficiam
ali de importantes regalias sociais, que incluem, além de servigos completos de
assisténcia clinica e hospitalar, pensdo para a familia em caso de morte. (Apesar
disso, ainda é pequena no Brasil a percentagem dos professores que desejam
trabalhar em tempo integral...).

Repito: 0 meu propdsito aqui é sobretudo equacionar problemas, sem deixar de
ter presente a dificuldade da sua resolu¢do. Mas, no momento atual, em que tanto
se fala da necessidade do didlogo, e em que os professores estdo sujeitos a serem
contestados, precisamos de deixar bem explicito este ponto: para que o professor
possa interessar-se devidamente pelos seus alunos é necessario que se garanta a
protecdo devida a familia do professor.

SISTEMA DE RECRUTAMENTO, AUTONOMIA E DINAMICA
UNIVERSITARIA. Todos os colegas com quem hd anos venho a trocar
impressoes sobre o assunto sdo unanimes em criticar desfavoravelmente o nosso
sistema de doutoramentos e de concursos, apodando-o de «obsoleto» e de
«bdarbaro», e lamentando o enorme desperdicio de tempo e energia que tais provas
impdem, ndo s6 ao candidato, mas também aos membros do juri. E todavia o
sistema persiste. Porqué? Por uma espécie de lei da inércia? Porque a
Universidade ndo pode dispor do seu préprio destino? Talvez por ambas as razoes
e por outras ainda...

Vou recorrer a uma comparagao de caracter informal, apenas para dar uma ideia
do sistema ainda hoje em vigor: imagine-se um clube de futebol que, precisando
de um bom jogador, decide abrir concurso por provas publicas; suponha-se que
de apresentam vdrios candidatos e que sdo submetidos a uma provas extenuantes,
sobre as mais diversas modalidades desportivas; é claro que, escolhendo o
vencedor, o clube terd ai o mais versatil e mais atlético dos candidatos — mas
arrisca-se a ficar com o pior jogador de futebol. Eis, mutatis mutandis, o que se
passa quanto ao nosso sistema de concursos. Com uma grande diferenca: é que o
assunto aqui é mais delicado!

Pode dizer-se que isto é apenas uma caricatura. Devo, no entanto, acrescentar por
exemplo, nos Estados Unidos, se adota nas universidades um sistema de
recrutamento muito semelhante ao que é usado pelos clubes desportivos: o corpo
diretivo de cada departamento sabe quais sdo os melhores elementos e faz a
escolha diretamente a partir dessa base. E sabe quais sdo os melhores elementos
porque: 1.° todos os docentes universitdrios publicam regularmente artigos de
investigacdo e, por vezes, outras obras; 2.°, em cada departamento realizam-se,
semanalmente, coléquios e sessdes de semindrios, em que um docente ou aluno
graduado expde resultados de um trabalho seu ou de outro investigador,
resultados esses que sdo discutidos entre os participantes; muitas vezes o expositor
vem de outra universidade (hd sempre uma circulagdo muito intensa entre as
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universidades americanas) ou é um professor visitante, vindo do estrangeiro a
convite da Universidade; 3.°, as qualidades didaticas dos docentes patenteiam-se
de modo natural e descontraido nos coléquios e semindrios, e sdo, por outro lado,
testemunhadas pelos seus préprios alunos. A analogia que estabeleci com os
clubes desportivos vai ainda mais longe: os vencimentos oferecidos variam com o
nivel do docente convidado, que recebe por vezes propostas de vadrias
Universidades ao mesmo tempo, e que, gragas a competicdo assim criada, chega a
atingir vencimentos elevadissimos, que seria deselegante indicar aqui.

Este sistema do quem-da-mais, aplicado a professores universitdrios, poderd
chocar a nossa sensibilidade de lusiadas. Mas a verdade é que explica, em parte, a
extraordindria vitalidade de certas universidades americanas, o grande namero de
prémios Nobel que tém sido atribuidos a professores dessas Universidades e ainda
o fenémeno da fuga de cérebros, que atormenta hoje grandes paises da Europa.

Eu creio que, de futuro, teremos de encaminhar para um tipo de recrutamento
semelhante ao americano, adaptado as circunstancias e as possibilidades do nosso
Pais. Entretanto, numa fase de transi¢do, impde-se com urgéncia uma primeira
remodelagdo do sistema de recrutamento em vigor.

Mas temos de reconhecer que este é apenas um problema particular, entre varios
outros que implicam de fundo — o tdo debatido problema da autonomia da
Universidade. Inclino-me a crer que a resolugdo satisfatéria deste tltimo traria,
por acréscimo, a resolucdo rdpida e correta dos primeiros.

E 6bvio que, quando escrevemos «Universidade» (com maitiscula) nos estamos a
referir, ndo a uma determinada universidade do Pais, mas ao sistema das suas
universidades, concebido como um todo organico. Em tal sistema, cada
universidade deveria ter uma certa autonomia e, portanto, uma sua personalidade
propria em relacdo as outras, mas sem ir até ao lamento das monadas sem janelas
da teoria de Leibniz: pelo contrdrio, deveria ser dotada de uma abertura de
espirito que a mantivesse em contacto vivo e permanente com as restantes
universidades portuguesas e ainda, embora em ritmo diferente, com as
estrangeiras. E mesmo internamente, entre os diversos departamentos de cada
universidade, deveria estabelecer-se um intercimbio continuo e fecundo. O
contrdrio serd permanecer no imobilismo que tem pesado no gravemente sobre a
Universidade Portuguesa.

(Publicaremos amanha a conclusido deste depoimento)

Comentdrio

Primeira parte de uma longa deposi¢cdo de Sebastido e Silva que continua no artigo seguinte. O artigo inclui
uma fotografia de Sebastido e Silva com a legenda “Prof. J. Sebastido e Silva”.
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Problemas da Universidade

A Capital, 5/12/1968, 9, 14-15

[p. 9] Concluimos hoje a publicacao do depoimento do prof. J. Sebastido e Silva
da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, sobre a Reforma do Ensino Superior

RELACOES PROFESSOR-ALUNO. Seja-me permitido utilizar aqui a distingéo,
na verdade indispensdvel, entre «alunos», «estudantes» e «discipulos», que o prof.
Marcello Caetano precisou, ainda ndo h& um ano. Numa sua breve, mas incisiva
andlise da «crise educativa gravissima» que estamos a atravessar. Infelizmente,
nas nossas universidades, ao que parece, tende a diminuir o ndmero dos
estudantes e tende a anular-se o ntiimero dos discipulos. Por culpa de quem: dos
alunos? dos professores? Dos dirigentes? Penso que, neste caso como em outros
analogos, a culpa ndo é tanto dos individuos como das estruturas que estdo
desatualizadas. Mas também é dos individuos, sobretudo na medida que os seus
interesses pessoais os levam a contribuir para a conservagdo das estruturas
(esquecendo geralmente que eles préprios ou os seus descendentes poderdo vir a
sofrer graves consequéncias desse imobilismo).

Neste ponto, devo lembrar novamente a necessidade da cooperagao dos alunos. E
preciso repetir-lhes que nada se consegue sem trabalho e sem perseveranca —
quaisquer que sejam as estruturas. E recomendar-lhes, mais uma vez calma e
ponderacao, para bem da Universidade e de todos os portugueses.

Trata-se agora de abordar, com espirito construtivo, este problema:

Como proceder para se conseguir que aumento o nimero dos estudantes entre os
alunos e o niimero de discipulos entre os estudantes?

H4 mais de 2000 anos, Sécrates mostrou como se podem formar discipulos. Diz-
se, e eu acredito, que os Didlogos de Platdo fazem parte dos fundamentos da
Cultura Ocidental. E, contudo, o ensino em Portugal encontra-se hoje,
praticamente, numa fase pré-socratica. Alids, é preciso notar que também Sécrates
j@ estd ultrapassado: nos Didlogos, o mestre aparece a impor discretamente o seu
ponto de vista, conduzindo os discipulos onde quer que ele, precisamente
cheguem... Mas hoje é necessdrio mais: é necessdrio que o didlogo assente
inteiramente numa base de compreensao mutua. Quer dizer: dantes, o professor
falava, para que os alunos de aproximasse dele humildemente e se esfor¢assem
por compreendé-lo; mas agora é preciso, além disso, que, reciprocamente, o
professor se aproxime dos alunos, com humildade, e se esforce por compreendé-
los, isto é, por compreender o ponto de vista de cada um deles e por encoraja-lo a
sair do casulo e a encontrar por si novos caminhos; mais ainda: é preciso encorajé-
lo a pOr os seus problemas e a encontrar o seu proprio caminho. Eu sei que esta
ideia de o professor se aproximar dos alunos com humildade podera escandalizar
muita gente. Com efeito, quando se atribui a atual efervescéncia da juventude a
uma crise de autoridade dos pais, dos educadores, etc., tende-se a confundir a
verdadeira autoridade (que essa, realmente estd em crise) com orgulho, egoismo
e arbitrariedade. Mas, ndo, a verdadeira autoridade ndo é incompativel com uma
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atitude mental e humana de humildade: eu creio que o exemplo também ja vem
de longe: as pessoas é que continuam a sofrer de falta de memoria.

Mas este problema obriga-se a tratar de outros que lhe estdo diretamente ligados.
Voltarei depois ao assunto.

A UNIVERSIDADE E OS GRAUS ANTERIORES DE ENSINO. Lamento
profundamente ter de reconhecer que o ensino em Portugal estd ainda, de alto a
baixo dominado pela concecdo pedagdgica que tem por simbolos a palmatéria e
as orelhas de burro. Geralmente, num ensino deste tipo, sobretudo nos graus
primdrio e secunddrio, o aluno fica marcado: geram-se deste modo os complexos
e as barreiras psiquicas, que a grande educadora psiquiatra Maria Montessori
soube genialmente evidenciar (principalmente no ensino da matematica!).

Ainda antes de examinar os problemas da Universidade, convém, portanto, lancar
a vista para o ensino dos graus anteriores. Mas, por caridade, ndo atirem pedras
aos professores: é preciso ndo esquecer que os professores também, sdo vitimas e
muitos deles auténticos madrtires (o que, evidentemente, ndo os iliba por completo
de responsabilidades). A culpa, a meu ver, é principalmente de um sistema que
tem vindo a agravar-se por todo um conjunto de fatores (entre os quais o da
explosdo escolar) que reduziram o ensino a preparagdo em massa para exame, e,
[plortanto, a degradagdo e a mecanizagdo dos processos. Trata-se de um daqueles
fenémenos que transcendem muitas vezes a vontade dos homens e a capacidade
de previsdo dos dirigentes; a tinica atitude racional a assumir nestes casos é tentar
fazer o diagndstico com toda a objetividade possivel, para se pensar depois no
modo de atacar a doenga. E, neste ponto, serd de verdadeira justica reconhecer que
se deve ao Ministério da Educacdo Nacional uma série de inovagdes de longo
alcance (criacdo do Gabinete de Estudos e Planeamento da A¢iao Educativa e do
Instituto de Meios Audio-visuais de Ensino, realizacdo de experiéncias
pedagdgicas em grande escala, etc.), das quais haverd que tirar construtivamente
o melhor partido. Mas as dificuldades sdo muitas e de vdrias ordens: nédo é, pois,
de estranhar que subsistam graves problemas de fundo a resolver.

Peco em particular a atencdo de todos para a estrutura, ou antes, a falta de
estrutura do atual 2.° ciclo dos liceus: nada menos do que 9 (nove) disciplinas,
todas para exame ao fim de trés anos, em estilo verbalista e mnemaonico, sem
utilidade, atomizadas em nogoeszinhas de enciclopédia, que vdo desde a reforma
de Zoroastro até aos aparelhos digestivos da minhoca e da lombriga! E evidente
que ninguém pensou a sério nisto: e porque nao houve meia-dizia de pessoas
com tempo e tranquilidade de espirito para pensarem nestes problemas, ha 20
anos que muitas dezenas de milhares de alunos e respetivas familias sofrem as
desastrosas conse-

[p. 14] quéncias desse facto! Sim trata-se de um problema grave e urgente que
requer medidas de emergéncia: é que, além de ficarem pelo caminho 80% dos
alunos, consta que hid numerosos casos de esgotamento! Tenho conhecimento de
um caso de suicidio e quem sabe se nao haverd outros. Pergunto: E assim, com
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uma geracao de frustrados e nevroticos, que se poderd construir o Portugal de
amanha?

O 3.° ciclo necessita igualmente de uma anélise, embora o caso jd ndo seja tdo grave.
Mas deixemos isso por agora. O que importa focar, sobretudo, é que estamos na
presenca de um sistema educacional que ndo ensina a observar, nem a
experimentar, nem a escrever, nem a falar: ensina apenas a repetir mecanicamente,
a imitar e, por conseguinte, a ndo ter personalidade. E um sistema que reprime o
espirito de autonomia e todas as possibilidades criadoras do aluno, nas idades
decisivas em que essas qualidades deveriam ser estimuladas a0 méximo: um
sistema feito a medida da mediocridade obediente, que acerta o passo
enquadrada em legides de explicadores. E, portanto, um ensino em regime de
desdobramento; professor-explicador (e o mais grave é que o professor ja conta
com o explicador). E, portanto, um ensino que favorece os passivos, 0s
superficiais, os privilegiados economicamente, em prejuizo dos autébnomos, dos
inteligentes, e dos economicamente débeis. Em conclusdo: é um ensino capaz de
atribuir 20 valores ao Conselheiro Acdcio e orelhas de burro a Einstein!

Depois, na Universidade, o drama atinge o dpice. Em primeiro lugar, os alunos, na
sua grande maioria, vém mal preparados (o que é naturalissimo, depois do que
fica exposto). Em certa cadeira, a percentagem de reprovagdes atinge 90%:
levantam-se clamores de protesto (0o que também é naturalissimo): as familias
atiram as culpas aos professores universitarios, que por sua vez as lancam aos
professores liceais, que por sua vez as devolvem as familias. E, neste circulo
vicioso, os degolados sdo os que menos culpa tém, apesar de alguma terem
também. (Acontece geralmente assim em todas as guerras, grandes ou pequenas).

Revertendo e procurando sempre ser objetivo: a culpa ndo é s6 das estruturas, é
também de todos nods, e principalmente daqueles que s6 se lembram de Santa
Barbara quando fazem trovdes. Terd, pois, cada um de fazer o seu exame de
consciéncia e o seu esforco de auto-superacdo, de critica construtiva e de
contribui¢do pessoal para a melhoria do sistema. Pela parte que me toca, peco
licenca para apresentar novas sugestdes, na esperanca de que alguma seja
apresentdvel.

ANO PRE-UNIVERSITARIO, NOVO SISTEMA DE EXAMES,
LICENCIATURAS PEDAGOGICAS E OUTRAS SUGESTOES: Para j4, tenho a
impressao (e creio que vdrios colegas pensam mais ou menos como eu) que haveria
vantagem em facultar aos alunos mal preparados — que sdo quase todos — a
frequéncia de um ano pré-universitario, a funcionar na Universidade ou em
alguns liceus. Alids, é importante notar que, na generalidade dos paises evoluidos,
os alunos entram normalmente na Universidade aos 18 ou 19 anos, enquanto em
Portugal entram aos 17 e até aos 16 anos. O referido ano pré-universitario teria
essencialmente cardcter de transicao, de orientacio e de recuperacio — a
semelhanca do que se faz em outros paises.

Por outro lado, julgo que se deveria desde jd, antes de melhor solugdo (que ndo
poderd vir tdo cedo), modificar o sistema de exames na Universidade, adotando
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talvez o sistema anglo-saxénico da divisdo do ano letivo em dois semestres
autonomos, com exames no fim de cada semestre, de preferéncia escritos, e com a
suspensao das aulas em periodos de exames (estes periodos teria, o entanto, de ser
muito mais breves do que os atuais entre nés; por isso mesmo os exames deveriam
ser de preferéncia escritos, como se faz nos E.U.A.).

E evidente que tal processo de apuramento ndo bastaria (voltarei ao assunto). E,
em qualquer hipétese, trata-se de medidas de emergéncia, que ndo dispensariam
o estudo aprofundado da remodelagdo geral das estruturas. De resto, o que salta a
vista nas nossas universidades é precisamente aquela auséncia de estrutura
pedagdgica, a que jd aludi a respeito do 2.° ciclo liceal. Mais ainda: verifica-se um
divércio quase total entre o ensino secundario e o ensino universitario, mesmo
nas escolas em que este deveria, em principio, habilitar para aquele. Por exemplo,
o estdgio para o ensino liceal ou técnico é mais uma anomalia, entre as muitas que
evidenciam a descoordenacdo, a auséncia de estrutura, em todo o nosso sistema
de ensino. E aqui, sejamos objetivos, a responsabilidade cabe a Universidade e aos
6rgdos do Estado que superintendem nos seus assuntos. Pergunto: é ou ndo a
universidade que deve estar a cabeca de todo o ensino? Suponho que sim e que
todos estardo de acordo sobre este ponto. Mas, entdo, como se compreende que os
problemas pedagégicos do ensino secunddrio e, mesmo, os dos ensinos primario
e pré-primdrio ndo sejam estudados onde e como deveriam sé-lo, isto é: na
Universidade, em estreita colaboracdo com escolas e liceus? Bem sei que existem
as chamadas «cadeiras pedagdgicas»: mas todos sabemos também que, na maioria
dos casos, essas cadeiras nada tém a ver com os assuntos que os professores irdo
ensinar — e que sdo frequentadas de qualquer maneira, como «corvée», a margem
do estagio e sem qualquer correlacao com este.

Tem sido muito criticada a instituicdo do bacharelato como suficiente para o
ensino secunddrio. Creio que, na sua maioria, essas criticas se baseiam no
desconhecimento dos factos ou numa anadlise superficial do assunto. Pelo que diz
respeito a matemdtica, devo salientar que o bacharelato é, como bagagem
cientifica, mais do que suficiente para o ensino secunddrio. Digo mais até: a
especializagdo dos alunos nos 2.%° ciclos das atuais licenciaturas aproximando-os
do ensino propriamente universitdrio, tende a afastd-los dos objetivos e do espirito
do ensino secunddrio. O que penso (e, como eu, outras pessoas que se tém
debrugado sobre este assunto) é que deveria ser instituida nas Universidade, para
cada tipo de bacharelato, uma correspondente licenciatura pedagégica, com a
criacdo de um segundo ciclo (apds o bacharelato) em que, além das cadeiras
dedicadas a filosofia e aos métodos de ensino dos assuntos da especialidade, e
de cadeiras de Pedagogia e Psicologia (ndo bastariam duas?), houvesse ainda
cadeiras de didatica complementar (por exemplo, de Fisica, Quimica e Ciéncias
Naturais, para os futuros professores de matemadtica das escolas preparatdrias e
do ensino secunddrio) — e, aos [sic] mesmo tempo, trabalhos de pratica
pedagoégica em escolas ou liceus. Parece-me ainda razodvel que, tal como ja esta
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previsto para o estdgio, os alunos desse ciclo pedagoégico fossem subsidiados, a fim
de tentar atrair elementos a uma profissao da qual todos tendem a fugir.

A criacdo de tais licenciaturas pedagdgicas ndo impediria — pelo contrério,
pediria — que fosse criada uma licenciatura em ciéncias pedagogicas. Cursada
num Instituto de Pedagogia (o sonho do professor Delfim Santos!), onde seriam
estudados a fundo, em atividades de investigacao, todos os problemas relativos a
educagdo da crianga e do teen-ager [sic].

E que fazer quanto aos professores tdo vexatoriamente chamados «de servigo
eventual» — que constituem afinal a grande maioria dos que, atualmente,
garantem o ensino nas escolas secunddrias oficiais do Pais? For¢d-los a fazerem o
estdgio aos 40 anos, aos 50 ou mais ainda — tantos deles chefes de familia ou mées
que precisam de educar os seus préprios filhos, muitos deles fixados hd anos nas
cidades da provincia? Para qué mais esse enorme sacrificio e mais essa tremenda
humilhag¢do? Para melhorar a qualidade do ensino?

Estou convencido de que, por tal caminho, ndo se consegue nada mais do que
aumentar o namero dos deprimidos e dos revoltados — e portanto, em tltima
analise, agravar o ja tdo grave problema do ensino em Portugal. Procuremos por
em tudo isto um pouco de 16gica, de bom-senso e de respeito pela pessoa humana!
Eu creio que o problema se resolve por via oposta: primeiro que tudo, garantir a
esses professores um minimo de estabilidade, para se poderem dedicar ao ensino
com maior interesse e continuidade de ac¢do; por outro lado, ir até junto deles, com
humildade de espirito e proporcionar-lhes aquilo de que eles tanto precisam:
apoio moral, cientifico e pedagogico. Como? Eis algumas sugestoes:

1.° Alargar as inspegdes do ensino pedagdgico e do ciclo preparatério, de modo a
converté-las em centros de apoio pedagdgico, em que os inspetores
desempenhariam mais do que servigo de fiscalizagdo: as fung¢des de professores
metoddlogos.

2.° Organizar (felizmente ja se comegou a fazé-lo) cursos facultativos de
atualizac¢do (ou reciclagem), em periodos de férias e por TV — mas regularmente,
com base na Universidade e destinados a professores de todas as categorias. E
talvez, também aulas auténticas que se pudessem transmitir por TV, dirigidas
por metodologos.

3.° Conceder aos melhores elementos bolsas de estudo no Pafs ou no estrangeiro,
a fim de se valorizarem no seu dominio.

E claro que estas medidas se filiam no principio geral da Formagao Permanente. E
quero lembrar que, para a criagdo de tais estruturas, existe também ja um orgao
adequado: o jd referido Gabinete de Estudos e Planeamento da A¢do Educativa —
onde alids, devo acrescentar, tem sido amplamente debatidas, em trabalho de
equipa, grande parte das ideias aqui apresentadas. Também julgo que hd muito a
esperar do Centro de Investigacdo Pedagédgica da Fundagdo Gulbenkian,
sobretudo se este Centro puder de futuro colaborar com o G.E.P.A.E.
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O DIALOGO NA UNIVERSIDADE E O PROBLEMA DAS INSTALACOES.
Voltemos agora ao problema que deixdmos em aberto, mas ligado aos precedentes.
Verificdmos que, infelizmente, o ensino em Portugal se encontra hoje, a bem dizer
numa fase pré-socrdtica. Pergunta-se: Como tornar possivel o ensino por didlogo
nas escolas portuguesas e, em especial nas universidades? Quase poderiamos
dizer que todo o problema pedagdgico estd contido nesta questdo. Creio ndo
exagerar dizendo que o didlogo é a propria alma do ensino. O problema é porém
muito complexo: implica vérios dos que tenho vindo a formular e outros ainda.

Comecarei por exprimir uma profunda convic¢do minha: a causa fundamental da
referida auséncia de didlogo pedagégico nas escolas é a quase auséncia de
tradigoes cientificas no Pafs, agravada pela ideia (que esse mesmo facto enraizou
nos espiritos) de que os professores universitirios nio precisam de ser
investigadores. Ultimamente, o fenémeno da explosdo escolar veio complicar
ainda mais o problema.

Tive a sorte de ser iniciado relativamente cedo em hdbitos de pesquisa. Talvez por
isso mesmo, sempre tive aversdo a dar aulas em estilo puramente expositivo, sem
estabelecer algum dialogo com os alunos (mesmo em cursos numerosos). A
principio, os alunos reagem mal: mostram-se timidos, desconfiados e alguns,
talvez, desagradavelmente surpreendidos com a atitude do professor (Dir-se-ia
que ndo lhes agrada esse género de participagio!). Nao quero afirmar que lhes seja
inteiramente estranho o método; mas vé-se que estio marcados por todo um
passado de mecanizacdo, de passividade, de mentalidade exclusiva para a nota e
para o exame; esquivam-se, metem-se na concha, tém medo de revelar as suas
proprias deficiéncias; sofrem portando de um complexo de medo —
principalmente medo de fazerem ma figura perante o professor e na frente dos
colegas (efeitos da «pedagogia das orelhas»). Depois, 14 vou conseguindo, a pouco
e pouco, inspirar-lhes alguma confianga quanto aos meus propdsitos — e entdo
aparece geralmente aquilo que eles de esforcaram por ocultar: as lacunas, muitas
vezes graves, que sO pelo didlogo podem ser detetadas e devidamente corrigidas.
(Porque é hoje tdo grande a procura de explicadores, as vezes desde a 1. classe do
ensino primario até ao

[p. 15] dltimo ano da Universidade? Como se admite que a educagdo dos filhos,
com semelhante nivel, se torne um tdo pesado encargo, um verdadeiro flagelo que
cai sobre as familias? Nado acabaria afinal por sair muito mais econémico para
todos, e também para o Estado, conceder um tratamento de excecdo aos
professores?)

Evidentemente, o didlogo que se pode ter com os alunos, em aulas tedricas ou
préticas, pouco ou quase nada representa — e é por isso que 0s exames se tornam
um mal necessario, com todos os conhecidos inconvenientes. Alids, se formos
analisar a questdo a fundo, comegamos a ver surgirem novamente a superficie, um
aum, todos os problemas que foram ja postos atras! E mais ainda este, que guardei
para o fim: para que o didlogo se possa desenvolver, é necessdrio, primeiro que

176



tudo que exista o lugar onde. Surge deste modo, inevitavelmente, o problema
fundamental das instalagdes.

Procure-se por exemplo ver o que se passa na Sec¢do de Matematica da F.C.L. em
horas de ponta (se for possivel entrar 14, rompendo através da massa compacta
dos alunos!) Nenhum professor dispde ali de gabinete individual: existem apenas
dois modestos gabinetes, para uso comum de mais de 20 docentes (professores e
assistentes). Depois, é muitas vezes um problema um professor arranjar uma sala
de aula, e mesmo aquela que se consegue obter nem sempre satisfaz, ou porque os
alunos fazem barulho excessivo nos corredores ou porque a sala ndo estd bem
equipada ou ainda por outras razdes.

Vejamos agora o que se verifica, por exemplo numa das 6 grandes universidades
que servem Washington (devo confessar que ainda ndo vi na Europa nenhuma
que se aproxime desta quanto a infra-estruturas). Encontram-se ali, distribuidos
por uma enorme drea, os imponentes edificios dos diversos departamentos — por
exemplo dos departamentos de Matemadtica, Quimica, Fisica e Astronomia, etc. —
todos eles dotados do melhor e mais moderno equipamento para o ensino a que
se destinam. Em cada departamento, todos os professores, incluindo os visiting
professors, dispdem de gabinetes individuais confortdveis, bem equipados, onde
se pode e onde apetece trabalhar (um sé inconveniente: os alunos estao habituados
a virem pedir esclarecimentos sempre que lhes apetece...); hd depois bons
gabinetes para duas pessoas e outros para quatro ou cinco (estes tltimos para
graduate students). Encontram-se ainda no campus espléndidos edificios que
servem de residéncia para estudantes, um teatro, um clube de professores, campos
de jogos, refeitérios, etc., etc. Os professores dos diversos departamentos (de
ciéncias, de letras, de engenharia, etc.) encontram-se com frequéncia, e trocam
impressdes entre si, outras vezes com os alunos, a hora do almogo ou em
semindrios, coléquios, concertos, parties, pic-nics, etc.: o préprio campus, com 0s
seus imensos relvados e as suas arvores magnificas, algumas das quais cobrem de
flores na Primavera, ¢ um lugar encantador, que, pelo bom tempo, convida a
dialogar ao ar livre — como na Grécia antiga...

Basta agora de sonhar. E evidente que nao podemos pedir a Lua, dada a modéstia
dos nossos recursos; trata-se apenas de indicar um modelo, do qual s6 pouco a
pouco nos poderemos aproximar. Primeiro que tudo, haverd que ser realista e
atender aos problemas de maior urgéncia. Apds o que fica exposto, pode-se fazer
uma ideia do alivio e do jtbilo, com que o corpo decente da Faculdade de Ciéncias
de Lisboa tomou conhecimento do interesse que este problema das instalagdes
mereceu do atual Conselho de Ministros, na sua primeira reunido. Anima-nos ao
mesmo tempo a esperanga de que as novas instalagdes venham a ser construidas
no recinto da Cidade Universitdria. Alids, o conceito ja foi formulado com a
necessdria clareza, no momento oportuno: a Universidade é um todo organico,
uma [sic] corpo agio viva e auténoma, constituida por professores e alunos. Nao
devera pois ser feita de compartimentos estanques: ndo teria entdo estrutura: ndo
chegaria a seu Universidade.
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E pois pela infra-estrutura que se comega a concretizar o conceito e a realizar o
sonho. O sonho da Universidade Nova, que todos nds, professores e alunos, hd
muito idealizamos.»

Comentdrio

Segunda parte da longa deposicdo de Sebastido e Silva ao inquérito de A Capital sobre os problemas na
Universidade.
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1969

Acerca do ensino da Matematica no Ciclo Preparatdrio

Prof. Joao Ilharco

Repriblica, 18/1/1969, 1, 8

[p. 1] Para acudir a aflicdo de um aluno do primeiro ano do Ciclo Preparatério do
Ensino Secundario tive necessidade de manusear o livro de Matematica (tomo 1.°
da autoria de O. [Oliveira] Pegado, ]J. [Jorge] Monteiro, A. [Aires] Biscaia e Vitor
Pereira), que segundo é de presumir, na sua elabora¢do obedeceram as diretrizes
oficialmente recomendadas. O contetdido das primeiras dezenas de paginas desse
livro causaram-me [sic] grande surpresa. A febre das inovacdes terd relegado para
o lugar de preceitos falsos aqueles principios da Pedagogia que, no ensino, nos
aconselham a partir do abstrato e do fdcil para o dificil?

Nao sei o que responder. Por mim, depois de consultar a razdo, a légica e a
sabedoria adquirida pela prética, conclui que esses principios é que indicam o bom
caminho e que, menosprezd-los, serd cometer grave erro.

O primeiro ano do Ciclo Preparatério é, na sua generalidade, frequentado por
alunos de dez anos de idade e que, dentro do que é natural e normal, s6 muito
excecionalmente poderdo compreender a série de abstracdes com as quais sdo
postos em contacto nas primeiras semanas de aula.

Enumeremos algumas dessas abstragdes cuja compreensdo lhes é exigida:
— conjunto determinado (ou definido em extensao);

— conjunto de referéncia, também designado pelos nomes de universo
16gico ou simplesmente universo;

— definir em compreensdo as propriedades dos entes que formam um
conjunto;

— a representacdo de um conjunto definido em extensdo, que é feito pelo
seguinte processo:

[p. 8] A = {x: x é uma maca}, representagdo que significa; A é o conjunto dos
elementos x tais que x é uma maca.

— conjuntos singulares;

— conjuntos vazios;

— relacdo de pertenga e ndo pertenga;

— propriedades reflexiva, simétrica e transitiva de conjuntos;
— correspondéncia bitinivica e univica [sic] de conjuntos.

Na pdgina 26 encontramos uma nocdo que é dada pelas seguintes palavras: «Diz-
se que um conjunto é uma parte ou um subconjunto de outro conjunto, quando
qualquer elemento do primeiro também é elemento do segundo».
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O titulo de um capitulo (pdgina 60) reza assim:

«A intercecdo de conjuntos finitos por meio de propriedades e a conjungdo
copulativa E.»

Atrevo-me a formular uma hipétese: no meio de tantas abstracdes, ndo teria sido
esquecido que as criangas a quem devem ser ministrados tais conhecimentos tém,
unicamente, dez anos de idade?

Eu ndo discuto a vantagem, para o ensino da Matematica, do conhecimento destas
abstragdes. Mas esse conhecimento tem de ser adquirido quando o
desenvolvimento mental do aluno permita a sua consciente assimilagao.

A uma crianca, que dd os primeiros passos na aprendizagem da muisica,
pretenderdo dar nog¢des de harmonizagdo?

As abstracdes que, forcosamente, querem encaixar na cabeca dos alunos do Ciclo
Preparatdria em nada vém facilitar a tarefa de aprendiz ou do mestre. Para se lhes
ministrar um ensino dirigido a inteligéncia, ndo é preciso recorrer a tais subtilezas,
que s6 lhes vao causar antipatia pela Matematica.

N. da R. — «Republica» é partidario e defensor do mais amplo didlogo acerca de
todos os problemas que interessam a vida da Nacdo. Coerente com este principio,
aqui ficam as colunas do nosso jornal a disposi¢ao de quem queira dialogar.

Comentdrio

O artigo tem o subtitulo “OpiniGes livres” colocado antes do titulo. No final, inclui ainda a Nota da Redagdo
que transcrevemos.

Cursos de verao para professores

Didrio de Lisboa, 30/6/1969, 20

Integrados no VII Semindrio de Psicologia e de Pedagogia, promovido pelo Centro de
Psicologia Aplicada a Educacgdo, vdo realizar-se, na segunda quinzena de
Setembro, 3 cursos de atualizagdo de professores.

O primeiro, de Matemdtica Moderna e Pedagogia da Matemitica, serd dirigido pelo
prof. G. Papy que, sendo professor da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Bruxelas, fundou e dirige o “Centre Belge de Pédagogie de la Mathématique” ao
qual o Ministério da Educacdo da Bélgica confiou a atualizagdo de todos os
professores de Matemadtica das escolas belgas.

O curso que o prof. Papy dirigird entre nds, consta de 36 licdes em nove dias. As
licdes serdo feitas em francés, estando previsto um servigo auxiliar de tradugéo.

O segundo curso, de Tecnologia Educacional e Orientagdo Escolar, conta com a
colaboragdo do prof. James M. Colwell da Universidade de Sdo Francisco
(Califérnia), e psicélogo escolar das Escolas Publicas da mesma cidade.
Anteriormente lecionou, durante varios anos, na Universidade do Rio de Janeiro,
tendo aprendido a lingua portuguesa. As suas ligdes, serdo, pois, em portugués,
que fala com bastante fluéncia.
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Neste curso serdo estudados, através de exercicios praticos, vdrios testes de
aptidao, de personalidades e de tendéncias profissionais indispensdveis para fazer
face aos problemas de Orientacdo do Ciclo Preparatdrio e do 2.° ciclo liceal.

No terceiro curso de Pedagogia das Linguas Vivas e Técnicas Audiovisuais, colaboram
os prof. R. Catalan e ]J. Bréant, do CRED.IF. para o Francés; e o professor
McCallum, do International Institute de Madrid para o Inglés.

As sessOes de trabalho destes trés cursos realizar-se-do nas novas instalagdes do
Centro de Psicologia Aplicada a Educagdo, R. Joaquim Bonifdcio 21-1.° [em
Lisboa], para onde podem ser pedidas outras informagdes.

O texto é repetido nas outras edigées.

Comentdrio

Detalhes sobre o VII Seminario de Psicologia e de Pedagogia.

Curso de atualizagao para professores de Matematica

Nowvidades, 4/7/1969, 3

Por iniciativa da Comissao de Estudos para a atualizacdo do ensino de Matematica
no 3.° ciclo liceal, e de acordo com o Gabinete, de Estudos: e Planeamento para a
Acdo Educativa, vai realizar-se de 8 a 20 de Setembro préximos, no Liceu de
Oeiras, mais um Curso de Atualizagdo para professores do ensino liceal,
licenciados em Matematica. As inscri¢fes sdo feitas na Inspe¢do do Ensino Liceal,
Alameda D. Afonso Henriques, 60, 3.°, dt., até ao dia 20 do corrente més.

Comentdrio

Detalhes sobre a preparacdo para o “Curso de Oeiras” de 1969.

Tecnologia educacional e orientacao escolar

Nowvidades, 1/9/1969, 4

Como éjd do conhecimento dos nossos leitores, vai realizar-se na préxima semana,
de 15 a 19, um Curso intensivo de Tecnologia Educacional e Orienta¢do Escolar.

Dirigido pelo Dr. Jodo A. Nabais, conta com a colaboracdo do Prof. J. Colwell, da
Universidade de S. Francisco, Calif., E.U.A.) e psicélogo das escolas publicas da
mesma cidade.

Este curso constitui uma das trés seccdes do VII Semindrio de Psicologia e de
Pedagogia promovido hd jd vdrios anos pelo Centro de Psicologia Aplicada a
Educagdo, para atualizacdo de professores. As outras duas secgdes sao dedicadas
a Pedagogia da Matematica Moderna e a Pedagogia das Linguas Vivas.

As sessdes de trabalho realizar-se-do na sede do Centro, Rua Joaquim Bonifécio,
21.

Se avancamos para uma época essencialmente tecnoldgica, e se a Escola compete
preparacdo intensiva dos agentes da Tecnologia, indispensdvel se torna que a
Escola ndo fique a margem deste movimento.
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Na era da Tecnologia, a Escola tem que adotar critérios, métodos e processos
tecnolégicos, na definicdo e planificacdo dos seus objetivos, na apreciacdo da sua
rentabilidade e na orientacao dos seus alunos.

Comentdrio

Mais um artigo sobre o VII Seminario de Psicologia e de Pedagogia.

Abriu o VI Curso de atualizacdao para professores de Matematica

A Capital, 8/9/1969, 16

Por iniciativa da Inspecdo do Ensino Liceal e financiado pelo Gabinete de Estudos
e Planeamento da Agdo Educativa, principiou hoje no Liceu Nacional de Oeiras,
prolongando-se até ao proximo dia 20, em duas sessdes didrias, o 6° Curso de
Atualizagdo do Ensino da Matematica no 3° Ciclo Liceal, no qual participam, como
assistentes, 60 professores do ensino particular e técnico.

Regido pelos drs. Alfredo Osério dos Anjos, Anténio [de] Almeida Costa e
Anténio  Augusto Lopes, professores metoddlogos de Matematica,
respetivamente, dos Liceus Normais de Pedro Nunes (Lisboa), D. Jodao III
(Coimbra) e D. Manuel II (Porto), e ainda pelos drs. Jaime Leote, reitor do primeiro
daqueles estabelecimentos, Mdrio Mora, reitor do Liceu D. Jodo de Castro de
Lisboa e dr.?. Madalena Garcia do Liceu Rainha Santa Isabel, do Porto, o curso tem
como base o programa dos cursos-piloto de Matemadtica. Devido ao prof. José
Sebastido e Silva, da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, e é preenchido pelas
seguintes matérias: 16gica das proposi¢cdes em termos de conjuntos; relagdes;
cardinais; fungdes; estruturas algébricas — grupdides, semigrupos, grupos, anéis
e corpos —; valores aproximados; limites, continuidade; derivadas e diferenciais;
geometria vetorial; cdlculo das probabilidades; cdlculo integral e sua aplicacdo aos
problemas da Fisica. Uso da régua de célculo.

E curioso registar que num Congresso sobre o ensino da Matemética que decorreu
em Lyon, em fins do passado més de Agosto56, sob a égide da O.C.D.E. —entidade

organizadora dos primeiros daqueles cursos que se efetuaram no nosso Pais — e
no qual participaram aqueles trés professores metoddlogos portugueses, foi
definida, nas respetivas conclusdes, uma linha de rumo que coincide com o
programa que ja era adotado entre nés da autoria do prof. Sebastido e Silva.

Comentdrio

O artigo inclui uma fotografia com a seguinte legenda “Os professores assistem a sessdo de abertura do
curso”. Como vimos no artigo do Novidades de 4/7, os professores podiam inscrever-se para participar
neste curso. E provavel que este seja o Gltimo dos “Cursos de Oeiras” ja que no ano seguinte vao ter lugar
cursos similares espalhados pelo pais.

% Refere-se a0 primeiro International Congress on Mathematical Education que decorreu

em agosto de 1969 em Lyon, Franca.
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Mais de 300 professores frequentaram ja cursos de atualizacdo para

0 ensino da Matematica
Didrio de Lisboa, 8/9/1969, 20

No liceu de Oeiras inaugurou-se Novo curso

Por iniciativa da comissdo de estudos para a atualizagdo do ensino da Matematica
para o 3.° ciclo liceal, e de acordo com o Gabinete de Estudos e Planeamento para
a A¢do Educativa, principiou hoje e termina no dia 20 do corrente, no Liceu de
Oeiras, mais um curso de atualizagdo para professores do ensino liceal licenciados
em Matematica.

Sessenta professores, pois, comegaram hoje a ouvir as explicagdes dos srs. dr.
Alfredo Osério dos Anjos (metoddlogo do Liceu Pedro Nunes), dr. Anténio de
Almeida Costa (metoddlogo do Liceu D. Jodo III, de Coimbra), dr. Anténio
Augusto Lopes (metoddlogo do Liceu D. Manuel II, no Porto), dr. Jaime Furtado
Leote (reitor do Liceu Pedro Nunes), dr. Mdrio Mora®” (reitor do Liceu D. Jodo de
Castro) e dra. D. Madalena Garcia (professora do Liceu Rainha Santa Isabel, do
Porto).
O programa do curso foi elaborado pelo prof. Sebastido e Silva, da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa, e compreende os seguintes temals]: Logica das proposicoes e
dos conjuntos; Relag¢des; Cardinais; Fungdes; Estruturas algébricas — gruptdides
[sic], grupos, anéis e corpos; Valores aproximados; Limites, continuidade,
derivadas e diferenciais; Geometria vetorial; Célculo das probabilidades; e Calculo
integral e sua aplicacdo aos problemas da Fisica.
As aulas funcionam entre dois periodos (até 8 do corrente, como dissemos); das 9
e30as 13 edas15as 17 e 30.
H4 seis anos que cursos de atualizacdo para o ensino de Matematica se tém vindo
a realizar.
— Mais de 300 professores — disseram-nos — ja os frequentaram. Serdo
inaugurados mais cursos em outros liceus do Pais.

O texto é publicado na p. 20 das duas primeiras edigbes deste dia. Na terceira edi¢do passou para a p. 2.

Comentdrio

Detalhes sobre o “Curso de Oeiras” de 1969.

Em Oeiras trezentos professores comecaram ontem a frequentar um
Curso de atualiza¢ao de Matematica

Didrio de Noticias, 9/9/1969, 4

No Liceu de Oeiras, principiou ontem e termina no préximo dia 20 mais um curso
de atualizacdo para professores do ensino liceal licenciados em Matemdtica. A

57 “Morais” no original.
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iniciativa, que se pretende obtenha os melhores resultados praticos, deve-se a
comissdo de estudos designada para aperfeicoar o estudo daquela disciplina
escolar no que diz respeito ao 3.° ciclo liceal de acordo com as normas estabelecidas
pelo Gabinete de Estudos e Planeamento para a Agdo Educativa.

A frequéncia deste curso tem a participacdo de sessenta professores. O programa
for elaborado pelo prof. Sebastido e Silva, da Faculdade de Ciéncias de Lisboa, e
compreende os seguintes temas: e compreende os seguintes tema: Légica das
proposicdes e dos conjuntos; Relagdes[;] cardinais; Fungdes; Estruturas algébricas
— gruptdides [sic], grupos, anéis e corpos; Valores aproximados; Limites,
continuidade, derivadas e diferenciais; Geometria vetorial; Calculo das
probabilidades; e Célculo integral e sua aplicacdo aos problemas da Fisica.

Durante a reunido de ontem, foram escutadas palestras dos seguintes professores:
dr. Alfredo Osério dos Anjos (metodélogo do Liceu Pedro Nunes), dr. Anténio de
Almeida Costa (metoddlogo do Liceu D. Jodo III, de Coimbra), dr. Anténio
Augusto Lopes (metoddlogo do Liceu D. Manuel II, no Porto), dr. Jaime Furtado
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Leote (reitor do Liceu Pedro Nunes), dr. Mdrio Mora’® (reitor do Liceu D. Jodo de

Castro) e dra. D. Madalena Garcia (professora do Liceu Rainha Santa Isabel, do
Porto).

Comentdrio

Comentdrio

Mais detalhes sobre o “Curso de Oeiras” de 1969. O jornalista errou. Como verificamos pelos outros artigos
sobre o mesmo evento, e pelo proprio texto da noticia, o curso teve 60 participantes. 300 é o nimero total
de professores que frequentaram os cursos desde o seu inicio em 1964. Outros artigos indicam que as
palestras decorreram durante todos os dias do curso.

VII Seminario de Psicologia e de Pedagogia

Nowvidades, 16/9/1969, 6

Com a secgdo B consagrada a Tecnologia Educacional e Orientacdo Escolar,
iniciou- se ontem o VII Semindrio de Psicologia e Pedagogia, promovido todos os
anos, em Setembro, pelo Centro de Psicologia Aplicada a Educacao.

As sessdes de trabalho, que decorrem na sede do Centro, Rua Joaquim Bonifécio,
21, sdo orientadas pelo dr. Jodo A. Nabais, com a colaboracdo do prof. J. M.
Colwell, da Universidade de San Francisco, Califérnia.

Hoje. principiard a seccdo A — Matemdtica Moderna e Pedagogia da Matematica -
- dirigida pelo prof. Papy, da Universidade de Bruxelas — Curso que terd a duracgéo
de duas semanas.

De 22 a 26 realizar-se-a ainda o curso de Técnicas Audio-Visuais e Pedagogia das
Linguas Vivas, orientado pelo prof. J. [R.?] Catalan (francés) e McCallum (inglés).

%8 “Morais” no original.
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Comentdrio

Mais um artigo sobre o VII Seminario de Psicologia e de Pedagogia.

Cursos de atualizagao de professores

Nowvidades, 21/9/1969, 7

Terminou ontem, dia 19, em Lisboa, na sede do Centro de Psicologia Aplicada a
Educacao, o Curso de Tecnologia Educacional e Orientagao Escolar, integrado no
VII Semindrio de Psicologia e Pedagogia.

Dirigiu o Curso o dr. Jodo Nabais que desenvolveu vdrios temas de interesse atual
para uma orientacdo escolar eficiente. O professor James Colwell, da Universidade
da Califérnia, prestou valiosa colaboragdo, expondo, além do sistema educacional
dos Estados Unidos da América, as técnicas psicoldgicas utilizadas na orientagao
escolar do seu pais. Estiveram presentes cerca de 70 professores de diversos graus
do ensino, que acompanharam com vivo interesse os temas apresentados.

Continua a decorrer no mesmo Centro o Curso de Atualizacdo de Professores de
Matematica Moderna orientado pelo Prof. G. Papy, reputado mestre da Pedagogia
da Matematica, da Universidade de Bruxelas. Este Curso prolongar-se-4 até ao dia
26 e estd a ser frequentado por cerca de 90 professores.

No préoximo dia 22, vai iniciar-se ainda, nas Instala¢des do Centro de Psicologia
aplicada a Educagdo o Curso de Técnicas Audio-Visuais e de Pedagogia das
Linguas Vivas. A secgdo de Francés serd orientada pelos profs. R. Catalan, J. Bréant
e A. Raymond, do CR.ED.LF,, e a de Inglés pelo prof. G. P. McCallum, do
International Institute de Madrid.

Comentdrio

Mais um artigo sobre o VII Seminario de Psicologia e de Pedagogia.

O Curso de valorizacao de professores do ensino técnico

Didrio de Lisboa, 28/10/1969, 14

Decorre na Escola [Industrial e Comercial] Brotero até ao fim do més, as provas de
Matemadtica do Curso de Atualizagdo e Valorizagdo dos Professores do 1. Grupo
do Ensino Técnico, que tem a frequéncia de quarenta professores.

Na primeira reunido de trabalhos, depois da apresentagdo feita pelo sr. eng. Santos
Heitor, deram li¢oes os srs. Drs. Nelson Rosa e Aires Biscaia; e houve um coléquio.

Comentdrio

Este curso em Coimbra foi acompanhado por outros dois em Lisboa e no Porto. Mais elementos sobre este
curso podem ser encontrados no n.2 38 de novembro de 1969 da Folha Informativa dos Professores do 1°
Grupo (E.T.P).
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1970

Aperfeicoamento de professores liceais

Didrio de Lisboa, 6/9/1970, 12

A Inspecdo do Ensino Liceal, foi superiormente encarregada de organizar, em
colaboracdo com a Direcdo-Geral do Ensino Liceal, uma série de cursos de
aperfeicoamento para professores liceais de varias especialidades.

Os referidos cursos de aperfeicoamento — especialmente incidentes sobre técnicas
modernas preconizadas pela Didética Ativa — realizar-se-do em vadrios liceus do
Continente de acordo com o calenddrio seguinte:

Curso de aperfeicoamento para professores de Portugués — nos liceus de Beja,
Castelo Branco e de Lamego, nos dias 11, 12, 13, 14, e 15 de Setembro.

Para professores de Francés —nos liceus de Evora, Viseu e Castelo Branco, durante
os dias 11, 12, 13, 14 e 15 de Setembro.

Para professores de Ciéncias Naturais — nos liceus de Castelo Branco, Normal de
D. Jodo II[I] (Coimbra), de S4 de Miranda (em Braga), e Normal de Pedro Nunes
(em Lisboa) — nos dias 11, 12, 13, 14 e 15 de Setembro.

Para professores de Fisico-Quimicas — no Liceu Normal de D. Jodo III (Coimbra) e
no Liceu de D. Duarte (Coimbra), durante os dias 12, 15, 16, 17, 18 e 19 de Setembro.
Para professores de Matemdtica — nos Liceus Normal de D. Manuel II (Porto),

Normal de D. Jodo II[I] (Coimbra) e de Oeiras de 7 a 12 de Setembro; no liceu de
D. Maria II (Braga), de Aveiro e de Evora, de 14 a 19 do mesmo més de Setembro.

Para professores de Desenho — nos liceus Normais de Pedro Nunes (Lisboa) e de
D. Manuel II (Porto), nos dias 12, 13 e 14 de Setembro.

O numero de inscrigdes poderd vir a ser limitado por forca de certos
condicionalismos. As inscri¢des estdo abertas também a professores do servigo
eventual, do ensino liceal particular e professores dos liceus do Ultramar.

No domingo, 13 de Setembro, e sempre que possivel, os senhores reitores
organizardo excursdes de interesse cultural.

Comentdrio

Nesta noticia encontramos referéncia aos cursos “sucessores” dos “Cursos de Oeiras”.
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1972
ENSINO LICEAL

Tempot 2 horas 1%, Chamads

PROUA ESCRITA DE MATEMATICA

TURMAS-PILOTQ

Pode responder ds diferentes quastBes pela ordem que lhe parecer mais
convenisnte, desde que indique claremente, no infcio de cada resposte , o
grupc @ alfnea da questBoc respectiva. Convém deixar para o fim as questBes
8m que sentir maior dificuldads, tentando depois resclvé-las se tiver ainda
tempo. Esteja celmo, pais nlo 1lhe serd diffcil abter, pelo menocs, admisslo
A prove arsl, desdg que esteja razodvelmente preparado.

INDIQUE 0S CALCULDS QUE TIVER DE EFECTUAR,

a) Defina anallticamente a ragilio traece ja-

1 A(%‘) da da figura junta, sabendo que o refe-
rencial é ortonormal, AB e BC sXo seg-

mentos de recta e que a curva é 2 pard-

bola de equaglo y = 12 .

B(3Y
b) Determine uma equagB8o cartesiana da Tec
‘e ta tangente A parfbola no ponto A (ateg
0 C(1Q) da ao significado geométrico de derivada

de uma fung¥o num ponto).

c) Determine a 4rea da regi%o trace jada.

d) Escreva uma equago da pardbola transformada da pardbola inicial na:

12 - rotacg3o de centro 0 e amplitude 180° (sontzdo hordério),

29 - translag¥o definida pelo vector o (0,2) . \
g

Pontos e solu¢des. Prova escrita de Matematica, Curso

Complementar, Turmas-Piloto
Didrio de Lisboa, 22/6/1972, 19-20

[p. 19]

[p. 20]
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I1
e) A gue chama anel ?
b) Forme = tabsla de edigBo do anel A,, cas classes de congrulncia, médulo 4.

c) Considerando o conjunto B -{c. s, b, c} no qual foi definide ume operag¥o ©
por meio da seguinte tabela

®|c alb|c
e|fels|b}c
a B b c [
v|bjc|e |2
clc|ea]a]bd

defina um isomorfismo entre (l‘,o) e (B, 0) .

d) Prove que (8, €) & um grupa.

111

Numa turme os seus 35 alunos, sendo 15 rapariges s 20 rapazes, propBes-se
formar um Clube cuja dirscgBo seré constitufda por 5 membros: um presidente (ra
paz), ume secretéria (reperige) e trés vogais de quelquer dos sexos com igual
categorie. Qusl o ndmerc de direcgBes possiveis ? Atenda s que uma mudanga de
fungles sltera » direcgBo. :

v

. Uma caixa com tampe tem de volume 64 dl! ® base quadrada., O materiasl ues-

do para a bese @ para a tampa custa 16800 o dnz e o material usado para a parts

lateral cyeta 2300 o an?,

a) Prove que o prego da ceixs § dado, em escudos, pela expressio

32 xz + 5;2 , 8m que X é = medida, em dm, do lado do quadrado

da base.

b) Estude a fungBo real de varidvel real definide pele axpress¥o an
terior, gusnto so eentido de variegBo s ds assfntotas do gréfico
paralelas mos eixos.

c) Determine as dimenslies que deve ter & caixa para que 0 seu prego
se ja minimo.

Resclva a squacBo sen (5x ) +senXx = gen ( 3 x)
(5ug: recorde que ssn 2 + sen b = 2 sen —‘-;—hA cos ‘+b ).

« VI

Responda a uma @ 8§ uma das questBes :

A

No conjunto L dos valorss 16gicos definiram-se vérias oparagles, tais

como: a conjungo, disjung¥o e negag¥o.

a) Prove Gque a conjung3o & distributiva em relag®o 3 dis jung3o.

b) Traduza as leis de ODe Morgan em termos de proposigBes e em termos de

con juntos.

~

c) Indique o valor 18gico e 2 negag¥o da proposig¥o

¥x € N, 3y(~:x=2y

B

1. Prove que: "Se b2 - 4 ac « 0, o velor do trin6mio de coaficientes reais
axZ . bx+ c tem o sinal de a para todo o valor de x € TR .,

Determine os valores de k GR para oa quais a funglo vy = v 12 -kx +« k

tem como domf{nio TR .

~N
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PROVA DE MATEMATItA

Solugdo
1

a) Recta definida pelos pon-
tosAeB

4_1
Me .3
2.3
Ve l=-3(x-3) &5 y=-3x.
+|0

Regido tracejada

ysxeAyg _3x4 10A y>
OAXg3IA X320

b maf(D=2x2=4
sendo f{x) = x2

Equagao pedida

¢) Representando a drea pef
dida por S sera:

441 X3
S=ﬁ2xzdx+__x|=___
2 3
5
2 8 . 5 31
i +—-=— ———
05 =3+ =%

Nota: a area do trapézio po-
deria ser calculada por:

-

ﬁ (=3x410)dx

d) .12 A rotagdo transforma

um ponto genérico P(a,b) da
pardbula dada num ponto
P(x,y)emquex— _a y— _b

Dondea — azouseja .y = ( — X)2
ouainday— _x2

2° Analogamente a trans-
lagdo transforma P em P' de
modo que:

PPy T 2P _P_XSx_ay
y_bf=2lox_a_0&y_¢t
el X=aAy_bi222a_x

Ab=y_—-2

Portanto, substituindo
y—2=x Y=Xx242

a) Qual é todo o termo or-
denado (A, 4, x) emque A éum
conjunto com mais de um ele-
mento, 4 € uma operacdo que
normalmente denominamos adi-
¢do e y uma operagdo que nor-
malmente denominamos multi-
plicagdo e tal que: (A, 4) é um
grupo comutativo (médulo)
(A, %) é um semigrupo
. E a operagdo multiplicagdo
é distributiva em relagdo &
adigdo.

para 08 quais Os _grupoidOS
(A,.+) e (B,) sdo isomorfos.

d) Lembrando o enunciado
que A, é um anel, entdo (A, 4.)
¢ um grupo e como foi provado
que (A, 4) ¢ (B, ) séo isomor-
fos, entao tém a mesma estrutu-

ra e portanto (B, ) é um grupo.

ol

1Ol

| o1 Wt | Wi

Ot Wi qo(fer] et
el Ol Wl &l | &

Wwil&ilfe-t]0l
Wil
i

¢) Observando a tabela cons-
truida e a tabela dada pode-
mos definir a aplicagdo

20)( ISX3‘!C3=ZOX |5x

3353231

Ix2

=300x|lx|6x3|=|636800
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v

a) Representando a altura ¥avb) =~ aAnb

por Z serd: 64 isto é, negar que, pelo menos,
X2 v Z 64 uma é verdadeira é afirmar que
X &= L= - as duas sdo falsas
Portanto £ m termos de conjuntos

64
16 % 2”+2X4Xxx;=32x2 . C (AGB)= CAVCB
512 - +* C (AVB) = CANCB

—_— ¢) O valor légico da propo-

X sigio Ié F (falso) (basta dar a
x o valor 3). -
b) Se ﬁ‘zermos Y= ~(VEINTYE/N X = 24) = BxE/N .
32xs 4 512 V.y€/N:x 2 2y
teremos:
X - Vi

Assintotas: verticais x = 0

horizonwts — ndo . |, Lembrandq.gue

tem a fungdo ndo b £ s
admitelimitequan-  axs . bx L c=a -

do x tende para + 0% ﬁx+2a) 4az)

mfimto.. com A bz _ dac

Variagdo: y' =
64x3 .. 512 Entdo, qualquer que sejaa L 0
——— serd a25,0 e como, por hipéte-
X2 ”,A<0ent§0 ..A)O
4a2
Fazendo 64xs _ S12 . 0 verifi- .
camos admitir uma inica raiz Por outro lado ¥ x€/R: (x4
real x=2 . b\2 ' b 2
Para x 0 com x =0 (verifique _ 0 B
o dominio) a derivada é ne- 2a 2>0 entdo (x+2_a - ;a%

gativa e portanto a fungdo de-
cresce. R
Para x 0 a derivada é posi- > vixt/

tiva e portanto a fungdo cresce. ) .
P ¢ Assim, osinalde axz 4. bx 4.cé

¢) A fungio admite portanto . S6mPre o sinal de a.
um minimo quando x=2. As

dimensdes serdo portanto 2.0 dom?nio ¢ IR quando:
225 16 VXE/R: x2 _kx 4 k30

v Portanto, atendendo a i. Co-

mo 3 0 serd A < 0 ou seja k2 _

2 sen 3x . cos 2x _sen Ixx 02 -4k <0=0<k<4.

&sen 3x (2cos 2x_ 1) =02
2sen 3x=0Vcos 20=2'.

T
= 2y 4 N KEZ 2 x=K

m -
m

Vi

A

a) Por tabelas de verdade (li-
vro) )

b) v (anb) —vameVhb
.isto é, negar que duas propo-
si¢gdes sdo simultineamente ver-
dadeiras é afirmar que uma,
pelo menos, ¢ falsa
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Comentdrio

Embora o artigo tenha sido publicado em duas paginas, efetudmos aqui uma montagem por forma a facilitar
a legibilidade.
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A imprensa periddica é uma importante fonte para a Historia da Educacdo. As
informacdes reveladas pelos jornais tém um caracter Unico, pois tratam-se, na maioria
dos casos, de reflexdes bem préximas dos acontecimentos e que assentam numa logica
de reacdo a realidades ou a ideias, normas legais ou a situagdes politicas revelando como
decorreu o debate educativo num contexto mais alargado do que o das escolas, das
academias ou dos ministérios. Este livro complementa um outro, A matemdtica moderna
nos jornais didrios de Lisboa de 2020 que incluiu um estudo sobre o movimento da
matemadtica moderna e onde as noticias foram comentadas e inseridas em contexto. A
presente obra, embora apresente mais noticias do que as do livro de 2020, tem um
objetivo mais limitado: pretende-se transcrever sistematicamente as noticias sobre a
reforma da matematica moderna que foram sendo publicadas nos jornais didrios de
Lisboa desde 1957 até ao final dos anos 1960, como se de um repositério se tratasse,
deixando para outros locais o seu estudo aprofundado.
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