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Teachers and Student-Oriented Inclusive Teaching 
 
 

Branka Jablan 
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Abstract 

razviti inkluzivnu kulturu i inkluzivno obrazovanje. Kada je u pitanju  dece sa smetnjama u 
razvoju, rezultati studija i  ukazuju da se  broj nastavnika ne  spremnim za 

 inkluzivnog obrazovanja i da  zajednice sporo razvijaju inkluzivni obrazovni etos. 
Cilj rada je predstaviti rezultate  u vezi sa osnovnim vrednostima profesionalnog razvoja 
nastavnika i nastave usmerene prema  sa smetnjama u razvoju.  
 

  
 

Summary 

Educational inclusion is a complex process that includes many aspects related to systemic and 
organizational activities. In implementing inclusion, the complex and demanding role of teachers is cited 
as one of the most important factors. Primarily, teachers are expected to understand inclusive values and 
inclusive education, to have positive attitude towards diversity, to support all students and encourage 
their education; to collaborate with other professionals and be a reflective practitioners ready for 
continuous improvement. Without qualified, competent and motivated teachers, it is not possible to 
develop inclusive culture and inclusive education. When it comes to the inclusion of children with 
developmental disabilities, study results indicate that a significant number of teachers do not feel ready 
to implement inclusive education and that school communities are slow in developing inclusive 
educational ethos. The aim of the paper is to present the results of research related to the basic values of 
teachers' professional development and teaching aimed at students with developmental disabilities. 
 
Keywords: inclusion, inclusive education, students, values. 
 
 
  

 
1 protokola za procenu edukativnih potencijala dece sa smetnjama u 

je  
razvoja i inovacija Republike Srbije (evid. broj 451-03-47/2023-01/ 200096). 
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1. Uvod 

predstavlja 

 
njihovih sposobnosti u redovnom sistemu vaspitanja i obrazovanja. 

azovanje podrazumeva i 

-
astavna praksa zasniva na diferenciranom 

samoevaluaciji obrazovnih institucija. 

rsi i dobro liderstvo. Da bi 

prepreka sa kojima se deca mogu susresti u pristupiti kvalitetnom obrazovanju i proces 
sagled  

nos

-

profesionalnog razvoja i preuzimanja odgovornosti koje se od nje

 odgovorili na izazove i organizovali nastavni proces 
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2. Profil nastavnika u inkluzivnom odeljenju 

Da bi inkluzivno obrazovanje bilo kvalitetno, neophodno je da nastavnici budu spremni za rad 

e kompetencije 

McGhie Richmond, 2009). Evropska agencija za posebne potrebe i inkluzivno obrazovanje 
definisala je Profil za profesionalni razvoj nastavnika za inkluziju (European Agency for Special 
Needs and Inclusive Education https://www.european-agency.org/activities/te4i/profile-inclusive-
teachers) koji 

inkluzivno obrazovanje odgovornost svih nastavnika i da je potrebno podsticati njihovu 
 

Cilj ovog rada je predstaviti rezultate  u vezi sa osnovnim vrednostima 
prikazanim u Profilu profesionalnog razvoja nastavnika i inkluzivnoj nastavi usmerenoj prema 

 sa smetnjama u razvoju. Za pretragu i pregled relevantnih  u vezi sa 
postavljenim ciljem  su servis Konzorcijuma biblioteka Srbije za objedinjenu naplatu 
KoBSON kao i Google Scholar Advanced Search.  
 

 

-  

-  

vaspitanja i obrazovanja dostupan svima. Razumevanje inkluzivnog obrazovanja povezano je 
sa postojanjem 

svima i da
u stavovima prema inkluziji, a s druge strane i spremnosti da se to u praksi i prihvati. 

 

Florian i Linklater, 2010; Srivastava, de 

nkluzije (Avramidis i Norwich, 

,  

prema inkluzivnoj i Saloviita, 2018; Ahsan i 
Sharma, 2018) 

u (Hwang 
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ispoljavaju manji optimizam kada je u pitanju 
(de Boer i sar., 2011) i da kod njih vlada 

ometenost, jer rad sa njima za
tom procesu neophodan selektivni pristup u odnosu na prisutnu razvojnu smetnju kod deteta, 

oj praksi (Jablan 
potrebno napraviti iskorak i 

 

 
 

Oblasti kompetencija za nastavnike:  

 

 

Razumevanje inkluzivnih vrednosti, pozitivni stavovi, kompetencije nastavnika i 

a koje 

sobnostima, iskustvu, talentima jeste 
raznovrsna ponuda modela,  pristupa u radu, oblika nastave, strategija i intervencija. U odnosu 

da diferencira nastavni sadr

obr

za neprihvatanje inkluzije (Saloviita, 2018).  

Svakako da 

isak 
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razvoju. Tada 
upravlja vremenom i razredom, da razume detetove sposobnosti i trenutni nivo sposobnosti, da 

 da su 

ukazuju da nastavnici razredne nastave rade na novim idejama, tragaju za pristupima i 

obrazovanja.  

 
2.3 Vrednost: Saradnja i timski rad 

Oblasti kompetencija za nastavnike:  
  Rad sa drugim profesionalcima u oblasti obrazovanja 

 

profesionalni identitet inkluzivnog nastavnika i imaju uticaj na njegov profesionalni razvoj 
(Avramidis i Norwich, 2002; Li i Ruppar, 2020). Nastavnici su spremniji da prihvate inkluziju 
i odgovore na njene zahteve, i da u cilju usmereno i sna

fesiju (Edwards, 2010, prema 

na t

nisu kompetentni 

nastavnika kako bi mogli da obezbede a Pearce, 2009; Hehir i 
Katzman, 2012; . 

sobnost deteta da pristupi nastavnom planu i programu i kako da se 
Hehir i Katzman, 2012). 

kao i na stica

2016). 
Takale i saradnika (Takala,  2009) je pokazala da u 
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va predstavlja direktni rad i 

Savetodavni rad se odnosi na saradnju i konsultacije sa drugim profesionalcima i roditeljima. 
Procena, planiranje, izrada IOP- nje adekvatnog materijala za rad su opisani kao 

Takala i sar., 2009). Koordinatori za specijalne 

osobama kojima je ona potrebna, ali i za inkluziju u celini, sa malo stvarnih organizacionih 

 Szwed, 

 
 

2.4 Vrednost: Profesionalni razvoj 

Oblasti kompetencija za nastavnike:  

 Refleksivnost   

 
i razvoj 

Evropska 

rategije, metode, oblika rada 

da se profesija nastavnika ne pretvori u ni

su nastavnici kod kojih postoje uverenja da su deca sa smetnjama u razvoju njihova 

obuku nastavnika u celini (Jordan i sar., 2009). 

Kada je u pitanju inicijalno obrazovanje nastavnika primetno je da ga oni sami ocenjuju kao 

obrazovanje predstavlja bari

neadekvatnom pri
kod dece sa smetnjama u razvoju (Emery i Vandenberg 2010; Weiss, Markowetz i Kiel, 2018). 
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studenti specijalne edukacije i rehabilitacije sa 
tri univerziteta (u Beogradu, Novom Sadu i Zagrebu) istakli da su najmanje spremni za rad sa 
decom u domenu upravljanja pona
studijskim programima specijalne edukacije i rehabilitacije. S druge strane, sebe smatraju 

ad u inkluzivnom obrazovanju je 
-

obrazovnom procesu. Pozitivna uverenja o sopstvenim kompetencijama kod ispitivanih 
studenata mogu doprineti pozitivnim stavovima i ishodima prema inkluzivnom obrazovanju 

pripravnika sa iskusnim profesionalci

 
 
 

 

Obrazovna inkluzija je 

 
. Inkluzivna obrazovna 

 

inkluzivnom filozofijom, da vladaju strategijama p

ofesionalcima. 

 
2015). Iako je dobra nastavna praksa neophodna, nastavnicima je potreban pristup specijalnim 

kako bi mogli da izvode vaspitno-obraz  

Armstrong, Armstrong i Spandagou, 
nkluzivno obrazovanje obuhvata niz pi

 

nastavljaju sa razvojem ili implementacijom inkluzivnog obrazovanja bez stvarnog znanja o 
Srivastava i sar., 2015). Sve ukazuje na to da u procesu kreiranja 
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model koji bi se sa istim uspehom realizovao u svim sredinama.  
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