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In Sweden, as a response to handling multilingual classrooms characterized by a diversity of linguistic, cul-
tural, and epistemological resources available for teaching and learning, many local school development
projects based on multilingualism as a resource have been initiated. This study focuses on two such projects
with the aim to deepen the knowledge about how translanguaging teaching practices can be developed. To
make visible what characterizes as well as enables and constrains translanguaging teaching practices under
development, the theory of practice architectures is used. Three different practices and arrangements that
form these practices are identified. The practices are: The Multilingual, The Ambivalent Multilingual and
The Monolingual teaching practice. The variations between the practices and on what grounds they are
arranged illustrate the complexity of translanguaging teaching practices. This complexity shows why
translanguaging teaching practices can be challenging to implement and how development of such practices

can be achieved. Overall, this complexity nuances and deepens previous research about translanguaging
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teaching practices and highlights what concerns school leaders, teachers and mother tongue teachers in

multilingual study guidance must consider.

Keywords: multilingualism, practice architectures, study guidance in the mother tongue, translanguaging

1. Inledning

Immigrationen till Sverige har varit hég under 2000-talet. Manga klassrum dr numera flersprakiga
med manga olika sprakliga, kulturella och kunskapsmassiga resurser att tillga i undervisningen. I en
kontext dir undervisningsspraket ar svenska stills krav pa skolor och lirare att hantera denna
mangfald av resurser fOr att erbjuda alla elever 6kade mdijligheter till lirande. En rad initiativ har
tagits fOr att astadkomma detta. Nationellt har policytexter om utbildning f6r nyanlinda elever getts
ut. I dessa framgar att flersprikiga elevers forstasprak ska beaktas som resurser for lirande (Norén
& Killberg, 2018). Som en f6ljd har olika utvecklingsprojekt med utgangspunkt i flersprakighet

som resurs initierats runt om i Sverige.

Denna studie hirror fran tva sadana utvecklingsprojekt. Dessa strivade efter att forbattra flerspra-
kiga grundskoleelevers méjligheter att anvinda alla tillgéngliga sprakliga resurser 1 undervisningen
for att stirka elevernas lirande samt 6ka lirarnas kunskaper utifran transsprakande perspektiv. Be-
greppet transsprakande teoretiseras pa olika sitt, till exempel som att vatje individ har en spraklig
repertoar dir sprak inte separeras i olika namngivna sprak (Garcfa & Wei, 2014) eller som 6verfo-
ring mellan olika namngivna och diskursiva sprik vilka kan separeras (Cummins, 2022). I denna
studie fokuseras transsprikande som pedagogik, hir benimnt #ranssprakande undervisning (se Cenoz
& Gorter, 2020; Cummins, 2022; Fuster, 2022). Transsprakande undervisning innebdr en under-
visning dir alla tillgangliga sprakliga resurser (forsta- och andrasprik, bildsprak, gester, kroppssprak

och digitala hjilpmedel) nyttjas for att underlitta elevers meningsskapande.

Bade internationella och nationella forskare konstaterar att transsprakande undervisningspraktiker
har potential att stirka flersprakiga elevers lirande och identitetsutveckling. Transsprakande stra-
tegier kan frimja sprakutveckling, kognitivt tinkande och begreppsforstielse i NO-undervisning
(Charamba, 2021; Karlsson et al., 2019) och bidra till mer rittvisa lirmiljéer for flersprakiga elever
(Hattingh et al., 2021; Karlsson et al., 2022). Att infora transsprakande undervisning ir dock ingen

enkel process. Chronaki et al. (2022) visar att risken for att utsittas for onto/epistemiskt vald ar
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oundviklig i alla diskursiva och férkroppsligade méten i flersprakiga matematikklassrum, inklusive
i transsprakande undervisning. Vidare uppmairksammar Bagga-Gupta och Messina Dahlberg
(2018) hur begreppen nyanlinda och transspriakande har blivit centrala pedagogiska konstruktioner
1 det svenska utbildningslandskapet i termer av ”bra” sprakpedagogik for en viss elevkategori. En
sadan diskurs riskerar att bidra till ett forgivettagande om potentialen av transsprakande undervis-

ning och hur denna ska genomféras.

Skolors f6rsok att iscensitta transsprakande undervisning liksom forestillningar om sprik i dessa
sammanhang torde vara av varierande slag. Kunskap om eventuella variationer och hur dessa upp-
star 4r diremot begrinsad. Mot bakgrund av risker for forgivettaganden och férenklingar dr det
ddrmed relevant att synliggdra variationer 1 olika f6rsok att iscensitta transsprakande undervisning.
Variationerna kan bidra till att nyansera och férdjupa tidigare kunskap om iscensittande av trans-
sprakande undervisningspraktiker, det som denna studie syftar till. Forskningsfragorna ér: 1Vad ut-
mdrker transsprakande undervisningspraktiker under utveckling? och 1Vad mijliggor respektive begransar sadana
praktiker? Formuleringen "under utveckling’ 1 den forsta forskningsfragan asyftar den utforskande
fas dir ldrare provar att utveckla sin undervisningspraktik utifran ett transsprakande férhallnings-
sitt. Genom att fragorna undersoks i férhéllande till flera undervisningspraktiker kan de samman-

taget forvintas bidra till den nyansering och férdjupning som efterstrivas.

2. Transsprakande undervisningspraktiker

Tidigare forskning om transsprikande undervisning relaterat till vara forskningsfragor fokuserar
forhallningssitt till transsprakande samt flersprakiga liranderesurser. Flera studier har visat att skol-
ledares och lirares forhallningssitt, kunskap och medvetenhet om flersprakiga elevers lirande och
identitetsutveckling dr avgorande for transsprikande inslag i undervisningen (Cummins, 2017,
Svensson, 2017). Utan kunskap och medvetenhet riskerar elever som inte behirskar svenska att
betraktas utifran ett bristperspektiv. Ett sidant perspektiv dominerar bade styrdokument (Siekki-
nen, 2017) och undervisningspraktiker (Bravo Granstrém, 2019; Lindberg, 2011; Killberg, 2018).
Cummins (2017) konstaterar att bristperspektivet far negativa effekter for elevers sjilvtillit och
kunskapsutveckling. Cummins havdar att det ar lirare som utformar lirmiljén och genomfér even-
tuella férindringar i densamma samt darmed mojliggor eller begransar i vilken utstrickning elever

far ta del av flersprakig undervisning. Lirare i Sverige bygger ofta sin undervisning pa ensprakiga
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och traditionella ideologier trots en sprakpolicy som foresprakar flersprakighet (Lundberg, 2019).
Bravo Granstrom (2019) synliggor i sin avhandling om ldrares antaganden och strategier vid ldsin-
lirning i flersprakiga klasser 1 Tyskland, Chile och Sverige hur lirare ofta ir blinda f6r den mangfald

som finns i flersprakiga undervisningspraktiker.

Vidare har tidigare studier identifierat att huruvida transsprakande undervisning betraktas som en
temporir metod eller stindigt pagaende process ir avgorande for transsprakande undervisnings-
praktiker. Garcia och Kano (2014) synligeor att flersprakiga elevers transsprakande varierar bero-
ende pa hur langt de har kommit i sin andraspraksutveckling. Elever vars sprakliga repertoar dnnu
inte innefattar undervisningsspraket anvinder ofta transsprakande som stod for att utvidga sin for-
staelse, medan elever vars sprakliga repertoar vil innefattar undervisningsspraket transsprakar for
att forstirka det som uttrycks. Resultaten indikerar att transsprakande undervisning bor ses som en

metod inte enbart for nyanlinda elever.

Ytterligare studier har uppdagat en risk f6r att amnesinnehallet 1 flersprakiga klassrum anpassas till
elevernas sprakliga férmaga i undervisningsspraket snarare 4n till elevers tidigare kunskaper inom
imnet (Cummins, 2017). Detta kan medféra ligre forvintningar och krav pa elevernas férmaga
samt leda till f6renkling av undervisningsspraket, vilket forsvarar for flersprakiga elever att utveckla
en djupare forstielse av dmnesinnehallet (Van Laere et al., 2014). Fragan dr da hur dmnesinnehall
och sprak kan integreras utan att ett ensidigt fokus pa spraket sker pa bekostnad av ett férenklat

dmnesinnehall (Weinburgh et al., 2014).

Gillande flersprikiga liranderesurser har studier visat hur olika flersprikiga verbala och multimo-
dala resurser kan utgora sadana i flersprakiga klassrum. Det kan ske genom gruppinteraktioner dar
elever anvinder varandra som liranderesurser (Rosiers, 2016; Unsal et al., 2018) samt genom an-
vindning av webbaserade verktyg och digitala medier f6r Oversittning till elevernas forstasprak

(Rosén et al., 2017).

I forskning om transsprakande praktiker i svensk skolkontext har dven studichandledning identifi-
erats bidra till transsprikande undervisningspraktiker (Reath Warren, 2017; Rosén et al., 2017). I
sin avhandling analyserar Reath Warren (2017) flersprikig studichandledning i Sverige och visar
hur transspriakande hjilper nyanlinda elever att na lirandemalen i olika skolimnen. Axelsson (2023)

har undersokt interaktioner mellan nyanlinda turkisktalande elever och deras studichandledare i
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naturvetenskaplig undervisning med sirskilt fokus pd meningsskapande och stéttning. Resultatet
visar att studichandledare anvinde 6versittningar, omformuleringar samt fragor och svar for att
frimja elevers meningsskapande: De anvinde turkiska och svenska tillsammans med andra resurser
tor att 6ka elevernas méjligheter att skapa mening kring olika fenomen och begrepp. Dock férekom
det att studichandledare férenklade dmnesinnehallet, vilket begrinsande elevernas mojligheter att
utveckla en djupare forstaelse for detsamma. Studien visar ocksa att felaktig Gversdttning och om-
formulering samt felaktiga fragor och svar riskerar att elevers meningsskapande om naturvetenskap
forsvaras. Aven Rosén et al. (2017) betonar, utifrdn intervjuer och observationer, att studiehand-
ledning dr en komplex pedagogisk och spraklig praktik. Om studiechandledare ska utgdra en fler-
sprakig liranderesurs dr det centralt att de har bade didaktiska kunskaper och kunskaper om dm-
nesspecifika begrepp pa tva sprak. Studiehandledare, som ofta far en perifer roll, beh6ver dessutom

bjudas in att samverka med undervisande lirare.

Sammanfattningsvis finns forskning om hur transsprakande férhallningssitt och flersprakiga liran-
deresurser kan mojliggora transsprakande undervisningspraktiker. Kunskaper om hur transsprak-
ande undervisningspraktiker kan iscensittas och vad som mojliggér och begrinsar sadana praktiker

under utveckling behéver daremot nyanseras och foérdjupas, vilket denna studie dmnar gora.

3. Teoretiska utgangspunkter

Da vi dr intresserade av att studera bade vad som sker i transsprakande undervisningspraktiker och
hur dessa praktiker mojliggors respektive begrinsas utgar vi fran feorin om praktikarkitektnrer (TPA)
(Kemmis et al., 2014; Langelotz et al., 2019). TPA synliggdr kopplingen mellan det som sker och
forutsittningarna for det som sker. Enligt teorin bestar en praktik, i vart fall transsprakande praktik
under utveckling, av sdganden, giranden och relateranden 1 ett specifikt sammanhang och i en specifik
tid, till exempel i en undervisningssituation pa en specifik skola. Sdganden, géranden och relateran-
den 1 det specifika sammanhanget har ett specifikt mal, inom TPA benidmnt praktikens projefr. 1
kommuninitiativen var intentionen att genom transsprakande undervisningspraktiker astadkomma

meningsskapande, social likvirdighet och lirande f6r alla elever, vilket dirmed kan betraktas som
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ett 6nskat projekt (se Nehez & Blossing, 2022). For att synligedra vad som utmarker transsprak-
ande undervisningspraktiker under utveckling kan TPA anvindas som ett analytiskt verktyg genom

att fokusera siganden, géranden och relateranden i dessa praktiker.

Enligt TPA formas en praktik férutom av intentioner, siganden, gbranden och relateranden dven
av kulturella-diskursiva, materiella-ekonomiska och sociala-politiska arrangemang (Kemmis et al., 2014;
Langelotz et al., 2019). Dessa arrangemang existerar i tre dimensioner: den semantiska som medie-
ras genom saganden, den fysiska som medieras genom géranden och den sociala som medieras
genom relateranden (Kemmis et al., 2014). Enligt TPA utgdrs kulturella-diskursiva arrangemang av
forestillningar, idéer och diskurser bland deltagare 1 praktiken och i omgirdande praktiker (exem-
pelvis dir styrdokument f6r undervisningspraktiker formuleras). Forestillningarna, idéerna och dis-
kurserna strukturerar eller villkorar vad som dr méjligt att sdga. Vidare utgoérs materiella-ekono-
miska arrangemang, enligt TPA, av olika resurser tillgingliga t6r deltagare i praktiken och villkorar
vad som ar mojligt att gora. Sociala-politiska arrangemang utgérs slutligen av maktpositioneringar,
styrkeforhallanden och roller mellan deltagare i praktiken samt villkorar hur det dr mojligt att rela-
tera till varandra och i detta fall till transsprakande. TPA framhaller saledes att arrangemangen
villkorar praktiken genom att moéjliggdra fOr respektive begrinsa densamma (Kemmis et al., 2014).
De utgor praktikens arkitekturer och haller praktiken pa plats, utan att férutbestimma den; ar-

rangemang kan férindras genom praktikens siganden, géranden och relateranden.

For att synliggéra vad som mojliggor respektive begrinsar identifierade transsprakande undervis-
ningspraktiker under utveckling anvinds TPA som ett analytiskt verktyg, vilket innebdr att de ar-
rangemang som formar praktikerna utforskas. Exempelvis forutsitter ett transsprakande perspek-
tiv pa undervisning kulturella-diskursiva arrangemang som 6vertygelser om att flersprakighet utgor
en resurs for lirande, materiella-ekonomiska arrangemang som tillgang till flersprakiga lirandere-

surset, och sociala-politiska resonemang som jambordiga roller mellan lirare och studiechandledare.

4. Metod och analys

4.1 Studiens sammanhang, deltagare och empiriska material
Denna artikel baseras pa en analys av empiriskt material fran tva likartade utvecklingsprojekt ge-

nomférda i en stor och en mellanstor kommun. I bada projekten inférdes och utvecklades trans-
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sprakande i undervisningen 1 samverkan med utvecklingsledare eller liknande funktioner i kommu-
nen. I kommun 1deltog dtta lirarlag fran atta olika grundskolor 1 projektet och innefattade folje-
forskning. I kommun 2 deltog enskilda lirare fran fyra grundskolor och ett IM-program samt kom-
munens samtliga studichandledare i projektet som utgjorde ett aktionsforskningsprojekt som ge-
nomférdes i samverkan med chefer och utvecklingsledare pa forvaltningsniva. I bada projekten
medverkade deltagarna i regelbundna lartriffar med féreldsningar och erfarenhetsutbyten. De en-
skilda skolorna ansvarade for att utveckla transsprakande undervisning och forskarna for att folja

processerna med syftet att tillfora ett utifrainperspektiv. Hir analyseras specifikt arbetet i/mellan:

e cttlirarlag i kommun 1 (dmneslirare pd mellan- och hogstadiet samt en studiechandledare i
arabiska vilka triffades regelbundet fOr att planera och utvirdera sin undervisning utifrin

transsprakande perspektiv)

e sex dmneslirare och tolv studichandledare 1 kommun 2 (lirarna samverkade med minst en
studichandledare i att planera och genomféra transsprakande undervisning i sex skolklasser

pé fyra grundskolor och ett IM-program)

Urvalet baserades pa att det fran dessa fanns empiri som mojliggjorde identifiering av savil sdgan-

den, géranden och relateranden i undervisningspraktiker som arrangemang f6r desamma.

4.2 Studiens empiriska material

Studiens empiri dr baserad pa:

e observationer av lirarlagsméten (kommun 1) och deltagande lirares undervisningspraktiker
(kommun 2) med fokus pi lirarnas och studichandledarnas handlingar

e intervjuer med ldrare och deltagande studiechandledare om vad lirare och studichandledare
gOr for att underlitta f6r flersprikiga elever och vad som forenklar respektive forsvarar

deras arbete (kommun 1 och 2)

e inkiter, en hybrid av intervjuer och enkiter med fa 6ppna fragor som deltagare besvarar
skriftligt med en viss regelbundenhet under en begrinsad period (Berg, 2007), med samma

fokus som 1 intervjuerna (kommun 2)
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I tabell 1 ges en Gversikt Gver studiens empiri.

Tabell 1. Metoder fér datainsamling, informanter, omfattning av data, tid f6r insamling och vilket empiriskt material som har analyserats.

Metod f6r | Informanter Omfattning av | Tid f6r in- | Empiri fér analys
insamling data samling
av data
Observat- 9 lararlagsmoten, 9 observationer | 2018 Skriftliga  synteser
ioner kommun 1 2 60 min av video- och ljud-
inspelningar
5 larares undervis- | 5 observationer | 2019/2020 | Filtanteckningar
ning i 5 klasser, kom- | a 45 min och fotografier
mun 2 (3k 4, 7, 8, 9
och IM)
Individu- 6 larare, kommun 1 9 intervjuer a 45 | 2018 Skriftliga  synteser
ella inter- min av ljudinspelningar
vjuer
1 studichandledare, | 1 intervju a 47 | 2018 Skriftlig syntes av
kommun 1 min ljudinspelning
5 larare, kommun 2 | 5 intervjuer a 40 | 2019/2020 | Anteckningar
min
Fokus- 1 lararlag, kommun 1 | 2 intervjuer a 45 | 2018 Skriftliga  synteser
grupp-in- min av ljudinspelningar
tervjuer
11 studichandledare, | 2 intervjuer a 90 | 2019/2020 | Anteckningar
kommun 2 min
Inkiter 5 liarare och 11 studi- | 2 tillfillen under | 2019/2020 | Dokument med 16-
chandledare, kom- | vilka wvarje per- pande text
mun 2 son skrev cirka 1
A4-sida
4.3 Analys

Studiens empiri omfattar flera transsprakande undervisningspraktiker da varje deltagande ldrares
praktik dr specifik med sina siganden, gbranden och relateranden samt sina arrangemang. Dataun-
derlaget analyserades i fyra steg. I det fOrsta identifierades siganden, géranden och relateranden 1

all empiri (se Empiri f6r analys, Tabell 1). Den innehallsliga inneb6rden 1 dessa analyserades med

190



EDUCARE

summerande beskrivningar, till exempel "liraren sdger att eleven enbart stiller fragor da studiechand-
ledaren dr med’ (sdganden i praktiken), lararen ger eleverna linkar till flersprakiga filmer’ (géranden
i praktiken), ’studichandledare gar ut fran klassrummet med ”sin” elev nér andra ar hogljudda’ (re-
lateranden mellan deltagare i praktiken). Detta analyssteg var beskrivande och fokuserade studiens

torsta fragestillning: 1ad utmdrker transsprakande undervisningspraktiker under utveckling?

I det forsta analyssteget framkom en variation av praktiker motsvarande tva ytterligheter och en
variant som kunde lokaliseras mellan dessa gillande i vilken utstrickning praktikerna kinneteckna-
des av transsprakande inslag. I det andra analyssteget sammanfogades praktiker med liknande si-
ganden, goranden och relateranden till vad vi kallar typpraktiker. Tre typpraktiker identifierades:
en genomsyrad av transsprakande for merparten av eleverna, en med transsprikande inslag for
grupper av elever samt en med spar av transsprakande for nyanlinda elever. Typpraktikerna be-
nimndes under analysprocessen 1, 2 och 3. Bendmningarna anvindes for att kategorisera innehéllet
fran analysens forsta steg. Kategoriseringen anvindes i analysens tredje steg: framskrivande av
typpraktikerna i 16pande text for att synligegéra utmirkande siganden, géranden och relateranden 1
respektive praktik. I det tredje steget namngavs dessutom praktikerna utifran vad som 6vergripande
karaktiriserade dem. Framskrivningarna besvarade studiens forsta forskningsfraga. For att synlig-

gora nyansskillnader mellan praktiker var dven detta analyssteg beskrivande.

I analysens fjirde steg dterstod att identifiera uppritthallande arrangemang for respektive typprak-
tik. Arrangemangen framkom i observationer, intervjuer och inkiter, dar lirares och studiehandle-
dares forestallningar, resurser och maktpositioneringar i olika grad framtridde, exempelvis: ’lirare
papekar i dialog med andra att de inte fir forenkla material’ (kulturella-diskursiva arrangemang),
’studichandledaren dr stationerad pa skolan pa heltid’ (materiella-ekonomiska arrangemang) och
lararens kommunikation med studiehandledaren sker via mejlutskick efter lektionen’ (sociala-po-
litiska arrangemang). Detta analyssteg hade jamfért med tidigare steg en hogre tolkningsniva och
besvarade studiens andra fragestéllning: ["ad majliggir respektive begrinsar sadana praktiker? Tolkningar
av arrangemang var i vissa fall vanskliga att gora; 40 minuter studiechandledning i veckan kan vara
ett resultat av tillgdngliga ekonomiska resurser (materiella-ekonomiska arrangemang) men ocksa
radande forstaelse om studiechandledning hos dem som organiserar studichandledningen (kultu-

rella-diskursiva arrangemang).
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De identifierade typpraktikerna och deras arrangemang presenteras i resultatdelen. Ingen typpraktik
ir en exakt avspegling av en faktisk undervisningspraktik. Alla observerade och beskrivna praktiker
har ett flertal karaktaristiska drag som matchar en av de tre typpraktikerna, men kan samtidigt ha
enstaka drag som kdnnetecknar nagon av de bada andra typpraktikerna. En och samma deltagande

lirare och studiehandledare kan saledes vara aktor 1 mer 4n en typpraktik.

4.4 Etiska overviganden

Alla lirare och studiehandledare i utvecklingsprojekten i gavs mojlighet att inom dessa medverka i
forskning om transsprakande undervisning. Informationskravet uppfylldes genom att de informe-
rades om studien och dess syfte, vad ett deltagande skulle innebira, hur det insamlade materialet
skulle anvindas och arkiveras samt att deltagandet var frivilligt och nir som helst kunde avbrytas.
Samtyckeskravet uppfylldes genom att deltagarna gav sitt samtycke till att delta. Lararna och studi-
chandledaren i lirarlaget (kommun 1) samt de sex lirarna och elva studichandledarna (kommun 2)

valde att medverka for att fa ytterligare perspektiv pé sitt arbete.

Utifran de rutiner f6r eventuell etikprovning som fanns pa vara lirositen da forskningsprojekten
planerades och initierades, 2018 respektive 2019, bedémde vi att deltagarnas samtycken var till-
rickliga f6r genomférandet. Forskningen fokuserade lirarnas och studiehandledarnas handlingar
och innefattade inte kinsliga personuppgifter. Deltagarna var heller inte 1 beroendestillning till oss
och ansigs inte kunna paverkas negativt av sin medverkan. I kommun 2 bad deltagande studie-
handledare till och med om att fa fortsitta sin medverkan i fokusgruppintervjuer nir hen under
processens gang placerades pa skolor som inte medverkade i forskningen. Personuppgifter i form

av deltagares namn har pseudonymiserats och empiri lagras pa avsedda lagringsytor. Dessa hanteras

dirmed i enlighet med lagstiftning om dataskydd (GDPR 2016/679).

Etiska 6verviganden vid dataproduktion, analys och rapportering har gillt val av praktiker f6r ob-
servationer samt sikerstallande av ritt fokus. Deltagarna fick vilja vilka praktiker som var limpliga
att observera. Undervisningsobservationerna genomfordes av tva observatorer vilka gemensamt
sikerstillde att enbart lirares och studichandledares handlingar fokuserades. Fotografierna bestar
av skriftliga instruktioner och uppgifter som lirare gav elever. Hur lirare och studichandledare
relaterade till elever noterades 1 filtanteckningar utifran de vuxnas ageranden. Hur elever relaterade

till flersprakiga liranderesurser noterades enbart om detta beskrevs av lirare eller studiechandledare.
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Det skedde frimst 1 intervjuer och inkiter. Sadana utsagor anvinds nir de forstirker centrala drag

i lirarnas och studiehandledarnas handlingar i en specifik typpraktik.

For att uppfylla konfidentialitetskravet har deltagarna vid rapportering pseudonymiserats. I nagra
fall anges vilket skolimne eller vilket sprak som asyftas i en specifik situation for att det vi vill
exemplifiera ska framga. Sammantaget har vi manat om att inte peka ut enskilda individer, vilket
har underlittats av studiens teoretiska utgangspunkt; det som sker i praktiker formas av arrange-

mang, snarare dn av enskildas individuella val.

5. Resultat

Hir beskrivs respektive typpraktik som har synliggjorts i analysen; den flersprakiga, den flerspriksam-
bivalenta och den ensprikiga typpraktiken. Under respektive beskrivning presenteras initialt praktikens
mal, vilka som deltar i den och vilka siganden, géranden och relateranden som utmarker praktiken.
Direfter presenteras under respektive beskrivning de arrangemang som méjliggér och begrinsar

typpraktiken i fraga och transsprakande inslag 1 densamma.

J.1 Den flersprakiga typpraktiken

I analysen framkommer att malet i den flersprikiga typpraktiken ar att fa eleverna att anvinda hela
sin sprakliga repertoar for lirande. Typpraktiken genomsyras av transsprakande inslag for flertalet

elever. I typpraktiken deltar f6rutom lirare och elever vanligen dven studichandledare.

Lirare i typpraktiken anvinder flersprakiga liranderesurser och bilder samt férsoker visa, forklara
och rita. Under en fysiklektion visualiserar liraren troghet med hjilp av en leksakselefant som dker
pé ett leksakslastbilsflak. Lirare undersdker ocksa elevers erfarenheter. Under ovan beskrivna fy-
siklektion delger studichandledare liraren och klassen, efter samtal med en elev, att eleven ska kéra
halkkorning dagen dérpa. Lararen blir varse att eleven har kopplat undervisningsinnehallet till egna

erfarenheter. Lirare gor vidare kontinuerliga pauser for dialog mellan studiechandledare och elev:

Efter en kort stund stoppar liraren filmen och stiller fragor till det som filmen handlar om.
Ett exempel pa en sddan fraga dr: Vad siger vi om miljépaverkan av den hir energikillan? ...

Studiehandledaren samtalar parallellt med den elev hen handleder (observation).
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Lirare 1 typpraktiken anvinder flera sprak och later elever anvinda alla sina sprakliga resurser i
undervisnings- och provsituationer samt i hemuppgifter. Under en lektion fir elever med studie-
handledare ett frigeformuldr pa svenska om ett aktuellt arbetsomrade att besvara antingen pa
svenska eller pa sitt forstasprak. I det sistndimnda fallet Gversitter studichandledaren for ldraren.

Virdnadshavare anvinds ocksa som resurser i undervisningen:

Ja, en av mina mentorselevers pappa kom ju hit ... i ett annat drende och si bjéd jag in honom
hir pa lektionen. ... Han pratar ju turkiska. Och da héll vi pa med geografi, Europas geografi.
Och da kunde han liksom vara med och resonera om varfor halva Turkiet riknas som Asien
och andra halvan till Europa ... Han hade en helt annan insikt i det ... och kunde ... beritta
for fyra elever som satt pd samma rad som di min mentorselev, alltsd hans egen son. Sd da ...
mirkte man hur han kunde tillféra och han var inte heller blyg att géra det och sen helt plStsligt

overgick dom till att prata turkiska (intervju, ldrare).

Studiehandledare i typpraktiken versitter, forklarar och kontextualiserar ord och uttryck samt f61-
klarar amnesinnehallet i undervisningsmaterial. Under en lektion samtalar studichandledaren om-
vixlande pa svenska och ett annat nationssprak med en elev och svarar exempelvis 4 andra sidan”

pa en fraga som eleven stiller.

Eleverna i typpraktiken anvinder undervisningsmaterial bade pa sitt forsta- och andrasprak genom
digitala flersprakiga liromedel. Négra ldser texter i dessa pd svenska och lyssnar pa desamma pa sitt
torstasprak. Andra bade liser och lyssnar pa sitt forstasprak. Eleverna anvinder ocksa liromedlen
for att besvara fragor och Oversitta begrepp med studichandledare och klasskamrater. I nagra fall
ir eleverna indelade i grupper med elever med samma forstasprak. Alla har dock inte tillgang till
klasskamrater med samma foérstasprak som de sjilva, till digitala flersprakiga liranderesurser som

inkluderar det egna starkaste spriket eller till studiechandledare pa detta sprak under lektionstid.

I typpraktiken tar elever emot det stéd som studiechandledarna erbjuder och elever med tillgang till
studiechandledare kommunicerar spontant med dessa pa sitt forstasprak. Elever med kort vistelsetid
1 Sverige talar infor klassen. En elev som har varit i Sverige i fyra manader forklarar exempelvis en

matematisk utrakning pa arabiska. Elever visar 1 allmanhet forstaelse for att transsprakande tar tid:

Det ér ju sa ... att dom reagerar ju inte med nédgot, inga kommentarer eller sa, utan tvirtom

forsoker dom liksom invinta att han ska hitta ritt ord och sadir, fér att han férséker ju och
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.., s& han blandar lite grann sa hir. Och si [studichandledaren] gar

inte in f6rrdn han dr helt firdig och dé 6versitter hon (intervju, lirare).

I typpraktiken kommunicerar lirare och studichandledare med varandra. Studiechandledare upp-

muntrar exempelvis lirare att tala svenska med elever 1 stillet fOr att Gversitta uppgifter och prov

till engelska da elever ir redo for det.

De arrangemang som méjliggér och begransar den flersprakiga typpraktiken summeras i tabell 2

och utvecklas i 16pande text nedan. Sammantaget visar analysen att de méjliggbrande arrange-

mangen finns 1 undervisningspraktiken, medan de begrinsande finns utanfor.

Tabell 2. Mojliggérande och begrinsande kulturella-diskursiva, materiella-ekonomiska och sociala-politiska arrangemang fér den flersprikiga

typpraktiken

Mojliggor

Begrinsar

Kulturella-diskursiva arrange-
mang

forestillning att transsprakande i
undervisningen ir en resurs for
lirande

radande rutiner f6r organisering
av studiehandledning

Materiella-ekonomiska ar-
rangemang

studiechandledare i undervis-
ningen

flersprikiga digitala liromedel

kompetensutveckling i trans-
sprakande

tid f6r planeringsarbete for stu-
diehandledare pa skolan

digitala lirplattformar

begrinsade resurser for studie-
handledning f6r att st6dja alla

flersprikiga elever efter deras
behov

Sociala-politiska arrange-
mang

jambordiga roller mellan ldrare
och studiehandledare

jambordig status mellan flera
sprak

exkludering av vissa sprak

Forestillningen att transsprakande i undervisningen ér en resurs for lirande synligg6rs 1 hur lirare

i den flersprakiga typpraktiken uttrycker sig:

Det som ir det absolut viktigaste dr ju att vi inte borjar férenkla material, sd att vi liksom

urholkar innehallet pd det sittet att vi gor det sa enkelt sa enkelt, da dr det ju bittre att anvinda
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deras eget starka sprak. For om du hela tiden urholkar och gor det littare och littare sprak eller

littare texter s till slut finns ddr ju liksom ingenting kvar (intervju, lirare).

Forestillningen synliggors ocksa 1 lirares efterfrigan om mer studichandledning for elever. Den
mojliggor f6r lirare att integrera transsprakande i undervisningen for att fa syn pa elevernas forsta-
else, utveckla elevernas lirarande samt sjilv anvinda flera sprak. Undervisningen kan siledes kog-

nitivt utmana merparten av eleverna.

Resurser som studichandledare i undervisningen, digitala flersprikiga liromedel, kompetensut-
veckling 1 transsprakande samt tid f6r planeringsarbete for studichandledare pa skolan framhalls av
lirare och studichandledare som centrala for transsprakande i typpratkiken. Genom att studichand-
ledare vistas mer péa skolan kan lirare och studiechandledare planera och konstruera flersprikigt
undervisningsmaterial tillsammans. Kompetensutveckling om transsprakande inom utvecklings-
projekten bidrar till 6kad fOrstdelse som ocksa underlittar gemensamt medvetet arbete f6r trans-
sprakande undervisning. Nir gemensam planeringstid saknas mojliggor digitala plattformar £or 14-
rare att dela planeringar och material med studiechandledare. En studichandledare delger specifikt
att hen tack vare detta bade forstar amnet och kan férbereda studiechandledningen och moders-

malsundervisningen utifran vad eleverna arbetar med pa 6vriga lektioner.

Jambérdiga roller mellan lirare och studiechandledare synliggérs i1 hur lirare och studiechandledare
agerar tillsammans och talar om varandra. Enligt lirare i typpraktiken har rollerna utvecklats genom
studichandledarnas deltagande 1 undervisningen. Lirarna har da foérstatt vikten av studiehandled-
ning och en omférhandling av statustérhillanden har skett. De jamboérdiga rollerna mojliggor £6r
studiechandledare att ge lirare input om elevens sprakliga situation och kulturella kontext bade i och

utanfér undervisningspraktiken s att undervisningen ska kunna anpassas efter elevens behov.

Jambérdig status mellan sprak synligg6rs i hur olika sprak anvinds i typpraktiken. Da flera sprak
behandlas som likvirdiga anvinder flersprakiga elever sitt forstasprak bade med studiechandledare
och infor klassen. Bade lirare och studiechandledare patalar detta som ett forindrat monster. Trans-

sprakande inslag 1 undervisningen har siledes dven forindrat statusférhallanden mellan olika sprak.

I analysen av arrangemang framkommer dock dven arrangemang som begransar transsprakande i

den flersprakiga typpraktiken. Ridande rutiner pa skolan f6r organisering av studichandledning f6r
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flersprakiga elever synliggors da lirare och studichandledare berittar om organiseringen. Rutinerna
framtrider som normerande och innefattar att lata lirares och studiechandledares scheman avgéra
omfattningen av studichandledning. De resulterar i att elever ibland gar miste om en flersprikig

liranderesurs pa grund av krockar mellan lirares och studiehandledares scheman.

De begrinsade resurserna f6r studiehandledning uttrycks av lirare och studiehandledare. De klar-
gOr att antalet elever med ett specifikt fOrstasprak avgor antalet timmar studiechandledning i det
spraket. For vissa elever resulterar det 1 studiechandledning under flera lektioner i veckan och for
andra enbart fa. Frimst arabisktalande elever gynnas av transsprikande, eftersom antalet arabisk-

talande elever och didrmed ocksa skolornas tillgang till arabisktalande studiechandledare dr hogt:

Ja, det som 4r mest annorlunda nu det 4r vil att eleverna kinner att det ér helt ok och att det
tillfér ndgonting att anvinda sitt férstasprak under lektionstid. Eh, och da dr vi tillbaka igen till
dom arabisktalande det dr ju dom som gynnas det 4r dom som har stirkts mest i detta, eftersom

det dr sd stor grupp och dom kan hjilp varandra ju och vixa i det (intervju, lirare).

Det arabiska spraket far saledes stort utrymme jaimfért med sprak med fa eller en enstaka elev.
Vissa sprak dr mer eller mindre exkluderade i typpraktiken, vilket begrinsar mojligheten att alla
elever ska kunna kommunicera pa sitt forstasprak i lirandet. Larare i typpraktiken betonar att det

riskerar att generera en kinsla hos elever att skolan ir till £6r elever med vissa utvalda forstasprak.

J.2 Den flerspraksambivalenta typpraktiken

I den flerspraksambivalenta typpraktiken dr malet att tilldta elever att anvinda alla sina sprak medan
de lir sig undervisningsspraket. Typpraktiken innehaller enstaka transsprakande inslag for vissa
elever 1 vissa situationer under en begrinsad period. Férutom lirare och elever deltar dven studie-

handledare emellanat i typpraktiken.

Lirare 1 typpraktiken erbjuder mestadels svensksprakigt material och férenklar material efter ele-
vernas svenskkunskaper. En lirare anvinder littldsta texter for att introducera ett imnesomrade,
en annan ett enklare sprak utan att férsoka férenkla dmnesspecifika begrepp. Transsprakande inslag

anvinds sporadiskt:
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Det ir oftast i inledningen av ett nytt arbetsomride som jag jobbar med [transsprakande] ...
tor att sikra upp att de har forstitt nyckelord och begrepp och vad helheterna ir i texten. Och

sen tror jag att jag slipper det med [transspriakande] lite grann (intervju, lirare).

Nir flersprakiga digitala liromedel finns pa elevers férstasprak anvinds dessa vid enstaka tillfdllen.
Elever tilldelas ofta linkar till flersprakigt undervisningsmaterial att kunna anvinda pa egen hand.

De digitala liromedlen omfattar emellertid inte samtliga elevers forstasprak.

Nyanlinda elever, som inte behirskar svenska, far studiechandledning pa enstaka lektioner:

I en klass med tre arabisktalande elever har respektive olika behov av handledning, vilket ocksa
innebir olika omfattning i tid. En 4r sjilvstindig och kan [det svenska] spriket, en annan be-
héver ett visst stdd, men samarbetar mycket med en av de andra eleverna i klassen och den
tredje har stort behov av studiehandledning. Studichandledaren har ytterligare 20 minuter

handledning med eleven efter lektionens slut (intervju, lirare).

Studiehandledare Gversitter och forklarar begrepp for elever samt férklarar hur flersprikiga digitala
resurser kan anvindas. En ldrare stir exempelvis bredvid en elev och férklarar aminosyror pa
svenska. Direfter oversitter eller forklarar studiehandledaren det som liraren har sagt pa elevens

torstasprak.

Under lektionerna dr de flersprakiga elevernas, framfor allt nyanlindas, aktivitet varierande bero-

ende pd om studichandledare medverkar eller inte:

Eleven har litt for att bli handfallen nér det kringlar med spraket eller nir hen fastnar med en
uppgift om studiehandledaren inte dr med. Halva tiden gir till spillo [utan studichandledare]

(intervju, lirare).

Elever som far studiechandledning dr med fa undantag placerade bredvid sina studichandledare och
ir i dialog med dessa fokuserade pa undervisningen. Eleverna tar ibland initiativ till att anvinda

varandra som resurser i larandet.

Da ldrare 1 typpraktiken erbjuder flersprakiga digitala liromedel anvinder vissa elever dessa entusi-
astiskt och vill girna hora filmer pa det egna spraket. Andra later bli trots att liromedlen omfattar
deras forstasprak. Lirare bendmner dessa sistnimnda elever som “motstindare” som inte ser po-

ingen med att tala sitt forstasprak i skolan, eftersom de talar svenska med syskon och kamrater.
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Forstaspraket anvinds av dessa enbart i enskilda dialoger med studiehandledare eller 61 korrigering
av klasskamraters felaktiga anvindning av forstaspraket. Det finns i typpraktiken siledes ett mot-

stand bland vissa att anvinda sitt forstasprak.

Vid hogljudda diskussioner 1 klassrummet limnar studiehandledare ibland rummet med “’sina” ele-
ver med motiveringen att studichandledningen stors av andra elever som inte férmar fokusera pa
undervisningen. Elever med svenska som foérstasprak reagerar emellanat pa transsprakande inslag.
Nir ldrare visar undervisningsfilmer i helklass med svenskt tal och exempelvis arabisk text kan

elever med svenska som fOrstasprak patala att de inte fOrstar vad det star.

De arrangemang som mojliggdr och begrinsar den flerspraksambivalenta typpraktiken summeras
i tabell 3 och utvecklas 1 16pande text nedan. Sammantaget visar analysen att de mojliggérande

arrangemangen finns i undervisningspraktiken samt att de begrinsande finns bade i och utanfor.

Tabell 3. Méjliggérande och begrinsande kulturella-diskursiva, matetiella-ekonomiska och sociala-politiska arrangemang f6r den flerspriksambiva-

lenta typpraktiken

Mojliggor Begrinsar

Kulturella-diskursiva arrange- | férestillning att transsprikande forestillning att svenska som
mang ar viktigt f6r nyanlinda undervisningssprak frimjar ele-
vers larande

forestillning att transsprakande
ir nagot som sker utéver det
vardagliga arbetet

Materiella-ekonomiska ar- studiehandledare i undervis- begrinsade resurser for studie-
rangemang ningen handledning f6r att stodja flet-
sprakiga elever efter deras behov
flersprikiga digitala liromedel
begrinsad tid f6r samplanering
digitala lirplattformar

Sociala-politiska arrange- acceptans av studichandledares hierarki mellan olika sprik

mang deltagande i undervisningen
hierarki mellan lirare och studie-

handledare

En forestillning att transsprakande ér viktigt speciellt f6r nyanlinda elever synliggors 1 observat-

ioner och i hur lirare i den flerspraksambivalenta typpraktiken fokuserar pd nyanlinda nir de talar
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om transsprakande. Forestillningen mojliggdr f6r nyanlinda elever att transspraka med studie-

handledare och anvinda flersprakiga liranderesurser under vissa lektioner.

Resurser som studichandledare, digitala flersprakiga liromedel och digitala lirplattformar méjliggor
transprakande inslag i typpraktiken. Lirare och studiechandledare betonar att studichandledare ge-
nom deltagande 1 undervisningen och flersprikiga digitala liromedel forstir undervisningsinnehal-
let och ddrmed kan stédja elevers lirande. Lirare kan via digitala lirplattformar dela lektionsplane-

ringar med studichandledare:

Sa sitter hen ju med pa arbetslagsmétet en ging i veckan sa att da hinner vi lite, men det blir
ju mycket utanfér ramarna man mdste jobba. Men hen ... dr inne pa Infomentor och tittar pa

lixor, tittar pa material och sd vidare i Classroom, sa hen férbereder sig sa (intervju, ldrare).

Lirplattformar underlittar studichandledares planering och bidrar didrmed till att studichandled-

ningen kan bli en liranderesurs for eleven.

Acceptans av studichandledares deltagande i undervisningen i typpraktiken synligeérs i hur studie-
handledare anvinds som resurs av nyanlinda elever och i hur studichandledare och nyanlinda ele-
ver gemensamt engagerar sig i undervisningsinnehallet. Acceptansen mojliggor att tillsammans se

undervisningsfilmer samt resonera om dmnesinnehall och begrepp.

Analysen synliggér dock dven arrangemang som begrinsar ytterligare transsprakande inslag i
typpraktiken. Forestillningen att svenska som undervisningssprak frimjar elevers lirarande fram-
kommer dé lirare i kollegiala samtal uttrycker att det dr en nackdel for elever att 6ver tid anvinda
sitt forstasprak 1 undervisningen om forstaspraket inte dr svenska. De betonar att det finns en risk
att elever blir beroende av flersprikighet och dirfor inte utvecklar nédvindiga kunskaper f6r fram-
tida studier. Forestillningen resulterar i att lirare anvinder svensksprakigt och férenklat undervis-
ningsmaterial samt att flersprakiga liranderesurser enbart anvinds sporadiskt under en dvergangs-

period medan elever lir sig svenska.

Forestillningen att transsprakande sker utéver det vardagliga arbetet synliggors 1 lirares beskriv-
ningar av transsprakande som ett “nytt arbetssitt” och ytterligare ”ett moment” att hinna med och

nigot som konkurrerar med det centrala innehallet:
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Jag har sd himla mycket pa mitt bord som jag ska hinna med fran sexan till nian, och av dom
timmarna eller av dom minuterna jag har i veckan med eleverna sd ska jag hinna ga genom allt

detta och ta det pa olika sprak. Hur ska jag hinna i mal? (intervju, lirare)

Lirare i typpraktiken betonar att tidskrivande Oversittning medfér att undervisningsmoment
maste strykas. Forestillningen resulterar i att lirare delger elever flersprakigt undervisningsmaterial
att ta del av utanfor lektionstid, ndgot som de samtidigt uttrycker att alla elever inte gor. Tillgangliga
flersprakiga liromedel blir saledes inte resurser for elevers lirande, utan elever blir beroende av

studichandledare for sitt lirande och fér lite eller inget gjort om inte studichandledare nirvarar.

Begrinsade resurser for studiechandledning synligedrs da lirare och studiechandledare uttrycker 6ns-
kemal om ytterligare studichandledning f6r nyanlinda elever. Studiechandledare betonar ocksa att
de kan ha fler elever att handleda under en lektion 4n vad de miktar med; alla fir inte studiechand-
ledning trots att studichandledare finns i rummet. Bristande resurser begrinsar siledes ytterligare
studichandledning f6r nyanlinda elever som ir 1 fokus for transsprakande inslag 1 typpraktiken och
ddrmed dven for alla elever 1 behov av studichandledning. Begrinsningen innebir att elever inte far

studiechandledning i den omfattning de behdver och forstirker att enskilda elever blir inaktiva.

Begrinsad tid f6r samplanering trots mer tid f6r studichandledare pa skolan synliggdrs i lirares och
studichandledares uttalanden. Lirare i typpraktiken uttrycker dock att de 6nskar tid f6r samplane-
ring. Avsaknaden av samplaneringstid resulterar i att lirare och studiechandledare varken resonerar

om elevernas behov eller planerar for transsprakande inslag som kan frimja elevers lirande.

Hierarki mellan olika sprak synligetrs genom att det svenska spraket dominerar bade som det talade
spraket 1 undervisningen och i undervisningsmaterial. Det resulterar i att svenska far hogre status
och i osdkerhet hos vissa elever 1 hur de ska forhalla sig till att anvinda sitt forstasprak. Aven lirare

blir osakra och overldter till eleverna att bestimma:

Vi vet ju inte vilken nivi eleverna ligger pa kanske i sitt modersmal om eleven upplever liksom
att finskan och svenskan kanske ér pa likadan niva nir det giller lyssna, ldsa, tala, skriva. Men
det kan ju inte vi, om eleven inte vill ta hjilp utav finskan sd kan inte vi siga jo det méste du

(intervju, lirare).
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Hierarkier mellan lirare och studiehandledare kommer till uttryck da studichandledare beskriver att
lirare och elever bemoter dem som “andrahandslirare” utan klass- och dmneslaratres kvaliteter och
kompetenser. Lirarna blir suverina i forhallande till studiehandledarna, vilkas kompetens att stirka
elevers lirande inte tas tillvara. Studiehandledning blir saledes en perifer aktivitet som tillats paga
utanfér ordinarie undervisning. Som en f6ljd av bristande tid f6r samplanering far studichandledare
ta del av planeringar och material via digitala lirplattformar och péd egen hand f6rsoka forsta och
anpassa underlag sa att de kan anvindas av elever, ndgot vissa studichandledare men inte alla gor.

Envigskommunikationen uppritthaller salunda ldrarnas suveranitet.

J.3 Den ensprakiga typpraktiken

I den ensprikiga typpraktiken dr malet att fd eleverna att lira sig det svenska spraket genom att mer
eller mindre enbart anvinda svenska. Typpraktiken innehaller spar av transsprakande, framfér allt
i form av studiechandledning f6r nyanlinda elever. Férutom lirare och elever deltar dven studie-
handledare nidgon enstaka lektion i veckan. Studiechandledningen sker dock ofta utanfér undervis-

ningspraktiken.

I typpraktiken talar och skriver lirare pa svenska. For att underlitta for flersprakiga elever visar de
exempelvis filmer pa svenska for att visualisera innehallet. Nar en lirare under en lektion gar ige-
nom blodomloppet skriver liraren stédanteckningar pa tavlan, ber eleverna att skriva av anteck-
ningarna och stiller fragor till klassen om dmnesinnehallet, allt pa svenska. Flersprakiga undervis-
ningsmaterial eller digitala flersprakiga liranderesurser anvinds sillan. I stillet anpassas elevuppgif-
ter efter elevernas kunskaper i svenska. Nir eleverna arbetar gruppvis med dmnesomradet energi
ger liraren en nyanlind elev en individuell uppgift att arbeta med tillsammans med sin studichand-

ledare:

Eleven [fir] ndgon slags instuderingsfrigor som hen har i ett dokument pi sin dator, pa
svenska. Studiehandledaren har nigon form av kompendium i handen som hen bldddrar i
samtidigt som hen samtalar med eleven. Lidraren ber nagra elever se 6ver punktlistan i
Classroom for vad som ska finnas med i arbetet. Ar det den punktlistan eleven med studie-

handledning har i sin dator? (observation)

Under ovan citerad lektion ombeds 6vriga elever, vilka ocksa far studichandledning, att arbeta i
grupp med andra elever. Liraren i fraga berittar i efterfoljande intervju att eleven fick en individuell

uppgift for att “slussas in” da eleven varken kan svenska eller engelska.
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I typpraktiken nirvarar studichandledare exempelvis pa en av tre NO-lektioner i veckan. Da pagar
dialog mellan studichandledare och nyanlind elev under lektionen, till exempel ndr lirare har en
genomging. Deltagande studichandledare sitter de med “’sin eller sina elever” for sig sjalva i klass-
rummet alternativt utanfor 1 korridoren eller 1 ett anslutande rum. De arbetar sdledes ibland isolerat
fran liraren och 6vriga elever. Studichandledare utgar frin det undervisningsmaterial som liraren
tillhandahaller och férsoker anpassa det till de elever som handleds. Langst bak i ett kompendium
med instuderingsfriagor till en nyanlind elev har exempelvis en studichandledare f6r hand skrivit
begrepp och foérklaringar pa sitt forstasprak. Nagra studiechandledare anvinder ibland digitala fler-

sprakiga liromedel med elever, andra aldrig om dessa inte omfattar elevens forstasprak.

Elever med behov av transsprakande for sitt lirande talar i typpraktiken mer pa lektioner med
studichandledare dn utan. En ldrare berittar om en elev som enbart pratar en timme under skol-
veckan, nimligen den timme da eleven erbjuds studichandledning. Resterande tid dr eleven tyst.
Att det kan vara svart f6r exempelvis nyanldnda elever att vara delaktiga blir tydligt ndr studichand-

ledare inte narvarar:

Liraren visualiserar med r6tliga bilder hur hjirtat pumpar. Liraren visualiserar dven genom att
visa pa sin egen kropp. Liraren stiller sedan frigor [pa svenska] om vad som transporteras

runt i blodet och utifrin vad eleverna svarar sa forklarar liraren [pa svenska] (observation).

Liraren i ovanstiende citat berittar efterat att om studiehandledaren hade varit diar hade eleven
samtalat med denne. Nu kunde eleven inte svara pa ldrarens fraigor. Omfattningen av studichand-
ledarens nirvaro avgor siledes elevens flersprakiga stod eftersom fa andra flersprakiga resurser
erbjuds. Studichandledare anvinds frimst som resurs f6r de nyanlinda eleverna och sillan f6r 6v-
riga flersprakiga elever som har samma foérstasprak dven om behov finns. En studichandledare
berittar att hen i en klass har tva elever som har studichandledning och att de sitter utanfor klass-
rummet, samtidigt som hen vet att det i klassrummet sitter fler elever med samma forstasprak som
behover hens hjilp. For flertalet elever dr saledes svenska den huvudsakliga sprakliga resursen for

larande.

Nir studiechandledningen sker i typpraktiken samtalar studiehandledare ligmailt med sina elever for

att inte stora Ovriga. Bade lirare och studichandledare uppmirksammar att elever som inte har

203



Nehez, Karlsson & Svensson Kéllberg

studichandledning men delar forstasprak med studiechandledaren kommunicerar med studiehand-
ledaren pa svenska. Under lektioner uppmuntrar lirare studichandledare att transspraka med sina
elever i undervisningssituationen. Det hinder dock ocksa att lirare ber andra elever, som sinsemel-
lan kommunicerar pad ett annat sprak dn svenska, att tala svenska i klassrummet. Lirare i den en-
sprakiga typpraktiken kommunicerar slutligen sjilva sillan med studiehandledarna i undervisnings-

situationen, férutom ndr dessa ber lirarna om klargéranden.

De arrangemang som mojliggdr och begrinsar den ensprakiga typpraktiken summeras i tabell 4
och utvecklas i 16pande text nedan. Sammantaget visar analysen att saval mojliggbrande som be-
grinsande arrangemang till stor del finns i undervisningspraktiken, men att de begrinsande ocksa

finns utanfor.

Tabell 4. Mojliggérande och begrinsande kulturella-diskursiva, materiella-ekonomiska och sociala-politiska arrangemang for den ensprakiga typprak-

tiken

Mojliggor

Begrinsar

Kulturella-diskursiva arrange-
mang

torestillning att studichandled-
ning dr en metod fOr att lira sig
svenska

torestillning att lirare kan ta
eget ansvar for att utveckla sin
kompetens inom transsprakande

ensprakichetsnorm
prakig

Materiella-ekonomiska ar-
rangemang

studiechandledare i undervis-
ningen minst en lektion i veckan

bristande resurser for studie-
handledning

avsaknad av utrymme f6r kom-
munikation

Sociala-politiska arrange-
mang

erkannande av studiehandledares
Oversittarkompetens

hierarki mellan sprak

ojamn ansvarsférdelning kopplat
till flersprakighet

En forestillning om att studichandledning dr en metod for att lira sig svenska kommer i den en-
sprakiga typpraktiken till uttryck da lirare och studiechandledare betonar att studichandledaren, den
flersprakiga liranderesurs som finns, 6versitter begrepp for nyanlinda elever och betonar studie-
handledarens 6versittarroll. Studiehandledaren betraktas saledes som en viktig resurs f6r nyanlin-

das larande:
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Studiehandledare i undervisningssituationen dr en avgdrande stodstruktur nir nyanlidnda elever
placeras ut i klasser Blir inte starten bra f6r nyanlinda elever finns en risk att det tar ling tid
tor eleverna att komma in i systemet och spraket. Det har jag erfarenhet av fran [en annan

kommun] (intervju, lirare).

Forestillningen mojliggor en typpraktik dir studiehandlare vilkomnas i undervisningen.

Resurser for organisering av studichandledning atminstone en gang i veckan uttrycks i intervjuer
och inkiter med lirare och studiechandledare. Det mojliggdr £6r nyanlinda elever att fa transspraka

idtminstone ibland.

Lirares erkinnande av studichandledares 6versittarkompetens synliggdrs 1 intervjuer och maojlig-
gOr for lirare att uppmuntra transsprakande mellan studiehandledare och nyanlinda elever. Lirare
berittar att det transsprakande som sker resulterar i lirande fOr en elev och poidngterar att en elev

till exempel har hojt sina betyg avsevirt sedan hen bérjade fa studiehandledning.

Analysen synliggdr dock dven arrangemang som begrinsar ytterligare transsprakande i typprakti-
ken. Forestillningen att lirare kan ta eget ansvar for att utveckla sin kompetens inom transsprak-
ande synliggors genom att fa eller inga transsprakande inslag utover studichandledning, till exempel
de flersprakiga liranderesurser som lirare och studiechandledare fatt tillgang till via utvecklingspro-
jekt, kan observeras. Det resulterar 1 att den radande forestillningen om studiechandledning som
metod for att lira sig svenska ytterligare forstirks och i att nyanlinda elever ofta enbart aktivt deltar

i undervisningspraktiken nir studiehandledaren dr dar.

Ensprikighetsnorm hos lirare framkommer i bade observationer och intervjuer samt innefattar att
svenska dr undervisningsspriaket. Nyanlinda elever uppmuntras att anvinda svenska och lirarna
gOr anpassningar 1 uppgifternas utformning, sisom att nyanlinda far arbeta individuellt med studi-

chandledare 1 stillet f6r i grupp som Ovriga elever. Elever integreras didrmed inte 1 undervisningen.

Bristande resurser for studichandledning i typpraktiken synliggdrs i observationer av undervis-
ningspraktiker da studichandledare, som enda flersprakig liranderesurs i klassrummet, far férhinder

att delta i undervisningen. Bristen resulterar i att nyanlinda elever inte far studichandledning i den
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utstrickning de skulle beh6va, sirskilt da inga andra flersprakiga liranderesurser finns att tillga.

Bade lirare och studiehandledare uttrycker de negativa féljderna av detta:

Jag kinner, ja det dr s, hjdrtat bléder ju f6r henne va ... hon ir i skolan sd méinga timmar i
veckan och en timme i veckan 6ppnar hon munnen och pratar. Tink att ga till skolan varje

dag och inte sdga ett pipps (intervju, lirare).

Avsaknad av kommunikativa utrymmen mellan lirare och studiehandledare synliggérs genom lira-
res och studiehandledares uttalanden om samarbete. Lirare berittar att kommunikationen mellan
dem sker via mejl eller en kontaktbok och innefattar att liraren delger studichandledaren vad som
ska ske och/eller vad som har skett under en lektion. En ldrare har aldrig triffat en av elevernas
studichandledare, eftersom studichandledningen ligger utanfor lektionstid. Detta bidrar till envigs-
kommunikation och resulterar i att studiehandledare utifrin det som kommuniceras fir forsdka

planera for flersprikiga liranderesurser f6r eleven.

Hierarki mellan olika sprak i den ensprakiga typpraktiken synliggdrs precis som i den flerspraksam-
bivalenta typpraktiken via observationer. I denna typpraktik dr avstinden mellan spraken emellertid
storre genom att svenska ofta utgor det enda spraket. Svenska ges allt utrymme och gors dirmed
till det efterstrdvansvirda spriket. I de fall andra sprak anvinds sker det lagmalt i1 klassrummet

alternativt utanfor, exempelvis i korridoren.

Ojamn ansvarsférdelning kopplat till flersprakighet synligedrs 1 hur ansvaret for att erbjuda fler-
sprakiga liranderesurser liggs pa studichandledaren samtidigt som ldrare havdar att studiehandle-
dare inte alltid tar ansvaret. Lirare uttrycker att det kan ta lang tid innan studiehandledare och elev
bérjar prata om det som de verkligen ska prata om. De uttrycker ocksa 6nskemal om mer drivna
studichandledare i arbetet med att stédja elever i amnesinnehall och lirande. Studichandledare
anger att de i sin roll tar till sig information fran liraren for att forsta vad eleverna behover forsta
samt undviker att paverka lirarens planering. Ansvarstérdelningen resulterar i att vissa elever far
ytterligare flersprakigt stod for sitt lirande 1 form av flersprikiga liromedel, andra inte, beroende
pa om studichandledare tillhandahaller det eller inte. Den resulterar dven i att studichandledning

blir en liranderesurs som kan separeras fran undervisningspraktiken.
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6. Diskussion och slutsats

Denna studie visar att transsprakande undervisningspraktiker utmarks av en variation av praktiker,
hir presenterade som typpraktiker: en flersprakig typpraktik som efterstrivar att fa eleverna att
anvinda hela sin sprakliga repertoar, en flerspraksambivalent typpraktik som efterstrivar att tillata
framfor allt nyanlinda elever anvinda alla sina sprik medan de lir sig undervisningsspraket samt
en ensprakig typpraktik som efterstrivar att fa eleverna att ldra sig det svenska spraket genom att
enbart anvinda svenska. Typpraktikerna kan sidgas ha utvecklats olika langt i férhallande till de
transsprakande praktiker som efterstrivades 1 de utvecklingsprojekt som studiens empiri dr himtad
ifran. Studien synliggdr ocksa vad som mojligeor respektive begrinsar praktikerna, nimligen olika
arrangemang som villkorar transsprakande inslag i respektive typpraktik. Da arrangemangen ocksa
indikerar vad som bor forandras for fortsatt utveckling mot transsprakande undervisningsvisnings-
praktiker diskuteras dessa hir innan studiens begrinsningar, bidrag, slutsats, och implikationer pre-

senteras.

6.1 Olika forutsdtiningar — olika langt gangen utveckling mot transsprakande praktiker

Overgripande kan konstateras att de identifierade typpraktikerna villkoras av delvis verlappande
arrangemang. Det finns dock dven tydliga skillnader. Den flersprakiga typpraktiken, som kan tolkas
ha kommit lingts vad giller implementering av transsprakande undervisning, méjliggors av inre
faktorer som kan paverkas av lirare och studichandledare, men begrinsas av yttre faktorer, det vill
sdga styrningsmekanismer som inte kan kontrolleras av vare sig lirare eller studichandledare. Den
ensprakiga begrinsas diremot av savil yttre som inre faktorer, alltsa dven faktorer som lidrare och
studiechandledare med eventuellt stéd kan férindra av egen kraft. Inre begransningar villkorar till
viss del dven den flerspriksambivalenta typpraktiken. Skillnaderna indikerar att de val som Cum-
mins (2017) anser att lirare har nir det giller att organisera transsprakande undervisningspraktiker
bér problematiseras. Aven om de i den ensprikiga och flerspriksambivalenta typpraktiken kan
tolkas agera grindvaktare fo6r flersprakighet, visar studien att det finns centrala villkor som de inte
rader 6ver och som begrinsar ytterligare utveckling av transsprakande undervisningspraktiker. Vi-
dare blir det tydligt att det inte gar att 6verlata at lirare att pa egen hand utveckla forstaelse och

kunskap om transsprakande och organisering av detsamma.
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Det dr framfér allt 1 kulturella-diskursiva arrangemang som typpraktikerna skiljer sig at. I den
ensprakiga typpraktiken begrinsas transsprakande av det bristperspektiv som bade Siekkinen
(2017) och Bravo Granstrom (2019) har identifierat gillande elever som inte behirskar svenska.
Transsprikande undervisning likstills ddr med studichandledning och anvinds som en tillfallig
resurs for nyanlinda att lira sig svenska (jfr Garcia & Kano, 2014). I de andra typpraktikerna visar
deltagarnas sitt att uttrycka sig om flersprakighet som en resurs, hur de relaterar till varandra och
vittnesmal om elever som succesivt borjar anvinda alla sina sprakliga resurser att andra normer
villkorar praktikerna. Aven om ensprikighetsnormen ir synbar i den flerspraksambivalenta
typpraktiken formas den av en temporirt flersprakstillaitande norm. Den flersprakiga typpraktiken
arrangeras diremot av en flersprakighetsnorm som méjliggér undervisning anpassad till elevernas
kognitiva niva och livserfarenheter. Flersprakighet bejakas dir som en resurs f6r flersprikiga elevers
utveckling och lirande. Mojligheten for flersprakiga elever att delta och stirka sin identitet som

kunniga varierar saledes i de olika typpraktikerna.

Angiende kulturella-diskursiva arrangemang visar studien dven att lirare med forstielse och
kunskap om transsprakande kan anvinda transsprikande inslag f6r att utmana elevers lirande. Det
sker i den flersprakiga typpraktiken, men inte i de 6vriga i vilka férenklat sprik och specifika
uppgifter till elever som inte forstir svenska anvinds, nagot som till och med kan motverka elevers
lirande (jfr Cummins, 2017; Van Laere et al., 2014). Forstaelse och kunskap underlittar £6r lirare
attintegrera transsprakande i undervisningen, medan bristande forstaelse och kunskap, tillsammans
med andra begrinsande arrangemang, resulterar i att ansvaret for transsprakande 6verlats till elev

och/eller studiechandledare.

De materiella-ekonomiska arrangemangen for de olika typpraktikerna skiljer sig marginellt. Ett
mojliggérande arrangemang f6r samtliga ar tillgdng till studiehandledare ndgra lektioner i veckan.
Ett begrinsande dr bristen pd resurser for ytterligare studiechandledningstid och f6r gemensam
planeringstid for lirare och studichandledare. For samtliga praktiker finns ockséd tillgang till
flersprakiga digitala liranderesurser, men anvindningen av dessa och andra flersprakiga lirandere-
surser varierar mellan typpraktikerna. I den ensprikiga typpraktiken erbjuds de sillan, medan de
inkorporeras i undervisningspraktiken i den flersprakiga typpraktiken. Skillnaderna i anvindning
kan forstas i ljuset av skillnaderna i forstielse och kunskap i de olika typpraktikerna om vad trans-

sprakande undervisning dr och hur sidan kan organiseras; de kulturella-diskursiva arrangemangen

208



EDUCARE

far en dominerande inverkan pa praktikerna jimfoért med de materiella-ekonomiska arrange-
mangen. Aven om tillging till studiehandledare som flersprakig liranderesurs finns for skolor, be-
grinsas transsprakande undervisningspraktiker om studiechandledning planeras utifrin schema-
missiga och ekonomiska ramar snarare dn utifran elevernas behov, det vill siga om det i lednings-
praktiker finns bristande fOrstdelse och kunskap om vilka elever som behover studiechandledning

och i vilken omfattning.

Gallande materiella-ekonomiska arrangemang bekriftar studien resultat frin tidigare forskning om
vikten av studiechandledning (Reath Warren, 2017; Rosén et al., 2017). I den ensprékiga typprakti-
ken dr studiechandledaren den enda transsprakande liranderesurs for nyanlinda elever, vilka osyn-

liggdrs 1 undervisningspraktiker vid flertalet tillfallen dd studiehandledare inte finns att tillga.

Angaende sociala-politiska arrangemang framkommer att den flersprékiga typpraktiken villkoras av
en socialt jimlik praktik dir studichandledare har en central position i undervisningspraktiken
jamfort med en perifer position i den ensprakiga typpraktiken (jfr Rosén et al., 2017). I den
flersprakiga typpraktiken har deltagarna, som en foljd av att studichandledarna har medverkat 1
praktiken, identifierat en forflyttning 1 detta avseende. Studiehandledarnas medverkan har bidragit
till en 6kad forstaelse hos lirarna vad giller studiehandledningens betydelse. Studiehandledarens
position kan alltsa positivt forstirkas genom inférandet av ett transsprakande forhallningssitt. 1
den flersprakiga typpraktiken dr liraren och studichandledaren resurser for varandra i arbetet att
stodja elevers lirande. Studiechandledares uppgifter dr dven mer varierade, jaimfért med de Ovriga
typpraktikerna i vilka studiehandledarens 6versittarroll blir mer dominerande. Det sistndmnda blir
specifikt tydligt i den ensprakiga typpraktiken. I den flerspraksambivalenta kan studiehandledarens
position variera. Skillnader 1 studichandledarens position kan ocksd tinkas paverka flersprakiga
elevers attityd till att anvinda sitt forstasprik i undervisningen. I den flersprakiga typpraktiken ér
det naturligt f6r flersprakiga elever att anvinda sitt forstasprak, medan vissa flersprakiga elever 1

den flerspraksambivalenta typpraktiken tenderar att relatera till sitt forstasprak med motstand.

6.2 Studiens bidrag och begrinsningar

Med de utforliga beskrivningarna av typpraktikerna, de identifierade variationerna mellan dem och

de mojliggbérande och begrinsande arrangemangen for desamma bidrar studien till att nyansera
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tidigare kunskap om transsprakande undervisning. Bidraget mojliggors av studiens praktikteore-
tiska perspektiv. Urvalet av undervisningspraktiker for studiens analyser kan ha begrinsat
identifiering av ytterligare variationer genom att empirin ar insamlad under en implementeringsfas
i kommuners utvecklingsarbete; ingen identifierad typpraktik karaktiriseras exempelvis av en
flersprakighetsnorm fullt ut. Studien gér dock inte ansprik pa att ge en bild av samtliga typpraktiker

som existerar i klassrum i Sverige.

Studien nyanserar bade vad transsprakande undervisningspraktiker kan innefatta och hurvariationer
mellan praktiker uppstar. Variationerna kan ibland tyckas vara sma nyansskillnader men far stor
inverkan pa elevers lirande. Med nyanseringen framtrider en komplexitet att beakta vid inférandet
av transsprakande undervisning. Komplexiteten utgor ett kompletterande bidrag till studier som
framhiller potentialen i transsprakande undervisningspraktiker (Charamba, 2021; Karlsson et al.,
2019) och till diskurser som kan leda till att potentialen tas f6r given. Jamfort med tidigare forskning
framkommer exempelvis en komplexitet i normer som formar transsprakande inslag (t.ex. Lund-
berg, 2019). I den flerspraksambivalenta typpraktiken ar lirare omgirdade av konkurrerande nor-
mer: dels att eleverna ska prestera pa svenska for att erhalla godkinda betyg, dels att modersmalet
och flersprikighet dr viktiga resurser for att komma vidare i lirandet. Olika normer kan dominera

1 olika situationer och formar tillsammans en egen normvariant.

Jamfort med tidigare studier nyanserar studien vidare vad bristande forstaelse kan innefatta samt
synliggor vilken inverkan olika forstaelse kan fa pa det som iscensitts i undervisningspraktiken och
péa elevers lirande Skillnaden mellan att anvinda studichandledaren som enda och sporadisk
flersprakig resurs och att anvinda ytterligare resurser skapar olika forutsittningar for elevers
lirande. Det samma giller skillnaden mellan att som lirare erbjuda flersprakiga resurser att anvinda

och att som ldrare sjilv aktivt anvinda dessa resurser 1 undervisningen.

Genom studiens nyansering framtrader en komplexitet gillande varfir det kan vara svart att iscen-
sitta transsprakande undervisningspraktiker, likasa hurutveckling av transsprakande undervisnings-
praktiker kan mojliggdras. Komplexiteten innefattar saledes olika avvigningar som skolledare,

lirare och studiechandledare beh6ver gora i utvecklingen av transsprakande undervisningspraktiker.
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6.3 Studiens slutsats och implikationer

Studiens slutsats idr att det finns stora skillnader mellan hur transsprakande undervisningspraktiker
under utveckling iscensitts samt att skillnader och konsekvenser av skillnader dr centrala att fa syn
pa for den som vill utveckla transsprikande undervisningspraktiker. En medvetenhet om
komplexiteten ér viktig for att férsta vad som kan behéva férindras. Skillnaderna uppstar trots att
lirare och studichandledare uttrycker en strdvan efter att stirka flersprakiga elevers lirande, ef-
tersom arrangemangen for de olika praktikerna dr olika. Det dr framf6r allt forstaelse och kunskap
om transsprakande hos de som ytterst styr (skolledare) och de som undervisar (lirare och studie-

handledare) som formar nyansskillnaderna.

Att skapa foérutsittningar for lirare och studiehandledare att samarbeta och att forse lirare och
studichandledare med flersprakiga liranderesurser dr arrangemang som mojliggdr utveckling av
transsprakande undervisningspraktiker (jfr Rosén et al., 2017). Sidana arrangemang verkar relativt
enkla att skapa, men ir inte tillrickliga. Studien indikerar att de behdver kombineras med
torindrade forestillningar. Forindrade forestillningar innefattar ett paradigmskifte och tar tid
(Svensson, 2017); det dr komplext att bade navigera och bli medveten om vilka férestillningar man
agerar enligt. Typpraktikerna 1 denna studie visar dock att forestillningar kan utvecklas da lirare

deltar i utvecklingsprojekt och i sidana provar att infora transsprakande i undervisningen.

Utifran ovanstaende ir studiens praktiska implikationer f6r verksamma i skolan vikten av att stirka
skolledares, lirares och studiechandledares forstielse och kunskap om transsprakande undervis-
ningspraktiker. Det kan ske genom att dessa undersoker egna undervisningspraktiker for att bli
medvetna om vad som sker 1 dem och varfér samt huruvida de ricker for att tillgodose varje elevs
specifika behov. Genom gemensamt undersékande kan de tillsammans 16sa olika fragor. Hur ska
exempelvis transsprakande organiseras for elever som dr ensamma 1 sitt sprak sa att dessa elever
inte hamnar i periferin? Hur kan ldrares stress att hinna med det centrala innehallet hanteras for
transsprikande undervisningspraktiker? Hur formas flersprakighetsnormer i ensprikighets-
dominerade undervisningspraktiker? Dessa fragor bor ocksa omfattas i fortsatt forskning. Med hur-
fragor 1 fokus kan komplexiteten i att inféra och utveckla transsprakande undervisningspraktiker

fordjupas ytterligare.
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