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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar aspectos relevantes da educacdo profissional e
tecnoldgica (EPT), com destaque para sua histdria, desenvolvimento e caracteristicas em relacdo a proposta
curricular, pedagdgica e metodoldgica. Além destas questBes, faremos um destaque para o contexto do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG), em Andpolis e uma proposta de atividade que
poderia ser explorada no curso Técnico Integrado em EdificagGes. Salientamos que esta pesquisa é fruto de um
trabalho realizado na disciplina de Estagio Supervisionado I, do curso de Matematica da Universidade Estadual
de Goias (UEG), que se deu através de observagdo e semi-regéncia no IFG. A EPT, no Brasil, é uma modalidade
prevista em lei com a finalidade de preparar um individuo para o exercicio de uma profissdo, contribuindo para
que ele possa se inserir e trabalhar em sociedade. Esta investigagao se caracteriza por uma pesquisa qualitativa
de carater bibliografico e exploratério visando apresentar um estudo de publicagbes que referenciam a
modalidade em questéo no Brasil. Foi feita uma entrevista com os alunos do instituto e com os professores, com
0 intuito de ver como a modalidade € tratada nessa realidade. Entre os principais resultados deste trabalho, estdo
o fato de que a contextualizagdo é um ponto importante a se considerar nesta modalidade de educacdo e que a
EPT ainda tem um caminho a percorrer para se tornar o que de fato deveria ser. No contexto atual, sua proposta
curricular tem uma visdo mais mercadoldgica ao contrario do que deveria ser, que seria uma educagdo para
formacao global do individuo através do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Técnica. Educacdo. Contextualizagdo. Instituto Federal de Goias.

Abstract: This paper has the goal of presenting relevant aspects of the Professional and Technological
Education (PTE), with focus on its history, development and characteristics in relation with the curricular,
pedagogical and methodological proposal. In addition, we will highlight the context of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Goias (IFG), in Anépolis, and an activity proposal that could be explored
in the Integrated Technical Associates Degree in Buildings. We emphasize that this research is product of a work
performed in the discipline of Supervised Internship I, of the Mathematical Major of the State University of
Goias (UEG), that happened through observation and semi-regency on IFG. The PTE, in Brazil, it’s a modality
provided by law with the goal of preparing an individual to exercise a profession, assisting them to insert and
work themselves in society. This investigation is characterized by qualitative research with bibliographic and
exploratory character aiming to present a study of publications that refer to this modality in Brazil. It has been
done and interviewed with the students at the Institute and with the teachers, with the intention of seeing how
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this modality is treated in the reality in question. Among the main results of this paper, there is the fact that the
contextualization is a major point to consider in this modality of education and that the PTE still has a long way
to go to become what it indeed had to be. In the current context, its curricular proposal has a more market view,
contrary to what it should be, which would be an education for the global formation of the individual through
work.

Keywords: Professional and Technological Education. Education. Contextualization. Federal Institute of Goias.

1. Introducéo

Neste artigo iremos relatar a respeito do trabalho realizado na disciplina de Estagio
Supervisionado I, do curso de Matematica da Universidade Estadual de Goias (UEG), que se
deu através de observacdo e semi-regéncia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), em Anéapolis. Para compreender esta realidade, foi feita uma
pesquisa sobre a Educacdo Profissional no Brasil, sua histdria, desenvolvimento e suas
caracteristicas, como parte do componente curricular da disciplina.

Atualmente, temos que a Educacdo Profissional, via diretrizes, é voltada para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais. Antes, o termo competéncias
dizia respeito ao desenvolvimento de conhecimento e habilidades para exercicio de atividades
fisicas e intelectuais. Hoje, o conceito de competéncias adquiriu o sentido reduzido de
competéncias para o mercado de trabalho. A escola deveria sempre estar ligada ao
desenvolvimento de competéncias. Na pratica, vemos que quando se trata de competéncias de
natureza comportamentais, a formacéo que a escola adquire é de treinamento e ndo de ensino
e aprendizagem.

A educagdo profissional tem uma dimensdo social e vai além do que a simples
preparacdo para o mercado de trabalho. Para esse fim, € necessario novas praticas educativas
tendo o trabalho como principio educativo e o direito ao trabalho como um elemento central
da cidadania.

Infelizmente, a Educacdo Profissional no Brasil sofre com a auséncia de uma politica
publica, devido ao tradicionalismo brasileiro no referente a falta de planejamento de questfes
educacionais e outros desafios por girar em torno da finalidade, ou seja, 0 mercado de
trabalho.

Outro dos problemas encontrados na Educacdo Profissional no Brasil é a forte

presenca de professores “leigos”. A formagdo deles ndo ¢ suficiente para a sua tarefa de
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docéncia, uma vez que a preparacdo da maioria é apenas uma formacgdo técnica, ou uma
formacdo que ocorreu ja no trabalho em si, ou seja, a preparagdo técnica se sobrepde a
preparacdo pedagogica. Na estrutura curricular das licenciaturas, atualmente, ndo séo
contemplados 0s quesitos necessarios para o ensino na Educacéao Profissional.

De acordo com estas questdes, faz-se necessario que esta discussdo a respeito da
educacdo profissional faca parte dos curriculos dos cursos de formacdo de professores, de
forma que os académicos compreendam como esta modalidade foi sendo constituida
historicamente e assim a compreender em todos 0s seus aspectos.

Este trabalho se faz pertinente, ao apresentar aspectos relevantes da educagéo
profissional, com destaque para sua histdria, desenvolvimento e caracteristicas em relagdo a
proposta curricular, pedagogica e metodoldgica. Além destas questdes, faremos um destaque
para o contexto do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), em
Anépolis, e uma sugestdo de atividade que pode ser explorada no curso Técnico Integrado em
Edificacdes, tendo em vista as caracteristicas da educacédo profissional.

2. Materiais e métodos

Para realizacdo desta pesquisa foi realizado um estudo bibliogréfico a respeito da EPT
para compreender sua historia, seus aspectos curriculares, pedagégicos e metodoldgicos.

Para conhecer os alunos e professores, foi aplicado um questionario nas turmas
observadas. Foram questionados 26 estudantes da turma de edificacOes e 17 estudantes na
turma de comércio exterior, totalizando assim 43 estudantes. Tambeém foi feito um
questionario com os dois professores das respectivas disciplinas. A aplicacdo do questionario
foi feita de forma online. A analise do questionario nao foi feita pontualmente a cada questéo.
Foi feita uma andlise geral, quantitativa e qualitativamente, que engloba tanto os dados
obtidos no questionario, quanto as observacdes realizadas durante as aulas.

De acordo com este contexto, a pesquisa se caracteriza como qualitativa, do tipo

bibliogréfica e exploratoria.
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3. Discussao

Aspectos historicos da EPT no Brasil

O ensino técnico, historicamente, se estabeleceu no Brasil no século XX, através das
escolas profissionais, onde seu objetivo era a formacéo de trabalhadores que dominavam um
oficio e poderiam se estabelecer em pequenas oficinas para prestar determinado servico,
chamados de artifice. Em 1909, através do Decreto 7.566, temos a criacdo da rede federal de
escolas industriais, que possuiam dezenove escolas de Aprendizes e Artifices espalhadas por
quase todo o territério nacional. Essas escolas que, mais tarde, deram origem aos Centros
Federais de Educacéo Profissional e Tecnologica (Cefets).

A criacdo dessa rede de escola foi voltada especificamente para a parcela mais
desfavorecida da populacdo, como pode ser visto nas consideracdes do decreto 7.566, de 23
de setembro de 1909 (BRASIL, 1909):

Que o augmento constante da populacédo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da lucta pela
existencia;

Que para isso se torna necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastaré da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime (Brasil, 1909, p. 1).

Esse tipo de rede de ensino onde se tem uma escola especificamente voltada para a
classe menos favorecida, com ensino mais pratico voltado para a educacdo profissional (o
exercicio de um trabalho), e com uma educagdo mais intelectual voltada para a classe dos
mais ricos, é criticada por diversos pesquisadores no campo da educagdo. Varios autores
como Kuenzer (2007), Ciavatta (2013) e Branddo (2013) identificam essa dualidade
educacional no Brasil em diversos niveis de ensino, e sdo opositores a esse tipo de ensino,
onde existe um sistema para a classe dirigente e outro para a classe trabalhadora. Sendo
assim, esse € um dos desafios da EPT, que vem desde os seus primoérdios: a superacdo dessa
dualidade escolar.

Até 1930, com a criacdo do Ministério da Educagdo e Salde Publica, essas escolas
eram subordinadas ao Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio. Apds

1930, elas foram subordinadas ao novo Ministério e sete anos mais tarde, elas foram
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transformadas em liceus industriais. (MANFREDI, 2002). Ainda em 1930, a Educacéo
Profissional passa a ser tratada como uma politica publica no Brasil, “construindo espago de
negociacdo e, dessa forma, disputada por diversas fracdes de classes sociais” (SOUZA, 2011,
p.69).

Em 1931, temos o Decreto n° 20.158, de 30/6/1931, reformando assim esta proposta
de ensino comercial, que teve como principal mudanga, a organizacao dessa modalidade nos
niveis superior e médio e a regulamentacdo da profissdo de contador.

Em 1937, se da o reconhecimento do ensino profissional pela constituicdo, como
modalidade voltada para as classes sociais mais baixas, tendo, nesse sentido, carater terminal
e ndo preparatdrio para o ensino superior (PORTAL DO MEC, 2022).

Em 1942 temos a integracdo das escolas de ensino industrial no sistema nacional de
ensino médio, mediante a Lei Organica do Ensino Industrial. E também nesse ano em que é
criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Em 1946 temos a criagdo do
Servico Social da Industria (SESI), do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) e do Servico Social do Comércio (SESC) (PORTAL DO MEC, 2022; BRASIL,
1946).

O SENAI foi criado para organizar e administrar, em todo o pais, escolas de
aprendizagem para industriarios (BRASIL, 1942). O SESI foi criado para estudar, planejar e
executar, direta ou indiretamente, medidas que contribuam para o bem-estar social dos
trabalhadores na indudstria e nas atividades assemelhadas (BRASIL, 1965). O SENAC foi
criado visando colaborar na obra de difusdo e aperfeicoamento do ensino comercial de
formacéo e do ensino imediato que com ele se relaciona diretamente (BRASIL, 1946). O
SESC foi criado para estudar, planejar e executar medidas que contribuam para o bem-estar
social e a melhoria do padrdo de vida dos comerciarios e suas familias (BRASIL, 1946).

Em 1959, por meio do Decreto 47.038/59 temos a criacdo da Rede Federal de Ensino
Teécnico e as Escolas Técnicas Federais.

Em 1961 temos a primeira LDB, onde o ensino profissional readquire sua natureza
educativa. Em 1996, temos a aprovacdo da nova LDB, onde h& a separacdo entre 0 ensino
regular e o ensino profissional. Essa nova LDB (Lei 9.394/96) e o Decreto Federal 2.208/97

instituiram as bases para a reforma do ensino profissionalizante no Brasil. Apés a institui¢éo
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da Lei, as instituicGes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, tinham de se ajustar as
novas diretrizes educacionais vigentes, segundo Manfredi (2000).

Em 1963 tivemos o inicio da operacdo efetiva do Ginasio Orientado para o Trabalho,
ou Ginasio Polivalente. Ele se constituia em um periodo de estudo de 4 anos, em que no
primeiro ano é feito as disciplinas comuns, e os demais anos, sdo direcionados para
disciplinas que visam a orientacdo para o trabalho. Nesse mesmo ano, nasce o Programa
Intensivo de Preparacdo de Mao de Obra Industrial, para a formacdo de profissionais
qualificados para a agricultura, para o comércio, para a inddstria, para a salde e para 0S
servigos (TORRES, 2019).

Em 1971 se deu a unificacdo de todos os ramos de ensino, tornando compulséria a
profissionalizacdo. Em 1976, foi implantada entdo uma alternativa a essa medida,
possibilitando a oferta de habilitacdo basica, ndo ligada a profissdes especificas, no segundo
grau. Em 1978 as Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais
foram transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnologica (Cefets). Em 1982, foi
feita a extincdo da profissionalizacdo compulséria. Em 1988, através da constituicdo, €
confirmado o carater generalista da educacdo (TORRES, 2019).

Em 1994 foi instituido o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, integrado pela
Rede Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito
Federal. As escolas técnicas federais e as escolas agricolas foram se tornando Cefets
gradativamente (PORTAL DO MEC, 2022).

Em 1996, foi promulgada a segunda lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que tinha o Capitulo 11l de seu Titulo VI dedicado a educacdo profissional (PORTAL DO
MEC, 2022).

Em 1998, com a Lei n. 8948, de 08 de dezembro de 1994, foram proibidas as
construcdes de novas escolas federais pelo governo federal. De acordo com Silva (2009),
varios atos acabaram levando os Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS) a
ofertarem cada vez mais o ensino superior, e deixando os cursos técnicos para serem ofertados
por iniciativa privada ou pelos Estados.

Em 2004, o Decreto 5.154/04 normatiza e estabelece que a educacdo profissional

deverd ser organizada por areas profissionais, em correspondéncia a cada estrutura sécio-
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ocupacional e a base tecnoldgica requerida e, ainda, mediante processos articulados,
envolvendo trabalho, estruturas de emprego, e fundamentos e tendéncias cientifica e
tecnoldgica.

Em 2005, o Projeto de Lei da Camara n. 70/2005 deu nova redagdo ao § 5° do art. 3°
da Lei n. 8.948, de 08 de dezembro de 1994, permitindo a Unido criar novas unidades de
Educagéo Profissional a serem geridas e mantidas pela Administragéo Federal.

Em 2008, com a publicacdo da Lei 11.892, temos a criacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFGs), que apresentam um novo modelo de Educacéo
Profissional, sendo estruturados a partir dos CEFETS, escolas técnicas e agrotécnicas federais
e escolas vinculadas as universidades federais.

De acordo com Pacheco (2011, p.12), os institutos visam a atender a “[...] uma politica
e um conceito que busca antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do
futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa”.

Hoje sdo aproximadamente 400 Campi em todo o pais. Ofertam cursos técnicos (50%
das vagas), quase a totalidade de forma integrada ao ensino médio, licenciatura (20% das
vagas) e graduaces tecnoldgicas, e podem oferecer especializacdes, mestrados profissionais e
doutorados, desde que voltados para a pesquisa aplicada a evolucéo tecnoldgica (PACHECO,
2011).

Em 2008 temos também a lei 11.741/08 que altera a LDB, localizando a educacéao
profissional técnica de nivel médio como Secdo 1V-A do Capitulo 1l — Da Educacdo Basica.
Essa alteracdo visa ressaltar que esses cursos sdo da educacdo bésica, sendo que desse modo,
se encontram no ambito das politicas educacionais. Essa inclusdo demonstra a compreensao
de que a educacdo profissional técnica de nivel médio € uma das possibilidades de
desenvolvimento do ensino médio, e ndo uma modalidade educacional.

O artigo 39 dispde que a EPT sera desenvolvida para o “cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, quais sejam: o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (art. 2°). Sendo assim, ela ocorre
tanto na educacéo basica como na superior, podendo ainda estar unida a outras modalidades

educacionais, como a educacéo especial, educacéo a distancia e educacédo de jovens e adultos.
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O § 1° do artigo 39 traz que a EPT pode se organizar através da metodologia de eixos
tecnoldgicos, sendo permitida a construcdo de diferentes itinerarios formativos. O itinerério
formativo € compreendido como a defini¢do do roteiro de estudos em um plano de formagéo
continuada. Esses itinerarios devem ser organizados de forma intencional e sistematica,
estruturando ofertas educacionais que possibilitem ao estudante uma trajetoria de formacéo
coesa e continua.

O § 2° do artigo 39 estabelece os tipos de cursos possiveis na EPT:

e Formacado inicial e continuada ou qualificacdo profissional
o Educacdo profissional técnica de nivel médio
e Educacdo profissional tecnoldgica de graduacéao e pos-graduacao.

Com a Lei n° 13.415 de 16/02/2017, temos a reforma do Ensino Médio. No que se
refere a flexibilidade da grade curricular “o novo modelo permitird que o estudante escolha a
area do conhecimento para aprofundar seus estudos” (Portal do MEC, 2022).

No que se refere ao Ensino Profissional, a nova lei da uma alternativa a mais para o
estudante, pois, temos a mudanca da carga horaria que até entdo era 2400 horas do ensino
médio regular e mais 1200 horas da carga horaria de disciplinas especificas de curso técnico.

Esse novo Ensino Médio propde uma formacao técnica na carga horaria do Ensino Médio.

[...] O novo ensino médio permitird que o jovem opte por uma formagdo técnica
profissional dentro da carga horéaria do ensino médio regular desde que ele continue
cursando Portugués e Matemaética até o final. E, ao final dos trés anos, ele tera um
diploma do ensino médio e um certificado do ensino técnico. (Portal do MEC, 2022)

Proposta curricular, pedagogica e metodolégica da educacéo profissional

Conforme o artigo 3 da Resolucdo N° 6 de 20 de setembro de 2012:

Art. 3° A Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas formas
articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a primeira ser integrada ou
concomitante a essa etapa da Educacdo Bésica. (BRASIL, 2012, p. 1).

A Educacdo Profissional Tecnica de Nivel Médio possibilita ao estudante uma
avaliacdo de seus conhecimentos, o reconhecimento e uma certificacdo para que ele possa
prosseguir com seus estudos, ou para conclui-los. Os cursos sdo organizados por eixos

tecnoldgicos, que possibilitam itinerarios formativos flexiveis, diversificados e atualizados.
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Esses eixos constam no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo
Ministério da Educacdo em uma ou mais ocupagdes da Classificacdo Brasileira de Ocupacdes
(CBO).

De acordo com Machado (2010), a organizacdo da educacdo profissional em eixos
tecnoldgicos confere identidade tecnolégica & educacdo profissional; contribui para a
definicdo da densidade tecnoldgica necesséaria aos cursos; permite resgatar o historico e a
I6gica do desenvolvimento dos conhecimentos tecnoldgicos; orienta a politica de oferta
nacional de Educacdo Profissional Técnica; permite pensar convergéncias e diversidades na
Educacdo Profissional técnica pela Otica da tecnologia; d& melhor suporte a definicdo
curricular e das exigéncias infra estruturais; facilita a organizacdo dos itinerarios formativos;
fornece melhor orientacdo ao trabalho interdisciplinar; ajuda na racionalizacdo dos recursos
de infraestrutura e humanos; facilita o estudo de aproveitamento de estudos ja realizados.

Atualmente, existem 13 eixos tecnoldgicos, sendo eles: Ambiente, Salde e Seguranca;
Controle e Processos Industriais; Gestdo e Negocios; Hospitalidade e Lazer; Informacdo e
Comunicacao; Infraestrutura; Producdo Alimenticia; Producdo Cultural e Design; Producao
Industrial; Recursos Naturais; Apoio Escolar; Militar; Seguranca.

Tem-se que os itinerarios formativos sao:

(...) o conjunto das etapas que compdem a organizacdo da oferta da Educacdo
Profissional pela instituicdo de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, no &mbito de
um determinado eixo tecnol6gico, possibilitando continuo e articulado
aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais devidamente certificadas
por instituicGes educacionais legalizadas. (BRASIL, 2012, p. 2).

Segundo os artigos 27 e 28 da Resolucdo 6 de 20 de setembro de 2020, temos as

seguintes cargas horarias para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio:

Art. 27 Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma
articulada com o Ensino Médio, integrada ou concomitante em instituicGes de ensino
distintas com projeto pedagogico unificado, tém as cargas horarias totais de, no
minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme o nimero de horas para as
respectivas habilitagBes profissionais indicadas no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200 horas.

Art. 28 Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma
articulada integrada com o Ensino Médio na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos, tém a carga horédria minima total de 2.400 horas, devendo assegurar,
cumulativamente, 0 minimo de 1.200 horas para a formagdo no Ensino Médio,
acrescidas de 1.200 horas destinadas a formagdo profissional do técnico de nivel
médio. (BRASIL, 2012, p. 8)
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Os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio devem

proporcionar aos estudantes, consoante a resolugdo n° 6 de setembro de 2012:

| - Dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como referéncias fundamentais de sua formacéo;

Il - Elementos para compreender e discutir as relagbes sociais de producéo e de
trabalho, bem como as especificidades historicas nas sociedades contemporaneas;

I11 - Recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual e
tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos,
estéticos e politicos, bem como compromissos com a construcdo de uma sociedade
democratica;

IV - Dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnoldgico do curso,
de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e capacidade de
construir novos conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com
autonomia intelectual,

V - Instrumentais de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes situacfes
praticas de estudo e de trabalho;

VI - Fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da informacéo,
legislacdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental, seguranca do trabalho,
gestdo da inovacdo e iniciacdo cientifica, gestdo de pessoas e gestdo da qualidade
social e ambiental do trabalho. (Brasil, 2012, p. 5).

Conforme a Resolucdo n°6 de 20 de setembro de 2012, sdo principios norteadores da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio: relacdo e articulacdo da formacdo e
preparacdo para exercicios de funcdes técnicas visando a formacdo integral do estudante;
respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional; o trabalho como
principio educativo; indissociabilidade entre educacdo e pratica social; indissociabilidade
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem; interdisciplinaridade;
contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias
educacionais; articulacdo com o desenvolvimento socioecondémico-ambiental dos territdrios
onde os cursos ocorrem; reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, bem como das
identidades de género e étnico-raciais; reconhecimento das diversidades das formas de
producgdo, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes; autonomia da
instituicdo educacional no que se refere ao seu projeto politico-pedagogico; flexibilidade na
construcdo de itinerarios formativos; identidade dos perfis profissionais de conclusdo de
curso, que contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela
natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas demandas sociais,
econbmicas e ambientais; respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e

de concepcdes pedagogicas (Brasil, 2012).
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Através do histérico e de suas propostas podemos ver que através da sua historia, a
EPT teve basicamente duas visdes, sendo que uma é uma formagdo mais voltada a atender os
anseios mercadologicos, onde é formado um profissional tecnicista e pragmatico. A outra
visdo tem um carater mais humanista, onde se busca a formacdo de um individuo, mais
politécnico, tendo entdo como foco a formacdo integral do trabalhador (AFONSO;
GONZALEZ, 2016, p 719).

Vemos que a historia da EPT tem suas contradicdes, porém, conforme estudiosos
sobre o tema, a legislacdo e os documentos vigente afirmam que a EPT deve ser pautada na
formacdo humana, integral e politécnica. (RODRIGUES, 2009; OLIVEIRA e MACHADO,
2013).

O IFG, professores e alunos

O IFG foi criado pela Lei Federal n° 11.982, de 29 de dezembro de 2008, que
transformou os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETSs) em Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Equiparada as universidades federais, ele é uma
instituicio de ensino superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educacdo profissional, tecnoldgica e gratuita em diferentes
modalidades de ensino. Ele oferece desde educacdo técnica integrada ao ensino médio a pds-
graduacao.

O Campus de Anapolis foi inaugurado em 21 de junho de 2010, integrado a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Esse Campus dispde de
infraestrutura que envolve salas de aula, laboratorios, teatro, blocos de administracéo,
administracdo académica, quadra poliesportiva coberta e espagos de convivéncia.

De acordo com o Instituto Federal de Goias — Campus Anépolis (2020):

A principal finalidade do IFG é formar cidad&os profissionais para os diversos
setores da economia, realizar pesquisas, promover a inovagdo e o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, gerar novos processos, produtos e servicos, em estreita
articulagdo com os setores produtos, contribuindo de forma efetiva para o
desenvolvimento social e a soberania do Brasil (INSTITUTO FEDERAL DE
GOIAS — CAMPUS ANAPOLIS, 2020, p. 05).

289



REVISTA

MIRANTE

Revista Mirante, Andapolis (GO), v. 16, n. 1, p. 279-299, jun. 2023. ISSN 1981-4089

As turmas onde o Estagio foi desenvolvido foram as turmas do 1° ano do curso
Técnico Integrado em Edificacbes e do 2° ano do curso Técnico Integrado em Comércio
Exterior, nas disciplinas de Matematica | e Estatistica, respectivamente.

Através do questionario, pudemos ver que dezesseis alunos possuem 15 anos(37%),
doze possuem 16 anos(28%), treze possuem 17 anos(30%) e dois possuem 18 anos(5%),
como mostra a Figura 1, sendo que séo dezenove do sexo masculino(44%) e vinte e quatro do

sexo feminino(56%), mostrado na Figura 2.

Faixa Etaria dos Estudantes Sexo dos Estudantes

5%
30% ‘ 37% M 15 anos
M 16 anos

M 17 anos
18 anos

Figura 1 — Faixa Etaria dos Estudantes Figura 2 — Sexo dos Estudantes
Fonte: Elaborado pelo Autor Fonte: Elaborado pelo Autor

Ao perguntar sobre 0s responsaveis € como eles se preocupavam com a vida escolar
dos questionados, foram obtidas respostas similares na maior parte da turma: os pais se
preocupavam e que essa preocupacdo se manifestava na forma de perguntas sobre o
desenvolvimento escolar, como pode ser visto na resposta do aluno: “Sim, me acompanhando
nas matérias, e perguntam diariamente como vai meus estudos” (Aluno A).

A respeito das disciplinas preferidas, houve uma variedade de respostas, que seguiam
um padréo. Alguns alunos preferiam as matérias de humanas, outros preferiam as matérias de
exatas, e outros preferiam as de ciéncias bioldgicas. Quando era notado esse grau de afinidade
a uma dessas areas, essa afinidade geralmente ndo se misturava a outra area, sendo que em
sua maioria, 0s alunos que gostavam de determinada area, ndo diziam terem matérias
preferidas em uma das outras. As afinidades em relacdo a cada area s&o como mostram a

Figura 3, sendo que a &rea de matérias exatas foi a predominante.

M Masculino
M Feminino
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Predominancia de Afinidade

M Humanas

M Biolsgicas

M Exatas
Indefinido

Figura 3 — Predominancia de Afinidade de Matérias
Fonte: Elaborado pelo Autor

Mesmo que a predominancia tenha sido de matérias exatas e muitos dos alunos
afirmaram gostarem de matemaética, eles tinham muita dificuldade em aprendé-la, como
podemos observar na fala do estudante: “Eu gosto, mas acabo tendo muitas dificuldades, no
comeco era complicado, mas quando se tem um bom professor, facilita” (Aluno B).

Outro tipo de resposta que se sobressaiu foi a de que ndo gosta da matéria, dizendo
que o motivo de ndo gostar é a dificuldade no aprendizado, como podemos constatar na
fala: “Nao gosto, pois tenho bastante dificuldade para aprender” (Aluno C).

A respeito de dificuldades na escola, a maioria acha dificil a quantidade de aulas e o
fato de a escola ser nos dois turnos, matutino e vespertino, sendo que assim eles tém menos
tempo para o lazer e até para resolver problemas relacionados as disciplinas que fazem.

Essa dificuldade com a matéria, ou as vezes até aversdao a mesma, junto a dificuldade
da modalidade de Educacdo Profissional Integrada, leva os estudantes a ficarem dispersos.
Um dos principais motivos para o descaso com a matéria € por dificuldade, falta de afinidade
ou por nao ter visdo de como a matematica é importante.

Em relacdo aos professores, existe uma relacdo razoavelmente boa entre eles e os
estudantes, e em especial ao professor de matematica, eles dizem que o professor é bom e
paciente, onde alguns gostam mais da explicacéo deles e outros acham que poderia melhorar,

como podemos ver nas falas: “6timo, explica bem ¢ passa um contetido que acompanha as
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dificuldades da turma” (Aluno D), “bom, s6 que tem que explicar melhor e por mais moral na
sala” (Aluno E).

A respeito da educacdo profissional integrada, eles dizem que escolheram um curso
técnico integrado para terem mais oportunidades de trabalho e para melhor o curriculo antes
de entrar na faculdade, sendo que veem o IFG como algo que vai melhorar o curriculo deles e
preparé-los para o futuro. Mesmo assim, um dos principais problemas visto por eles, como ja
citado, € a falta de tempo para lidar com as outras partes da vida, pois a educacédo profissional
integrada consome bastante tempo.

Em relacdo aos professores, um deles € contrato especial e o outro ¢ efetivo, variando
suas aulas em diversos turnos. Ambos possuem formacdo em matematica, um deles sendo
doutor e outro mestre. Ambos dedicam um tempo da aula para fazer uma revisdo da aula
anterior e gastam em média de 6 a 10 horas semanais para preparacdo de aula e realizacdo de
tarefas relacionadas as aulas ministradas por eles. Eles consideram o planejamento de aula
imprescindivel, pois o utilizam para nortear a aula e fazer com que o processo de ensino-
aprendizagem aconteca de uma forma mais facil.

Em relacdo as aulas on-line na pandemia, os dois ndo tiveram boas experiéncias, sendo
gue ndo tiveram retorno favoravel da aprendizagem dos alunos. Sobre a escola de educacao
profissional integrada, a maiores dificuldades que eles enfrentam é o cansaco dos alunos
devido a exigéncia que esse tipo de curso faz, sendo que quanto mais tarde as aulas sdo, mais
cansaco os alunos demonstram. A respeito da educacdo integrada, um dos professores fez
também uma observacdo que a condigdo financeira de alguns alunos refletia em uma
alimentacdo inadequada, por eles terem que ficar na escola de manha e a tarde, sem ir para
casa almogar.

Outros pontos a serem comentados sobre os professores é que a entonagdo e dicgdo
deles séo bons, e eles tendem a utilizar um volume de voz condizente com a aula. Suas
vestimentas sdo simples e respeitaveis, sem nenhum ponto a se observar. Eles tém um certo
dominio da sala, e a sala os respeitam. A metodologia chega a ser mais proxima da tendéncia
tradicional, porém mesmo sendo um chamado ‘“curso técnico”, o ensino ndo chega a ser

tecnicista para essas matérias, pois elas ndo sao especificas para o curso.
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Através da observacdo e do questionario, podemos concluir que existem diversos
pontos positivos em uma Educacdo Profissional Integrada como o fato de ter o potencial de
engrandecer a vida dos estudantes e abrir portas para um futuro melhor, seja ele em direcéo a
mais estudos na faculdade, ou em direcdo ao mercado de trabalho. Porém, essa modalidade de
educacdo ainda ndo esta em seu melhor ponto de desenvolvimento. Ainda existem falhas que
devem ser extintas. Deve ser encontrado um balanco entre tudo, pois sendo, o curso integrado
que fazem sera feito de qualquer maneira, sem absorcdo de conhecimento, apenas para se ter
um diploma no final e fingir estar preparado para a nova fase de sua vida.

Durante o periodo de estagio em sala de aula, foram realizadas algumas atividades
junto ao professor, sendo elas: observacao da sala de aula durante alguma atividade, avaliativa
ou nao, e retirada de ddvidas quando necessario; elaboracdo de duas listas de exercicios e
correcdo de um trabalho avaliativo pedido pelo professor. Na realizacdo dessas atividades foi
percebido que existe grande dificuldade dos alunos com a matéria de matematica. Muitos
tinham dificuldade em questfes basicas de matematica como somas e diferencas, mmc, e 0
“jogo de sinal” em multiplicacdes e divisdes. Ao conversar um pouco, durante a retirada de
duvidas, foi percebido que uma grande parte dessa dificuldade se deve a como foram as aulas
durante a pandemia. N&do houve grandes aproveitamentos, principalmente numa disciplina que
requer maior atencdo e raciocinio como matematica.

Ao corrigir o trabalho avaliativo, foi notado também que, como esperado, muitos
alunos copiaram uns dos outros, sem nem saber o que estavam copiando, pois algumas
respostas estavam erradas e incompletas, como se o0 raciocinio ndo tivesse uma das partes: ou
ndo tinha inicio, ou ndo tinha meio, ou ndo tinha final. Os erros também eram notados

diversas vezes no mesmo lugar, e do mesmo jeito.

A proposta de ensino

Elementos norteadores: interdisciplinaridade e contextualizacao.
Contetido: Area, perimetro, escala, revestimento de piso e parede, desenho
arquitetonico, materiais de construcéo.

Série: Ensino Médio do curso Técnico em edifica¢des integrado ao Ensino Medio.
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Objetivo geral: Compreender como conceitos de Geometria Plana sdo ativamente
usados em construgdes.

Objetivos especificos: Compreender os conceitos de area e perimetro. Compreender
como ler e utilizar a escala em desenhos arquiteténicos. Fazer um paralelo entre 0s conceitos
de geometria plana, desenho, materiais de construcdo, matematica aplicada e outras
disciplinas estudadas e a préatica, vendo como eles se relacionam e sua importancia, mediante
uma situacdo problema (Construcdo de uma casa).

Quantidade de aulas: 7.

Procedimentos de ensino:

Inicialmente foi efetuada uma pequena revisdo sobre area e perimetro de figuras
geométricas simples, como triangulo, retangulo, paralelogramo e trapézio. Apoés isso, foi
indagado onde conceitos como esses poderiam ser usados. Foram obtidas respostas como
projetos arquitetdnicos (arquitetura) e em construcdes.

ApOGs esse periodo inicial de revisdo, os alunos, em grupos de 4 ou 5 pessoas,
desenharam uma planta baixa de uma casa. Se necessario, poderiam ter se utilizado de
modelos para aprender/relembrar como desenhar entradas, pisos, paredes, area de cdmodos, e
a utilizacdo de escala para o desenho. O restante da primeira aula foi disponibilizado para
discussdo e pesquisa. Nessa etapa, se esperava que os alunos escolhessem a escala de seu
desenho, que soubessem a altura das paredes, larguras de portas e janelas, posicdes de
quartos, banheiros, entre outras. Uma sugestdo feita aos alunos é que poderiam se utilizar de
suas proprias casas, para fazer a medicdo necessaria de portas e janelas, para uma melhor
compreensdo do que se deveria fazer. (50 minutos)

Posteriormente, foi disponibilizada duas aulas para que os alunos desenhassem a
planta baixa. (100 minutos)

Apbs o desenvolvimento das plantas baixas, foi pedido aos alunos que construissem
uma maquete, com a planta de seu grupo como modelo. (100 minutos)

Ap0s isso, foram levados alguns materiais para a sala de aula como tijolo de seis furos,
tijolo macico, amostras de azulejos, tintas, amostras de piso de cerdmica e piso laminado.
Cada grupo deveria selecionar seus materiais favoritos para serem usados na construcdo. Os

alunos mediram os materiais para saber suas dimensdes e suas areas e fizeram os célculos dos
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perimetros e &reas de cada parte da planta baixa, para que assim, determinassem a quantidade
de cada material a ser usado na casa. (100 minutos)

Ao final, os trabalhos (plantas baixas, maquetes e relacdo de materiais) foram
expostos para os demais alunos da escola.

Avaliagdo: Foi avaliado o comprometimento dos alunos do decorrer de cada aula do
projeto utilizando-se de uma ficha de observacdo e fazendo as anota¢fes necessérias. Nas
plantas baixas foi analisado o tecnicismo usado para desenha-la, se ela faz sentido,
criatividade e uso correto da escala. Nas maquetes, foram avaliados a construcdo, 0s
elementos usados e se era uma estrutura solida. No uso dos materiais foi verificado se o0s
calculos foram feitos corretamente e se foram considerados os espacos de portas e janelas,
onde ndo seriam utilizados esses materiais. Todos esses critérios foram analisados por meio
de uma ficha de critérios, onde foi marcado se cada etapa foi feita de modo insatisfatério,
regular, satisfatorio ou excelente.

Materiais utilizados: computadores e celulares (para pesquisa), régua, cartolina, lapis,

quadro, giz, caderno, isopor, materiais de construcao, calculadora, esquadro, compasso, TNT.

4. Consideracdes finais

Diante dos estudos realizados, foi compreendido como a Educacédo Profissional surgiu
e como ela se desenvolveu no Brasil, e como ela ainda pode crescer e se tornar o que ela foi
realmente criada para ser. Apesar da visdo mercadoldgica, temos que a EPT tem possibilidade
de se tornar algo muito maior, e muito mais importante do que apenas treinamento para mao
de obra rapida, que infelizmente € uma de suas caracteristicas no Brasil de hoje.

Foi percebido, também, que a contextualizacdo € um ponto importante a se considerar
nesta modalidade de educacgéo. Para o processo ensino-aprendizagem ocorrer de uma forma
mais satisfatoria e fluida, deve ser considerado as experiéncias dos alunos, suas vivéncias,
suas caracteristicas e todas as suas peculiaridades, e certas adaptacdes tém de ser feitas.

Atraves da observacdo das aulas, se notou a integracdo da instituicdo com a
comunidade e um pouco da realidade do aluno dentro e fora do contexto escolar. Foram

observados alguns dos pontos positivos desse tipo de modalidade de ensino, que ja foram
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citados acima e que podem ser, mas ndo se limita a um aprendizado mais amplo para o aluno.
Também pode-se notar alguns dos pontos que devem ser melhorados para que essa
modalidade possa crescer ainda mais e ter mais sucesso, sendo eles a falta de balanceamento

entre carga de trabalho e carga de estudo, como exemplo.
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