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RESUMO

Este estudo trata-se de uma
investigagdo acerca da organizagao do
trabalho pedagdgico dos professores de
Educacao Fisica na realidade escolar.
Tem como objetivo geral analisar como
ocorre o processo de organizagdo do
trabalho pedagdgico dos professores de
Educacéo Fisica de uma escola publica
estadual de Feira de Santana — Bahia.
Este trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa de campo, de carater
exploratério e de abordagem qualitativa.
Os dados foram coletados por meio de
observagao sistematica, entrevista
semiestruturada, analise documental e
diario de bordo; e analisados através da
analise de conteudode Bardin. A
pesquisa foi realizada em uma escola
estadual do municipio de Feira de

ABSTRACT

This study deals with an investigation
about the organization of the
pedagogical work of physical education
teachers in the school reality. lIts
general objective was to analyze how
the process of organizing the
pedagogical work of physical education
teachers at a state public school in
Feira de Santana, Bahia, takes place.
This work is characterized as a field
research, with an exploratory character
and a qualitative approach. Data were
collected through systematic
observation, semi-structured
interviews, document analysis and
logbook and analyzed through Bardin's
content analysis. The research was
carried out in a state school in the city
of Feira de Santana - BA. The research
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Santana — BA. Os participantes da
pesquisa foram os 3 (trés) professores de
Educacao Fisica e 1 (uma) coordenadora
pedagdgica. Ficou evidenciado que a
organizacao do trabalho pedagégico dos
professores de Educagdo Fisica esta
deturpada e as categorias do mesmo
estao dissociadas de suas funcgbes. Os
professores participantes da pesquisa,
embora comprometidos com a agao

docente, apresentam fragilidade na
organizagao do trabalho
pedagdgico.dessa forma, torna-se

necessaria a analise de como esta
ocorrendo a formacao de professores de
Educacdo Fisica e, além disso, a
necessidade de os docentes continuarem

participants were the 3 (three) Physical
Education teachers and 1 (one)
pedagogical  coordinator. It was
evidenced that the organization of the
pedagogical work of the physical
education teachers is distorted and the
same categories are dissociated from
their functions. The teachers participating
in the research, although committed to
the teaching action, show weakness in
the organization of the pedagogical work,
thus it becomes necessary to analyze
how the training of physical education
teachers is taking place and, in addition,
the need for teachers to continue to
deepen your studies.
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aprofundando seus estudos.
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1 INTRODUCAO

A atividade do professor na escola deve ser intencional, fundamentada e
priorizar o processo de apropriagao do conhecimento pelas novas geragoes, e isto
deve se dar pela organizagao do trabalho pedagdgico, que possui categorias que se
relacionam de forma dialética, sendo estas: objetivo/avaliagdo, conteudo/método (o
trabalho material, a unidade metodoldgica e a auto-organizagéo). Essas categorias se
desenvolvem em dois ambitos: 1) na organizagédo macro da escola, no que se refere
ao Projeto Politico Pedagdgico e a que concepgao de homem e sociedade defende €;
2) nainstancia micro, no que tange ao ambiente da sala de aula, onde essas categorias
se apresentam, sendo que o par dialético objetivo/avaliagéo norteia a pratica docente
e suas agdes desenvolvidas. Esta categoria € um ponto de partida para analisar a
intencionalidade das praticas pedagdgicas dos professores e entender qual a fungao
social da escola e, além disso, é capaz de modificar a pratica social dos atores do
contexto escolar, ja que outra categoria importante do trabalho pedagdgico
conteudo/método se modula, através do par objetivo/avaliagdo (FREITAS, 1995).

A partir desse cenario em que se encontra a educagdo escolar, mais

especificamente a escola publica, faz-se necessario compreender como se manifesta
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a Educacao Fisica nesse ambiente. Como componente curricular que deve tratar da
cultura corporal, organizada pedagogicamente, visando a formacéo de pessoas que
se apropriem desse conhecimento e sejam capazes de, na sua pratica social,
superarem as barreiras impostas pela sociedade capitalista (CASTELLANI FILHO,
2009). Ainda de acordo com o mesmo autor, a Educacdo Fisica Escolar vem
enfrentando problemas que envolvem as questbes das abordagens metodoldgicas
que estdo imbricadas na pratica docente, fazendo com que os professores nao
organizem suas aulas, ndo tenham claro quais s&o os objetivos e as formas de avaliar
e se esses foram alcangados; e, por fim, os conteudos abordados se tornem limitados
aos esportes, ndo condenando a presenca desse conhecimento, mas sim a
supremacia dele perante os demais.

A Educagao Fisica escolar na sua génese atendia a uma necessidade de
formagdo de homens saudaveis e com o corpo sadio, para atender os objetivos da
sociedade vigente; porém, com o passar do tempo, este conhecimento foi-se
modificando e passando por diversos momentos. A partir dos anos 1980, fica em
evidéncia o debate sobre como esta organizada a Educagao Fisica escolar e sobre as
abordagens metodoldgicas da area e, com isso, a concepgao da formagao do homem
além de um corpo saudavel. Esta imbricada neste contexto a dicotomia entre teoria e
pratica nas aulas de Educacéo Fisica, em que a pratica docente ou é vertida somente
para a movimentacdo do corpo ou para a apropriagdo do conhecimento produzido
referente a Educacéo Fisica (LIMA, 2006).

Diante deste contexto, este estudo apresenta a seguinte pergunta de
investigagao: como vem sendo sistematizada a organizagao do trabalho pedagodgico
dos professores de Educacao Fisica em uma instituicdo escolar publica estadual de
Feira de Santana?

Buscou-se entender e tecer algumas reflexdes acerca dos elementos que
interferem na organizagdao do trabalho pedagodgico dos professores de Educagao
Fisica. Na literatura, podemos levantar um acervo de produgdes referentes: a
organizagao do trabalho pedagdgico (RAMOS, 2014; FREITAS 1995); a realidade da
Educacao Fisica nas escolas publicas (MACHADO et al., 2010; FIGUEIREDO et al.,
2008); aos desafios da pratica docente (FRANCO, 2012; BASSO, 2012); e a dicotomia
teoria e pratica (RIBAS; FERREIRA, 2014; FENSTERSEIFER; GONZALEZ, 2007;
LIMA, 2006).
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Compreendendo a importancia de se pesquisar o campo educacional, este
estudo tem como objetivo analisar como ocorre o processo de organizagao do trabalho
pedagogico dos professores de Educacao Fisica de uma escola publica estadual de
Feira de Santana - Bahia. Para isso, foi necessario alcangar objetivos mais especificos,
sendo estes: compreender a concepcao de Educacao Fisica escolar na instituicao
pesquisada; analisar se a dicotomia teoria e pratica se manifesta na organizagao do
trabalho pedagdgico dos professores; descrever os limites e possibilidades da
organizagao do trabalho pedagdgico; e identificar se o par dialético objetivo/avaliagéo
orienta a pratica docente e suas agdes desenvolvidas. Estes objetivos especificos
deram suporte e ajudaram no percurso pela busca de responder a problematica
proposta, entendendo que, a partir da compreensao das partes, somos capazes de

analisar o todo.

2 PERCURSO METODOLOGICO

No caminho de analisar a organizagao do trabalho pedagdgico dos professores
de Educagao Fisica e os elementos que perpassam sua pratica pedagogica, a
abordagem desta pesquisa se caracterizou como qualitativa que, segundo Minayo
(2009), preocupa-se em responder questdes particulares e tem como foco a realidade
social e os atores sociais, trabalhando com os significados, motivos, aspiragoes,
valores e atitudes para investigar determinado objeto de estudo. De acordo com os
objetivos tragados, esta pesquisa foi de carater exploratério que, de acordo com Gil
(2010), tem como objetivo promover familiaridade com o objeto de estudo, tornando-

0 assim mais evidente.

A pesquisa ocorreu em uma escola publica estadual da cidade de Feira de
Santana. O critério para inclusdo é que essa escola tivesse professores de Educacao
Fisica concursados, formados em licenciatura e ministrando o componente curricular
Educacao Fisica. Ademais, elegeu-se que a escola fosse de grande ou médio porte,
localizada no centro urbano, que oferecesse Educagdo Fisica nos ensinos
Fundamental e Médio, e que nédo fosse vinculada a nenhuma instituicdo mantenedora

gue nao fosse o governo do estado.
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Foram participantes da pesquisa trés professores de Educacéao Fisica formados
e em atuagdo com o componente curricular, e também teve a participacdo de uma
coordenadora pedagdgica presente na escola. Dessa forma, a seguir, sera

apresentada a caracterizagao dos sujeitos no Quadro 1.

Quadro 01 — Caracterizacao dos participantes do estudo

Identificagao Ano da |nstituicao Tempo de |Escola| Tempo de
formacgao de atuacao na atuacao

formacgao educagao na rede de
basica ensino

P1 2007 UEFS 13 anos Estado 4 anos
P2 1998 UCSAL 15 anos Estado 15 anos

P3 2009 UEFS 7 anos Estado 3 anos

CP 1988 UCSAL 30 anos Estado 3 anos

Fonte: Elaboracéao prépria (2018).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, que busca investigar o mundo das
producdes humanas e sua realidade social, os instrumentos utilizados para isto devem
permitir uma amplitude na obtencado de dados sobre o objeto pesquisado. Com isso,
foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista semi-estruturada, observagao
sistematica das aulas, analise documental (Projeto Politico Pedagdgico, Plano de

curso, Planos de aula) e diario de bordo.

Para o tratamento dos dados, foi utilizado o protocolo de Analise de Conteudo
que, segundo Bardin (2011), € um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes
através de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos ass condigdes de
producdo e recepgao dessas mensagens, sendo necessario para a analise seguir
algumas etapas, a saber: pré-analise, exploragdo do material e, por fim, tratamento

dos resultados obtidos e interpretacao.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA
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A educacéao pode ser compreendida como um conjunto de processos formativos
que ocorrem no meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo
necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente (LIBANEO, 1994).
Em diversos contextos, é possivel que o homem aprenda; porém, o local especifico
para que se desenvolvam as aptidées humanas para que se tornem segunda natureza
€ a escola (SAVIANI, 2012).

A escola tem como funcado social possibilitar o acesso ao conhecimento
cientifico sistematizado; € o local onde o processo de educagao ocorre para que 0s
individuos se apropriem do que foi produzido historicamente pela humanidade e assim
desenvolvam sua segunda natureza (SAVIANI, 2012).

Contudo, a escola esta descaracterizada da sua fungao principal, que se refere
a formagéao do individuo capaz de atuar na sociedade. Este fato pode ter se agravado
pela conjuntura politico-econdmica da sociedade brasileira, em que a escola acaba
assumindo outras fungdes, como: alimentar, residir, tratar doencas, substituir
educacao familiar, promover festas comemorativas. O que se observa é que a fungao
primordial de ensinar esta dando local para atividades secundarias e complementares,
que nao devem ser excluidas, mas que ndo devem por nenhuma hipotese substituir a
funcao social principal da escola de dar acesso ao conhecimento classico produzido
historicamente para as novas geragdes, contribuindo assim na sua formagao
(RESENDE; SOARES, 1996). Nota-se que o secundario vem tomando lugar do que é
essencial na escola, quer dizer que na escola trata-se de tudo menos do classico, que
€ o conhecimento cientifico.

Diante desse cenario, esta inserida a Educagado Fisica como componente
curricular obrigatoério garantido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96). Segundo
as diretrizes, a educacao € direito de todos e dever do estado; desta forma, as
instituicdes de ensino de nivel basico e superior devem cumprir orientagdes no que
tange a sua organizagao e a formacéao dos individuos.

Sendo a Educagéao Fisica um dos componentes obrigatérios na escola, esta
sofre com diversas influéncias referentes a condigdo de trabalho dos professores,
infraestrutura da escola e paradigmas de inferiorizagdo da importancia da Educagao
Fisica no ambiente escolar, como apresentam Machado et al. (2010), Figueiredo et al.
(2008) e Basso (1998).

Segundo Franco (2012), “ao falarmos em praticas pedagodgicas, estamos nos

referindo a praticas sociais exercidas com a finalidade de concretizar processos
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pedagogicos”. Entdo, é necessario compreender as praticas pedagogicas dos
professores de Educacgao Fisica no ambiente escolar. Existe uma cultura da escola
que atribui valores e significados a Educacgao Fisica. As experiéncias corporais dos
sujeitos que estdo no espago escolar influenciam as a¢des dos professores e o lugar
que a Educagao Fisica ocupa na escola (FIGUEIREDO et al., 2008).

Um estudo que foi realizado por Machado et al. (2010) teve o objetivo de
investigar o desinvestimento do professor de Educacgao Fisica em relagcéo a sua fungao
pedagogica de historia de vida. Para isso, utilizaram como metodologia o estudo de
caso etnografico com um professor de Educagao Fisica de uma escola publica do
estado do Espirito Santo. Os autores supracitados debrugaram-se em investigar o
fendmeno do desinvestimento pedagdgico na Educacéao Fisica escolar e como este se
manifesta no trabalho pedagogico dos professores. Constataram que, no contexto
atual, os professores de Educacéao Fisica estdo se tornando meros observadores nas
aulas, nas quais os alunos realizam atividades que eles mesmos escolheram ou
praticam vivéncia que o material didatico existente disponibiliza (MACHADO et al.,
2010).

O desinvestimento ndo é uma fase, mas um estado em que os professores de
Educacao Fisica permanecem na escola, mas se ausentam do compromisso do
trabalho docente. Sendo assim, o professor se torna muitas vezes um administrador
de material e equipamentos didaticos ou assume uma postura de compensador do
tédio dos alunos. Neste contexto de desinvestimento, os professores, por ndo terem
pretensao pedagodgica, acabam por configurar outro fenédmeno, denominado néo-aula,
que se caracteriza no tempo/espago em que os professores nao intervém de forma
objetiva e intencional e privam os alunos do acesso ao conhecimento para seu
desenvolvimento (MACHADO et al., 2010).

A realidade da Educacéo Fisica escolar supracitada pode causar uma ruptura
no sentido e significado da pratica docente. Segundo Basso (1998), o trabalho docente
difere dos demais, pois o professor apresenta uma autonomia na escola relacionada
ao conteudo, avaliagdo e planejamento a partir da realidade com que se depara. O
trabalho docente tem como significado a finalidade de ensinar, levando em
consideragao a realidade concreta na condugdo do processo de apropriacdo do

conhecimento pelo aluno (BASSO, 1998).
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O objetivo do professor de Educagdo Fisica é mediar a apropriagdo do
conhecimento por parte dos alunos, para que se fundamentem e sejam capazes de
modificar a sua pratica social (CASTELLANI FILHO, 2009).

A Educacgdo Fisica vem enfrentando questdes desde a infraestrutura até a
atuacdo dos professores. Dessa forma, faz-se preciso analisar quais elementos
influenciam a organizagao do trabalho pedagdgico dos professores e a sua atuagao
no ambiente escolar. Sendo assim, pode-se entender a organizagcdo do trabalho
pedagogico como a intervengao consciente, intencional e fundamentada do professor
presente em sala de aula e a organizagdo geral da escola. A partir disso, existem
elementos que sao necessarios para organizar o trabalho pedagdgico, que estéao
presentes de forma singela na propria teoria pedagdgica. Desta forma, esses conceitos
s&o usados como sindbnimos por estarem interligados (RAMOS, 2014; FREITAS 1995).

Segundo Varani (1998), o trabalho pedagdgico se revela como a possibilidade
de organizacgao, idealizada/planejada para a escola atual. A autora se refere ao
trabalho pedagogico como aquele realizado no ambiente da sala de aula, na relagao
saberes — professores — alunos determinados socialmente, e completa, ao dizer que
essa relacao estabelecida na sala de aula reproduz as praticas sociais de trabalho
capitalista que, mesmo inserido num local de aprendizagem, estabelece relagbes entre
dominados e dominantes e um confronto entre interesses de classes.

Pode-se entender que trabalho pedagdgico, mesmo em esfera micro (aula),
sofre as mesmas influéncias da organizagao geral da escola, como foi apresentado
anteriormente. Dessa forma, fica evidente que a escola e os elementos que ali estao
presentes sao influenciados pelo contexto social ao seu redor; por isso, ao discutir e
analisar o trabalho pedagdgico, € imprescindivel situar a realidade em que o mesmo
esta inserido, neste caso, a escola na sociedade capitalista (VARANI, 1998; FREITAS,
1995).

As categorias objetivos/avaliagdo e conteudo/método sao fundamentais na
organizagdo do trabalho pedagdgico, além de serem contraditorias, encerrando
determinagdes e possibilidades. Objetivos/avaliagdo pode ser organizada em esfera
macro no tange a fungdo social da escola, enquanto conteudo/método geral do
trabalho pedagogico perpassa a auséncia do trabalho material socialmente util como
principio educativo, a fragmentacdo do conhecimento na escola e a gestao escolar.

Essas categorias modulam a especificidade das mesmas no interior da sala de aula,
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no que toca a objetivos/avaliacdo do ensino e conteudo/método de ensino (FREITAS,
1995).

Inserida na sociedade, a escola tem sua fungao social distorcida, e isso
reverbera por toda organizagao da instituicdo, de forma que as contradigbes dessa
realidade invadem o contexto do tempo-espaco da sala de aula, influenciando o

trabalho pedagdgico dos professores de forma consciente ou néo.

4 DISCUSSOES SOBRE OS PERCURSOS DA ORGANIZAGAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

A sistematizacdo do corpus de analise foi construida a partir das entrevistas
com trés professores de Educacéao Fisica e uma coordenadora pedagdgica, e também
a partir das observacdes nas aulas de Educagao de Fisica, da analise do planejamento
dos professores e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo pesquisada, e
também com o diario de bordo, instrumento com o qual foi possivel registrar elementos
que emergiam do processo de acompanhamento na escola.

A organizagao do trabalho pedagogico dos professores recebe influéncia da
formagao que o docente teve na sua graduagao e das experiéncias que construiu no
periodo. Além disso, a forma de sociedade que defende e seus entendimentos sobre
a formagao dos sujeitos e o desenvolvimento da humanidade s&o elementos que
embasam a pratica social dos professores. Este estudo compreende que, ao ensinar,
o professor ndo se apoia somente no conhecimento especifico que ira transmitir aos
alunos, mas também em ideologias que acredita politicamente. E essas, de forma
intencional ou ndo, acabam influenciando o trabalho pedagdégico dos professores.

Os professores foram questionados a respeitos dos elementos fundamentais
da organizacdo do trabalho pedagdgico, e emergiram subcategorias e unidades de

sentidos retratadas no Quadro 02 abaixo:

Quadro 02 — Unidades de sentido em relagdo a elementos fundamentais do trabalho
pedagogico

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADE DE SENTIDO

Elementos de exercicios, de jogos,

de ginastica

Concepgéo de Educagdo| Abrange aspectos de biologia,
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Fisica Escolar quimica e outras disciplinas
Formacgao do cidadao
Lidar, conversar, vivenciar com aquilo

Elementos fundamentais que é do cotidiano
para a orgamga.(;éo do Alimentagao saudavel (conhecimento
trabalho pedagogico de carboidrato, proteina)

Concepcédo da fungdo | Formacgéo de cidadao

da escola

Relagdo com a didatica — forma de
abordar o conhecimento tornando-o
Concepgodes acerca do | acessivel ao aluno

trabalho pedagogico Insercdo do aluno no conteudo
apresentado e desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao
conteudo

E pratica pedagogica. E tentar
fomentar o aluno, experienciar o
aluno, que ele tenha uma melhor
conduta de vida

Concepcéao sobre | Forma de trabalhar o conteudo,
método de ensino estratégia de ensino

Fonte: Elaboragéo prépria (2018).

No que tange a primeira subcategoria, concepgdo de Educacao Fisica, é
importante mencionar que apareceram varias unidades de sentido. A primeira delas
€ 0 que os docentes compreendiam no que tange ao conceito de Educagao Fisica
escolar, ja que este é o objeto do seu trabalho pedagadgico.

Ficou evidenciado nas falas dos professores que eles possuem conceitos
diferentes do que é a Educacéo Fisica. Isto se torna problematico, uma vez que os
mesmos trabalham na mesma instituicdo e esta diferenciagdo pode causar uma
discrepancia na forma como cada professor sistematiza suas aulas e conteudos, e
como os alunos compreendem a Educacao Fisica, uma vez que cada professor é
responsavel por um determinado numero de turmas e nelas apresentara sua
concepgéao através do seu trabalho pedagaogico.

Também fica explicitado que os professores ndo conseguiram sistematizar
um conceito fundamentado de Educacéo Fisica: P1 e P3 relacionam os conteudos
como se fossem sindnimos do componente curricular. P2 sinalizou a relagao que a
Educacao Fisica deve ter na realidade dos alunos, afirmando ainda que este
conceito é muito abrangente.

A Educagao Fisica como componente -curricular possui saberes e

conhecimentos devendo ser respeitada como qualquer outro componente. A
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Educacao Fisica € uma pratica pedagdgica que, na escola, busca refletir sobre a
cultura corporal, sendo esta constituida de: jogos, esportes, ginasticas, danga, entre
outras praticas corporais, buscando assim contribuir na formagao dos alunos
(NUNES, 2016).

Ao realizar a analise do PPP da instituicdo pesquisada, foi constatado que
nao é apresentado o conceito de Educacgao Fisica, tampouco diretrizes gerais
para esse componente curricular. O documento toca duas vezes no termo
“‘Educacao Fisica”, a primeira vez para apresentacdo do corpo docente e o
componente curricular que cada um ministra. Na segunda vez, a Educagao Fisica
aparece no quadro de matriz curricular dos ensinos fundamental e médio.

A concepcao de Educacgao Fisica se mostra incipiente na escola, uma vez
que o PPP da escola ndo apresenta nenhum conceito, a coordenagao pedagdgica
nao conhece os conteudos da Educacao Fisica e os professores n&o conseguiram
apresentar um conceito efetivo.

Segundo Nunes (2016), durante muito tempo, a Educacao Fisica foi um
apéndice na escola, voltada para a atividade fisica e ndo como componente
curricular provido de saberes necessarios aos educandos. Esta perspectiva se
estruturou no préprio percurso histérico da Educacao Fisica e se reforcou nas
praticas escolares.

Para evitar a desvalorizagdo da Educacao Fisica e a discrepancia do conceito
apresentado pelos professores, é necessario que, juntos, os docentes e a gestéao
escolar sistematizem o que é o conceito de Educacido Fisica defendido pela
instituicao, para assim saber quais os conteudos e o objetivo de formagao para com
a Educacéo Fisica.

A segunda subcategoria refere-se a concepgéo da fungéo social da escola
que, segundo Freitas (1995) e Saviani (2012), € o acesso das novas geragdes aos
conhecimentos produzidos historicamente e sistematizado pela humanidade. A
escola possibilita aos alunos que os mesmos se apropriem do que foi produzido,
para que estes conhecimentos se tornem a segunda natureza dos mesmos e assim
possam modificar sua pratica social.

Fica evidenciado que a fala dos professores se alinha com o que esta
disposto no PPP da instituicdo, pois, quando questionado aos docentes qual a

funcao da escola, os mesmos explicitaram que era a “formacgao do cidadao”. Mesmo

os professores e o PPP apresentando a mesma funcdo social para escola, a
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concepgao apresentada por eles ainda é incipiente no que tange a funcao social
defendida por este estudo.

A terceira subcategoria refere-se as concep¢odes de trabalho pedagdgico.
Com esta foi possivel identificar se os professores compreendiam o conceito e
elementos que diferenciam o trabalho pedagdgico. A primeira unidade de sentido
que emergiu da fala dos professores é que o trabalho pedagdgico é entendido como
um elemento que tem relagdo com a didatica — forma de abordar o conhecimento
tornando-o acessivel para o aluno. Outra unidade de sentido que emergiu da fala
dos professores e converge para esse conceito € que o trabalho pedagogico € a
insercdo do aluno no conteudo apresentado e o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao conteudo. Foi possivel verificar nas duas primeiras unidades de
sentido que os professores compreendem o trabalho pedagogico como a sua pratica
em relagdo ao método de ensino utilizado para fazer com que os alunos se
apropriem de determinado conteudo, conceituando o trabalho pedagdgico como
algo que tem relagdo com didatica, sendo esta uma area do conhecimento que
estuda os objetivos, os conteudos, os meios e as condigbes para o0 ensino-
aprendizagem (LIBANEO, 1994).

E preciso deixar claro que ndo se esta culpabilizando os professores por ndo
conseguirem conceituar o que é trabalho pedagdgico, mas que este fato sinaliza
uma problematica. Lacunas na formacgao inicial e a ndo progressao dos professores
na formacgdo continuada podem ser elementos que prejudicam a atuagdo dos
docentes nas instituicdes escolares. Portanto, € necessario repensar como vém se
sistematizando os cursos de licenciatura e a formacgao continuada, principalmente
de professores que estao presentes na educacgao basica.

A ultima subcategoria dos elementos essenciais do trabalho pedagogico dos
professores trata das concepcbdes que os professores possuiam do método de
ensino. Ensinar deve ir além de uma transposi¢cdo mecanica dos conteudos, deve
ser um processo pelo qual o professor consiga conduzir o percurso de apropriagao
dos alunos, e a forma como o conteudo é trabalhado gera significado na vida do
aluno.

O lugar do planejamento nas aulas de Educacéao Fisica é a segunda categoria
que esta analise ira se debrucar para tecer reflexées. Isto porque o planejamento
antecede a agao docente, pois € no momento do planejar que o professor deve

antecipar onde quer chegar com determinado conteudo e como ira realizar.
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Segundo Libéneo (1994), o planejamento é uma tarefa docente que inclui a
previsdo das atividades didaticas em termos de sua organizagéo e coordenagéo em
relacado aos objetivos propostos. A seguir estd o Quadro 03 com as subcategorias

e as unidades de sentido desta categoria:

Quadro 03 - O lugar do planejamento nas aulas de Educagao Fisica

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADE DE SENTIDO
Aporte tedrico que sustenta | PPP da escola, planejamentos de
o planejamento ensino ja pre-existentes e diretrizes
curriculares
Autor Freire e abordagem critica-
O lugar do superadora
planejamento nas | Elementos essenciais para | Realidade do aluno, o perfil da

aulas de Educacéo
Fisica

comunidade que é atendida, seguir
o planejamento na medida do
possivel o mais fiel

Metodologia e os conteudos a serem

0 seu planejamento escolar

abordados
Construgdo dos planos de | Atualizagdo de planos do ano
aula a partir do | anterior

planejamento Planejamento como base para a
construgao das aulas
Enfrentamentos das barreiras

Falta de recursos

Entrega do plano de curso
antecipada como forma de minimizar
os impactos negativos

Adaptagdes no planejamento

As condicbes de trabalho e
as interferéncias no
planejamento

Planejado e execugao

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

A primeira subcategoria busca identificar se os professores pesquisados
utilizam ou n&do alguma teoria do conhecimento para fundamentar seu planejamento.
Os professores foram questionados sobre a utilizacdo de algum aporte teérico para
sistematizar seu planejamento, pois, a depender da teoria de conhecimento, a forma
de encarar e entender os elementos da agao docente e da organizagéo do trabalho
pedagdgico serao diferenciados.

A primeira unidade de sentido da subcategoria € que os professores se

utilizam do PPP da escola, planejamentos de ensino ja pré-existentes e diretrizes
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curriculares para a construgdo do planejamento. Identifica-se, assim, uma
contradi¢ao, pois o PPP da escola nao versa nada sobre objetivos da Educagao
Fisica e suas diretrizes na escola. Além disso, foi questionado aos professores se
existia algum documento escolar que trata da Educacéo Fisica e que fosse utilizado
no planejamento dos professores da instituigcdo. Foi respondido que “sim”, contudo,
esse documento néo foi localizado, nem disponibilizado para analise da pesquisa.

Durante conversas informais registradas do diario de bordo, os professores
sinalizavam que, no inicio do ano letivo, todos os professores de Educacao Fisica
se reuniram para a construgdo coletiva dos planejamentos, para que existisse
coesdo e coeréncia no trato dos conteudos de Educacgao Fisica no avancar dos
anos de ensino. Foi dito também que, durante as atividades complementares, os
professores faziam discuss&o sobre problemas que emergiam da pratica docente
em sala de aula, contudo, este estudo ndo pbde inferir juizo de valor sobre esse
dado, pois nao foi possivel acompanhar a atividade nesses espacos.

A outra unidade de sentido dessa subcategoria aponta que os professores
constroem seus planejamentos a partir do aporte tedrico de Paulo Freire e a
proposi¢cao pedagdgica critica-superadora.

A segunda subcategoria se refere aos “Elementos essenciais para o seu
planejamento” que visa compreender o que para os professores pesquisados €
fundamental na hora da construcdo dos planejamentos. A primeira unidade de
sentido evidenciada é que os elementos essenciais se referem a “realidade do
aluno, o perfil da comunidade que € atendida, seguir o planejamento na medida do
possivel o mais fiel”. Esta unidade de sentido se evidenciou na fala do P1, pois o
planejamento deve levar em consideragao a realidade dos alunos para a construgao
do planejamento. Segundo Freitas (1995), os alunos muitas vezes nao
compreendem o conteudo o sentido do conteudo na sua vida, tornando-o artificial.
Sobre isso, Martins (2013) afirma que os alunos ndao s6 devem assimilar
conhecimentos, mas que construam sentidos e significados sobre a relagao entre
conhecimento-trabalho-vida no mundo real.

Contudo, nao se pode perder de vista que a funcdo social da escola é dar
acesso ao conhecimento sistematizado produzido historicamente. Mas, para isso,
os professores podem e devem levar em consideragao a realidade em que estéao

inseridos os alunos. Mas, o que nao se pode € negar conhecimentos fundamentais
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para a formacgéo dos alunos justificando que os mesmos néo terdo significados para
os alunos.

A segunda unidade de sentido desta subcategoria evidencia que os
elementos centrais no planejamento sdo “metodologia e os conteudos a
serem abordados”. Foi consenso no conteudo da fala do P2 e P3 que o método e
0 conteudo sao essenciais na hora de pensar o planejamento. Conteudo/método
sao uma categoria do trabalho pedagogico que, em nivel de sala de aula,
sistematiza como os alunos vao ter acesso a determinado conhecimento cientifico.

Os professores, ao planejarem, fazem opgdes a partir do aporte tedrico que
utilizam para se fundamentarem, escolhem reproduzir a Iégica da sociedade vigente
Ou propor meios para que os alunos se apropriem dos conhecimentos e busquem
modificar sua pratica social. E a partir da categoria método/contetido que o
professor pode adequar o processo de ensino/aprendizagem dos alunos; por isso,
esta categoria modula a pratica do professor em sala de aula e a organizagéo
escolar. Este estudo tem acordo com Castellani Filho (2009) de que o trato com o
conhecimento reflete a sua direcdo e informa os requisitos para selecionar,
organizar e sistematizar os conteudos de ensino.

A terceira subcategoria € a construgdo de planos de aula a partir do
planejamento. E importante ter essas informacdes, pois o trabalho pedagdgico dos
professores deve ter as categorias sistematizadas e organizadas. Além disso,
permite entender como os professores pesquisados vém atuando no que se refere
ao seu trabalho pedagdgico.

A primeira unidade de sentido refere-se a utilizagdo de planos de anos
anteriores, como fundamento para a construgcédo dos planos de aulas. A realidade
escolar & dinamica e, por isso, 0 planejamento da a possibilidade do professor
modifica-lo a partir das necessidades encontradas. E problematico pensar que os
professores utilizam o que foi planejado no ano anterior, contudo, a realidade do
trabalho docente impde condigdes pelas quais os professores ndao conseguem
realizar as atividades docentes que relacionem sentido e significado.

A outra unidade de sentido aponta que os professores se utilizam do
planejamento como base para a construcdo das aulas. Em varios momentos do
processo de observacdo das aulas, os professores sinalizaram que utilizam o
planejamento para a construgdo das aulas, entretanto, ndo se tem como comprovar

este fato, uma vez que os professores nao sistematizam todas as suas aulas.
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A subcategoria “As condigcbes de trabalho e as interferéncias no
planejamento” versa sobre como a realidade escolar e as questdes referentes
a infraestrutura interferem na forma de subjetivar o planejamento dos professores.
Entendemos que a instituicdo escolar ndo esta deslocada da realidade e as
condigbes objetivas de trabalho devem ser levadas em consideragéo ao pensar o
planejamento dos professores.

Foi consenso no conteudo das falas dos professores que as condi¢des de
trabalho que s&do impostas a eles interferem tanto no planejamento das aulas como
no seu trabalho pedagdgico. A sociedade de classe em que a escola esta inserida
imp&em contradigdes no interior da instituicdo escolar, que dificultam a organizagao
do trabalho pedagdgico.

A falta de material didatico e de infraestrutura adequada interfere na maneira
como os alunos irdo se relacionar com o conteudo da cultura corporal apresentado
pelos professores de Educacdo Fisica. O professor pode, no seu trabalho
pedagdgico, encontrar formas de superar a falta de recursos para a materializagao
das suas aulas; contudo, essas modificagdes irdo ter limites, uma vez que a atuagao
do professor ndo ira modificar as condigdes objetivas de trabalho.

A terceira unidade de sentido se refere a uma proposicdo de superagao de
problemas referentes ao planejamento, sugerido por um professor, sendo esta a
“entrega do plano de curso antecipada como forma de minimizar os impactos
negativos”. Segundo o P3, é uma forma de superar alguns problemas inesperados
da realidade docente a entrega antecipada dos planejamentos escolares.

A subcategoria “Planejado e execugao” visa compreender se os professores
apresentam dificuldades em concretizar seu planejamento. Segundo as evidéncias
cientificas apresentadas (MACHADO et al.,, 2010; FIGUEIREDO et al., 2008),
professores de Educacgado Fisica que ja estdo ha muito tempo trabalhando no
contexto escolar tendem a nao planejar suas aulas e terem mais confronto com o
que é entendido como pratica pedagogica.

Os trés professores pesquisados sinalizaram que, algumas vezes, o que &
planejado ndo é executado; ou que na hora da concretizagdo do planejamento as
atividades propostas ocorrem de forma diferente. Do conteudo das falas dos
professores emergiu a unidade de sentido adaptacdes do planejamento, que se

refere a essa possibilidade de os professores modificarem seu trabalho pedagogico
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e, principalmente, a categoria conteudo/método, no que tange ao trato dos
elementos da cultura corporal.

Segundo Muniz e Sayao (2004), é funcao do planejamento a organizagao da
acao docente. Desta forma, a ideia de se construir o mesmo somente no inicio do
ano esconde uma visédo do planejamento como algo pontual. Isso é um erro, pois o0
planejamento orienta a organizagao da agao docente que acontece durante todo o
ano e esta sujeito a alteragdes impostas pela realidade cotidiana.

A ultima categoria € denominada “Implicagbes do par dialético objetivo-
avaliacdo”. Nas aulas de Educacédo Fisica, segundo Ramos (2014), o par
objetivos/avaliagao € a principal categoria da organizagéao do trabalho pedagdgico
e por isso determina as outras categorias. Contudo, muitas vezes esse par é
dissociado e os limitam a meros elementos que estao intrinsecos ao planejamento.

As subcategorias e unidades de sentidos estdo explicitadas no Quadro 04 a

sequir:

Quadro 04 - Implicagdes do par dialético objetivo-avaliagéo nas aulas de Educagao
Fisica

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADE DE SENTIDO

Compreensdo da relagédo | Alcance dos objetivos por parte
entre objetivo e avaliagcao de alguns alunos

Objetivo e avaliagao
Implicagdes do par conversam. E retroalimentagao
dialético Objetivo- | Compreensdo da relagdo | Indissociabilidade entre teoria
avaliagdo nas aulas de | entre teoria e pratica e pratica
Educacao Fisica Dicotomia entre teoria e pratica

Estratégia diaria de trabalho,
Concepcao sobre a praxis | didatica, metodologia

Praxis motora

Tentativa de conversa entre
pratica e teoria

A avaliacdo e seu papel no | A avaliagdo é tudo que o
processo de ensino e | professor faz

aprendizagem A avaliagdo é construcao.
Varias formas de avaliar o
aluno em busca dos objetivos

Fonte: Elaboragéo prépria (2018).

A primeira subcategoria versa sobre a compreensao dos professores sobre
a relacao entre objetivos e avaliacdo no seu trabalho pedagdégico. O aporte tedrico

que o professor se fundamenta determina a forma como ele compreende essa
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categoria do trabalho pedagdgico, da mesma forma que, se os docentes nao tiverem
um aporte tedrico, o par dialético objetivo/avaliagao pode ser distorcido na atuagao
dos professores.

A primeira unidade de sentido que ficou evidenciada ¢ intitulada “O alcance
dos objetivos por parte de alguns alunos”. Esta se refere ao entendimento sobre
relagcao entre objetivos/avaliagao. Ficou evidenciado pelos professores P1 e P2 que
alguns alunos alcangam os objetivos propostos e outros ndo, no processo de
avaliagdo. Durante as observacgdes da aula dos professores, ficaram evidenciados
0s seguintes elementos: que de todas as aulas observadas os professores néo
relacionaram objetivos/avaliagdo em nenhum momento da aula; nas aulas do P1,
somente em uma aula os objetivos foram apresentados; e em relagao ao P2, foi
registrado em duas aulas a apresentagdo dos objetivos da aula.

Fica assim, evidenciada uma problematica, pois os professores apontam que
somente alguns alunos alcangam os objetivos propostos, contudo, nem em todas
as aulas os professores deixaram claro aos alunos do que iria tratar a aula, seus
objetivos, nem relacionaram objetivos e avaliagao na hora das atividades propostas.

Fica evidente que os professores conseguem relacionar o par dialético
objetivo/avaliagdo, mas que o mesmo € distorcido em sua fungado. Para superagéo
dessa realidade, € necessario que os professores modifiquem seu trabalho
pedagdgico, de forma a explicitar aos alunos os objetivos de todas as atividades
realizadas em sala de aula e como os mesmos serdo avaliados, entendendo que os
alunos devem ser protagonistas do seu processo de aprendizagem.

A segunda subcategoria, intitulada “Compreensao da relagao entre teoria e
pratica”, busca explicitar o entendimento dos professores sobre teoria e pratica, pois
a dificuldade dos professores em materializarem o conteudo da sua fala e
principalmente da categoria objetivo/avaliagao é discutido nesta categoria de analise
do estudo.

E possivel identificar que a compreensédo dos professores sobre a relagdo
entre teoria e pratica € diferente. Como a Educacdo Fisica trata de elementos
da cultura corporal, € muito forte a ideia que este componente curricular se refere
somente a atividades praticas sem uma fundamentacéao tedrica. A primeira unidade
de sentido é a “Indissocializacdo entre teoria e pratica”. Segundo Frizzo (2008), a

teoria é entendida como a compreensao da pratica. E elaborada a partir da pratica
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e, uma vez analisada e compreendida, deve voltar sobre esta em formas de
estratégias de acgao.

O P1 foi o unico que destacou que nao deve existir separacao entre teoria e
pratica. Esta compreensao possibilita o professor de Educacéo Fisica a atuar de
maneira fundamentada na defesa por este componente curricular e possibilita ao
docente, na organizagdo do seu trabalho pedagdgico, materializar a partir das
categorias os pressupostos tedricos que defende. Ficou evidenciado que P2 e P3,
no que tange a teorica e pratica, entendem que as aulas de Educagao Fisica devem
ter um momento pratico e um momento tedrico, e ainda que esta divisdo é
importante, emergindo assim a segunda unidade de sentido dessa subcategoria
que € “dicotomia entre teoria e pratica”, que surgiu desse entendimento dos
professores.

Pensar que na Educacdo Fisica ha momentos para teoria e para
pratica desvaloriza os conhecimentos que este componente curricular sistematiza
na escola; e essa dicotomia abre a possibilidade da associagdo da Educagao Fisica
com a pratica com fim nela mesma.

A terceira subcategoria € “Concepg¢do sobre a praxis”, que expdem os
conceitos que os professores possuem desse termo. A primeira unidade de sentido
dessa categoria refere que a praxis € “Estratégia diaria de trabalho, didatica,
metodologia”: fica evidente que se tem um entendimento errbneo de que a praxis €
um elemento da agédo docente e ndo um aspecto das atividades humanas. Segundo
Cordova (1994), falar de educagao como praxis € afirmar que ela n&o pode ser
reduzida a uma técnica, aqui entendida como uma mera aplicagao de técnicas.

Em oposicado as outras unidades de sentido, a terceira aponta que praxis é
“a tentativa de conversa entre teoria e pratica”, mesmo sendo um conceito
incipiente. Em contrapartida, as outras unidades de sentido avangcam nessa
perspectiva. O P3 evidenciou, na subcategoria anterior, que relaciona teoria e
pratica, e que compreende as duas de forma distinta. Mas, ao conceituar praxis,
apresentar essa “tentativa” de conversa.

Castellani Filho et al. (2009) defendem uma Educagdo Fisica que nao
promova dicotomias, nem reforce tendéncias anteriores, nas quais os alunos eram
somente avaliados pelo seu desempenho fisico.

A ultima subcategoria é intitulada “A avaliagdo e seu papel no processo de

ensino e aprendizagem”, e se debrugou sobre entender o papel da avaliagdo na
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organizagao do trabalho pedagdgico e se os professores relacionam o par dialético
objetivo/avaliagao.

A primeira unidade de sentido explicitada € que “avaliagédo é tudo que o
professor faz” e ficou explicitada na fala do P1. O par dialético objetivo/avaliagdo
modula o trabalho pedagdgico e a organizagédo escolar, mas nao é tudo que o
professor faz, porque esse entendimento limita a atuagcao docente. A avaliagao deve
identificar o nivel de aproximacgao e de distanciamento do aluno com o conteudo da
cultura corporal sistematizado.

Segunda Freitas (1995) e Ramos (2014), o par dialético objetivo/avaliagao &
fundamental e determina as outras categorias do trabalho pedagdgico. Segundo
Darido (2012), na perspectiva tradicional, os alunos nas aulas de Educacéao Fisica
eram avaliados pelo seu desempenho fisico e as praticas avaliativas eram
excludentes.

A segunda unidade de sentido apresentada é que a “A avaliagdo é
construcdo. Varias formas de avaliar o aluno em busca dos objetivos”. Segundo
Freitas (2011), na atual organizagao escolar, o professor avalia de maneira formal,
a partir dos instrumentos avaliativos estabelecidos e de maneira informal. Esta aqui
onde o professor se utiliza de aspectos subjetivos para punir ou parabenizar os

alunos a partir da avaliagao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As concepcdes que os professores apresentam sao limitadas e desvalorizam
a fungao social da escola e da Educacéao Fisica como componente curricular. Logo,
no que toca a concepcao de Educacdo Fisica escolar que se apresenta na
instituicao, foi constado que os professores entendem que a Educacao Fisica pode
contribuir para a formacgao do cidad&o. Além disso, os professores, ao conceituarem
a Educacao Fisica escolar, remetem-se a alguns conteudos da cultura corporal, e
em outros momentos a temas transversais de outras areas de conhecimento,
demonstrando, assim, uma fragilidade em conceituar a Educacgao Fisica escolar.

Foi possivel constatar, no que tange a relagao estabelecida entre teoria e
pratica presente na organizagdo do trabalho pedagdgico, que os professores

apresentam em sua fala uma necessidade de relacionar esses dois elementos em
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seu planejamento. Mas, na execugao do seu trabalho pedagogico, 0s mesmos néo
conseguem materializar o seu discurso, reforgando, assim, a dicotomia entre teoria
e pratica; logo, havendo uma contradi¢gao entre o que € explicitado e seu trabalho
pedagaogico.

Em relagdo aos limites e possibilidades da organizacdo do trabalho
pedagdgico, ficou evidenciado que os professores, ao planejarem, ndo conseguem
materializar o mesmo, nem concretizar as categorias do trabalho pedagdgico.
Lacunas na formacao inicial e a auséncia de formacao continuada foram apontadas
como elementos que influenciam essa dificuldade dos professores em
sistematizarem e executarem o que foi proposto. Este pode ser resultado da
dicotomia teoria e pratica que ainda se faz presente no trabalho pedagdgico dos
professores de Educacéo Fisica e o conhecimento sobre a praxis ser incipiente por
parte dos professores pesquisados.

No que tange a identificagdo do par dialético objetivo/avaliagdo que norteia
a pratica docente e suas acgdes desenvolvidas, foi possivel constatar que a categoria
objetivo/avaliagdo ndo é compreendida em toda sua fungdo na organizagdo do
trabalho pedagdgico. Praticas tradicionais ainda sao utilizadas na relagdo entre
objetivo/avaliagdo e o processo de ensino e aprendizagem reforga as praticas
excludentes nas aulas de Educacédo Fisica e a nao reflexdo por parte dos
professores sobre como esta ocorrendo seu trabalho pedagdgico no processo de
formagao dos alunos.

As problematicas evidenciadas podem ser superadas pela analise de como
vem ocorrendo a formagdo dos professores de Educacdo Fisica, além de
problematizar as condi¢cbes de trabalho dos mesmos e como podem superar
essa realidade. Contudo, este estudo compreende que o trabalho pedagdgico na
sociedade vigente pode superar problemas na instituicdo escolar e na pratica social
dos professores; porém, tera suas limitagdes, e somente a transformagao na forma
de organizagéo da sociedade ira superar os problemas enfrentados no que tange

ao trabalho pedagdgico.
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