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Previous research on teaching and learning of literature has called for empirical investigations on classroom
practice concerning literary history. As an answer to this call, the study aims to develop knowledge about
what spatks students' interest in the teaching of literary history in uppet secondary school. In relation to the
introductory lesson in literary history, students' attitudes were collected through questionnaires and
interviews. 286 students from ten classes in five different schools participated, all from various university
preparation programme. Thematic analysis was applied to analyse students’ responses. The analysis showed
that themes of (1) content and (2) teachers’ ways of leading and organising the teaching, contributed to
spark students' interest in literary history in various ways. In relation to content, the students’ foregrounded
Students’ experiences; intertextuality; similarities and differences between different periods; epochs, authors and works; and
aesthetic elements. Regarding teachers’ ways of leading and organising the teaching, the students emphasised
passion and engagement; content legitimation; interaction and participation: variety; structure and delimitation and grades or

de-emphasis on performance. These findings are discussed in relation to theories of interest and teaching.
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1. Inledning

Tidigare forskning har visat att elevers intresse utgor en viktig grund for savil lirande (Renninger
& Hidi, 2019) som f6r utvecklingen av ett gott klassrumsklimat (Woolfolk-Hoy & Weinstein, 2006).
I relation till generella forskningsresultat som dessa behéver det tydliggoras att forutsittningarna
tor att skapa intresse skiftar mellan olika aldrar och dmnen (Krapp, 2002; Renninger & Hidi, 2011).
Gymnasieelevers intresse for det litteraturhistoriska undervisningsinnehéllet har inte tidigare
undersokts, aven om det finns studier som till delar bidragit till att synliggora fragan (Bergman,
2007; Olin-Scheller, 2006). Bergman och Olin-Schellers avhandlingar har andra ingangar men
behandlar till viss del den litteraturhistoriska undervisningen. Den bild som dessa tva studier
formedlar dr att eleverna har svart att se det meningsfulla i det litteraturhistoriska
undervisningsinnehallet, vilket leder till utmaningar for savil lirare som elever. Utover dessa tva
avhandlingar dr det sillsynt med studier som undersokt litteraturhistorieundervisningen ur ett

elevperspektiv.

Gunnar Hansson (1995) skrev for snart tre decennier sedan i Den mdijliga litteraturhistorien att det
finns ett ndrmast obegrinsat antal historiska forskningsuppgifter att ta itu med pa litteraturens
lisarsida” (Hansson, 1995, s. 146). Med titeln dsyftar Hansson ett perspektiv som i storre
utstrickning utgar fran lisaren/mottagarens uppfattningar om de litteraturhistoriska texterna och
torfattarskapen. Delvis horsammad kan Hansson anses ha blivit i och med att den empiriska
lisforskningen under de senaste tjugo aren tagit storre plats. Diremot har inte det
litteraturhistoriska perspektivet beforskats 1 samma utstrickning, vilket kan upplevas som
anmirkningsvirt med tanke pa den potential som litteraturhistorieundervisningen anses ha av savil
ansvarig myndighet (Skolverket, 2011) som forskare inom faltet (Claudi, 2019; Persson, 2012).
Claudi (2019) skriver exempelvis att litteraturhistorieundervisningen genom sina berittelser och
historiska sammanhang kan berika eleverna med nya sitt att tinka och ge perspektiv pa andra
minniskors livsvillkor, men ocksa bidra till estetiska lisupplevelser, 6kad liskompetensen samt

utveckla gemensamma kulturella referensramar.

Det dr mot denna bakgrund, vikten av elevers intresse, bristen pa tidigare forskning samt damnets
potential, som studien syftar till att underséka gymnasielevers perspektiv pa vad som vicker intresse

tor ett litteraturhistoriskt undervisningsinnehall.
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2. Tidigare litteraturhistoriedidaktisk forskning

Begreppet litteraturhistoria aterfinns inte 1 svenskdmnets kursplaner (Skolverket, 2011) och
omnamns bara vid ett tillfille i det reviderade kommentarmaterialet f6r svenskdmnet (Skolverket,
u.d). Det dr dock ett begrepp som anvands av savil forskare (Martinsson, 2016, 2018; Persson &
Sundmark, 2020) som svensklirare om den undervisning som behandlar férfattare och texter frin

olika tider och kulturer och relationen till det samhaille och det sammanhang som omgett dem.

Tidigare litteraturhistoriedidaktisk forskning kan sigas finnas i studier som med olika utgangspunkt
undersokt liromedel.' Dessa har exempelvis handlat om gymnasieskolans litterira kanon (Brink,
1992), eller vilket utrymme kvinnliga fOrfattare getts i litteraturhistoriska 6versiktsverk (Williams,
1997), eller hur innehéll och malgruppsanpassningar utvecklas i Utbildningsradions material f6r
litteraturhistoria (Skillermark, 2020). Studier av det har slaget har bidragit och bidrar till att belysa

och synliggdra olika traditioner inom dmnet.

Relationen mellan litteraturhistoria och undervisning har tidigare ocksa undersokts och belysts
utifran historiska perspektiv, bland annat av Thavenius (1991, 1999), Malmgren (1992) och till viss
del av Martinsson (1989). Martinsson undersoker hur litteraturundervisningen forstas och
avspeglas 1 150 studentuppsatser under perioden 1865-1968. Martinsson synliggdr pa sd sitt olika
traditioner i undervisningen over tid och saledes ocksd de forandringar som skett under perioden.
Martinssons empiri bestar av studentuppsatser och kan dirfor sidgas ha ett mottagarinriktat
perspektiv. Gunnar Hansson (1959) var med sin avhandling Dikfen och lisaren tidig med att
intressera sig for det mottagarinriktade perspektivet inom det litteraturhistoriska faltet. I Den mdjliga
litteraturhistorien (1995) skriver han att den empiriska mottagarinriktade forskningen kan tillféra
andra roster dn de perspektiv kritiker och experter anfér, och dirigenom bidra till att férindra
synen pa litteratur som ndgot exklusivt som inte angir alla. Hansson ville se ett 6msesidigt
nirmande mellan traditionell litteraturvetenskaplig forskning och mottagarinriktad forskning.
”Litteraturens historia dr historien om de innebérder och de virden som har lagts in i texterna,

forst av dem som skrev texterna, sedan av dem som liste texterna” (Hansson, 1995, s. 32).

! Begreppet liromedel avser hir savil férlagstryckta lirobocker som andra typer av pedagogiska och multimodala
material f6r utbildning,
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Bergmans (2007) huvudfokus ligger som tidigare nidmnts inte pa den litteraturhistoriska
undervisningen, men i hennes avhandling om gymnasieskolans svenskimne synliggors dnda delar
av det litteraturhistoriska innehallet. Bergman skriver, i relation till de delar som handlar om
litteraturhistoria, att gymnasieeleverna inte forstar varfér dmnet ges sa stor plats i
svenskundervisningen och att den vanligaste uppfattningen bland eleverna ir att amnet ldses for
att gora dem allminbildade. Enligt Bergman bidrar elevernas vaga bild av dmnet till att de ocksa
har svirt att se det meningsfulla i det. Liknande resultat aterfinns i Olin-Schellers (20006) studie. Det
litteraturhistoriska utgdr inte huvudfokus men i hennes undersdkning av elevers méten med och
reception av fiktionstexter i svenskundervisningen synliggors ocksa delar av den litteraturhistoriska

undervisningen med ett liknande resultat som det hos Bergman.

Pa senare ar har flera forskare (Claudi, 2019; Martinsson, 2018; Persson & Sundmark, 2020)
kommit att efterfraiga mer undervisningsnira litteraturhistoriedidaktisk forskning. De perspektiv
som Claudi (2019) f6r fram har likheter med Hanssons (1995), nimligen fokuseringen pa ett
Oomsesidigt narmande mellan det litteraturhistoriska innehallet och mottagarna. Claudi menar dock
att mottagarperspektivet dominerat litteraturundervisningen, ”nér de teoretiske premissene som
litteraturdidaktikken bygger pa, ikke tilkjenner tekstenes historisitet noen betydning eller verdi i og
for lesningen, er det heller ikke til 4 undres over at tekstenes historiske forankring vies lite
oppmerksombhet i norsk litteraturdidaktisk diskusjon og instruksjon” (Claudi, 2019, s. 5). Aven om
Claudi och Hansson nirmar sig amnet fran olika hall kan man forstd detta som att de bada 6nskar
sig en litteraturhistorisk undervisning som tar fasta pa savil de historiska texterna och
forfattarskapen som dess mottagare. Dessa tvd poler utgdr f6r Gvrigt en gammal motsittning inom
litteraturforskningen. Det har bland annat, fran dem som virnat mottagaren, uttryckts farhagor om
att alltfor litteraturvetenskapliga arbetssitt skulle leda till en torftig och trakig undervisning som

inte formar vicka elevernas intresse (Martinsson, 2018).

2.1 Tidigare forskning om elevers upplevelser av litteraturundervisningen

En stor del av de senaste tjugo drens litteraturdidaktiska forskning har foretridelsevis dgnats at att
studera olika aspekter av lidsning och elevers moten med fiktion av olika slag (Asklund, 2008;

Bommarco, 2006; Ewald, 2007; Johansson, 2015; Molloy, 2002; Nordberg, 2017; Olin-Scheller,
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2006; Tengberg, 2011). Aven om denna studies ansats skiljer sig frin undersékningar som dessa

finns det f6r studiens vidkommande intressanta projekt att lyfta fram.

Savil Molloy (2002) och Olin-Scheller (2006) som Bergman (2007) har studerat motet mellan larare,
litteratur och elever. Molloy belyser bland annat de motsittningar som finns mellan lirarnas syfte
med undervisningen och hoégstadieelevernas forvintningar. Olin-Scheller synligeér bristen pa
overensstimmelse mellan lirare och gymnasieelevers textrepertoarer och menar att om lirare ska
lyckas utveckla elevernas férmaga att ta sig in i skolans mer traditionella texter behover de ha
kinnedom om den brist pa samstimmighet som finns mellan elevers och lirares repertoarer (Olin-
Scheller, 2000). I Bergmans fall sa drar hon slutsatsen att svenskdmnet i stor utstrickning framstar
som ett problematiskt amne ’dir traditioner och virderingar har ett starkt grepp och dir ny
forskning har svart att fa genomslag. Bade elever och lirare tycks ha svart att forverkliga sina projekt
genom det innehall och de arbetsformer som viljs” (Bergman, 2007, s. 331). En snarlik bild ges
ocksa av Nordberg (2017). Nordbergs studie visar att artonaringars attityder till lasning skiljer sig
at mellan ungdomarnas fritidslasning och skolans lisning. Manga elever beskriver fritidslisningen
som en avkopplande fritidssyssla och ser skollisningen som nagot mekaniskt som ofta handlar om
uppgifter som ska goras och bockas av. Sammantaget pekar dessa fyra studier pa de utmaningar
som lérare stills infor nir valen av undervisningsmetoder och innehall inte 6verensstimmer med

elevernas intressen.

Aven om det saknas studier som undersékt hur intresse kan vickas for litteraturhistoria finns det
tidigare forskning som studerat hur elevernas intresse, motivation eller engagemang kan skapas i
relation till litteraturlasning. Marx Aberg (2016) och Senneland (2019) utgér ett par sidana exempel.
I Marx Abergs intervjustudie med hogstadiepojkar visar resultatet att den personliga relevansen ar
viktig for att skapa intresse och motivation. Med personlig relevans asyftas bade det som upplevs
som meningsfullt men ocksa det eleverna kan kidnna igen sigi. I Sennelands (2019) studie synliggors
till viss del andra perspektiv, sisom att engagemang for lisning hos 13—16-dringar kan skapas
genom att litteraturen erbjuder nagot relevant att prata om, att eleverna i lisningen méter ett
motstand (friktion) och att textens handling erbjuder ndgot som de finner meningsfullt att

diskutera. Senneland menar att resultaten utmanar bilden av att unga maste kidnna igen sig i
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lisningen, och att resultatet snarare indikerar att elever kan mota méanga olika slags texter sa linge

de vicker fragor som eleverna kan diskutera.

2.2 Tidigare forskning om intresse och undervisning

Till foljd av bristen pa tidigare forskning om vad som vicker elevernas intresse for just
litteraturhistoria presenteras i det foljande tre dmnesovergripande forskningssammanstillningar
(Bergin, 1999; Harackiewicz m.fl., 2016; Renninger & Hidi, 2011). Detta gors for att synliggora
olika aspekter av hur intresse kan skapas for ett amnesinnehall, och for att senare kunna diskutera
nagra av dessa i relation till studiens resultat. I sammanhanget ar det dock ater viktigt att betona att
resultat om vad som skapar eller vicker intresse inom olika amnen inte ska generaliseras 1 for stor

utstrickning (Krapp, 2002; Renninger & Hidi, 2011).

I den tidigaste av de tre forskningssammanstillningarna synliggér Bergin (1999) foljande aspekter:
aktiviteter dér eleverna far medverka och inte bara passivt delta (bands-on activities), insikter eller nya
upplevda skillnader i forstaelse av ett fenomen (discrepaney), nir nagot nytt och icke forvintat
intraffar (novelty), inslag eller férekomst av mat i klassrummet (food), nir elevers gors delaktiga
(interaction), nir experter eller forebilder anvands for att presentera olika innehall (wodeling), inslag
av klurigheter eller problem att 16sa (puzzles), olika innehall som vicker intresse (content), naturnira
inslag (bigphilia), nir humor och fantasi ges plats (humor, fantasy), berittelser (narratives), nir eleverna
upplever kulturell, individuell och social tillhérighet (belongingness), kanslan att fa kinna sig kunnig
eller kompetent (competence), nyttan eller relevansen med det som ska liras (u##ility-goal, relevance) samt

mojlighet till igenkinning (background knowledge) (Bergin, 1999).

Det nya och icke férvintade (novelty) beskrivs i en senare sammanstillning (Renninger & Hidi, 2011)
som den vanligast férekommande aspekten for att vicka intresse. Det dr ocksd en aspekt som
kopplas samman med kognitivt utmanande inslag. Renninger och Hidi skriver, ”increased cognitive
demand was related to learners’ experiencing a sense of novelty, challenge, high attention
demands”(Renninger & Hidi, 2011, s. 178). Andra aspekter som dterkommer, men med andra
begrepp, ar upplevelsen av relevans och det meningsfulla med undervisningen (weaningfulness), samt

ivilken utstrackning eleverna kinner sig delaktiga (znvolvement). Grupparbetet (group work) fors ocksa
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fram som gynnsamt for att utveckla intresse eftersom eleverna da far kinna sig sjalvstindiga,

kompetenta och ges mojlighet att utveckla social tillh6righet (Renninger & Hidi, 2011).

I den senaste av de tre sammanstillningarna (Harackiewicz m.fl., 2016) synliggors foljande
intresseskapande aspekter: elevernas mojlighet att fi medverka i undervisningen och inte bara
passivt delta (hands-on activities), upplevelsen av nagot ovintat (novelty), det meningsfulla och
relevanta (utility work) och att undervisningen kan kopplas till det som édr bekant (context

personalization).

3. Syfte och fragestillning

Mot bakgrund av den bild som tecknats syftar studien till att underséka vad som vicker

gymnasielevers intresse for ett litteraturhistoriskt undervisningsinnehall.

Mer specifikt undersoks:

- Vilka undervisningsinnehall vicker enligt eleverna intresse fOr litteraturhistoria?

- Vilka andra aspekter av undervisningen vicker enligt eleverna intresse for litteraturhistoria?

4. Teoretiska utgangspunkter och ramverk

Studien har sin utgangspunkt i teorier om intresse och undervisning (Harackiewicz m.fl., 2016; Hidi
& Renninger, 2006; Renninger & Hidi, 2011, 2016) samt Goodlads (1979) teori- och
begreppsbildning (domains of curricula) som anvinds for att skapa tydlighet i hur det

litteraturhistoriska innehallet f6rverkligas av undervisningen olika aktorer.

4.1 Intresse

En central utgangspunkt i studien dr synen pa intresse som en viktig komponent for savil elevers
lirande (Renninger & Hidi, 2019) som utvecklingen av ett gott klassrumsklimat (Woolfolk-Hoy &
Weinstein, 20006). Intresse kan beskriva som tva distinkta, om 4n ofta sammanhingande,
upplevelser, som en individs upplevelse av att bli fingslad av ett objekt och/eller mer varaktiga

kinslor av att objektet dr roligt och virt att utforska mer. Intresse dr dirfor bade ett tillstind som
104



EDUCARE

kannetecknas av 6kad uppmirksamhet och paverkan som upplevs i en viss situation, och en
bestaende individuell bendgenhet att dteruppta ett visst objekt eller amne 6ver tid. Denna dualitet
belyser inte bara intressekonceptets rikedom utan bidrar ocksa till komplexiteten i att definiera
intresse exakt. Det teoretiska filtet om intresse och undervisning bestir av olika teoribildningar,
och inte minst finns ett nara sliktskap och 6msesidigt férhallande till teorier om nyfikenhet,
motivation och engagemang (Renninger & Hidi, 2016). Det dr ocksa det som gor intresse till en
passande utgangspunkt. Anderhag (2014) skriver it is not critical if an observed action may be a
sign of motivation rather than interest or vice versa [...] or what some word or utterance represents
in terms of the internal feelings of the students, but rather what consequences these actions have
in the situated activity” (Anderhag, 2014, s. 35). Intresse, nyfikenhet, motivation och engagemang
anvinds 1 vardagligt tal ofta synonymt (Renninger & Hidi, 20106). I vilka ordalag eleverna dn viljer
att beskriva sina upplevelser ses de i studien som uttryck for vad som vicker intresse for det

litteraturhistoriska undervisningsinnehallet.

4.2 Operationaliserad och upplevd undervisning

For att skapa tydlighet 1 hur det litteraturhistoriska innehallet forverkligas av undervisningens olika
aktorer lutar jag mig mot Goodlads (1979) teori- och begreppsbildning om olika liroplansomraden
(domains of curricula). Elevernas utsagor om vad de anser vara intressant, motiverande eller
engagerande fOrstds i studien som uttryck for elevernas upplevelser (experiential curricnla) av det
litteraturhistoriska undervisningsinnehallet. Undervisningsinnehallet i sin tur utgor verkstillande
eller operationaliserande av lirares planerade undervisning (operational curricnla). Lirarnas val av
innehall och metoder ndr de planerar undervisning utgérs av mer eller mindre medvetna
stillningstaganden vilka formats av tidigare egna erfarenheter och dmnets traditioner (Englund,
1997). Lidrares tidigare erfarenheter och relationen till dmnets traditioner kommer inverka pa
lirarnas uppfattningar (percezved curricula) om det litteraturhistoriska innehallet och forma deras val

av undervisningsinnehall (Englund, 1997).

105



Jonas Johansson
5. Material och metod

Elevernas asikter om vad som vicker intresse for litteraturhistoria inhamtades via enkiter och
semistrukturerade parintervjuer och bygger pa introduktionslektionen till momentet
litteraturhistoria. Eleverna informerades skriftligt och muntligt om studiens syfte, de forsikrades
om anonymitet samt att de nirsomhelst fick avbryta sitt deltagande. Eleverna kommer fran tio
klasser och fem olika skolor i en mellanstor svensk stad. Totalt deltog 286 elever i undersékningen,
samtliga fran hogskoleférberedande program. Valet av hogskoleférberedande program ska ses i
ljuset av att det litteraturhistoriska innehallet inte ges samma utrymme pé yrkesinriktade program.
Detta skrivs inte bara fram i dmnets kommentarmaterial (Skolverket, u.d) utan har ocksa
synliggjorts 1 olika studier 6ver tid (Bergman, 2007; Lilja Waltd, 2016; Malmgren, 1992).
Introduktionslektionen valdes for att det kan ses som ett tillfille da lirare forsoker vicka intresse
tor litteraturhistoria. Genom att underséka introduktionslektionen som en isolerad del av ett
arbetsomrade skapades ocksa en moijlighet att fa en mer varierad bild av elevernas upplevelser av

det litteraturhistoriska undervisningsinnehallet.

Eleverna besvarade enkiten i direkt anslutning till introduktionslektionen. De ombads att pa en
femgradig skala bland annat ta stillning till pastienden om sina lisvanor, instillning till
litteraturundervisning, vad de ansag om lirarens introduktion av momentet, samt vad de 6nskat att
liraren i storre utstrickning hade gjort for att de skulle kinna sig motiverade av undervisningen.
Enkaten hade vidare tva pastienden dir eleverna ombads svara pa foljande; ”Jag blev motiverad
att delta i undervisningen for att liraren sa féljande saker om undervisningens innehall.” och ”Om
liraren hade sagt foljande saker om undervisningens innehall hade jag blivit mer motiverad att delta
1undervisningen.”. I studien dr det dessa fritextsvar som tillsammans med transkriberade intervjuer
utg6r empirin. Termen motivation anvinds har 1 vardagligt bruk och som en synonym till intresse

och engagemang (Renninger & Hidi, 2016).

Intervjuerna genomfdrdes 10-14 dagar efter respektive lektion. Intervjupersonerna valdes
slumpvis ut ur den grupp av elever som anmilt intresse for att delta i en uppfoljande intervju.
Sammanlagt intervjuades 40 elever, fordelade pa 20 intervjutillfillen. Lingden pa intervjuerna var
12-20 minuter langa. Under intervjuerna ombads eleverna att beritta vad de kom ihdg som sérskilt

spannande och intressant fran introduktionstillfillet 1 litteraturhistoria och om det var nagot som
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liraren sa eller gjorde som motiverade dem och deras klasskompisar. Eleverna fick ocksa mojlighet
att beritta vad de hade onskat att lirare 1 storre utstrickning kunde sagt eller gjort for att motivera
dem och klasskompisarna. Den sista typen av fraga anvindes for att den kan fa elever att placera
sina tankar eller kinslor pa andra deltagare och pa sa sitt inte behova uttrycka egna kritiska asikter
om sin lirare (Barton, 2015). Enkiten savil som intervjuerna tog upp fragor som bade kan relatera
till introduktionslektionen och vad eleverna onskade att liraren hade fokuserat mer pa.
Elevutsagorna kan darfor anvindas i en vidare utstrickning om undervisning 1 litteraturhistoria an

enbart i relation till introduktionslektionen.

I elevernas enkit- och intervjusvar identifierades teman som utgor underskningens resultat. Alla
teman som diskuteras finns dock inte representerade i alla elevgrupper. De elever som inte var med
om att liraren liste hogt kan sjilvklart ha svart att ange sina dsikter om hdéglisning som fenomen.
For studiens vidkommande ir det centralt att belysa mangfalden av olika aspekter snarare dn att i
detalj beskriva i vilken utstrickning teman férekommer. Det innebir dock inte att enstaka elevsvar
kategoriseras som teman. Braun och Clarke menar att “the ‘keyness’ of a theme is not necessarily
dependent on quantifiable measures - but rather on whether it captures something important in
relation to the overall research question” (Braun & Clarke, 20006, s. 82). Materialet i studien bestar
som namnts av data frin enkiter och intervjuer vilket ocksa gér det mojligt att jamféra och dra

slutsatser om vad som kan anses vara rimliga och giltiga resultat (Lincoln & Guba, 1985).

6. Analys — metod och process

Studiens syfte och forskningsfrigor krivde ett induktivt analysforfarande for att granska och
virdera varje elev utsaga. Ett sadant verktyg erbjuder den tematiska innehallsanalysen (Braun &
Clarke, 2006). Materialet som analyserats kategoriserades dock inte i ett epistemologiskt vakuum
utan synliggjordes genom de tva forskningsfrigorna som stilldes till materialet. Andra fragor

riktade till materialet hade givit andra svar (Braun & Clarke, 2000).
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For att kunna dra giltiga och trovirdiga slutsatser om de fenomen som studerats har analysen
baserats pa kvalitetskriterier somy; #hick description, triangulation, crystallization, prolonged engagement och
peer debriefing (Lincoln and Guba, 1985; Tracy, 2010). Ambitionen har varit att kontinuerligt

synliggra och kommunicera dessa kvalitetskriterier i undersokningen.

Analysen bygger pa principerna for Braun och Clarkes (20006) sex steg for tematisk innehallsanalys.
1. Familiarizing yourself with your data. 2. Generating initial codes. 3. Searching for themes. 4. Reviewing themes.
5. Defining and naming themes. 6. Producing the report. Samtidigt skulle det vara missvisande att beskriva
analysen som en serie av steg som foljde pa varandra. Analysprocessen har i stor utstrickning
bestitt av en iterativ process med ett stort matt av reflekterande inslag, vilket ocksa Braun och
Clarke (2019) senare betonat vikten av vid tematisk analys. I analysprocessens forsta steg
transkriberades intervjuer och fritextsvaren sammanstilldes for att sedan nirlisas och ordnas i en
forsta schematisk Gversikt. I ett andra steg analyserades materialet utifran ett induktivt forfarande
dir varje utsaga kategoriserades. Under denna initiala kategorisering gjordes ingen jamforelse eller
tematisering av kategorierna, varfor dessa initiala kategorier till en borjan var manga och hade

tentativa namn.

Kategorierna byggde pa utsagor bestiende av kortare enheter som avgransats frin det som sades
tore och efter. Det finns olika riktlinjer f6r hur man bér ga tillvaga for att skapa dessa enheter. Ett
sitt ar att Jata materialets karaktir styra hur det gors (Campbell m.fl., 2013). Gymnasielevernas
synpunkter uttrycktes som regel i en eller nigra meningar i materialet vilket underlittade
avgransningen 1 relation till andra utsagor. Att skapa enheter av utsagor i materialet kriaver dock
god kinnedom om kontexten och en grundlig forstaelse av fraigorna som styr studien. Att kunna
separera enheter beror pa férmagan att urskilja inte bara uppenbara betydelser, sisom specifika ord
eller fraser utan ocksa mer subtila betydelser av en respondents uttalanden (Campbell m.fl., 2013).
Jag menar att jag som gymnasieldrare i svenska med mangiarig erfarenhet att undervisa i dmnet har
god kinnedom om dmnet och den potential som dmnet kan erbjuda. Ut6ver det har jag ocksa
observerat, intervjuat, transkriberat och nirlast materialet och genom det férdjupat och breddat
kontextkdnnedomen, vilket jag menar kan beskrivas i termer av prolonged engagement (Lincoln &
Guba, 1985). Materialet i studien bestir som tidigare nimnts av intervjusvar och fritextsvar. I

intervjusvaren och fritextsvaren fanns inte bara svar pa vad eleverna uppskattade med
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undervisningen, utan eleverna gav ocksa uttryck for vad de inte uppskattade samt vad de trodde att
deras klasskamrater tyckte om undervisningen. De olika killorna utgor en tillgaing som méjliggor
jamforelser, vilket bidrar till att mer trovirdiga slutsatser kan dras av analysen (Lincoln & Guba,
1985). De mer kritiska elevsvaren utgor ocksa en mojlighet att forsta ett visst tema pa olika sitt

(crystallization) och att utveckla en mer komplex férstaelse och beskrivning av ett tema (Tracy,

2010).

I analysprocessens tredje steg paborjades arbetet med att identifiera potentiella teman genom att
jamfora de initiala kategorierna. Sammanstillningen och jaimforelsen av kategorierna mynnade ut i
tolv potentiella teman, vilka utvirderades och provades i ett medbedémarseminarium i analysens
fjarde steg. Seminariet syftade till att underscka och utveckla tillférlitligheten 1 de tolv potentiella
temana. Med beskrivningar av dessa som utgangspunkt granskade totalt elva forskare och
forskarstuderande 48 exempel pa elevutsagor, vilket uppskattningsvis utgjorde tio procent av
materialet. Exemplen bestod av en jaimn férdelning mellan utsagor fran intervjutransskript och
fritextsvar. Medbed6émarna fick information om materialet pa plats samt en genomgang av de tolv
potentiella teman som analysen ditintills renderat i. Direfter instruerades medbedémarna, bland
annat genom Ovningsexempel, om hur de skulle ga tillviga vid kategoriseringen.
Sammanstallningen av medbedémarnas kategorisering 6verensstimde till 83 procent, riknat som
procentandelen 1 6verensstimmelse for medbedémarnas kategorisering. En sddan proportion
agreement later sig goras om medbedémningen bygger pa att flera bedémare kategoriserar ett storre

material, vilket anses utesluta att Gverensstimmelsen beror pa slumpen (Campbell m.fl., 2013).

Medbedémningen visade saledes pa god Overensstimmelse, men samtidigt synliggjorde
medbedémningen att nagra av de potentiella temana var svara att halla isir. Fér en handfull utsagor
var procentsiffran sa lag som 45-55 procent. Detta féranledde en nirmare granskning av de aktuella
utsagorna och de potentiella teman som var tinkta att beskriva utsagorna. I vissa fall handlade det
om dubbelkategorisering, det vill sdga utsagan kunde kategoriseras pa tva sitt och att kategorin i
sig inte var orsaken till den laga Gverensstimmelsen. I ett par fall var det dock kategorierna som
var svara att halla isdr, vilket ocksid bekriftades av kommentarer som medbedémarna limnat.
Utifran denna erfarenhet granskades och forfinades de tolv potentiella temana. For snarlika teman

beaktades sirskilt likheter och skillnader dem emellan (Ryan & Bernard, 2003). Bearbetade teman
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provades i analysprocessens femte steg pa de tidigare initiala kategorierna, intervjutranskripten och

de sammanstillda fritextsvaren. I en iterativ process byttes i vissa fall de tentativa namnen ut for

att battre beskriva varje tema och for att ge ldsaren en tydligare uppfattning om vad temat fangade.

I det avslutande sjitte steget gavs varje tema en slutgiltig beskrivning med belysande exempel. Det

ar dessa beskrivningar och exempel som synligeors i resultatredovisningen och ska ses som uttryck

for vad som vicker gymnasielevers intresse for ett litteraturhistoriskt undervisningsinnehall.

7. Resultat

Som ett resultat av analysen identifierades fem teman om olika undervisningsinnehall (tabell 1) och

sex teman som beskriver elevernas upplevelser av lirarnas formadga att leda och organisera

undervisningen (tabell 2). Dessa utgor en mangfald av teman som alla ér viktiga i syfte att belysa

vad som vicker gymnasielevers intresse for ett litteraturhistoriskt undervisningsinnehall.

7.1 Elevernas upplevelser av undervisningens innehall

I det undersokta materialet identifierades som sagt fem teman om olika undervisningsinnehall.

Dessa teman presenteras forst Oversiktligt i tabell 1 for att dédrefter ges en mer detaljerad

beskrivning.

Tabell 1. Teman om elevernas upplevelser av undervisningens innehall.

Teman Under- Beskrivning Exempel elevutsaga
teman

1. Epoker, Kunskap om olika epoker, | Jag tyckte det var roligt ndr han

forfattare torfattare och under vilka | pratade och diskuterade de olika

och verk omstindigheter berittelser | epokerna och tog upp vilka verk som
skrevs. kommer bli tpiska for dom olika

epokerna.
2. Likheter Inblick i hur det var f6rr och | Ja, men var det mer kvinnofientligt
och mojligheten att jamfora och se | da eller dr det mer nu sa att man ser
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skillnader likheter och skillnader med | olika perspektiv, hur det ser ut idag

mellan elevernas samtid. Jdmfort med da.

olika tider

3. Inter- Att berittelser pa ett medvetet | ...det finns ju olika versioner till

textualitet eller omedvetet plan kan bygga | vare berdttelse eftersom folk berdttar
pa varandra och att samma | om dom genom tiderna sa da far man
berittelse kan dteruppsta pa | hira hur en berdttelse kan dndras
nytt i en annan form. genom 1id.

4. Elevers Kopplingen till elevernas egna | Hon tog upp kdnda héindelser i

erfaren- erfarenheter  och  tidigare | historien som jag hade hirt om

heter kunskaper. Innehall eleverna | #digare.

kinner igen sedan tidigare.

5. Estetiska

inslag

5.1 Muntligt

berittande

Fenomenet att lararen 1
undervisningen hoglaser eller

muntligt berattar.

Det var skont att bara fa lyssna till
en  Saga, det var ju infe sa
anstringande forst. A di var man
lite mer intresserad ndr hon vl

skulle borja pa att forklara vad vi

skulle gora och vad litteraturbistoria

var for nanting.
5.2 Egen Vetskapen eller insikten om att | 17 kommer lisa madnga dldre
lisning de (eleverna) kommer att fa lisa | skdnlitteratur bicker som jag tycker

kinda berattelser frin olika

tider.

later intressant och motiverar g till

svenska lektionerna.

(1) Epoker, forfattare och verk

Ett tydligt framtridande tema i undersékningen utgdrs av de elevsvar som ger uttryck for att
epoker, forfattare och verk vicker intresse. I elevutsagorna syns detta som uttryck for ett intresse

tor de delar av undervisningen som handlar om olika epoker, dess forfattare och texter och under
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vilka omstindigheter som verken skrevs. Epoker, forfattare och verk kan férvisso ses som olika
saker men 1 undervisning om och 1i litteraturhistoria dr de ofta sammanflitade, som i exemplet

nedan.

Det dr intressant med epoker, si jag tyckte det var roligt ndr liraren pratade och diskuterade

de olika epokerna och tog upp vilka verk som kommer bli typiska f6r dom olika epokerna och

sa. (N1)
Ja innehéllet tror jag att dom flesta gillar, antikens litteratur, och historia generellt. (K2)

Det finns dven elevutsagor som synliggor att allmanbildning eller att ldra sig nya saker ér kul, vilket
mojligen kan kopplas till ovanstiende tema men likval till andra teman som ocksa kan sigas forse
eleverna med ny kunskap. Resultatet av analysen for temat ar inte heller helt entydigt. Det finns
elevutsagor som ocksd synliggdr att eleverna tycker det dr trakigt att lisa om éldre tider och
forfattare. Det dr inte pafallande méanga svar men de bidrar till att ge en mer komplex och nyanserad

bild av detta tema.

(2) Likheter och skillnader mellan olika tider

Temat innefattar och beskriver de elevsvar som pekar pa att litteraturhistoria kan vara intressant
eftersom dmnet ger en inblick i hur det var forr, och att det skapar mojlighet att jaimféra och se
likheter och skillnader med elevernas egen tid. I nagra av utsagorna betonas dessutom den vanliga
minniskan berittelse som intressant i kontrast till berittelser om kinda individer och kungligheter,

som i exemplet nedan.

Da blir det nanting annat, f6r ndr man ldser vanlig historia dd 4r det ju bara massa sant och en
massa kungar som har gjort saker men vad vi vanliga méinniskor har gjort kan ju genom dom
hir berittelserna ge en inblick 1 det och da blir det mer intressant f6r da kan man se hur det

var pa den tiden for vanliga minniskor som vi liksom. (L.1)

I det som ir likt och bekant kan man kinna igen sig, men det ska hallas isir frin temat elevers
erfarenheter som beskrivs lingre ner. Det finns ocksa elevutsagor som ger uttryck for att det inte

ar intressant att ta del av aldre berattelser och den kultur de formedlar.
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De kritiska rosterna férekommer som enstaka inslag 1 nagra av klasserna, dir det som regel handlar

om att berittelserna som de far mota kinns gamla och inte lingre aktuella.

(3) Intertextualitet

Att berittelser pa ett medvetet eller omedvetet plan bygger pa varandra dr nagot som vicker
elevernas intresse. Av elevutsagorna att doma forekommer intertextuella inslag mer eller mindre

tydligt under introduktionen.

Jag minns kanske inte om det var ndgot motiverande alltsd |[...] men det kanske var mer som
att det fangande mitt intresse pa det sittet nir hon forklarade att allt bygger pa varandra liksom,
nir man har ndgot litteraturverk sa ofta bygger det pa ndnting som bygger pd nanting, och sd

vidare. Det tycker jag var intressant och viktigt att lira sig pa nagot sitt.

Citatet ovan utgor ett tydligt exempel pa den aspekt som temat innefattar och beskriver. Exemplet
nedan kan didremot inte entydigt tolkas i termer av intertextualitet utan kan ocksa forstas som nagot

eleven kinner igen och dirfor finner intressant.

Jag minns ju att ménga historier var kopplade till en saga, t ex Snévit eller Vargen och

Rodluvan. (G1)

Utsagor som denna har i analysen dubbelkategoriserats som intertextualitet och elevers
erfarenheter eftersom det handlar om nagot eleven ocksa kinner till sedan tidigare och dirigenom

tyckt varit intressant.

(4) Elevernas erfarenheter

I exempelutsagan som foljer kan vi se att eleven finner det intressant nir innehallet kinns igen,
nagot som eleven stott pa tidigare och kan koppla samman med tidigare erfarenheter, kunskaper
och intressen. Inte sillan sker detta i relation till olika moderna berittelser och historiska fenomen,
varfor temat vid forsta anblicken kan vara svart att skilja fran intertextualitet. Det dr dock otvetydigt

sa att det 1 materialet finns utsagor som staller elevers tidigare erfarenheter i férgrunden.
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Det blir ju mer intressant att lyssna ndr man liksom har hort det férut, 4n om hon borjar prata

om nénting som man inte hort forut. (12)

Nir ldraren nimner saker som vi elever kan ha hort talats om eller sett exempelvis filmen

Romeo och Julia. (G1)

Att kinna igen saker behover inte alltid férknippas med nagot positivt. I tre av de undersdkta
grupperna finns enstaka elevsvar som menar att innehallet de méter dr en upprepning och nigot

som darfor inte alls kinns intressant.

(5) Estetiska inslag

Det estetiska temat inrymmer tva underteman, muntligt berittande samt egen lisning. Det muntliga
berittandet kan pa ett 6vergripande plan likvil kategoriseras som ett sitt att leda och organisera
undervisningen. Eftersom det muntliga berittandet i sammanhang kopplas till temat estetiska inslag

har det i denna resultatredovisning placerat som ett undervisningsinnehall.

(5.1) Muntligt berittande

Eleverna beskriver moten med lirarnas muntliga berittande som uppskattade och intressevickande
inslag. Fenomenet att liraren muntligt berittar och/eller liser hdgt kan av utsagorna att déma ocksa
dubbelkategoriseras som andra teman. Exempelvis som att det var spannande att lyssna till antika
myter (epoker, forfattare och verk) eller som i kommande teman att berittelsen som listes upp
gjorde kopplingen till efterféljande uppgifter mer tydlig (innehéllslegitimering), eller att det var

lirarens sitt som vickte intresset (passion och engagemang).

Det var spidnnande att ldraren borjade med att beritta en gammal saga. Det gjorde att jag blev
mer intresserad och att jag vill lira mig mer om varfor olika sagor har uppstitt och vad de kan

beritta f6r oss. (Lf)

Det var vildigt mycket lirarens betoning nir liraren ldste upp hela berittelsen fingade mig
vildigt mycket och det var vildigt mycket lirarens kroppssprak och sjilva berittelsen som var

vildigt fangande och da kinde jag mig vildigt motiverande till att vilja lyssna och sa. (N1)
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Citaten synliggor det muntliga berittandes intressevickande aspekt men innefattar som sagt dven

andra teman, och har da ocksa dubbelkategoriserats.

(5.2) Egen lisning

I materialet finns elever som menar att intresse vicks genom lararnas I6fte om att de (eleverna) ska
fa lisa klassiker och andra kinda berittelser fran olika tider. Utsagor om att intresse vicks genom
l6ften om egen lisning finns representerat i flertalet av de undersokta klasserna. Nedanstiende

exempel dr alla himtade fran olika klasser.

Dessutom intresseras jag av de uppgifter som vi kommer att fa (bl. a. lisa Selma Lagerl6f).

(NF)

Att vi kommer att lisa romaner/noveller. F4 chansen att diskutera kring skonlitteraturens

historia. (Lf)

Vi kommer fa lisa olika skonlitterdra bocker frin olika tider (om jag forstod frigan och

instruktionerna ritt) och av olika forfattare. (Hf)

Vikommer fa lidsa berittelser som skrev under de tidsdldrarna vi ska arbeta med. (K1)

De forfattare och bocker vi ska ldra oss om dr ndgra av de bockerna jag linge har velat ldsa.

(L)

En till sak, jag blir ju i och f6r sig motiverad av om nan sa att vi ska ldsa litteraturhistoria for

att da far vi ldsa en massa coola bécker, si det i sig blir ju en motivationsfaktor. (K2)

Nir hon presenterade att vi skulle ldsa om gamla klassiker som vi gér nu, Frankenstein och

sant, dd blev jag ganska taggad fOr att borja ldsa lite mer litteratur. (T2)

Pa samma sitt som med nagra andra teman finns ocksa elevsvar som ger uttryck for det rakt
motsatta, det vill sdga att lirarnas l6fte om lisning inte alls vicker ndgot intresse eftersom det ar

nagot elever ocksa ogillar.
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7.2 Elevers upplevelser av Iirarnas formdga att leda och organisera undervisningen

I det undersokta materialet identifierades elevutsagor som handlar om hur lirare genom sitt sitt att

leda och organisera undervisningen vacker intresse for litteraturhistoria. Identifierade teman

presenteras Oversiktligt i tabell 2 och ges dérefter en mer detaljerad beskrivning.

Tabell 2. Teman om elevers upplevelser av lirarnas f6rméga att leda och organisera undervisningen.

Tema Beskrivning Exempel elevutsaga

6. Passion Lirares positiva attityd till eleverna, | Jag tror att allt handlar valdigt mycket om
och dmnet och undervisningen. ldrarens energi och instdllning till sitt dmne
engagemang sjdly, for att om en lirare kommer in och inte

ar sa glad, inte har si tp positiv energ,
kanske inte tycker om sitt amne sa mycket sa

kommer inte andra tycka om det heller.

7. Innehalls-

Nir syfte och/eller nyttan av att lira

Vi gick ju igenom varfor det var en klassiker,

legitimering | sig om dmnet lyfts fram 1 | vad innebir en klassiker, varfor ska vi lisa
undervisningen. klassiker, jag tyckte det var lite intressant att
hora varfor tycker att man ska ldsa det och
vad klassiker innebdr och sd.
8. Inter- Undervisning som mojliggor | Jag tycker hon gjorde det véldigt bra for hon
aktion och delaktighet och inflytande for eleverna. | stillde mkt fragor till klassen och hon
delaktighet forsokte engagera oss.

9. Variation

Att det finns variation i

undervisningen for saval innehall som

form.  Roliga, intressant  och
annorlunda  arbetsformer  vicker
intresse.
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Vad vi specifikt skulle jobba med inom
kursen (vilka perioder av litteraturbistorian,
vad vi skall fordjupa oss pa, vilka projekt vi
ska gira, provtillfillen o.s.v).

11. Betyg
eller
nedtonad

prestation

Betyg kan vara ett incitament till att bli
mer motiverad/intresserad, men kan
ocksa upplevas som pressande och

stressande.

(6) Passion och engagemang

Attt visa bur allt bedoms osv eftersom jag
Sfrimst bryr mig om betyg, inte att fa

kunskap. Det dr sanningen.

Jag fick kdnslan av den lektionen vi hade ndr
du var dar, att det var vildigt liksom, det
heter inte stresslist men man kdnde ingen
stress, alltsa att det paverka betygen eller

nanting.

Lirares passion, engagemang och positiva attityd till eleverna, amnet och undervisningen uttrycks

1 elevutsagorna som en viktig faktor for att vicka intresse och positiva kinslor f6r amnet och

undervisningen.

Jag tror att allt handlar vildigt mycket om ldrarens energi och instillning till sitt amne sjilv, f6r

att om en lirare kommer in och inte dr s glad, inte har sa typ positiv energi, kanske inte tycker

om sitt dmne sd mycket sa kommer inte andra tycka om det heller. (I1)

Hade hon varit sur eller trétt eller stressad sa hade det inte kdnts som lika roligt. (K1)

Det gir inte att peka ut exakta ordféljder men det som gbr mig motiverad dr om liraren verkar

vara motiverad sjilv och dr mycket kunnig inom dmnet. (T'1)

Temat aterfinns som ett relativt vanligt dterkommande inslag i materialet utan att f6r det utgéra ett

dominerande inslag. I tva av exemplen ar ocksa kopplingen till det imnesinnehallsliga sarskilt tydlig.
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(7) Innehadllslegitimering

I syfte att vicka intresse f6r undervisningen i litteraturhistoria behéver lirare kunna legitimera det
litteraturhistoriska innehallet, vilket innebdr att forklara syftet eller den eventuella nytta eleverna
kan ha av kunskaper 1 amnet. Temat utgor ett dominerande inslag i materialet och finns utbrett 1

de olika elevgrupperna.

Jag tycker var lirare inda klargjorde ritt bra om hur viktigt och varfor det édr bra att kunna

saker kring innehdllet liraren presenterade. Dirav blev man motiverad 6ver att lira sig om det.

(T1)

Vissa dlskar ju historia och invecklade saker s jag antar att dom tycker det, men dom flesta

tror jag tycker lite som vi om det finns en anledning blir dom vil lite mer motiverade. (H2)

Eleverna kan ocksa uppleva det som frustrerande nir de inte forstar varfor de ska lidra sig om dmnet

eller vilken nytta de kan ha av undervisningens innehall.

Det finns ju bra skil och daliga skil, och jag tror att jag hellre skulle bli liksom, m4 bittre av
att hora "jag tycker det dr intressant, jag tycker ni borde lira er det hir" dn att liksom nej det
hir ska sta i liroplanen dir ni lir f6r den goda egenskapen om att ni ska kunna géra det hir
och det hir. Det kinner inte jag riktigt att det ger mig nagonting. Det ér ju bara ett ord, som

jag hor om och om igen, dom har ingen betydelse lingre. (T2)

Det ar forstas skillnad pa att forsta varfor nagot gors och att fora fram vilken nytta eleverna kan ha
av kunskaper i damnet. I bada fallen handlar det dock om att lirare pa ett eller annat sitt legitimerar

det litteraturhistoriska innehillet.

(8) Interaktion och delaktighet

En annan viktig liraregenskap 1 sammanhanget dr f6rmagan att kunna interagera med eleverna och
gora dem delaktiga i undervisningen. I den méin materialet later sig kvantifieras kan temat
interaktion och delaktighet ses som ett frekvent aterkommande inslag i elevernas utsagor om vad

som vacker intresse.
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Jag tycker hon gjorde det vildigt bra f6r hon stillde mycket fragor till klassen och hon f6rsékte
engagera oss. (G1)

Jag menar det dr mer pedagogiskt att lita eleverna fundera 6ver saken sa att dom verkligen kan
bli insatta i det hela sd att dom faktiskt fokuserar vildigt mycket, och istillet f6r att komma

med direkt fakta. (N1)

I elevutsagorna lyfts lirarens sitt att stilla fragor fram som en bidragande orsak till att intresse
vicktes. Fragorna upplevdes som ett sitt att bjuda in eleverna till att delta i undervisningen.
Delaktighet skapas ocksd genom arbetsformer med inslag av reflektion och diskussion vilket av
utsagorna att déma kan ske savil med liraren som med klasskompisarna, varfér utsagor om

grupparbeten ocksa har kategoriserats under detta tema.

(9) Variation

Ytterligare ett resultat av underskningen som kan kopplas till lirarens sitt att leda undervisningen
ir formégan att skapa variation i undervisningen. Att undervisningen innehaller variation, eller
roliga och annorlunda inslag férs fram av eleverna som en bra grund for att vicka intresse for

litteraturhistoria.

Jag tycker om att diskutera och géra annorlunda saker sasom att lyssna pd liten och fa en text

istillet £6r Powerpoint och sen bérja med frigor i boken till exempel. (If)

Liraren presenterade innehillet pa ett motiverande sitt, genom att ex lisa hogt, visa video

klipp och musik. (Ef)

Jag kan tinka varierande lektioner ocksd. F6r om man ldser en bok alla lektioner, jag kan bli

vildigt rastlés, och da gick det vildigt bra med varierande lektioner. (L.2)

Temat forstirks ocksa genom elevutsagor dir kritik riktas mot en alltfér enformig undervisning
eller aterkommande inslag sisom genomgingar som foOljs av arbete med instuderingsfragor i

laroboken.
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(10) Struktur och tydlighet

I materialet finns det utbrett bland klasserna elevutsagor som synligg6r vikten av att lirare har god
struktur och férmaga att kommunicera uppgifters omfiang och hur undervisningsuppligg kommer
att se ut. Dessa aspekter kommer frimst fram i elevsvaren pa den uppfoljande fraga som riktade

sitt fokus mot vad eleverna 6nskat mer av f6r att bli motiverade att delta 1 undervisningen.

Vad vi specifikt skulle jobba med inom kursen (vilka perioder av litteraturhistorian, vad vi skall

fordjupa oss pa, vilka projekt vi ska gora, provtillfillen o.s.v). (If)

Forsoka koppla sjilva uppgiften till genomgéngen. Nu blev det mer en spurt genom alla epoker
nir vi bara skulle jobba med den f&rsta epoken liraren pratade om. Allt efter antiken kdndes

meningslost att hora for att utfora uppgiften. (G1)

Genom att forst ge oss verktyg som vi behévde £6r att 16sa uppgiften och sedan lit oss anvinda

dem i grupp. (Tf)

I de tva forsta exemplen oOnskar eleverna en tydligare koppling till uppgifter och
examinationsformer, medan det sista exemplet mer konkret handlar om en konkret uppgift som

genomfordes.

(11) Betyg eller nedtonad prestation

I materialet synliggbrs ocksa en aspekt som ror fragor om betyg, kunskapskrav och prestationer.
Temat finns i fyra av tio klasser och patriffas som regel som svar pd enkitens andra fritextfraga,
”Om liraren hade sagt foljande saker om undervisningens innehall hade jag blivit mer motiverad

att delta i undervisningen.”

Att det skulle ticka manga kunskapskrav. Amnet ir ok - intressant. Jag vill bara ha bra betyg

sd jag gor det som ldraren siger att jag ska gora. (G2)

Om det stdr typ i betygsmatrisen eller nagot, att det paverkar betyget, det dr ju typ det som far

en motiverad. (H1)
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Fokuserat mer péd kunskapskrav férklarat varfor vi behover kunna det hir. (E1)

Som rubriken antyder finns det ocksa elevutsagor dir det motsatta fors fram for att intresse ska
vickas for litteraturhistoria, det vill siga att eleverna uttrycker sin uppskattning for att det inte

fokuseras pa betyg eller prestationer.

Jag fick kinslan av den lektionen vi hade nir du var dir, att det var vildigt liksom, det heter

stresslost men man kinde ingen stress, alltsd att det paverka betygen eller nanting. (I.1)

Om nigon siger att litteraturhistoria dr jitteviktigt f6r bra betyg dé tror jag folk blir stressade
tor det dr ett dmne inom svenskan som manga tycker édr vildigt tungt och lingtrakigt sa dé tror

jag folk bara blir stressade. (E1)

Bilden av betyg och prestationer ir inte entydig. Positiva uttalanden om betyg aterfinns som regel
1 enkdtens andra fritextfrdga och de utsagor som uppskattade en mer kravlés undervisning gar att
frimst att finna i intervjutranskripten. Det dr ocksa sa att de elevgrupper som efterfragar betyg kan
kopplas till nagra fa lirare pa samma sitt som for de elever som ville se det mer kravlésa. Pa sa satt

skiljer sig temat fran de mer jaimnt férdelade monster av teman som annars finns i materialet.

8. Diskussion och slutsatser

Studien bidrar med ny och viktig kunskap om vad som vicker elevers intresse for ett
litteraturhistoriskt undervisningsinnehall. Fem teman om olika undervisningsinnehall och sex
teman ddr lirarnas sitt att leda och organisera undervisningen identifieras i analysen. Mangfalden
av dessa teman medverkar 1 hog grad till en 6kad konkretion vilket inte minst ar viktigt med tanke
pa att generella teman tenderar att definieras pa ett sitt som begrinsar deras tillimpbarhet 1
undervisningssituationer (Brophy, 2008). Detta dr sirskilt viktigt med tanke pa att tidigare forskning
visat att elever har haft svart att se det meningsfulla i det litteraturhistoriska undervisningsinnehallet
(Bergman, 2007, Olin-Scheller, 20006). I sammanhanget ska det dock betonas att jimforelsen inte
ar fullt ut gangbar eftersom det empiriska underlaget skiljer sig at i relation till innevarande studie.
Bergman och Olin-Schellers avhandlingar har en etnografisk karaktir och har undersokt
svenskundervisningen och dess innehall 6ver tid medan denna underséknings resultat stér 1 relation

till elevernas upplevelser av ett enskilt undervisningstillfille, introduktionslektionen till momentet
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litteraturhistoria. Studierna skiljer sig ocksa med avseende pa syfte och fragestillningar, dar
toreliggande studie explicit undersoker vilket litteraturhistoriskt undervisningshall som vicker

elevernas intresse.

Precis som 1 Bergmans (2007) studie finns det 1 denna undersokning kritiska elevroster till att lisa
om epoker, forfattare och berittelser. Samtidigt ar det tydligt att manga elever menar att det i sig
ar intressant att fa ta del av ett sadant innehall. Resultatet kan méjligen ha en empirisk forklaring
da elevernas upplevelser efterfrigas i relation till en introduktionslektion. En annan forklaring kan
vara att eleverna tycker om att bli allméinbildade eller som Martinsson (2018) skriver att det kan
torklaras i relation till elevernas existentiella behov, hemhdorighet och identitet. Det senare bor i sa

fall dven gilla for temat likheter och skillnader mellan olika tider. Martinsson skriver:

Den didaktiska utmaningen ifrdga om litteraturhistoria och ldsningen av historiska verk ér att
skapa bryggor mellan nutid och datid, elevens hir och nu och det litterdra verkets dir och da
for att skapa igenkdnnande och forstdelse men ocksd undran och distans rérande minniskans
eviga livsvillkor. Hir ér litteraturhistorien en viktig resurs, men ocksd det stdrsta hindret om

den anvinds felaktigt. (Martinsson, 2018, s. 179)

Jag menar att studiens resultat delvis kan ses som ett svar pa det Martinsson skriver. I elevernas
utsagor identifieras bland annat temat intertextualitet. Intertextualitet handlar om hur berittelser
medvetet eller omedvetet anspelar och bygger pa varandra och kan ses som en brygga mellan
elevens hir och nu och det litterira verkets, och forfattarskapets, dir och da. I elevernas hir och
nu finns ocksa det viktiga inslaget av igenkdnning (elevers erfarenheter), vilket aven det identifieras
som ett tema i undersékningen. Att elevers erfarenheter utgor en viktig grund for att vicka intresse
finns formulerat i kursplanen (Skolverket, 2011) och har linge utgjort en viktig utgangspunkt i savil
svensimnesdidaktisk forskning (Martinsson, 2018) som i dmnesoverskridande forskning om

intresse (context personalization) (Harackiewicz m.fl., 2010).

Foreliggande studie visar ocksd att intresse kan vickas genom berittelser, antingen upplista eller
att eleverna ges l6ften om egen lisning. Aven det har synliggjorts i tidigare forskning. Bergin (1999)
skriver, ”preachers, teachers, parents, and public speakers all know the value of a story for gaining

and keeping the interest of an audience [...] It appears that narratives and stories are more
122



EDUCARE

interesting than analytic, expository discourse” (Bergin, 1999, s. 95). Citatet for tankarna till en
estetisk dimension av litteraturhistorieundervisningen, det vill sdga att det kan vara skont och
avslappnande att fa lyssna till ndgon som berittar, eller lustfyllt att sjilv fd ta sig an ldsningen.
Berittelsers intressevickande effekt kan enligt Martinsson (2016) forklaras genom det faktum att
det litteraturhistoriska berittandet kan levandegéra ett innehall och skapa sammanhang for

eleverna.

Av elevutsagorna att doma finns det ocksa liraregenskaper som ir viktiga for att vicka intresse f6r
litteraturhistoria. Eleverna menar exempelvis att lirare som uppvisar passion, engagemang och
positiv attityd till eleverna, amnet och undervisningen, vicker intresse. Ett liknande resultat
redovisar Hirsh och Segolsson (2020). I deras dmnesovergripande studie fragade de 16—18 éringar
om vad som kinnetecknar bra lirare. Aven om eleverna i deras studie uppskattar att lirarna ir
kunniga 1 sina dmnen, tenderar det att vara sa att eleverna betonar lirarnas passion och engagemang
som viktiga(re) egenskaper. Nagon sidan jimforelse mellan olika aspekter gors inte i denna studie
men det 4r tydligt att lirarnas passion och engagemang fér amnet och eleverna ar viktigt for att

vicka intresse.

I elevutsagorna betonas aterkommande att lirare behéver kunna forklara syftet med
undervisningen och/eller nyttan av att lira sig litteraturhistoria, si kallad innehillslegitimering.
Liknande resultat kan vi se i tidigare forskning om intresse i form av ##ility-value (Harackiewicz m.fl.,
20106), meaningfulness (Renninger & Hidi, 2011) och relevance (Bergin, 1999). Legitimering av
innehallet kan av lirare géras genom att hdnvisa till skrivningar i liroplaner, si kallad /lgitimering
genom bestutsprocess, eller genom  diskursiv legitimering, det vill siga egna eller andras (exempelvis
elevernas) argument om varfor ett visst innehall ska behandlas (Jank & Meyer, 1997). Till skillnad
fran larares passion och engagemang utgor det en mer kognitiv dimension av hur lirare arbetar for
att vicka intresse for amnet hos eleverna. Sett i relation till resultatet av undersokningen ar det nir
lararna diskursivt legitimerar innehallet som intresse f6r litteraturhistoria vicks, medan det upplevs

som frustrerande av eleverna nir de inte forstar varfor de ska lira sig ett visst innehall.

Intresse for litteraturhistoria kan uppsta nir eleverna upplever att de tillats vara delaktiga, eller att

det finns variation i undervisningen. Det dr teman som i tidigare forskning synliggjorts i aspekter
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som hands-on activities, group work, social interaction och involvement (Bergin, 1999; Harackiewicz m.fl.,
2016; Renninger & Hidi, 2011). Eleverna menar ocksa att intresse for litteraturhistoria uppstar
genom ldrarens férmaga att strukturera och tydligt kommunicera uppgifters omfing och
undervisningsupplaggets omfattning. Att det kan vicka intresse for litteraturhistoria kan tyckas
lingsokt men faktum dr att 1 en studie av Havik & Westergard (2020) pavisades ett statiskt samband

mellan lirares sitt att hantera fragor som ror rutiner och uppgifter och elevers engagemang.

I studiens empiri finns ocksd elevgrupper som ger uttryck for att den litteraturhistoriska
undervisningen blir intressant eller motiverande nar lirarna kommunicerar kunskapskraven eller
vad som krivs f6r att uppna ett visst betyg. Detta kan forstas som att betyg utgor ett incitament,
en yttre paverkan (Gagné & Deci, 2005), som bidrar till att elever upplever det som mer intressant
eller motiverande att delta i undervisningen. Temat belyser och beskriver ocksa en annan sida av
fragan. Det finns, framforallt i intervjumaterialet, aterkommande elevsvar som uttrycker att lirarens
prat om betyg, kunskapskrav eller stora uppgifter, skapar stress och angest. Den typen av
upplevelser hos elever ir ocksa kind sedan tidigare (Wigfield & Eccles, 1989). Jag menar att de
teman som diskuteras i dessa tva avslutande stycken utgdr viktiga resultat att belysa, inte minst for
att de bestar av delar som svensklirare forvisso hanterar i sin planering av undervisning men kanske

inte alltid i relation till fragan om vad som vicker elevernas intresse for litteraturhistoria.

Aven om det finns intressanta fragor att undersoka vidare, exempelvis om det finns
undervisningsinnehall som har mer potential an andra innehall att vicka intresse, sa bidrar studien
med en mangfald av aspekter om vad som enligt eleverna dr viktiga for att viacka intresse for
litteraturhistoria. Denna mangfald dr viktig eftersom den minskar risken for att teman generaliseras

pé ett sitt som begrinsar deras tillimpbarhet 1 olika undervisningssituationer (Brophy, 2008).
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