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DECRETO LEI N¢ 2008/88

(...) Por razodes anteriormente ex-
plicitadas, a partir da presente data, fi-
ca eliminada a disciplina de Estudos
Sociais nas Séries Iniciais do 12 Grau,
nas Escolas da rede piblica e privada
do pafs.

Porto Alegre, 15 de agosto de 1988

MINISTRO DA EDUCACAO
PRESIDENTE DA REPUBLICA

Vamos imaginar, por alguns instantes,
que este decreto seja real:

— Que conseqiiéncias sociais resulta-
riam?

— O que, na verdade, deixaria de aconte-
cer nas escolas, se Estudos Sociais fosse eli-
minado?

— Que “perdas” os alunos teriam?

Arriscamos dizer que:

. As criancas j4 ndo seriam fantasiadas
de fndio no dia 19 de abril.

. No dia 1?2 de maio ndo haveria tanta
redagdo do tipo “O trabalho dignifica o ho-
mem”, nem se fariam mais os cartazes com
recortes tipo “todas profissdes tém o mesmo
valor, pois todas engrandecem a nagao’.

. As criangas j4 ndo teriam que decorar a
data da fundagao da cidade.

. Professores j4 ndo perderiam tempo
procurando texto “acessfvel” sobre a “Inde-
pendéncia (?) do Brasil™.

. Quem sabe nem se venderia mais voto
de “mais bela prenda”, pois as famosas datas
comemorativas deixariam de ser tdo impor-
tantes.

Que “grandes perdas”!

Sim, porque ndo € muito mais do que
isso que tem sido feito e compreendido como
“Estudos Sociais” (ou Integracdo Social) nas
primeiras séries.

E, se realmente & neste tipo de atividade
que se resume a concepgdo que temos de
Estudos Sociais, melhor seria eliminar. Quem
sabe chegaria entdo o ‘“grande dia” que
muitos pais e até professores esperam: o dia
em que na Escola a Matemdtica e a Lingua
Nacional assumam totalmente o tempo das
criangas.

necessdrio que explicitemos radical-
mente o que se efetiva nas escolas sob e em
nome de Estudos Sociais. Radicalmente sig-
nifica ir 2s rafzes do problema, tentando en-
contrar os determinantes da situacdo que se
gerou.!

Como componente curricular, Estudos
Sociais tem uma trajetéria que corresponde
prépria histéria da escola piblica brasileira.
Sua abordagem, entretanto, tem sido dife-
renciada ao longo do tempo, quer por razdes
de legislagao, quer por interpretagao dos res-
ponsiveis por sua efetivacdo na pritica da
sala de aula.

Recentemente criticas severas tém sido
feitas, especialmente no que se refere a au-
séncia de especificidade da Histéria e da
Geografia como campos de conhecimento
autdnomos e essenciais na formagdo dos
nossos alunos. Encontros de professores de
Hist6ria e Geografia (e ultimamente também
de Sociologia) muito tém contribufdo para



pressionar e buscar alteracdes substanciais na
legislagdo de ensino, inclusive quanto a for-
magédo do profissional que com tais discipli-
nas deve trabalhar.

Vale frisar que tais polémicas ndo se
referem fundamentalmente as Séries Iniciais
do 12 Grau. Artigos publicados, sejam pes-
quisas ou ensaios, abordam a questdo sob o
ponto de vista do currfculo de 5% a 82 série
e/ou 22 Grau. Caberia indagar a razio fun-
damental que omite preocupagdo com o ensi~
no de Estudos Sociais nas Séries Iniciais. Tal
atitude ndo estaria desconsiderando o papel
que esta drea do saber vem desempenhando
nesta fase de escolarizagio? E preciso aten-
tar com seriedade para o que vem sendo tra-
balhado, nao s6 pela alienacao e superficiali-
dade dos contetidos, mas pela forma mora-
lista e/ou romantizada de abordar os con-
ceitos com as criangas.

Emn nossa atividade de assessoramento
aos estagidrios do Curso de Pedagogia temos
tido ocasido de refletir com eles, a partir de
suas préticas de sala de aula, descobrindo co-
operativamente novas alternativas para o
ensino de Estudos Sociais.

Nessa experiéncia junto as escolas da
periferia urbana de Porto Alegre, constata-
mos que hd um conjunto de pressupostos
permeando a agao dos professores em geral
(mesmo que nao assumidos conscientemen-
te), que se diferenciam radicalmente daqueles
que embasam a agdo dos professores esta-
gidrios. Tais pressupostos, carregando em si
concepgOes acerca do papel do professor, do
ato de aprender e até da finalidade da escola,
evidenciam matriz tedrica diversa daquela
que norteia nosso trabalho.

Vejamos, pois, que idéias, valores, cren-
¢as sustentam nossa concep¢do de Estudos
Sociais nas Séries Iniciais:

12) A Escola € uma instituicdo que tem
compromisso a desempenhar junto as crian-
¢as (= individuos participantes e, portanto,
integrantes da sociedade): instrumentaliz4-
las para que consigam tomar posse de sua ci-
dadania (sem termos a consciéncia ingénua
de que a escola far4 a redengdo das classes
populares, mas que a escola cabe uma parte
neste processo).

2%) A aprendizagem € processo dinimi-
co, que se d4 na medida em que o sujeito (a-
prendiz) se sente desafiado, problematizado
- inclusive pelas contradi¢bes do cotidiano —
buscando solugdes.

32) O professor deve assumir o papel de
provocador de situagdes que desencadeiam a
acdo e reflexdo dos alunos. Cabe a ele inter-
ferir, auxiliando na sistematizacao de idéias,

aparentemente dispersas, procurando alertar
os alunos para as possfveis relagoes, discu-
tindo-as a partir da opinido deles e de suas
respectivas vivéncias.

4%) Admitimos Estudos Sociais numa
abordagem que integra diversos campos das
Ciénéias Humanas somente nas Séries Ini-
ciais do 1° Grau?. Levando em conta a
forma (ndo dicotomizada) como a crianga,
nesta fase, vai configurando seu mundo,
pensamos que talvez Estudos Sociais (ou
outro nome que se queira dar) seja o que
melhor pode representar o elo entre a crianca
e sua necessidade de compreensao da socie-
dade em que est4 inserida. Implicito, porém,
deve estar a presenga da Hist6ria e da Geo-
grafia — assim como as demais disciplinas das
Ciéncias Sociais — contribuindo para dar
substincia ao conhecimento em questao.

Isto posto, apresentamos, a seguir, al-
gumas decorréncias préticas dos nossos
pressupostos:

Situagdo A — Professora alfabetizadora,
em escola da periferia urbana de Porto Ale-
gre, tenta incansavelmente ensinar novas
palavrinhas (!) aos seus alunos, a maioria de-
les repetentes da 12 série. Refletindo com ela
sobre as possfveis causas das “dificuldades”
encontradas, foi evidente constatar que os
alunos ndo acreditavam em suas possibilida-
des (j4 haviam “provado” seu fracasso sendo
reprovados anteriormente); outra possfvel
causa: a ansiedade da professora ao insistir
no “significante” (sem significado), “pala-
vras mortas’’, portanto.

Sugestdo de trabalho: desencadear uma
proposta que envolva as criangas na busca de
significados, partindo da leitura do seu mun-
do: quem sou? Qual o meu nome? Por que
tenho este nome? Onde posso pesquisar so-
bre a minha histéria? Em que documentos?
Através de entrevistas? Com quem? Como
eu era quando nené? O que eu gostava de fa-
zer? Tenho algum objeto guardado ligado a
minha hist6ria? Como posso registrar minha
histéria? Onde nasci? Onde meus pais nas-
ceram? Por que nao ficaram 14? Por que
agora estamos morando aqui? Como posso
representar o lugar onde moro? Ser4 que eu
gostaria de morar em outro lugar? Qual? Por
qué? Minha casa, como &? Do que & feita? E
igual a do vizinho? E maior? E suficiente
para minha famflia? Por qué? Como eu gos-
taria que fosse? L4 & alto? Baixo? E seco ou
imido? Quem sdo meus vizinhos? De onde
vieram? Por qué? Como eu venho para a es-
cola? E longe? Por quais ruas eu passo? Co-
mo € o nome da minha rua? O que fica mais
perto de minha casa: — a Escola ou a Igreja?



O oOnibus passa perto da minha casa ou do
Posto de Sadide? Qual é o nome do 6nibus?
Quanto custa a passagem? Pra quem vai este
dinheiro? Quem usa este Onibus 14 em casa?
Por que eu venho para esta escola? Quem
compra meus l4pis e cadernos? E caro? Por
qué? Quem seré que fabrica estes materiais?
De onde vem o 14pis? Ser4 que € preciso que
eu estude? Por qué? Eu preciso trabalhar?
Por qué?

COMENTARIO:

Nem € preciso dizer o quanto as crian-
gas se envolvem com uma proposta deste ti-
po. Além de descobrirem-se como sujeitos,
que tém nome, que t€m uma histéria, que
ocupam um espago, passam a utilizar a lin-
guagem oral e escrita de forma espontéinea,
empregada no seu cotidiano, querendo
aprender a escrever.

Talvez esteja nas Séries Iniciais — pela
idade das criangas — um dos momentos em
que o ensino das disciplinas que compdem os
Estudos Sociais mais assume significado: a
crianga antes de chegar a escola, durante os
primeiros anos de vida, aprende a se comuni-
car, internaliza uma série de informagdes,
construindo conceitos e buscando resposta
para sua curiosidade de tal forma que vai
construindo seu conhecimento diante do
mundo que a cerca. Tudo isso como decor-
réncia natural aas necessidades e interesses
relacionados aos grupos dos quais faz parte.
E esta crianca que, ao chegar a escola, estd
em plena fase de busca (se € que nenhum
adulto j4 ndo a tenha barrado em suas in-
quietagdes).

A Histéria e a Geografia, embutidas nos
Estudos Sociais, vem ao encontro deste alu-
no que anseia por compreender sua realida-
de.

A hit6ria concebida como um saber que
ndo se limita a descrever fendmenos aparen-
tes. Mas uma histéria crftica, que reconstitui
a acdo dos homens ao longo do tempo, em
suas diversas formas de organizacdo social.
Um ensino de hist6ria que busque explicar a
realidade como uma totalidade complexa, ar-
ticulada em suas vdérias instincias, porém
possfvel de ser compreendida sempre que
houver énfase na andlise de relacdes entre os
fatos e o contexto mais amplo.

Ainda com relagdo a Hist6ria surgiu um
wrabalho interessante numa 42 série. O con-
teddo que estava sendo abordado dizia res-
peito aos Indios no Rio Grande do Sul. A
estagidria elaborou sua proposta na dimensio

passado-presente, gerando investigacdo bi-
bliogrdfica em livros, revistas e jornais. Os
contelidos de Linguagem passaram a ser tra-
balhados a partir dos textos elaborados pelos
alunos e/ou trazidos pela professora. (Lem-
bro que “Tempos Verbais” foi trabalhado
neste momento, tendo em vista as dimensoes
do passado e presente que a atividade envol-
via). No final, foi organizado um painel na
sala de aula com alguns recortes, mas tam-
bém com a exposicdo de textos construfdos
pelos alunos. Posteriormente, nesta mesma
turma, foi desenvolvido um trabalho sobre
éxodo rural (maioria era proveniente da zona
rural) que culminou com um debate sobre a
Reforma Agréria, com significativo grau de
criticidade.

Através de atividades de Histéria sur-
gem atividades para desenvolvimento da no-
¢do de tempo, de visdo hist6rica sobre o co-
tidiano e de consciéncia do sujeito como fa-
zedor da hist6ria.

J4 a fungdo da Geografia € propiciar a
compreensdo do espago produzido pela so-
ciedade, suas desigualdades e contradigdes,
as relagoes de producdo que nela se desen-
volvem, bem como a apropriagdo que essa
sociedade faz da natureza. Cabe a Geografia
explicar como as sociedades produzem o es-
pago, conforme seus interesses em determi-
nados momentos hist6ricos (e aqui mais uma
vez os dois campos se interrelacionam), e
como este processo implica uma transforma-
¢do contfnua,

O estudo do espago supde a andlise da
sociedade e da natureza, ndo isoladas mas
como partes integrantes de uma totalidade, a
qual se organiza e relaciona, configurando-se
em diferentes paisagens, de acordo com os
diferentes tipos de sociedade embricadas em
um determinado territério.

Para tanto, cabe a escola, nas Séries Ini-
ciais, a ampliacdo e o aprofundamento das
nogoes de localizagdo espago-temporal da
crianga: vizinhanga, distincia, lateralidade,
limite, causalidade e suas interrelagdes. (Vale
lembrar mais uma vez que todas estas nogoes
a crianga j4 as tem, de alguma forma, na me-
dida de seu contato com o espaco vivenciado.
E preciso verificar como a crianga percebe
seu espago).

Este processo deve ser feito com o res-
paldo de disciplinas como Educagdo Fisica,
Educagdo Artistica (Pl4stica, Cénica e Misi-
cal), Lfngua Portuguesa, Matemésica e Ci€n-
cias Naturais que, ludicamente, podem tam-
bém trabalhar tais relagoes.

Resumindo: o aluno ao dar vazdo aos
seus desejos, curiosidades, que pode expres-



sar como se percebe e como percebe seu
mundo, passa também a utilizar-se dos re-
gistros e textos como decorréncia do seu en-
volvimento. O que na escola € considerado
“chato e magante” pode passar a ser necessi-
dade do cotidiano e algo muito interessante.

Situagdo B - Professora da 22 série
“precisa” abordar a questdo dos ‘100 Anos
da Aboligdo’ (faz parte das comemoragdes da
Escola).

Ao discutirmos como abordar o tema, as
primeiras colocagdes dela partem de diividas:
como vou fazé-los entender 100 Anos? Nem
viveram uma década? Como vou abordar a
questdo do negro? Tenho receio de tocar
nesse assunto. Vou ter que mexer com pre-
conceito! Etc...

Sugerimos entdo que ela procurasse
primeiro saber que idéias as criangas j4 tra-
ziam sobre o assunto. Propor atividades
através das quais o conceito de “escravo” e
“escravidao” surja a partir das criangas. Ve-
rificar como n6s somos “escravos’ hoje. Es-
cravos de qué? Se todo escravo € negro na
histéria? Vincular o conceito de trabalho es-
cravo de ontem com as relagdes sociais esta-
belecidas hoje, no campo, na cidade, enfim,
na sociedade (a falsa liberdade!). Também
procurar comprovar que a marginalizagdo, a
pobreza ndo significam negritude.

COMENTARIO:

Esta atividade foi proposta para outras
turmas também. Em algumas os trabalhos se
desdobraram: entrevistas com os pais, andlise
do papel dos negros nas novelas da TV, nos
comerciais. Outras atividades se desenvol-
veram na linha das religides afro e houve até
quem trabalhasse a questdo do preconceito
racial a partir de fatos surgidos na sala de
aula.

O que se pode dizer € que o tema — sur-
gido como ‘programa obrigatério’ — tor-
nou-se temdtica que envolveu e apaixonou
professores e criangas.

Entendemos que Estudos Sociais precisa
fazer parte do Curriculo como elemento in-
dispensével, que reflita o dia-a-dia do aluno,
e ndo como mero cumprimento de normas da
escola. preciso primeiro que o préprio
professor encontre sentido nos contetidos
que pretende ensinar. Se ele “ensina” s6
porque estd no programa (e pergunta-se: que
programa? Quem o fez? O livro did4tico o
determinou?), melhor que nem tente ensinar.

Os contetidos esvaziados de significado
precisam ser substituidos por aqueles que

auxiliam na constru¢do do conhecimento
pelo sujeito que aprende. Para tanto ndo se
pode trabalhar dados, fatos isolados e datas
de forma linear e dicotdmica. E preciso sem-
pre desafiar as criangas a estabelecer rela-
¢Oes em situacOes vivenciadas a fim de que
todo conteido tenha aplicabilidade na vida
concreta.

Romper com o raciocfnio cronolégico —
linear € para nés, adultos, quase impossfvel
tal a influéncia da concepgdo tradicional-
mente infiltrada em nossa formagido acadé-
mica. Da mesma forma, também € dificil
romper com a espiral espago, ou seja, partin-
do do préximo (escola-familia) até o “mais
distante” (Rio Grande do Sul, 42 série),
quando o certo, o que apaixona e faz o aluno
perceber a validade dos Estudos Sociais ¢
justamente o “vai e vem” (cuidando para ndo
ser ciclico), ou seja, a partir do préximo
(pré6ximo ndo como sindénimo de perto na
distincia), o concreto relacionado ao que est4
em estudo. Em outras palavras, trabalhar
com idéias relacionadas, por exemplo, & “e-
letricidade”, chegando ao conceito de “hi-
droelétrica”, da forma mais concreta possi-
vel, nas primeiras séries, desde que este tema
tenha significado para a turma, em determi-
nado momento, que pode durar semanas até
(e mesmo que hidroelétrica ndo fique préxi-
ma). N6s, adultos, complicamos o que talvez
fosse bem mais ficil se respeitdssemos a
forma como a crianga vai construindo seu
pensar sobre as coisas. E preciso ter sempre
presente que a l6gica da crianga € diferente
da 16gica do adulto.

Somos muito académicos sempre que
nos defrontamos com um contetido que con-
sideramos complexo, contradit6rio, temos
a tendéncia de separd-lo em partes, tentando
simplificar a an4lise e a compreensdo. Colo-
camos, entdo, todo o raciocfnio (o nosso) a
funcionar para “melhor explicar”.

Situagdo C - Professora constata que
a turma ndo consegue se relacionar bem. H4
vérias situagbes conflitantes entre pequenos
grupos rivais. Ao mesmo tempo ndo conse-
gue envolvé-los nas atividades propostas.

Discutimos as situacoes surgidas, ten-
tando levantar alternativas. Entre essas sur-
giu a idéia de refletir com eles a “hist6ria
dessa’ turma”: quando se formou, j4 confi-
gurou-se como turma? O que fizeram juntos
desde 14?7 O que eram capazes de escrever, de
ler em margo e o que j4 escrevem e léem ho-
je? Que fatos marcaram a sua memoéria? O
que poderiam hoje registrar? Onde buscar
registros do que j4 fizeram? Junto com isso
perceberam a necessidade de se identificarem



como individuos, diferenciados entre o todo.
Paralelo, entdo, surgiu a busca de suas hist6-
rias pessoais, linha de tempo, dlbum de fotos
de cada um, etc. Aqui cabe destacar que a
professora “mergulhou” na atividade, tra-
zendo sua histéria também, mostrando seus
cadernos, sua boneca, companheira desde os
primeiros anos da infincia. (Surgiu aqui
também um trabalho relacionado a Ciéncias,
onde o corpo e sua transformacao, ao longo
dos anos, foi objeto de estudo, envolvendo
peso, altura, com quem me parego, por qué).

COMENTARIO:

Através da hist6ria de turma, a profes-
sora poderia também partir para a situagio
histérica da escola. Observando entdo a Es-
cola, poderiam focalizar a sala de aula, em
particular, e assim aproveitar desenvolvendo
nogoes de localizagao e representagdo espa-
cial. Os alunos constatam, por exemplo, que
as classes sdo agrupadas, considerando certa
ordem, verificam onde est4 a janela, a porta,
o quadro, o armdrio, etc., buscando o porqué
disso. Identificando posicdo, distincia, dire-
¢do, quantidade, tendo a sua classe como
ponto de referéncia. Aqui com a observagao,
o desenho, o relato oral, mais a discussao dos
elementos que compdem a sala de aula, eles
vao construir uma informagao comum a res-
peito da classe, da sala como o lugar que a
turma ocupa, € propor uma outra organiza-
¢do, se assim conclufram como grupo.

O mesmo tipo de atividade pode ser
feito tendo a sala da turma como referéncia
para o espago-escola, e também a escola co-
mo ponto de referéncia para o espago da
quadra ou quadras que a rodeiam,

Convém frisar que a preocupagio com a
nogio de tempo e espago nas Séries Iniciais €
fundamental. Nao como atividade 4rida, sem
significado, mas principalmente vivenciando
com a crianga todas as relagges, colocando-a
como ponto de partida para uma melhor
compreensdo, uma vez que ¢ gradativa a
passagem: de seu egocentrismo para a per-
cepgdo sob outros dngulos, exteriores a ela
mesma.

E preciso, também, que se pesquise mais
sobre como a crianga constréi as idéias e va-
lores sobre as relacdes sociais que ela vive
em seus grupos. “Ao se relacionar com os
colegas da mesma turma, aos poucos, o aluno
passa a se sentir enquanto grupo (ou nio),
vivendo tensdes e conflitos, diferentes da-
queles que estava acostumado em outros
grupos aos quais também pertence. Constata,

aos poucos, que na classe, na escola, assim
como na sociedade, o que lhe parecia homo-
géneo, é também diferenciado”.?

A crianca poderi constatar que faz
parte e interage com diferentes grupos so-
ciais, desde o grupo da mesma crenca reli-
giosa, passando pela turma do futebol, pelo
grupo de parentes, até o grupo das brinca-
deiras da rua em frente de casa. Percebe, aos
poucos, que existem diferentes papéis sociais
a desempenhar, diferentes interesses e for-
mas de organizagao.

E essencial que nés, professores, conti-
nuemos pesquisando o que se passa “‘na ca-
beca” das criangas investigando como ela vai
percebendo e construindo estes conheci-
mentos.

Situagdo D - Partindo das questdes que
os estagidrios traziam:

““As criangas 1éem mal”.

‘““As criangas ndo gostam de ler”.

“Meus alunos escrevem muito mal”.

Contrapomos outras:

O que vocés apresentam para que elas
leiam?

Qual o contetido da leitura?

Eles falam? Sobre o qué?

Qual o contetido das suas falas?

Quais sdo as histérias que eles contam?

Conhecem eles a sua histéria? O seu es-
paco?

De encontro em encontro, de questido
em questdo, fomos verificando que Estudos
Sociais estava presente no cotidiano das
criancas. Que se o professor (estagidrio)
proporcionasse condicbes, a crianca lendo
seu mundo, comegaria a expressar-se de
forma espontinea, tomando consciéncia do
seu meio. Descobrindo-se como alguém que
tem histéria, que faz histéria, que atua na so-
ciedade.

COMENTARIO:

Desta maneira, fomos refletindo sobre
temas possiveis de serem trabalhados, inte-
grando Estudos Sociais com Linguagem.
Lembramos, por exemplo, de uma estagidria
que trabalhou com as criancas sobre “identi-
dade”, discutindo sobre a importincia de
sermos diferentes uns dos outros, revendo
caracterfsticas pessoais fisicas, jeito de ser de
cada um. Confeccionou com seus alunos uma
“carteira de identidade” e, para tanto, eles
precisaram pesquisar sobre sua hist6ria pes-
soal, perguntando aos pais sobre data e local
de nascimento, nome completo dos pais. A
partir desta atividade surgiram questoes rela-



cionadas a localizagdo geogréfica: quem nas-
ceu em “tal cidade”. Fica perto de que lugar?
Por que ser4 que a maioria ndo nasceu aqui?
(questdes relacionadas & migracdo, especial-
mente éxodo rural). Em linguagem surgiram
peq enos textos, escritos ora individual-
meate, ora em grande grupo, mas sempre
diretamente relacionados as descobertas que
iam fazendo. Leram, também, o poema “I-
dentidade”, de Pedro Bandeira. Fizeram re-
lagoes interessantes entre o texto e as suas
histérias de vida.

O professor, com o objetivo de familia-
rizar as criangas ao uso de mapas, que sido
instrumentos de sintese, coloca sobre duas
classes uma carta do Rio Grande do Sul,
orientando-a segundo iluminagdo solar
(pontos cardeais). Com o auxflio da carta,
passa a fazer uma série de questionamentos
que levam o aluno a refletir sobre o visfvel e
o invisfvel da representacdo. Surgem ques-
toes como: onde nés moramos? Onde tu nas-
ceste, Joao? Mostra na carta? Alguém nas-
ceu aqui? Por que serd que a maioria nio
nasceu aqui? Onde est4 Porto alegre? Como
se chama este lago que banha Porto Alegre?
Vocés sabem por que o Guafba é um lago?
Por que entdo chamamos de Rio Guafba? Ele
€ limpo? Por qué? Se ele fosse limpo seria
melhor? Por qué? Vocés gostam de morar
em Porto Alegre? Por qué? Todas pessoas
que moram aqui nasceram aqui? Por que al-
gumas pessoas ndo moram onde nascem?
Ser4 que € bom ir morar em outro lugar?

A oportunidade pode ser aproveitada
para desenvolver nocdes de mobilidade po-
pulacional e discutir questoes de ordem eco-
16gica, sem forgcar a situagdo, podendo partir
apenas das colocag6es dos alunos.

Situagdo E — Vale destacar também o
trabalho sugerido a partir do texto de Henfil
“A Mdgica que s6 os homens sabem fazer”.
Neste texto o conceito de trabalho aparece
como a mégica que o homem faz transfor-
mando o mundo. Discutimos muito com os
estagidrios a dimensdo literdria do texto e a
questdo real que encontramos com relagio ao
trabalho na nossa sociedade. Levantamos
vérias alternativas de como se poderia levar
adiante esta temética, considerando a reali-
dade vivida pelas criancas (a maioria com
pais subempregados), sem perder de vista a
beleza do texto. Concluiu-se ser fundamental
construir com a crianga o conceito de traba-
Iho garantindo sua esséncia: o homem reali-
za-se no trabalho na medida em que ele pode
tomar decisdes sobre o mesmo, que ele € ca-
paz de controlar o qué e como produzir, ou
seja, na medida em que ele conhece o segre-

do da “mégica”. Mas: quanto isso est4 dificil
de acontecer na nossa realidade do dia-a-
dia? A partir disto, surgiram atividades de
entrevista com pais, vizinhos e professores
sobre o trabalho de cada um. Construiram-se
questiondrios e, posteriormente, relat6rios
escritos que foram lidos pela turma. Nem &
preciso ressaltar o quanto a leitura e a escrita
se tornam instrumentos essenciais neste mo-
mento, enquanto Estudos Sociais se revigora
como componente curricular, auxiliando a
crianca a compreender e explicar seu mundo.

COMENTARIO:

Sabemos que a crianga vive as diferen-
¢as, tem nogdo das desigualdades, possui um
referencial de mundo que, muitas vezes, faz
misturar o mégico, o que gostaria que acon-
tecesse e o real, o que precisa ser enfrentado.
Cabe 2 escola, sem violentar o poder do ima-
gindrio infantil, auxiliar o aluno a, pouco a
pouco, traduzir o cotidiano numa dimensio
mais objetiva, buscando saidas possfveis en-
tre a utopia e os pés no chao.

A crianga sabe, sente, que seus pais sdo
trabalhadores que lutam pela sobrevivéncia,
no dia-a-dia, que existe este mundo real, do
trabalho (ou do ndo trabalho!) que condicio-
na tudo o mais. Como nos diz Miguel Arroyo
ela sabe que “existe um mundo fora, que
condiciona ter ou ndo ter uma casa boa, ali-
mento e carinho, a brigar pela terra, enfren-
tar a policia, fazer uma greve ou ser manda-
do embora do trabalho”.?

Tudo isso vem confirmar o quanto a vi-
da, as hist6rias, o espago, o mundo das rela-
¢Oes sociais concretas se configura como o
contetido imprescindivel dos Estudos Sociais.
Em se tratando das primeiras experi€ncias de
escolaridade, mais ainda cresce o desafio
para o professor, pois ao trabalhar o cotidia-
no dos alunos, lida também concomitante-
mente com o individual e ¢ coletivo. Justa-
mente af reside a necessidade de provocar
a sistematizagdo daquilo que, aparentemente,
encontra-se disperso na menta infantil.

O que n6s, adultos, concebemos como o
6bvio (como, por exemplo, o conceito claro
que temos sobre a divisdo internacional do
trabalho), pensamos que a crianga seré capaz
de compreender, por forga das circunstin-
cias, num futuro préximo, ao ingressar na
forga de trabalho.

Cabe indagar a nés mesmos se a escola
ndo tem af um contetido diretamente relacio-
nado ao campo da Geografia, da Hist6ria, da
Politica e da Sociologia, e que diz respeito ao



mundo atual vivido pela crianga? Dimensdo
do presente, sempre vinculado ao passado (e
com interrogacdes sobre o futuro quase ime-
diato) precisa fazer parte de uma proposta
curricular que leva em consideragdo a crian-
ca-sujeito histérico.

Sem grandes formalismos académicos, a
pedagogia tracada deve ater-se a atividades
simples, corriqueiras até, mas cujo funda-
mento teérico responde as questdes essen-
ciais sobre o desenvolvimento cognitivo
desta fase infantil. E o caso da nocdo de
tempo (tdo esquecida nas escolas): € preciso
trabalhar de tal forma que as implicacGes de-
correntes sejam também consideradas: tempo
simultdneo, seqiiéncial, irreversibilidade
temporal, etc. Questdes do tipo: como se usa
o tempo hoje? E no passado? Na cidade? E
na zona rural? Como nés distribufinos o
nosso tempo, ao longo do dia, ao longo da
semana?

Se a nogdo de tempo e espaco fizer
parte das preocupacdes do professor, no dia-
a-dia de sua proposta pedagbgica, € possfvel
que a compreensdo da crianga, diante dos
acontecimentos maiores, tome sentido real, e
ela, hoje crianga, mas j4 participante, passe a
analisar os fatos, critic4-los e tomar posicdo.
Outro item decorrente desta abordagem ¢é
quanto ao entendimento da Histéria como
algo préximo, construfdo por pessoas con-
cretas, como nés. Qualquer situacdo vivida
pelo grupo de alunos permite que se relacio-
ne com a totalidade mais abrangente. Assim,
os alunos se percebem aos poucos como fa-
zedores da Hist6ria.

Ao provocar situagbes que estimulem
questionamento do presente — indo além da
mera aparéncia — o professor auxilia na su-
peragédo do senso comum, tipo:

“Sempre foi assim”.

“Deus quer”.

“Nao tem safda”.

Para substituir por questdes, tipo:

Sempre foi assim?

Pode ser diferente? Como?

O que n6s temos com isso?

Estarfamos, dessa forma, trabalhando
conceitos referentes & manutengdo/trans-
formagdo; real/imagindrio; semelhangas/di-
ferencas, numa abordagem impregnada das
contradi¢des vividas no dia-a-dia. E nao es-
tarfamos forcando o aluno & memorizagdo de
nomes, nogdes abstratas, definicOes, muitas
das quais n6s mesmos ndo elaboramos, pois
s3o como “mortas”, sem utiidade no dia-a-
dia. E essencial que, nas Séries Iniciais, tam-
bém haja responsabilidade pela “alfabetiza-
¢30” em Geografia, Filosofia, Histéria e So-

ciologia.

Com esta abordagem estarfamos opor-
tunizando ao aluno a posse de alguma. ins-
trumentacdo — embora ndo suficiente — para
que desde as Séries Iniciais ele inicie o pro-
cesso de edificagdo de sua cidadania.

Quem sabe Estudos Sociais seja, por tu-
do isso, tdo importante no curriculo das Sé-
ries Iniciais que elimind-lo sé seria interes-
sante para aqueles — nés sabemos quem sao —
a quem ndo convém mudar os rumos deste
pafs!

NOTAS

1. Sugerimos o artigo *“Estudos Sociais no 12
Grau”, de Elza Nadai, publicado no “Em Aber-
to”’, INEP, Brasflia, ano 7, n? 37, Jan./Mar.
1988. Nele a autora procura analisar, historica-
mente, a inkrodugdo dos Estudos Sociais na es-
cola de 12 Grau, no Brasil e explicitar a natureza,
os objetivos e a trajet6ria dos debates que visam
sua desativagao.

2. Nas demais séries € preciso — insistimos — que a
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia,
paulatinamente, assumam sua especificidade,
uma vez que possuem seu arcabougo teérico
metodolégico préprio.

w

Proposta Curricular para o Ensino de Geografia
~ 12 Grau - CENP - Sio Paulo, 1986.

4. Arroyo, Miguel — Comunicagdo apresentada no
II Semin4rio de Estudos Sociais, UFMG, Cader-
nos (2), out. 1985.
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