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Uma tese de doutoramento se apoia geralmente em motiva
coes tedricas, academicas, objetivas; mas carrega também necessa-
riamente motivacdes pessoais e subjetivas. Assim entendemos que
acontece com este trabalho.

O interesse em pesquisar sobre a educacao escolar femi
nina nasceu de questéés postas por nossas alunas do curso de Peda
gogia da UFRGS, nas aulas de Histéria da Educacdo. Em nossas dis
cussoes (num curso frequentado majoritariamente por mulheres) per
cebemos o quanto o tema tem sido pouco estudado e em consequen01a
quantas 1ndagacoes al se colocam.

Por outro lado, nos Gltimos anos, muitos textos de ori
gens diversas apareceran, responsabilizandoka»educagéo escolar pe
la formacdo da mulher submissa, obediénte, décil. Por esta pers-
pectiva passou-se a ver a escola como a grande culpada da domina-
cao de sexo, uma das marcas de nossa sociedade. Mas se assim era
como explicar entdo a luta pela escolarizacao empreendida por mui
tas geragoes de mulheres? Numa perspectiva diversa, nestes movi-
mentos a escola era vista como uma conquista necessaria a liberta
cdo feminina. Qual teria sido efetivamente sua fungéq?

Alem de tais questdes mais amplas, colocava-se para
nos a quase inexisténcia de trabalhos sobre historia da educacéao

em nosso estado, o Rio Gragnde do Sul; o que aumentava o interesse

por esta analise. No entanto, ao empreendermos uma primeira apro

ximagdo ao assunto ja foi possivel perceber a extensdo da tarefa
e em decorréncia a necgssidade de delimitar um objeto de pesquisa,
assumindo-se a continuidade destes estudos como proposta futura.
Por isto elegemos uma escola gaucha formadora de mulheres, a Esco
la Normal da Provincia de Sio Pedro do Rio Grande (depois Institu
to de Educacao Gen. Flores da Cunha), primeira escola normal do

estado e por muitos anos a tnica e que ali exercera grande influén
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Para esta escolha certamente contribuiu o fato de ter-
mos la estudado, ingressando no jardim de infancia, aos cinco anos
de idade e concluindo o curso normal, com o diploma de professora

primaria, aos dezenove. As marcas desta escola em nossa formacao,

como profissional e como mulher, foram fortes e temos consciéncia

que de algum modo ainda hoje se evidenciam. Juntava-se ao inte-
resse objetivo e tedrico um desejo pessoal de rever e avaliar o)
proprio processo de formacio.

Até que ponto estar "dentro" do problema de estudo po-
deria prejudicar a analise, por falta de um distanciamento criti-
co? Ou, ao contrario, a vivéncia pessoal do "clima" daquela esco
la facilitaria, levando a atencido para focos que outros nao desta
cariam, ajudando a construir pontes com depoentes e a valorizar
dados e fatos? O risco foi assumido. Assim o trabalho que dai
resultou apoiou-se em hipdtese e textos tedricos, procurou seguir
uma metodologia de analise, mas certamente apareceu marcado por
um modo proprio de "ver" o Instituto de Educacdo - marca da pesqui
sadora, que no caso & também marca de uma ex-aluna.

A questdo basica foi determinar o que representou para
as mulheres a passagem pela escola: um treinamento para submissao
ou um instrumento de libertagao; e para respondé-la estudamos uma
instituicao situada na capital dé RS, frequentada por mulheres

das camadas médias, pelowﬁegipdo de 1930 a 1970.

.

YN0 titulo & Prendas e\Antiprendas - remete a esta ques
. ) =

e, "

tdo basica, usando-se aqui 6 significado de prenda para os gai-
chos, ou seja, no dizer do cronista Luis Fernando Verissimo, "a
idealizacao da fémea que ndo se mete". Em oposicao, antiprenda

seria a mulher "metida", aquela que participa, tem voz propria,
decide, trabalha. A pesquisa procura analisar o papel da escola
na formacao destes dois pdlos femininos. Na instituicdo ‘que  se

acompanha esta uma das histdrias da educacao escolar feminina do




Rio Grande doLSul, savendo-se que ha outras, varias, com peculia-
ridades préprfés € que igualmente merecem estudos.

Como em outras investigagées, também nos defrontamos
com dificuldades para realizacao desta; dificuldades frequentés ao
fazer cientifico em Nosso meio: a incompreensio de alguns frente
ao0s objetivos da pesquisa, a dispersao e mesmo a auséncia de ‘' da—
dos histérico—educacionais, O precario estado de conservacao de
algumaé fontes. Compensando tais problemas, encontramos £ambém
pessoas facilifadoras no acesso aos dados e até estusiasmadas com
o tema.

, Para empreender este trabalho documentos legais refe-

!

rentes a educacdo do estado, do Pais, e especificamente do Insti-
;tuto de Educacio, regimentos e normas foram analisados. Destacou-
Sé como uma fonte importante o acervo "Unitermo" da biblioteca do
proprio Instituto, onde se encontram textos € recortes de jornais,
revistas, publicacdes escolares, planejamentos didaticos, documen
tos comemorativos e relatdrios referentes a escola.
Juntamente.com este levantamento realizamos estudos do
. processo histérico?desenvolvido no estado e no Pais durante o pe~-
riodo em foco, buscando estabelecer as interrelacbes da realidade
institucional com a sociedade mais ampla.
O projeto de pesquisa previa ainda, como fonte comple-

mentar, depoimentos de ex-alunas ou professoras. Foram tomados

(cinco depoimentos, sob forma de entrevistas semi-orientadas, nas

quais as entrevistadas narraram livremente suas impressées sobre

B

H o periodo em que frequentaram a escola. Aas interferéncias por

|
I nos feitas foram minimas, somente utilizadas para manter o foco

ou indagar algum ponto obscuro. Estas pessoas foram escolhidas

por serem mulheres que se destacaram tanto profissionalmente como

POr sua participacao mais ampla na comunidade.




Consideramos que as entrevistas reafirmaram os dados
encontrados nas fontes escritas € neste sentido ndo nos pareceu
necessario ampliar seu nimero, como antes tinhamos previsto. No

@
entanto € imprescindive] destacar que estes depoimentos deram vi-
gor a algumas de nossas conclusoes e que a fala destas mulheres
enriqueceu de modo especial a analise do periodo, levando-nos. e
ao leitor para dentro do I.E.

Se a trajetoria da investigacdo é uma, a exposicdo as-
sume um caminho diferente. Este trabalho é entdo apresentado di-
vidido em trés partes, seguidas de conclusoes (Iva Parte) .

Na I?2 Parte - "Algumas consideracdes tebricas e de mé-—

todo" - descrevemos a relacao dialética educagéo—sociedade, concei ¥ -

tuamos as contradicdes da sociedade contemporanea, e buscamos des

crever a especificidade da contradicao homem/mulher; indicamos ain
da alguns elementos necessarios para comprgggder_a_;glﬁgéo_ das

mulheres com a escola, historicamente e na particularidade do Ins

tituto de Educacio de Porto Alegre.

Na II& Parte - "Evolucdo da educacdo no Rio Grande do
Sul" - pretendemos tracar um quadro mais ou menos amplo da histd—
ria educacional do estado gaucho, tendo o Instituto de Educacdao
como fio condutor. Conforme os objetivos e a delimitacdo da pes-
quisa, evidentemente este quadro histdrico ndo cobre as diferen-
tes condigdes das sub-regides gailchas, embora dé algumas indica-
goes gerais sobre o estado. H& uma curta menc¢ao ao processos hig
térico-educacional do Rio Grande antes de 1930, dand%;se mais aﬂql
cado ao periodo de 1930 a 1970 e também um realce especial a Porto
Alegre e a instituicdo em estudo. Coerente com a pPoOsicao tedbrica
assumida, o processo educacional e analisado articulado com a his
toria do estado e do Pais.

Na III& Parte - ;Uma é€scola de mulheres" - analisamos

destacadamente a educacao das mulheres dentro de Instituto de Edu




cagao, buscando salientar o carater contraditorio da educéCéo es-
colar feminina.

Finalmente na IV2 Parte - "Conclusdes" - sintetizamos
Oos resultados obtidos e tratamos de articula-los com os pardme-
tros tedricos que apoiaram a pesquisa, indicando ainda alguns pon

tos que podem ser objeto de estudo e pratica futuros.

Estas palavras de apresentacao se completam com nossos
agradecimentos a pessoas que contribuiram para a realizacao deste
trabalho. Algumas nos deram o apoio silencioso do carinho e da
amizade, outras nos ajudaram discutindo, colocando duvidas, repa£
tindo conosco experiéncias, incentivando. Queriamos que todos es
tes amigos, familiares e colegas ouvissem nosso muito obrigado,
embora seu nome ndo esteja aqui explicitamente mencionado.

Desejamos lembrar de modo especial o Dr. Dermeval Sa--
viani, orientador e professor, por seus ensinamentos e desafios,
por sua critica e confianca.

Lembramos também a acolhida do P6s Graduacdo em Educa-
¢ao da UNICAMP, agradecendo seus professores e funcionarios, na
pessoa do Dr. José Dias Sobrinho.

Nesta caminhada os colegas tiveram um papel especial-

mente importante, ajudando-nos a crescer intelectualmente e mui-

tos deles construindo conosco grandes amizades. Estes colegas da

UNICAMP, da PUC/SP, de outros cursos de PG, e companheiros da
UFRGS que aqui conviveram conosco terminaram se constituindo em
nossa familia em S3o Paulo. Entre eles uma mencdo especial a sau
dade da amiga e companheira Ligia Averbuch.

A Dra. Beatriz Piccoli, o reconhecimento pela ajuaa no
processo de auto conhecimento que aqui empreendemos - um suporte

para esta tarefa académica.
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I3 PARTE

"Entende-se por dialética que cada contrario é
penetrado pelo seu contrario, correndo portan-
to o risco constante de se perder arrastado por
ele, mas podendo igualmente encontrar neste
contrario o aguilhdo da luta. A escola nem &
um local de vitoria, de liberdade ja assegura-
da, nem o Orgao votado a repressao; segundo as
relacoes de forga, acompanhando O momento his-
torico, ela é uma instabilidade mais ou menos

aberta para nossa acgao."

G. Snyders. Escola, Classe e Luta de Classes.
trad. M.H. Albarran (2% ed., Lisboa: Moraes
Ed., 1977), p.106.




I - ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS E DE METODO

1. A Educacio e a Sociedade

Parece-nos que num estudo sobre educacio escolar & nece
sario preliminarmente tornar claras as relacdes da educacao (e da
escola) com a sociedade, para posteriormente examini-la num - con-
texto proprio.

-

I -
Entendemos conforme Marx gque os homens vém ao mundo

carentes e para atender suas necessidades estabelecem relacdes com

-,
N

a?naturezé'e entre si.) Estas relagoes sdo pois necessarias para
produzir sua existéncia e elas correspondem a um determinado grau
de desenvolvimento das forcas produtivas materiais. A base da e}
ciedade (sua estrutura, ou infraestrutura, como dizem alguns) é
pPois o conjunto dessas relacbes de producao, e & sobre esta base
(economica) que os homens constroem uma superestrutura juridica e
politica e criam formas de consciéncia, sua religiao, educacao,
arte, etc.

Deste modo a educacao, assim como a moral, a religiao,
a filosofia, estao ligadas a atividade material e ndo tém uma his
toria auténoma, ou seja, é & medida em que os homens desenvolvem
e alteram sua producdo material e suas relacdes de producao que

eles transformam também seu pensamento, a sua consciéncia e os

produtos de seu pensamento. Por tudo isgprgwgdgggggq néo pqi;gg;

estudada desligada da vida\econ6mi¢§m, social, e para que se acom

panhe suas transformacoes & preciso que se entenda como ocorrem as

transformac¢coes na superestrutura.

-

T. K. MARX, Contribuigdo & critica da economia politica, trad.
M. Helena Alves (22 ed., Sao Paulo: Martins Fontes, 1983).




\47 Segundo Marx as transfg;mgg§§§wsqp§restruturais se vin

culam as transformacdes na base.da sociedade; assim, diz ele que

R e

" ha uma revolucao social quando as forcas materiais de  producéo

entram em conflito com as relagdes de producao ou relacdes de pro

. priedade. Entao nessa fase, quando as relacdes de producido dei-

xam de ser fator de desenvolvimento das forgas produtivas para

tornarem-se seu freio, ocorrem alteragdes na base econdmica e
mais ou menos lenta ou rapidamente a superestrutura é aluﬂada;z

8] éue se pretende aqui ressaltar e a existéncia de re-

lagoes entrexﬁmpgse ou_?strutura da sociedade e a supegestrutura

(juridica, politica, ideolégica). Mas estas relagdes ndo tém si

do interpretadas de modo uUnico e claro pelos diferentes estudio-

sos do marxismo.

~

Acreditamos que em Engels podemos buscar um caminho pa
ra entender a origem destas diversas interpretac¢oes. Sem duavida
foi Engels o colaborador mais proximo de Marx e ele reconhece
que, dado o contexto histdorico em que ambos escreveram e sua po-
lemica com o idealismo, eles destacaram "de modo demasiado exclu
sivo, unilateral a determinagao dos elementos da superestrutura
pela base econdmica". 3 Por isso muitas das interpretacgoes des
tes escritos se caracterizaram e se caracterizam por um economi-
cismo (embora eles jamais tenham afirmado que o fator econdmico
fosse o Gnico determinante da historia). Portanto parece mais ra

zoavel entender que nao existe uma relagdao mecanica entre base e

superestrutura, a segunda dependendo imediata e totalmente da

primeira, mas sim que existe entre elas uma relacao dialética.

Uma relacao dialética significa que ambas se determinam

A

e se interferem mutuamente. Significa ainda que a segunda tem

Ibid.

C. CARDOSO e M. BRIGNOLI, Os Métodos da Historia (Rio de Ja-
neiro: Graal Ed., 1979), p.457.




uma "autonomia relativa", e gue entao as modificacoes na base ma
terial nao determinam no mesmo ritmo e como consequéencia imedia-
ta alteragoes na superestrutura.

Como ja enunciamos, estudar a educacao nesta perspecti
va implica ém observar a base material da sociedade na.éual ela
esta inserida e apreciar as transformagoes que ocorrem nesta -ba-
se econdmica; mas implica tambem admitir que a superestrutura (e

no caso especifico a escola) de algum modo interfere nas relagées}

sociais, acelerando ou retardando a tomada de consciéncia destasj

~ e e N
relagoes, contribuindo portanto para as forcas revolucionarias :
I

ou as forcas conservadoras da sociedade.

O terreno onde se passa esse movimento de tomada de
consciéncia (ou de seu escamoteamento) & o terreno ideolodgico,
entendendo-se aqui ideologia como sintese da superestrutura. Di--
zemos com Marx ideologia como

"as formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas ou filosoficas, em resumo as for
mas ideoldgicas, sob as quais os homens ad-

quirem consciéncia deste conflito e o levam

A
até o fim." *?

se
expressam a nivel da superestrutura e esta engloba as diferentes
leituras e representacdes da realidade, segundo interesses dife
rentes. Considerando que’ o todo social ndo & homogéneo e sim
contraditorio, constituido de diferentes classes e grupos que
se opdem e tém, pois, interesses em conflito, também no terreno
das idéias (da ideologia) devem aparecer essas contradicgoes e

entrar em chogue conhecimento verdadeiro e falso.

4., K. MARX, op. cit., p.25.




Assim a escola, como local que lida com idéias, local
que produz e transmite cultura (portanto lida com representacdes

da realidade) dara muito mais provavelmente énfase as represen—

tagoes da . .classe dominante. (porque esta classe que detém o\poder:f
- “\

mas,

como a escola esta inserida na sociedade, ela abrigarad sem duavi
da também outras leituras da realidade,
qudg contradigao e, consequentemente, de luta.

Elemento importante na sociedade moderna capitalista,
a escola foi desde seus primérdios mais ligada as classes domi-
nantes. Nesta linha, Manacorda5 diz que a escola & uma su-

perestrutura nao sO porque se constroi sobre a estrutura econd-

mica da sociedade, mas tambem porque foi concebida historicamen

te como "inessencial", ou seja, como algo desligado da producao

e destinado apenas a um setor social. Al estaria a raiz de sua
tendencia em ficar alheia éoﬂmpp@guda_pfqgggép e se manter menos
relacionada com a sociedade que lhe & contemporanea do que seria
desejavel.

" Sendo também um elemento ligado a modernizacao e
maior urbanizacao, a escola nas diferentes fases da historia
atendeu mais diretamente aos homens livres, aos cidadaos privi-
legiados, e formou os intelectuais dos sistemas dominantes. No
modo de produgao capitalista ela se torna mais importante, pois
pelas exigéncias deste sistema ha necessidade de universalizar-
se o saber, ou melhor, universalizar-se parte do saber, pela qua
lificacdo do trabalhador. Nesta fase entao, mais do que nunca
ligada ao modo de vida urbano, a escola se converte em veiculo

significativo na difusao do conhecimento.

5. M. MANACORDA, Marx y la Pedagogia Moderna ( Barcelona: Oikus-
Tau Ediciones, 1969).




Mas muitos veéem de modo ainda mais determinante o pa-
pel da escola. Entendem como Althusser que ela € o principal
aparelho ideoldgico do estado capitalista. Segundo ele, no re-—
gime capitalista, a reprodugéo da qualificacao da forca de tra-
balho tende a se dar cada vez mais fora da produgao, através do
sistema escolar, e este ndo s6 ensina técnicas e conhecimentos,
mas também regras de bons costumes, ou, em sintese, "as regras
da ordem estabelecida pela dominac¢ao de classe". O objetivo fi
nal seria entdao a submissao a ideologia dominante por parte dos
proletarios e a reproducao da capacidade de manejar esta ideolo
gia por parte dos agentes da exploragéo.6 Na interpretacao

B

de Althusser e de muitos outros que posteriormente seguiram sua

concepcao de estado e de ideologia, seria exiguo na escola o es

pago para a luta ideoldgica, pois ela sempre asseguraria a re-
producao da dominacao de classes.

Nés entendemos no entanto que a escola, como parte do
todo social, traz dentro dela as contradicoes da sociedade e é
um espa¢o de luta. Acreditamos que a escola nao trabalha apenas
com as representacoes dos dominadores - embora estas sejam as
mais fortes - mas nela se misturam também as falas dos dominados.

Na sociedade em que vivemos sao multiplas as contradi
¢oes e portanto as lutas entre dominantes e dominados. Esta e
uma sociedade que esta amplamente permeada por contradigdes.
Destaca-se sem duvida como a luta primeira e constitutiva da mo _
derna sociedade ocidental o choque entre duas classes fundamen-
tais: a burguesia e o proletariado. Essas duas classes tém in-
teresses contraditorios, implicando o desenvolvimento de uma na
opressao da outra. O choque que entre elas se da se desenvolve

nao apenas no terreno das relag¢oes de produgao (embora esteja

6. L. ALTHUSSER, Ideologia e Aparelhos ideologicos de Estado,
trad. Joaquim J.M. Ramos (Lisboa: Ed. Presenca, 1980).




al sua origem), mas sim em todas dreas sociais. Origina-se da
divisao do trabalho, levada ao extremo na sociedade capitalista,
que separa o trabalho intelectual do trabalho manual (menospre-
zando este ultimo); essa divisdo por sua vez leva a divisdo de
classes e a divisdo do préprio homem. Isso implica que alguns
usufruem dos bens e outros os produzem; e cada um fica encerra-
do e limitado a uma atividade especifica, alienada das demais.
Mas esta contradicao de classe ndo esgota a realidade
historica em que vivemos. Outras relacdes de dominacdo existem
€ se cruzam: entre os grupos sexuais, etarios, raciais. Muito
provavelmente essas relacdoes de forca tém também base economica,

ou seja, sao resultantes de diferencas na posse dos bens e meios

de produgao, ainda que disfarcem suas raizes econdmicas em fato

res de ordem natural como o sexo ou a etnia. Mas talvez nao se
possa afirmar que o fator econdmico seja a explicacdo resolvida,
completa, destas dominacdes e deva-se admitir que cada uma de-
las tenha também especificidades na sua constituicdo. De qual-
quer modo tais situag¢des de discriminacgdo sdo certamente manti-
das atravées de diferentes instancias, uma delas a escola, onde
também, por outro lado, aparecem suas criticas e conflitos.
Para nosso trabalho interessa de modo especial.exami—
nar a relacao de dominacdo que se estabelece do homem sobre a
mulher, solidamente construida através da historia e que é no

momento objeto de crise, de debate e transformacdes.




2. A dominacao homem-mulher

Parece nao haver duvida de que a dominacdo homem-mulher

rentes instancias e diferentes modos. Esta contradicioc (que aqui

-

aparece mesclada com a contradicdo de classe, distintiva de nos
sa forma de organizacdo social) tem contudo caracteristicas es-
pecificas e uma histdéria que & importante observar.

Desde épocas mais antigas foi se estruturando a rela-
cao de dominacdo do sexo masculino sobre o feminino, transfor-
mando-se ao longo da historia, conforme se alteravam os modos
de producao social e as construcdoes ideoldgicas.

Para alguns estudiosos do problema esta opressao é
tdao presente em diferentes sociedades e diferentes momentos que
eles chegam a levantar a hipotese de sua universalidade; outros,
no entanto, buscam determinar suas origens, ainda que reconhe-
cam raizes histéricas distantes no tempo.7

Sem duvida no estudo de qualquer época histdrica é in
dispensavel que se observe ndo s6 como os homens produzem os
seus meios de subsisténcia, mas também como eles se organizam-
na sua prépria reprodugao enquanto seres humanos, ou seja, como
organizam a familia.

Um estudo classico sobre este tema e que é ao mesmo
tempo importante fonte para observacao da posicdo da mulher na
sociedade & o livro de Engels: "A origem da familia, da proprie

R

dade privada e do Estado”. Ali ele descreve como foi gradativa

7. O artigo "Antropologia e Feminismo" de Bruna Franchetto, M.
Laura Cavalcanti e M. Luiza Heilborn faz uma sintese dos es
tudos mais importantes na construcao tedrica do feminismo e
neles aparece a questao de a opressao sobre a mulher ser ou
nao universal. Este texto abre a colecdo Perspectivas Antro--
pologicas da Mulher (n® 1) (Rio de Janeiro: Ed. Zahar, 1981).




mente se estreitando o circulo familiar nos grupos primitivos,
indo inicialmente da tribo inteira até chegar a um Unico casal;
mostra como se deu a passagem do direito de sucessdo por

e .

materna para a linha paterna e as consequéncias que teve tal mu

Engels §ﬁtua um momento histdérico especifico para mar

K
-
e

car o iniéiG“aaﬁgpresséo feminina. Para ele "a reversdo do di-
reito materno foi a grande derrota historica do sexo feminino.
O homem passou a governar também na casa, a mulher foi degrada-
. .
da, escravizada..." ®
Isso ocorreu na passagem de uma economia de caca e co
leta para uma economia mais estavel com base na agricultura e
criagao; al as riquezas aumentaram e elas passaram entdo a per-
tencer ao gens masculino e a serem herdadas por linha paterna;
nesta fase também a diferenciacao entre os diversos segmentos
da sociedade se instalou.
Ao estudar o aparecimento da monogamia, Engels salien
ta como ela se estruturou na base da submissdo do sexo feminiﬂo
!
ao masculino e fala da primeira divisao de trabalho como a que
se da entre o homem e a mulher para a procriacao dos filhos.
Diz ele:

"O primeiro antagonismo de classe que apareceu
na historia coincide com o desenvolvimento do
antagonismo entre o homem e a mulher na monoga
mia e a primeira opressao de classe coincide

com a opressac do sexo feminino pelo ma&n&imyhg

F. ENGELS, A origem da Familia, da propriedade privada e do
Estado, trad. J.S. Paes (Sao Paulo: Ed. Global, 1984},
p.95. Outros estudiosos, tambem do século XIX, afirmavam,
ao contrario de Engels, que a descendéncia matrilinear nao
significava poder feminino.

Ibid, p.104.




Nesta posicao a monogamia € entendida como um progres
so historico, mas também supbe-se que ela, aliada i escravidio
e a privatizacio das riquezas, inaugura um periodo no qual "ca-
da progresso é também simultaneamente um retrocesso relativo",
ou seja, enquanto alguns usufruem os beneficios, outros pagam-no
com seu sofrimento e opressao.

Para ele, se inicia desde ai a época dos conflitos en
tre as classes e grupos humanos e pode-se perceber ji na fami-
lia monogamica uma imagem reduzida das contradigoes e antagonis
mos de classes.

E importante notar que neste tipo de organizacdo fami
liar, a direcdo da casa passa a ser um servico privado, em con-
traste com as familias comunistas primitivas nas quais esta era

uma atividade publica, de todos. A mulher torna-se serva do ho

mem, sendo pouco a pouco excluida da producdo social e ficando

—

cada vez mais restrita a5m§ﬁgff6wa6ﬁé§fiﬁ6fwwﬁgbvavelmente havia
mais igualdade entre os sexos enquanto prevaleciam as relagdes
coletivas e as mulheres participavam junto com os homens da pro
ducao.

Reforcando esta ideia, Marx e Engels lembram que fa-
mulus, expressao romana, significava escravo doméstico, e familia
o conjunto dos escravos pertencentes a um s homem. Dai 6 fato
que tal expressdo designawva um organismo social cujo chefe tinha

autoridade - de vida e de morte - sobre a mulher, os filhos e os

escravos. Assim,

"... a familia moderna contém em germe n3c apenas
a escravidao (servitus) mas ainda a servidio,
pois desde o comego esta relacionada com os

servigos da agricultura. Encerra em miniatura

todos os antagonismos que se desenvolvem mais

adiante na sociedade e em seu estado."10

10. K. MARX, apud ENGELS, op. cit., p.96.




Como registramos antes, este & um caminho para a com-
preensao do problema da dominagao homem-mulher. Reconhecemos que
outras explicacbes tém sido buscadas, privilegiando razdes biolo
gicas, existenciais, culturais. Contudo, se elegemos esta traje

téoria foi porque nos parece que ela realca mais a construcgao his

téorica da "condicao feminina", ou seja, salienta o gquanto esta

condicao é pféduzida.hisférica e socialmente.

E Obvio que as distincgOes fisicas entre os dois sexos
sao fundamentais, mas nao nos parece que elas sifvam para carac-
terizar a "fragilidade" feminina (ligada frequentemente a sua ca
pacidade de gestagao) e, em consequéncia a ascendéncia masculina;
muito pelo contrario, estas distincoes sao a manifestacao mesma
da complementaridade dos sexos, de sua mutua necessidade.

Os dois poOlos desta contradicao formam uma totalidade
dialética, na qual cada um se constitui a partir do outro. Dife
rente de outras relagdes de contradicdo, no entanto, a relacgao
homem-mulher nao se explicita necessariamente num choque ou en-
frentamento, mas, ao contrario, muito frequenteﬁente.se expressa
por uma cumplicidade entre seus elementos.

A distincdo que existe entre ambos, e que € ao mesmo
tempo um tipo de oposigcao, e constitutiva do ser humano, do ser
social. O ser humano €& constituido biologicamente como homem e
mulher e também socialmente se constitui como masculino e femini-
no, ou seja, a masculinidade se constroi por oposicao e na oposi
cdo a feminilidade e vice-versa, sempre referidas a uma socieda-
de historicamente dgterminada.

Assim, esta estreita relacao dialetica permite que se
entenda que a contradi¢do homem-mulher nao se resolve, nio se
elimina, e sim que ela se transforma, se modifica ao longo da
historia. O que nao exclui do horizonte a possibilidade de ela

se estruturar de modo muito mais justo em uma sociedade futura,




diferente desta. Em outras palavras, entendemos que a contradi-
cao homem-mulher enquanto oposicdo e relacdo entre contrarios tem
uma base natural (bioldogica), mas que a sua manifeStaééo opressi
va, ou seja, de dominagao de um sexo sobre o outro, & histodrica
e portanto passivel de transformacao.

Na atual socicdade capitalista a dominagao da mulher
se da, pois, de um modo especifico, determinado, que é diferente

de outras formac¢oes sociais. Esta dominacao €& hoje muito mais

_politica e ideoldgica do que fisica. Continua se manifestando

no ambito econdmico e aparece de modo diverso conforme a classe
social. Nem sempre se mostra de modo claro na complexidade das
relagOes sociais, mas muito mais frequentemente esta dissimulada,
camuflada e dissolvida em outras instancias: religiosas, artisti
cas, intelectuais, juridicas...

Paréce—nos que para melhor compreendé-la & importante
observar entdao nao s6 como tal relagao de dominacao se déu nas

' sociedades pré-capitalistas, mas também de que modo ela .foi se

transformando.

Naquelas sociedades observamos que a mulher pérticipg
va mais diretamente do mundo da producao. Sobre esta etapa diz

H. Saffioti:

"Enquanto a produtividade do trabalho e baixa
(i;é., enquanto o processo de criacao de ri-

queza social é extremamente lento) nao se im-

mulheres do sistema produtivo.

e e T

Mas esta exclusao vai se realizando pouco a pouco, na
passagem para a cconomia moderna do burgo ¢ na economia fabril.
Isso ja é notdrio nas corporacdes de oficio medievais, que em

sua expressiva maioria impedem a mulheres de chegarem a mestres,

11. H. SAFFIOTI, A Mulher na Sociedade de Classes: Mito e Reali-
dade (Petrdpolis: Vozes, 1979), p.34.
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e posteriormente em todas as formas de organizagdo econdmica, on
de seus ganhos sao sempre menores que os dos homens.
Assim, na passagem para o capitalismo, e de modo mais

agudo no capitalismo industrial, se modifica drasticamente a si-

tuacao feminina.

//’—““*'” ' Diz saffioti que se acentua o processo de alijamento
da mulher do mundo da producao neste momento, e para ela as pri-
meiras mulheres a serem marginalizadas sao as da burguesia ascen
dente, ja que as mulheres das camadas inferiores eram necessa-
rias para o trabalho industrial. )

A partir daqui nos parece indispensavel ﬁggwéééﬁéééi.a
determinagao de classe ao discutirmos as condicgoes daSImﬂheresjz

Como as distincdes de classe adquirem contornos mais niti-

dos no mundo capitalista, a dominacdo da mulher também se expres

sa de modo diferente conforme sua posicao social, ainda que sem
dﬁvida todas as mulheres (enquanto categoria sexual) sofram al-
gum tipo de discriminacao.

Entao € importante notar que embora participem do mun-
do produtivo como operarias, as mulheres sdo superexploradas nas
primeiras fabricas: pagam-lhes salarios menores do que os dos ho
mens, estendem-se suas jornadas de trabalho, além de serem manti
das suas "obrigacoOes" de servico doméstico, aproveitando-se das
desvantagens femininas consagradas tradicionalmente, para melhor
concretizar esta exploracgao.

Estudando este processo, Saffioti lembra-nos um fato
aparentemente oObvio, ou seja, que a intensa urbanizag¢ao que se

deu junto com a revolugao industrial significou o abandono do

campo para homens e mulheres, representou um ataque mortal ao

Passamos a usar a expressao no plural para acentual a diver
sidade de condig¢oes (segundo as classes sociais, as caracte
risticas especificas de cada sociedade, etc.).




sistema doméstico de producdo e ao artesanato independente, e fi
nalmente tornou mercadoria a forga de trabalho de seres humanos

de ambos oOs sexos. Um processo portanto que atingiu toda uma

classe. Mas para ela ha um outro angulo da questao que as anali
ses frequentemente deixam de examinar, que &

"o grau de exploracdo de que é alvo o traba-
lho feminino enquanto atividade exercida por
um contingente humano subvalorizado sob va-
rios aspectos; e, sobretudo, as implicacdes
quer no nivel da personalidade feminina, quer
no nivel da organizacgdo e da estrutura da so
ciedade, do ndo trabalho remunerado da mu-
lher, isto &, de sua marginalizacdo do siste
ma produtivo de bens e servicos.

Trata-se, pois, de ver a questao de um segun
do angulo, ou seja, do angulo da marginaliza
¢dao do trabalho feminino, o que vale dizer,
da marginalizac¢do da prdpria mulher, enquan-

to socius."13

O que parece ser enunciado aqui é que, além das mulhe-
res proletérias (exploradas como seus companheiros, mas em grau
diferente), ha um tipo de alijamento que atinge as mulheres bur-
guesas, pois estas nao sao co-participantes das decisdes de man
do que seus parceiros homens exercem. Assim, no capitalismo, em
qualquer situacao de classe as mulheres estdo de algum modo é.
margem do sistema produtivo.

Se observarmos a partir do angulo das classes desprivi

legiadas, vemos que, com o advento da maquina, familias inteiras

passam a operar nas fabricas, o que provoca transformagdes em

suas relacgoes internas.
Quando as mulheres e mesmo as criang¢as passam a contri

buir mais diretamente para o orcamento doméstico, ou em muitos

13. H. SAFFIOTI, op. cit., p.37.




casos quando apenas elas sdao empregadas (devido a receberem meno
res salarios e serem pois preferidas pelos empresarios), € abala
da a dominagdo patriarcal e até mesmo em muitas situacgoes inver-
tidos os papéis domésticos. E claro que estas alteracdes -na
area da produgdo passam a provocar também revisdes nas imagens
masculina e feminina, introduzindo mudancas nas concepg¢des que a
sociedade faz para cada sexo e que transmite pela educacao de ge
ragao para geracao.

Marx e Engels estudam esse fenomeno e procuram salien-
tar que, se nesse momento ha crise nas relacdes familiares e mes
mo pode-se chegar a dissolucao da familia, isso demonstra que
muito mais do que o amor, o que a mantinha unida era o lago eco-
nomico. Pensando entdo numa projecao dessas relacdes, acreditam
eles que apénas quando cessar a exploracao de ambos (homem e mu-
lher) pelo capital e gquando, paralelamente, o trabalho doméstico
se transformar em servigo publico, & que se podera ter uma real
igualdade de direitos entre os dois sexos. Colocam ainda gque nu
ma nova sociedade - comunista - as relacgdes entre os sexos passa
rao a ser uma questdo pessoal, ja que as criancas serdo educadas
pela sociedade e terao caido pois

"... as duas bases que constituiram até aqui
os dois pilares do casamento: a dependéncia
da mulher em relacdao ao homem, e das criancas
em relacao aos bais em regime de proprieda-

de privada". 14

Nao pretendemos aqui analisar mais demoradamente esta
projecao, mas talvez fosse necessario referir que o processo de

construgao de uma sociedade sem classes, conforme entendemos, nao

significa que automaticamente se eliminem todas as contradigoes

14. K. MARX e F. ENGELS, Critica da Educacdo e do Ensino, Introd.
e notas de DANGEVILLE, trad. Ana M. Rabaca (Lisboa: Moraes
Ed., 1978), p.111.




sociais -~ como, por exemplo, a dominagcao dos sexos. Esta como
outras contradigoes estao implicadas na educacao do homem novo e
portanto serao transformadas de modo mais lento.

Mas a afirmacao €& importante porque faz um vinculo;en—
tre a situacao feminina e o grau de desenvolvimento global dé 1o}
ciedade, mostrando que estes sao elementos que se interpenetram.
Repetimos Marx:

"A evolucao de uma cepoca histdorica € determina
da pela relacgao entre o pfogresso da mulher e
da liberdade, porque relacgoes entre o homem e
a mulher, entre o fraco e o forte fazem ressal
tar nitidamente o triunfo da natureza humana
sobre a bestialidade. O grau de emancipacao fe
minina determina naturalmente a emancipacao ge
ral." 15

O que a analise marxista ressalta sobre esta questdo é
entdao a possibilidade da elevacdao da sociedade globalmente, rela
cionando a emancipacao feminina (categoria historicamente subva-
lorizada) com a emancipacgao dos seres humanos como um todo.

Afirmamos antes que o advento do industrialismo teve
impacto sobre a familia. De fato o trabalho feminino proporcio-
nava maiores_lucros ao capitalista e foi por este preferido, mui

tas vezes. As mulheres ja eram tradicionalmente desvalorizadas

e mais submissas, portanto iam representar uma ameaca menor - de

reacdo a exploracdo. Sua participacao significava também frequen
temente que o ganho destinado ao homem poderia ser dividido en-
tre todos os membros da familia. Isso ocasionou em muitos momen
tos a luta dos proprios operarios contra a presenca feminina nas

fabricas, por verem nesta uma concorrente perigosa.

15. K. MARX, "A Sagrada Familia", trecho citado no livro Sobre
a Mulher, textos de Marx, Engels e Lenine, da Colecao Bases
(32 ed., Sdo Paulo: Ed. Global, 1981), p.44.




O que nao era percebido era que aquela forma de traba-
lho espoliava a ambos. Colocava-se assim uma competigép em ba-
ses falsas (entre o homem e a mulher na fabrica). Falsa na medi
da em que naquela realidade a exploracao de um ndao representava
qualquer tipo de vantagem para o outro, ao contrario, a explora-
cao de um deles significava na pratica o prejuizo de ambos (pois
juntos eles constituiam a familia) - assim quem perdia era a clas
se proletaria como um todo.

Sabemos que o trabalho do modo como é organizado na so
ciedade capitalista aliena a quem o executa. Contudo parece ser
possivel identificar alguns agravantes para as mulheres neste pro

cesso, conforme indica Saffioti:

"Na sociedade de classes, o trabalho a par de
ser alienado enquanto atividade, gera um va-
lor do qual nao se apropria inteiramente o in
dividuo que o executa, quer seja homem quer
seja mulher. Esta, entretanto, se apropria de
menor parcela dos produtos de seu trabalho do
que faz o homem. E obvio portanto, que a mu-
lher sofre mais diretamente do que o homem o0s
efeitos da apropriacao privada dos frutos do
trabalho social. Seria ilusorio todavia, pen
sar-se que a maior exploracao de que & alvo a
mulher reverte em beneficio do homem. As cate

gorias de sexo, diferentemente, por exemplo,

das minorias religiosas ou étnicas, nao gozam
r

do minimo de autonomia. Cada uma & complemen
to necessario da outra na funcao reprodutora

e ambas sao parcelas da familia enquanto uni-

dade de consumo." 16

Salienta-se entao mais uma vez a complementaridade vi-
tal entre os sexos e o quanto & ilusoOria a idéia de que a explo-

racao de um possa representar ganho para o outro.

16. H. SAFFIOTI, op. cit., pp. 40/41.




Mas a chefia da casa pelo homem (de todas as classes)
é preservada como um mito importante. No angulo gque viemos exa-

minando, o da classe proletaria, este mando doméstico escamoteia

a realidade de que o sujeito ndo é de fato chefe ou dono nem .de

si mesmo. Esta chefia doméstica deve contudo ser mantida como
um reduto inatingivel. Dai acreditar que se a mulher "nao preci
sa trabalhar fora" isso é indicador da capacidade provedora do
homem (ou de sua masculinidade). A manutencao das mulheres no
lar pode ter no entanto consequéncias bem diversas: ali elas exe
cutam uma série de atividades ndo remuneradas que tém representa
cdo econdmica, embora nao reconhecida. Com isso elas contribuem
diretamente para a reproducao da forca de trabalho e de certo mo
do diminuem as pressdes por saldrios mais compativeis com a so-
brevivéncia, ou seja, acabam involuntariamente favorecendo a ex-
ploracdo. Mais ainda, estas mulheres passam a representar parte
do exército de reserva do capitalismo e como tal podem ser requi
sitadas em momentos de crise ou de reivindicag¢bes operarias, pa-
ra trabalharem, submetendo-se a menores rendimentos. Se, ao con
trario, elas estiverem ao lado de seus homens, como suas parcei-
ras efetivas, podem participar do mesmo processo historico de
emancipacao da classe.

Entender estes condicionantes histdoricos, gue atingem
homens e mulheres, signifjica a libertacdo de ambos, enquanto mem
bros do proletariado. Este desvendamento contudo ndoc € um pro-
cesso simples.

Colocadas estas observacOes com relacao a classe prole
tiria, é necessario refletirmos a respeito do processo de domina
cdo sobre as mulheres das classes favorecidas.

Aqui também operam os mecanismos de supremacia masculi

na. Estas mulheres sao "pdupadas" do trabalho e das preocupacoes




com as decisdes. Elas ficam restritas ao mundo doméstico e lhes
e dado o titulo de "rainha do lar". Usufruem dos bens do capi-
tal, mas nao o fazem do mesmo modo ou na plenitude em que fazem
0os homens de sua classe;x De qualquer forma lhes é& imputada - uma
certa incapacidade social.

Como é colocado para elas o lar como o seu "dominio",
o empenho numa atividade fora deste ambito passa a ser. visto co-
mo uma distorcdo de sua rota "natural". E claro gque em conse-
quéncia deste destino busca-se salientar nelas as caracteristi-
cas de docilidade, obediéncia, discregao, graca, mais condizen-
tes com as atividades que delas sao esperadas. Nas mulheres das
classes privilegiadas talvez seja ate mais evidente as implica-
coes psicologicas advindas da nao participag¢ao no mundo produti-
vo. A concepgao que se const:éi sobre o trabalho nao doméstico
exemplifica isso.

e trabalhb fora do lar para mulher deve ser entendido
como um extremo, O que traz também a idéeia de que ele deva sem-
pre que possivel ser provisorio, uma vez que o destino ideal da
mulher é o mundo doméstico. E no ambiente doméstico a mulher
burguesa pouco ou nada trabalha. Mas o trabalho distingue os se
res humanos dos animais. Atraves dele és pessoas produzem seus
meios de subsisténcia, atendem suas necessidades e criam também

novas necessidades. O trabalho & uma necessidade vital, e pare-

ce que ele chega a ser assim concebido para os homens. Para as

mulheres no entanto isto ndo é admitido. Mesmo quando, em algu-
mas circunstancias, as mulheres das classes privilegiadas traba-
lham fora procura-se revestir esta atividade de desimportancia,
caracterizando-a como um "hobb?", passatempo, ou entao busca-se
organiza-la o mais semelhante possivel as atividades domésticas,

tornando-a uma extensdo dos papéis de mae e dona de casa. Ora,




parece evidente que se uma parcela da sociedade fica alheia
ao processo produtivo (que € uma necessidade vital), seus mem-
bros tém menos possibilidades de se realizarem plenamente enguan
to seres humanos, enquanto seres sociais.

Com isso pretendemos dizer que nesta formacao social
hd um tipo de perda que atinge também as mulheres da burguesia.

Parece-nos que fica implicito nesta analise que as
condicbes de classe e sexo se cruzam, ou melhor, gque e impossi-
vel discutir a dominacao de sexos na sociedade em que vivemos
sem compreendé-la dentro das caracteristicas classistas desta
sociedade. Se a divisdo de classes atravessa OS Sex0S nao exis
te, portanto, "a mulher”, em abstrato.

Um estudo sobre educacdo de mulheres exigira entao
que se reflita sobre a(s) condicao(es) feminina(s) que serve (m)

de referéncia ao grupo social em questdo. Nosso trabalho lida

com mulheres das camadas médias da sociedade gaucha e as obser-

va por um periodo histdrico que se estende da década de 30 até
1970. Ao longo da andlise devera se notar algumas diferencia-
cbes do que se colocava como modelo a ser alcancado. Contudo pa
rece ser importante ter como lembranca desde ja que se analisa
uma escola onde é mais frequente a imagem da mulher das classes
privilegiadas, que tem pois'como referencial predominante o mun
do doméstico.

A exposicdo feita até aqui buscou caracterizar em tra
cos gerais como se configurou a dominacdo homem-mulher na socie
dade capitalista. Certamente esta dominacao vem se explicitan-
do de modo peculiar em cada sociedade especifica e tem se desen
volvido e transformado desde os primeiros anos do industrialis-
mo (gue usamos como uma das referéncias) ateé hoje. Percebe-se
o avanco das lutas feminings em muitos setores, inclusive no

Brasil, mas as marcas da dominacdao masculina ainda sao absoluta




mente visiveis.

Ao tragarmos rapidamente a historia desta dominagao es
peramos ter mostrado que na moderna sociedade ocidental ela tem
atingido todas as mulheres, embora sem davida com diferencas " de
tipo e intensidade, conforme a classe social, principalmente, mas
também conforme a raca, ou até a idade e a religido. A distincdo
de classe, contudo, & fundamental e nao pode ser descartada nes-
ta analise.

E claro que as mulheres assim como os homens estao em
todos os estratos sociais e se identificam com os valores de seu
pféprio estrato, por isso & obvio que existém homens e mulheres
dos dois lados da luta de classes.

Mas isso ndao significa imaginar que as mulheres burgue
sas tenham uma situacao tao amplamente privilegiada como os seus
parceiros, ou que elas tenham ja adquirido igualdade em relacao
a eles. Nao ha como esquecer que estes acenam com o seu "poder
econdmico" (as vezes até explicitamente) e portanto controlam e
determinam limites para acdo de suas mulheres. Ha também toda
uma construcao ideoldgica que coloca o homem como superior, como
"cabeca do casal", "chefe", etc., e que supoe que as mulheres fi-
quem em relacdo de dependéncia e submissao as decisoes deles.

Devemos registrar que nas uUltimas décadas algumas lu-
tas tém sido consideradas’ capazes de engajar todas as mulheres co
mo sexo oprimido: igualdade de oportunidades de trabalho e de

educacido, salarios idénticos, legalizacao do controle da natali-

dade e do aborto, ampliacdo do sistema de creches, etc. Contudo

entendemos que estas lutas se inserem numa luta maior de trans-
formacdo social. Filhos sdo responsabilidade de ambos, homem e
mulher, e se apenas as mulheres se identificam nestas reivindica

cdes é porque se mantém no fundo a idéia de divisao do trabalho




Direto no caso das classes fundamentais, porque esta &€ a justi-
ficativa mesma de sua oposicao; mas indiretamente entre o homem
e a mulher, onde ha uma contradi¢do que, como ja vimos, nao se
apoia s6 no econdmico (ainda que sua manifestacao opressiva te-
nha ocorrido provavelmente porque esta oposicao foi sendo ao
longo da historia associada a diferenga na posse dos bens e meios
de producao) .
Diz Saffioti:

"A determinacdo comum sexo exprime, nas socie
dades de classe, uma relacao subordinada em
cuja operagdo ndo se inscreve a explicacgao do
funcionamento do sistema social; ao contrario,

é nas determinacdes essenciais do sistema que

se podem encontrar as raizes do modo pelo’ qual

& sacrificada uma categoria de sexo. Todavia,
é preciso nao esquecer que entre um sistema
produtivo de bens e servigos e a marginaliza-
cdo de uma categoria de sexo em relacao a ele
medeia a estrutura familial na qual a mulher
desempenha suas func¢des naturais e mais a de
trabalhadora doméstica e socializadora dos

filhos."d18

Assim nao é a relacdao de dominacdo-subordinacao ho-
mem-mulher que serve para explicar o funcionamento de nossa soO-
ciedade contempordnea (embora seja uma de suas caracteristicas),
mas sim a posse por uns dps meios de producao e por outros ape-
nas de sua forca de trabalho. (Isso & evidente quando se perce-
be as dificuldades de solidariedade de todas as mulheres na lu-
ta comum contra sua situacgao de subordinacao, pois a posicao de
classe perturba esses empreendimentos. Por isso € comum 'obseg
var-se a exploracao da mulher das classes trabalhadoras pela mu

lher burguesa, sendo mais forte a identidade de classe do que a

de sexo).

18. H. SAFFIOTI, op. cit., p.79.




Insistimos nestas colocacoOes, e tracamos este esbogo
da evolucdo historica das diferentes condigbes femininas com én
fase no trabalho, por entender que as construgdes a nivel de su
perestrutura se apoiam nas relacbes que se dao no mundo da pro-
ducao.

Sera sempre necessario portanto reafirmar que "a can-
dicdo feminina" ndo existe em abstrato, mas & determinada histo
ricamente, e as instancias ideoldgicas, entre elas a escola, vao
refletir as posigdes que a mulher ocupa no mundo produtivo.

Como nossa preocupac¢ao € uma analise da educacao esco
lar de mulheres em determinada situacao historica, faziam-se ne
cessarias as consideragOes anteriores.

Podemos agora retomar a analogia de Engels como con- .
tribuicdo ao nosso estudo, entendendo que ela pode ser valida
na medida em que permite observar uma relacdo de dominacgdo, on-
de a instancia educacional é utilizada pelo dominador (homem) co

meio de fortalecer a submissao e a obediéncia; e onde, ac mes
mo tempo, esta instancia (escola) passa a ser espac¢o de conguis
ta dos instrumentos de libertagdo pelo grupo dominado feminino.
Isso tal como ocorre quando se analisa o carater contraditorio
da escola na sociedade capitalista: espaco de qualificacao do
trabalhador e de inculcacao da ideologia burguesa, e, simultanea
mehte, local de apropriacdo do saber pelo trabalhador, local de
luta de classes.

0 grau de consciéncia e emancipacao e, consequentemegri
te, a capacidade critica das mulheres podem ser forjados funda |
mentalmente no trabalho, mas sem davida sao ampliados ou limita |
dos pela escola (entre outras instancias). Esta pode lhes darf

. ~ : ] !
meios de desvendamento de suas reais condig¢oes ou contribuir pa
!

ra reforcar os papéis e funcgdes que a organizacao social vem lhe

atribuindo. Fara provavelmente as duas agoes simultaneamente.




Esse nivel de consciéncia critica é fundamental para a

propria mulher enquanto individuo e tem profundas implicégées pa

ra a sociedade globalmente - tanto por ser ela metade dessa so-

ciedade, como também pela grande influéncia que exerce na educa-

cao dos filhos. Gramscini fala no papel educativo "molecular" da

mulher, dizendo que ela € um elemento do Estado e que tem grande

forca na educacao da nova geracao, podendo assim, no seu enten-
der, colaborar na transformacao social.

Por tudo isso parece-nos necessario conhecer melhor a

i educacao da mulher na sociedade brasileira, observando que impor

Lténcia teve historicamente a escola para a formagao feminina e
i
! relacionando-a com as condigoOes sociais globais.

19. A. GRAMSCI, Maquiavel, .a Politica e o Estado Moderno, trad.
L.M. Gazzeano (4@ ed., Rio de Janeiro: Civ. Brasileira,
1980) .




3. A escola e as mulheres

Este trabalho tratara de uma escola determinada onde
varias geracgdes de mulheres se formaram; assim, coerentes com
as colocagbes ja postas, buscaremos entender esta escola na sua

integracao com a totalidade social. Mas antes de nos aproximar

mos desta realidade especifica, talvez devéssemos acrescentar al

guns elementos orientadores de nossa analise.

Estamos interessados na relacao das mulheres com a es
cola, ou, em outras palavras, em observar o que representou pa-
ra a formacao feminina a educacdo escolar. Ja que entendemos as
mulheres como parte integrante de uma relacdo contraditéria on-—
de o homem & o elemento dominante, serd necessario observar se
a escola foi ou & utilizada como instancia de dominacao, e de
que modo isso tem sido feito.

Acompanhemos algumas reflexdes que Saviani faz sobre
a pratica educativa na sociedade capitalista:

"A verdade (o conhecimento) ndés sabemos, ndo
e desinteressada. Mas nds sabemos também que
numa sociedade dividida em classes, a classe
dominante nao tem interesse na manifestacio

da verdade ja que isso colocaria em evidéncia
a dominagao que exerce sobre as outras clas-—
ses. Ja a classe dominada tem todo interesse
em que a verdad% se manifeste, porque isso
sO viria patentear a exploragio a que €& sub-
metida, instando-a a se engajar na luta de

libertacdo."20

Esta € uma reflexdo que considera a pratica educativa
em relacao a contradicdo basica entre burguesia e proletariado,
mas acreditamos que pode nos ser Util para pensar também sobre

a dominagao homem-mulher. .

20. D. SAVIANI, Escola e Democracia (Sao Paulo: Cortez e Auto
res Associados, 1983), p.91.




Sabemos que ha uma ideologia que prega um perfil femi
nino docil, submisso e obediente, uma mulher dedicada apenas 3as
funcdes de made ou a participacdo profissional condizente com es
sas fungoes. Esta & uma representacao da dominacdo masculina,..
que tem sido apresentﬁga.como "natural", ou seja, como se fosse

da "natureza feminina" ter tais caracteristicas. Como estas

"qualidades femininas" sao obviamente elementos que facilitam a

dominacao e a dependéncia, estas sdo caracteristicas que servem

somente ao pdlo dominador. Portanto a mulher, como dominada,
interessa desvendar os condicionantes desta representacao, ou
seja, desmistificar os consagrados papéeis femininos.

Observar a posigao que historicamente a escola brasi-
leira assumiu neste embate de interesses opostos é& uma ~tarefa
aparentemente facil. A resposta mais ou menos imediata seria
que a escola ajudou a consagrar os tradicionais papéeis femini-
nos. Este tipo de resposta - que é provavelmente parte da ver
dade —'tem sido frequentemente apontado. E apontado com tal én
fase que a escola chega a ser vista por muitos como a grande cul
pada da desigualdade entre os sexos e a principal responsavel
pela construcao de um perfil feminino submisso e obediente.

Mas parece ser necessario ir além desta resposta ime-

Se a sociedade brasileira é uma sociedade capitalista
marcada por divisoes entre as classes e entre os sexos, a esco-
la gue al se organiza certamente apresenta estas divisdes. No
entanto perguntamos: ela apresenta ou ela cria tais divisoes? A
resposta que antes nos referimos parece supor que a escola cria
~a dominagao. Contudo, mesmo admitindo que a escola brasileira
reforgou os tradicionais papeis femininos (através de curriculos,

programas e normas), €& preciso questionar mais a realidade. Cer




tamente a aparencia que vemos ndo é completamente falsa. Ela é
parte da verdade, mas ela nao e toda a verdade. Nossa proposta
e entdo tentar observar a realidade mais agudamente, nio acei-
tando a resposta imediata como resposta acabada.

O estudo de uma escola especifica pode nos permitir a

colocacao de questdes pertinentes que busquem desvendar suas 'de

terminagdes proprias e suas relagles com a sociedade global. E
iss0 nos parece possivel de ser construido a partir de uma ané-
lise historica em que esta escola é realcada, mas é também sem-
pre relacionada com a sociedade em que se insere. Observaremos
al especialmente a educacao proposta as mulheres e buscaremos

desvendar um pouco do seu comportamento nesse ambiente. Por fim,
esperamos que a analise desta realidade social particular nos

permita responder melhor as questdes mais gerais da relacao das

mulheres com a escola.




4. 0O Instituto de Educacao - uma escola feminina 9gadcha

Sendo originariamente uma escola normal, fundada ao
tempo do. Império, para formacao de professores homens e mulhe-
res, o Instituto de Educacao de Porto Alegre (I.E.) se estrutu-
rou e consolidou como uma instituicdo preponderantemente femini
na. Em seus 116 _anos de ex1stenc1ausofreu, sem duvida, muitas
transfo:magoes, apoiou-se em¢é5ncep§oés;flloggflcas e pedagogl~
cas dlversas, construldas em 1nt1ma relagao com as estruturas
é;bnomlcas e polltlcas da sociedade em que se inseria.

Algumas parcelas de populacao feminina gaucha ali es-
tudaram e dentre elas formaram-se llderancas expressivas. Mas”
certamente, apesar de ter sido seméfe esta uma escol; publica e
gratuita, ela nao foi dirigida para a maioria feminina das clagi{
ses trabalhadoras. Ao contrario, o I.E. foi (pelo menos no pe-
riodo gue nos propomos a estudar: 1930-70) preponderantemente

uma escola para mulheres das ca médias da sociedade gaucha. |

Primeira escola normal do estado e por muitos anos a

Unica, o I.E. teve O carater de escola padrao, sendo o ensino

ali ministrado e o perfil profissional proposto a base de orien
tacao para os demais cursos normais do Rio Grande do Sul. Sua
influéncia portanto era assim alargada, uma vez que servia de mo
delo a outras instituigées regionais.

Sendo uma escola oficial, ligada ao estado, localizada
na capital, e tendo como seus dirigentes pessoas da -confianca do
governo, nela é possivel perceber expressivamente as mudancas
politicas do Rio Grande e do Pais. Para ela também se canali-
zam os esforgos e apoios no sentido de gue possa acompanhar as
novas ideéias e processos pedagdgicos que surgem. Assim desempe\

[T
- . . . S . <
nhou um papel pioneiro e difusor das tendéncias e teorias educa -




‘cionais experimentadas no centro do Pais e no exterior, e gran-
de parte das liderancas femininas do magistério gaucho foi ali

~-formada.  Mas sua histéria s6 pode ser compreendida, € claro, se
relacionada a histéria da educagao e da sociedadé brasileira glo
balmente, vistas nido sé a partir da éepoca de sua fundacdo, mas
mesmo anteriormente.

“ A escola no Brasil parece ter sido um local de forma-
cao diversificada para homens e mulheres, tendo proposto ao logif'
go da histdoria objetivos diferenciados para cada um dos sexos. |

Como no periodo colonial apenas as mulheres escravas
participavam da forca produtiva e essa era uma forca de traba-
lho sem necessidade de qualificacao, é de se entender que pratl
camente inexistia preocupacido com a educacao das mulheres nesta
etapa da vida brasileira.\ Para as mulheres de elite fundamental
mente se dava educacao morai,,prendas domésticas, religiao, pia
no, muito pouco de matematica e portugués, coerente com o papel
que iriam desempenhar na sociedade:g

Na fase do Pais independen}e, com as modificagdes que
Se processam a nivel internacioﬁéi, ampliou-se um pouco mais a
preocupacao oficial com a instrucao feminina, mas colocada ain-

da, evidentemente, em nivel muito 1nferlor a dos homens, restri

~
i

ta ao primario e sem acesso ao ensino secundario oficial. E pe |
los fins do Império que surgem as escolas normais que servirao
como o caminho natural para aquelas mulheres que desejavam ou

necessitavam de uma profissio. E & por esta época entao que se

cria a Escola Normal da Provincia de Sao Pedro, em 05 de /abril f

o

a qual seria a origem do Instituto de Educagép//em Por

to Alegre. Visto como continuacido do papel de mae//g de profes

sora é desde © inicio encarado como profissao feminina bem acel

ta socialmente.




Mas a escola nao & uma instituicao isolada;

possa narrar uma historia autdnoma. Importantes transfégéééééémm"
na sociedade iriam se refletir na pratica educativa escolar que
aqui queremos dar realce. Com o Pais iniciando seu processo de
industrializag¢ao, muitas mulheres j& participavam de modo ativo
no mundo da produgéoﬁg

VA Especialmente nos grupos de imigrantes, as mulheres co
mecavam a atuar nas fabricas e em alguns casos nos movimentos po
liticos operdrios. N&o s& o contexto brasileiro se alterava, mas
© mundo globalmente, e, pelas transformacdes da sociedade, tam-
bém a escola se modifica. Debate-se a co-educacao dos sexos,
alargam-se as oportunidades de acesso a escola pelas mulheres,
surgem cursos rapidos, como os de datilografia, taquigrafia, etc,
para suprir a necessidade de emprego no setor terciario; reivin
dica-se a equiparacao do curso normal aos demais cursos secunda
rios.

Tals alteracoes educacionais sio resultantes de modi-
ficagoes na base da sociedade brasileira e, de modo especifico,
no caso, das formas de insercado da mulher no mundo produtivo.

Em consequéencia, ha mudancas nos perfis femininos colocados co-
mo socialmente ideais.

Todas estas transformacdes ndo se dio, no entanto, hg
ma escalada ascensional. 'HA periodos de retrocesso e de um mo-
do ou de outro permanecem as escolas reforcando os diferentes pa
péis sexuais conforme a sociedade os dividiu, do mesmo modo qﬁe
discriminam as criancas conforme sua origem social.

O destino das mulheres ainda é, sem davida, a materni
dade e o lar; a esfera de atuacao feminina é a doméstica. Mas
comeca-se a admitir mais amplamente a atividade profissional fg

ra do lar para as que precisavam trabalhar e nesta atividade ga

nha realce o magistério primario, atingindo a classe média.




Por estes padroes parece se delinear a "condicao femi
nina" ideal para as mulheres que vamos analisar. O I.E., como
-escola normal de mocgas das camadas medias, permite a formacao
como professora. Isso representa uma possibilidade de profissqg

nalizacao para este estrato social, mas cercada por toda uma

orientacao que aproxima o mais possivel a profissao de professo

ra a funcdao de mae.

Para legitimar esta embricacdo entre os dois papéis

(professora e mde) se lanca mao (das construc¢des ideolégic

bre a natureza feminina. Estas construcoes ideolbégicas tradi-
cionais, ainda que ndo tenham se estruturado originalmente na
escola sdao divulgadas por esta e por varias outras instancias:

os meios de comunicac¢ao, a igreja, os demais grupos sociais. Con

na, apenas buscando novos argumentos. Algumas teorias se apoiam
em argumentos morais, outras lancam mao de explicacgdes biologi-

cas, cientificas, historicas, etc., para concluir, afinal, na ma-

LT

nutencao da desigdaldade (apresentada agora com nqxééWESHEEQEEEYX
}

A escola € a instituicdo alvo déstas argumenzgéﬁesv@qﬁé

se expressam na construcao curricular, nas normas, e finalidades
dos cursos femininos. Acredita-se nela para forjar os comporta—l

i .

mentos desejaveis das mulheres.i

T

Assim, nao se pode neéar que a escola brasileira teve
orientacoes diferentes para meni e meninas; em algumas épocas
mesmo curriculos diferentes (sempre menos extensos ou exigentes
para as meninas); nem negar que quando ministrava oficialmente os
mesmos conteudos apresentava-os imbuidos de uma mensagem diversa
conforme seu destinatario. Mas se isso for absolutizado estare-
mos aplicando na analise da divisdo sexual a interpretacao repro

dutivista da instituicdo escolar, ja bastante conhecida com refe




réncia & discriminacdo entre as.classes sociais. 1Isso demonstra

ram Baudelot e Establet ao descreverem como a escola aparentemen

cada uma a um
— :‘.___-;... + M’i‘"a

Y
éfPasserog/ao

analisarem as formas de transmissio de ideologia da classe domi-

> nante dentro da..instituicio-escelar 2 .

Parece-nos todavia que a escola teve concomitantemente

um outro papel: além d%wreprodutéﬁa ela foi - e é - elemento de

Eransformagéo social. Ela representa um espaco onde os dominados

podem adquirir instrumentos para a sua libertacao, sejam estes
instrumentos o manejo de formas mais amplas de linguagem ou a
progressiva percepc¢ao dos mecanismos de exploragao.

Também para a mulher nos parece que a escola funcionou
assim. Mesmo com seus programas "adequados" ao que se convencio

nou chamar "a natureza feminina", ou melhor, programas imbuidos

do ideal de submissao, a escola foi um novo espago "NEEEEWQS-iéfw.
e da _igreja.- a que a mulher foi permitida frequentar. E seria
de estranhar se ai, entre as leituras escolhidas e os trabalhos
manuais, nao se discutissem as inquietacgoes e dﬁvidaé das alunas,
nao se saisse dos textos permitidoé‘para as leituras dos jornais
e de outros textos, nao se colocasse is professoras (também elés
mulheres e profissionais) questoes sobre sua posicdo na sociedade.
Como "sintese de maltiplas determinacgdes", a realidéée
social - no caso a escola -~ & muito mais rica e complexa do que
pode imaginar um analista que pretenda explica-la totalmente.
Junto das determinacdes econdmicas e politicas a que ja nos refe

rimos seria necessario ainda contar com todas as caracteristicas

especificas de cada escola: sua historia prépria, as pessoas que

Referimo-nos aos livrds de C. BAUDELOT e R. ESTABLET, La

escuela capitalista (Mexico, Siglo XXI, 1980); e P. BOR--
DIEU e J.C. PASSERON, A Reproducdao (Rio de Janeiro: Liv.
Francisco Alves, 1975)". i




nela intervem, suas condigoes fisicas de existéncia, as formas
COmO suas mensagens sao transmitidas e recebidas, etc. O Insti
tuto de Educacao também tem uma histéria peculiar, com determi-
nadas caracteristicas, algumas tipicamente regionais, outras re
ferentes as personalidades que ali atuaram de modo mais marcan-—
te, etc. Elementos ndo claramente previsiveis ou controliveis
na imposicao de um sistema de dominacio.

Por tudo isso rejeitamos a resposta imediatista e ex-
clusiva dé reproducgao pela escola da ideologia da dominacdo mas
culina. Entendemos que aqui contraditoriamente também se deu o
€Spago para a aquisicao de alguns instrumentos (necessarios, em
bora ainda ndo suficientes) para a libertacado feminina.

Snyders, chamando atencao para a colocacao lnarxista
de que as idéias dominantes sio as idéias da classe dominante,
afirma que

"elas nao se obstinariam a apresentar-se
como dominantes se ndo se sentissem ao
mesmo tempo ameacadas pela constante pres

sdo das classes dominadas."22

Isso nos parece reforcar o pensamento de que no terre
no ideoldgico (ou seja na instancia superestrutural) ha o cho-
que éntre as representacoes dos diferentes grupos sqciais, A es
cola, inserida nesta instancia, é entdo um local onde coexistem
as diferentes visdes sobre a realidade, onde estas representa—
¢coes se contrapoem, as vezes de modo claro e outras vezes nio.

Contrapoem-se diferentes representacoes de classe e de sexo, ou

seja, no caso que estudamos, cruzam-se no ambiente escolar as

interpretagoes divergentes sobre a posicdo feminina na sociedade.

22. G. SNYDERS, Escola, Classe e Luta de Classes, trad., M. He
lena Albarran (22 ed., Lisboa: Moraes Ed., 1977), p.315.




Parece entretanto que se destaca na instituicdo esco-
lar o seu carater conservador. E também Snyders que lembra a
utilizacao conservadora da cultura no sentido de que sejam apre
sentados modelos culturais conservadores e desvalorizado o mun-
do contemporaneo - onde o choque de valores & visto como "confu
sao". Ora, essa "confusdo" nada mais &, no nosso entender, -do
que a emergéncia a nivel mais consciente das contradicdes so-
ciais. Agora sao maiores as oportunidades e os veiculos de to-
mada de consciéncia da exploracdo por parte dos dominados. Isso
porque, avancando a sociedade capitalista fica cada vez mais di
ficil "segurar" o desenvolvimento mais amplo do trabalhador; bem
como com. a exigéncia cada vez maior de participacao das mulhe-
res na forga produtiva, também fica mais dificil vedar-lhes a
participacgao global na sociedade.

Se nao se analisar dialeticamente a escola, deixa-se

de lado a interferéncia dessas modificacdes sociais mais amplas,

econdmicas, politicas e culturais, no admbito especifico do esco

lar, e também corre-se o risco de desconhecer totalmente as pos

A resposta imediata que vem da observacdo aparente &
qgue nos ieva a uma concepc¢ao feprodutivista. Para esta a esco-
la € o local de uma macich e eficiente transmissao ideologica
que tem nos professores os guardides do sistema, seus funciona-
rios e mantenedores, totalmente comprometidos com a ideologia
dominante e, (se pensarmos como Bordieu e Passeron) ingénuos,
porgue ignoram que executam tal tarefa.

Parece-nos possivel contestar essa colocagao em varios
niveis. Inicialmente com as reservas que ja fizemos a macica

transmissao da ideologia dominante, seguido de reparos sobre a




eficiéncia deste empreendimento especialmente na sociedade brasi
leira, onde a escola ndo atinge nem de longe toda a populacao,
nem o faz em tempo suficientemente duradouro, onde nao se conser
va no ambiente escolar os que 14 chegam e sdo precidrios tanto- os
recursos humanos quanto os materiais. Por outro lado, muitos pro
fessores véem com bastante clareza seu papel. Sua participagao
em associacoes, entidades de classe, de bairro ou religiosas e
em partidos politicos ndo pode deixar de interferir na sua visao
como profissionais. Alguns poderiam contra-argumentar que isso
seja fendmeno recente, mas nao acreditamos. Se a escola nunca
foi neutra e porque também ndo o foram seus mestres. E parece-nos
uma idéia simplista imaginar que todos professores tenham sido
sempre doceis; houve antes, como hoje, professores progressistas,
nao identificados com o sistema oficial, no qual todavia traba-
lhavam.

Quanto a educacdo feminina, ela foi ministrada funda-
mentalmente por‘professoras mulheres. Assim deveriamos aceitar
'que eram elas as portadoras da ideologia da dominacdo masculina.
Mas se tal ocorreu, tambeém nao podemos deixar de lembrar que es-

tas mulheres - professoras - representavam de certo modo uma vai
!

guarda, por trabalharem fora do lar em época que poucas o faziam, ;.

|
Dai elas também poderiam pela prépria atuacao pSr em contradigéoy

}

a mensagem que divulgavam-. !

E importante notar que no confronto entre a mensagem'
oficial e a agdo, e no proprio didlogo entre as pessoas que estdo
envolvidas na pratica educativa, outras coisas sao ensinadas, coi
sas nao previstas e, as vezes, até mesmo em oposicdo ao que havia
sido planejado oficialmente.

Numa escola de formacao de mulheres, a atuacao das pro

fessoras pode ter tido uma-determinagéo significativa. Sendo me




diadoras eﬁtre as alunas e os conteudos, as alunas e a organiza
¢ao escolar, sua fala progressista ou conservadora, ou mesmo
sua aparente neutralidade, carrega em todos os momentos uma men
sagem, representa uma posigao, e influencia.

Se a relacao professof—aluno nio & uma relacao antagg
nica entre duas classes ou grupos opostos (como lembra Savhnﬁ)23,
podemos até mesmo supor que algumas professoras tenham sido pro
vavelmente mais colaboradoras nas descobertas de suas alunas do
que rigidas porta-vozes da dominacdo masculina.

O que queremos observar com estas colocacbes & que
sempre houve na escola espaco para contradicdo e ela sempre se
deu, mesmo que nao se tivesse claro um "plano" ou estratégia de

_revolugdo social. E possivel e provavel, no entanto, que esta
contradicao fosse camuflada, abafada, sendo mais pressentida do
que constatada explici?amente.

Uma observacao da situacdo educacional feminina atual,
comparada aos dados historicos apresentados, permite perceber
objetivamente grandes mudangas. Se no inicio da historia da
educacao brasileira as mulheres eram marginalizadas da escola,
elas agora constituem, ao contrario, o maior contingente escola
rizado. Na déecada de 70 esse contingente era 20% superior ao -

masculino. Em numeros absolutos ainda havia nesta época mais

mulheres analfabetas do que homens, mas ao se observar as fai-

xas etarias mais jovens a situacao era oposta. Assim as meni-
nas e jovens de menos de 25 anos alfabetizadas e na escola eram
em numero superior aos meninos e rapazes da mesma idade. Também
€ maior a presenc¢a feminina no 29 grau e cresce sua participa-

¢do na universidade.4®

23. D. SAVIANI, op. cit., p.86. |

24. Dados extraidos de RUBENS VAZ DA COSTA, "A participacdo da
Mulher na Sociedade Brasileira" (Mimeo, Fund. Carlos Cha-
gas); e de GUIOMAR NAMO DE MELLO, "A mulher e o sistema de
educacao formal", no Depoimento apresentado a CPI sobre Si
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Estes dados revelam que foi significativamente altera-
da a situagéq da participacao feminina na escola e poderiam ser
utilizados para mostrar que houve algum tipo de transformacdo na
perspectiva de instrucdo das mulheres.

Eles no entanto nao dizem tudo. Os mesmos nlUmeros per
mitem perceber que a maioria das mulheres ainda se destina .aos
cursos superiores tidos como "femininos"; e no secundario, pelo
menos até a década de 70, a maioria concentrava-se no normal, que
era o fim de sua carreira educacional. O magistério ainda é uma
de suas principais ocupag¢des profissionais (expressivamente o ma
gistério primario, menos prestigiado e mais mal remunerado) .

Por tudo isso nao podemos colocar a escola como a for-
c¢a capaz de forjar uma nova sociedade, como supunha o pensamento
liberal da época do tradicionalismo pedagbgico, mas também nao
devemos entendé-la como absolutamente incapaz de se opor a ideo-
logia oficial, sucumbindo plenamente ao papel de reprodﬁgéo des-
sa ideologia e realizando com isso a ideologizacdo globai da so-
Ciedade. Em qualquer das posicbes estariamos vendo a escola co-
mo superpotente, sem atentarmos para o fato de que ela faz parte
da soéiedade e & permeavel as suas diferenciagbes e contradicdes.

Salientando a relacao da escola com a sociedade global
parece-nos que podemos mostrar como as idéias de fora pressiona-
ram o ambiente escolar e forcaram mudancas, bem como destacar os
passos que se processaram no proprio contexto escolar e dai se
exteriorizaram.

A escola nao criou as desigualdades sociais, seja en-

tre as classes ou entre os sexos, e colocar-lhe este tipo de cul

pa significa dissimular o funcionamento da sociedade em seu todo,

como lembra Snyders. E também ele que diz:




"O que se faz e inverter a ordem dos fatores,
imputando a escola as desigualdades que, sem
duvida, também se processam nela, mas pelo me

nos outro tanto ca fora e que de forma alguma

14 nasceram."?>

Nao pretendemos aqui isentar a escola de sua contribui
¢ao para as forcgas conservadoras. Parece—nqs que historicamente
ela tem auxiliado mais a manutencao das desigualdades do que sua
diminuicao; o que buscamos é salientar que ai sempre houve-espa—
GO pafa luta e que na pratica o choque entre essas forcas sempre
ocorreu com maior ou menor intensidade.

Pretendemos trabalhar com referéncia a educacdo femini

na especialmente este duplo movimento: uma escola destinada a de

senvolver na mulher uma posicadao dominada e submissa na sociedade

tar contra a domlnagao.

Este trabalho pérténto pretende.trazer O testemunho his
torico de uma escola galcha onde, no nosso entender, estas for-
cas contraditorias se expressaram. No entanto, para observar es
ta realidade e al realgar a formacdo feminina, entendemos ser ne
cessario antes reconstruir de modo mais amplo a histéria da so-
ciedade onde ela se insere. Por isto, tendo o I.E. como fio con
dutor, esbocamos uma das historias da educacdo no Rio Grande do
Sul (onde se realga Porto Alegre e esta instituicdo), articulan-
do evidentemente o processo educativo gaucho com a histdria glo-

bal do estado e do Pais no periodo em questdo.

25. G. SNYDERS, op. cit., p.81.
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"- Agora todos esses campos até o Rio
Uruguai sao nossos!

Ana Terra sacudiu a cabeg¢a lentamente,

mas sem compreender. Para que tanto

campo? Para que tanta guerra? Os ho-

mens se matavam e os campos ficavam de

sertos. Os meninos cresciam, faziam-se
homens e iam para outras guerras. Os
estancieiros aumentavam as suas estan-
cias. As mulheres continuavam esperan
do. Os soldados morriam ou ficavam
aleijados. Voltou a cabeca na direcéo
dos Sete Povos, e seu olhar perdeu-se

vago, sobre as coxilhas."

Erico Verissimo, O Tempo e o Vento, 19
Tomo (32 ed., Porto Alegre: Ed. Globo,
1948), p.144.




IT - EVOLUGCAO DA EDUCAGCAO NO RIO GRANDE DO SUL

1. Um pouco do Rio Grande antes de 30

Conforme ja afirmamos, para nos aproximarmos de uma es
cola singular - o Instituto de Educacdo de Porto Alegre - precisa
mos antes examinar a realidade social mais ampla onde ela se in-
seriu,'tentando caminhar desta realidade ampla para o particular
€ novamente do particular ao geral. S6 assim nos parece que se-
ra possivel posteriormente evidenciar os nexos.explicativos da

contraditoria relacdo entre as mulheres e a escola.

fan Ty

IX

) i)
E no Rio Grande do Sul da segunda metade do séculé

que nasce o Instituto de Educacgdo. Numa sdciedade ainda primor-
dialmente agropastoril, organizada como a privincia mais meridio
nal do império brasileiro, um tanto.isolada econdmica e politica
ﬁente, e recem saida de uma luta com as forgas centrais do Pais.
Fragilizada pelos resultados desta longa luta (a Guerra dos Far-
rapos de 1835 a 1845), a regifo, que tem uma tradicional histéria
de revolucgdes e choques de fronteiras, apresenta nesta época um
precario quadro educacional.
- Para melhor compreender as caracteristicas peculiares
desta sociedade precisamos no entanto observar, ainda que rapida
mente, como ela se estruturou; e no nosso entender & na ‘ficcao
que se encontra uma das obras mais ricas e reveladoras da histd-—
ria do Rio Grande, pela voz do mais famoso de seus escritores:
Erico Verissimo. No seu "O Tempo e o Vento" movimentam-se perso
nagens muito reais, vivendo a histéria do Continente de S. Pedro
do século XVII até a época contemporanea. Ali a mulher gaacha

aparece forte e corajosa; s3do as "Bibiana", "Ana Terra", que tém

de enfrentar sozinhas com seus filhos a luta pela sobrevivéncia,




porque seus homens estao longe em campanhas e revolugdes, ou mor
reram.{ Os homens sao francos ou desconfiados, mas quase sempre
destemidos e apreciadores de uma "peleia".

Certamente o grande escritor riograndense niao tirou do
nada estas imagens. Realmente uma regiao em que foi constante a
luta por questdes de limites e posse de terras tornou—se natural
mente um ambiente onde os homens se punham em armas com frequén-
cia e as mulheres tinham de ficar sés com a responsabilidade dos
filhos./

Nos livros escolares, o galcho é geralmente definido
como guerreiro, bravo, independente e amante da liberdade; a ex-
tensao plana dos pampas e a alegria da vida pastoril sao associa

das a este quadro. Mas evidentemente outros elementos devem es—

tar por detras desta romantica descricdo, na qual a mulher esta

geralmente ausente, ou aparece como a "chinoca", bonita e fugaz.

E um estudioso gatcho, Bégigfﬁg§}£g§, que comeca a des
manchar este quadro. Entende ele que a economia pecuaria era um
sistema de producao capitalista, mas de um "capitalismo impuro,
dependente e subdesenvolvido". Este sistema desde o inicio em-
pregou homens livres, assalariados (os pedes) que por niao dete-
rem nenhum meio de producdao (ndo tinham nada de seu) vendiam sua
forca de trabalho aos estancieiros (donos dos meios de producgdo:

4

a terra e o gado).'

A lida com o gado bravio exigia o dOminio do cavalo
técnica que os indios nativos da regido (charruas, minuanos, gua
ranis) e seus mesticos conheciam, e a qual o negro escravo demo-
raria a aprender (além de representar um perigo por facilitar a

fuga). Por isso a escraviddo negra foi menor no RS do que em ou

1. D. FREITAS, "O Mito da Producdo sem Trabalho", in
RS: Cultura e Ideologia (Porto Alegre: Mercado Aberto,

1980) .




porque seus homens estao longe em campanhas e revolugdes, ou mor
reram.[ Os homens sao francos ou desconfiados, mas quase sempre
destemidos e apreciadores de uma "peleia".

Certamente o grande escritor riograndense nao tirou do
nada estas imagens. Realmente uma regiao em que foi constante a
luta por questoes de limites e posse de terras tornou-se natural
mente um ambiente onde os homens se punham em armas com frequén-
cia e as mulheres tinham de ficap}sés com a responsabilidade dos
filhos./

Nos livros escolares, o gaucho e geralmente definido
como guerreiro, bravo, independente e amante da liberdade; a ex-

tensdo plana dos pampas e a alegria da vida pastoril sdo associa

das a este quadro. Mas evidentemente outros elementos devem es-

tar por detras desta romantica descricao, na qual a mulher esta

geralmente ausente, ou aparece como a "chinoca", bonita e fugaz.

E um estudioso gaucho, Décio Freitas, que comeca a des
manchar este quadro. Entende ele que a economia pecudria era um
sistema de producao capitalista, mas de um "capitalismo impuro,
dependente e subdesenvolvido". Este sistema desde o inicio em-
pregou homens livres, assalariados (os pedes) que por nao dete-
rem nenhum meio de producao (nao tinham nada de seu) vendiam sua
forca de trabalho aos estancieiros (donos dos meios de produgao:

-

a terra e o gado).'
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A lida com o gado bravio exigia o dominio do cavalo
técnica que os indios nativos da regiao (charruas, minuanos, gua
ranis) e seus mesticos conheciam, e a qual o negro escravo demo-
raria a aprender (alem de representar um perigo por.facilitar a

fuga). Por isso a escravidao negra foi menor no RS do que em ou

1. D. FREITAS, "O Mito da Producao sem Trabalho", in
RS: Cultura e Ideologia (Porto Alegre: Mercado Aberto,

1980) .




tras regidces do Brasil e desde o inicio ali se empregou mais ho
mens livres.

A dominacao destes homens era tanto material como ideo
1logica e ai & que Décio Freitas se dedica a desvendar o mito do
gaucho visto como alguém que servia espontaneamente ao patréo,
com quem tinha uma relacao quase dei@gpaldade,~6 gaucho que vi
via uma vida cheia de aventuras, divertia-se com as lides do cam
pc, despreocupado, independente, sem mulher e sem filhos.

O que acontecia na verdade & que os estancieiros pro-
curavam empregar pedes sem familia para ndo terem de pagar maior
salario; este pedo levava uma vida muito solitaria, onde "é<jg
go, a cordeona e o alcool" eram as poucas distracdes e na qual
O sexo era atendido através de contatos esporadicos com as mu-
lheres disponiveis na campanha (as "chinas") - o que também aju
dou a criar-lhe a fama de conguistador.

Conclui Freitas que

"... o mito da 'producao sem trabalho' cum-
priu historicamente, da maneira mais eficaz,
o papel de justificar e legitimar a ordem
capitalista pastoril. Como toda ideologia
dominante era eficaz na medida em que tinha
a capacidade de manter a massa dos domina-
dos convencida de sua validez, ou por outra,

de que nao trabalhava e ndo era exphnﬁdaﬂ'z
Com este tipo de dominacao ideoldgica a antiga histo-
ria gaucha aparece como uma histéria em que praticamente nao ha

revoltas populares contra os donos de poder; ao contrario, os

pedes sao sempre utilizados como verdadeiros exércitos de seus

estancieiros nas empreitadas em que estes se metem, ou seja,
nas lutas de fronteira ou nas questdes de choque dentro da pro-

pria classe dominante.

2. 1Ibid., p.24.




E tais questoes nasceram junto com o Rio Grande. Como
esta regido se situava fora da area de ocupacao imediata dos
portugueses e muito préxima da regido de dominio espanhol e do
porto de Buenos Aires, ela foi desde sempre zona de. conflito e

de contrabando.

L

O gado, agui introduzido pelos jesuitas espanhéis, ' e

a vasta extensao de terras cultivaveis propiciaram o surgimento
R
de uma economia fundamentalmente agropecuérié.

Uma economia portanto iigada a éxploragéo da terra -
concentrada nas maos de poucos proprietdrios - e 3 criacgao de
gado, e que acabou se vinculando de modo subordinado as demais
economias regionais do Brasil.3 Assim o RS através de suas ati-
vidades econdmicas fundamentais - a criacio e a charqueada - abas
tecia o mercado brasileiro e deste recebia os demais 'produtos
necessarios a vida de sua gente.

Mas se a situacao econdmica era de dependéncia do cen-
tro do Pais, a provincia explorava sua condicio de fronteira pa-
ra obter um espago politico especial, ou seja, uma certa benevo
léncia do poder central com relacido a autoridade e autonomia dos
chefes locais: os grandes estancieiros. E isso ocorreu tanto
no periodo colonial como no Império, ainda que nesta época os in
teresses ligados ao café se sobrepusessem aos demais e mesmo se
chocassem com os dos criadores e charqueadores. A barganha jele]
litica foi, portanto, muitas vezes usada no Rio Grande, invo-

cando-se a necessidade de © governo central atender a uma regido

de fronteira frequentemente conflituada, onde também se concen—

G. MULLER, "A Economia Politica Galcha dos anos 30 aos 60",
in RS: Economia e Politica (Porto Alegre: Mercado Aberto,
1979); M.A. ANTONACCI, RS: As oposicées e a Revolucao de 1923
(Porto Alegre: Mercado Aberto, 1981); e S. PESAVENTO, "Histo
ria Regional Repensada", in Aut (Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1983).




travam sempre os maiores contingentes do exército brasileiro.

Em todo o periodo imperial a provincia viu-se envolvi
da em guerras exteriores: a Cisplatina (1817-28), as Guerras Pla
tinas (1849-52) e a Guerra do Paraguai (1864-70) ; e ainda inter
namente na Revolucao Farroupilha (1835-45).

Se, como vimos, a sociedade gaucha estruturou-se num
clima constante de lutas de fronteira e de conflitos outros é
facil entender que ail foi mais lento o processo de valorizacao
da educacao e sua organizacdo de modo sistemdtico.

Do periodo colonial hd muito pouco a registrar como
preocupacao oficial com a educacido, e a presenca educativa jesui
ta, que era marcante em outras regices do Pais, ali praticamente
inexistiu (com éxcegéo das Missoes) .

Ao entrar o Pais no periodo independentengggg@ggnsti
. P . ;

- .

e ~ g“
jse estabelece o direito /A educacdo para todos/, e

e

se determina que em nivel elementar ela deva ser grétuita. Por
esta época surge no Parlamento brasileiro a proposta de ser en-
tregue o magistério-primério (obrigatorio para criancas de 7 a
14 anos) preferentemente as mulheres; e entdao no RS, em 1831,
cria-se a primeira escola sob regéncia feminina.
Poucos anos depois aumenta a autoridade das provincias
que tange a legislar sobre o ensino pﬁblico.4 Mas a leitura
um relatério do Conde de Caxias feito em 1846, apos sua visi

ao Rio Grande, pode melhor nos demonstrar o quadro oficial

ensino da regidao naquele tempo:

Note-se que a primeira legislacdo dai feita é discriminado
ra com relacdo aos negros e determina conteldos diferencia
dos conforme as classes se destinem a meninos ou meninas,
embora represente algum avanco em termos de iniciar uma es
trutura de ensino ptblico. » -




"A instru¢ao primaria, tdo necessaria a to
das as classes da sociedade, nao apresenta
lisonjeiro aspecto nesta Provincia; talvez,
pelo abandono em que cairam todas as cousas
nestes Ultimos oito anos e pelo desmazelo
de muitos pais, que desleixam a educacdo de
seus filhos, particularmente nos lugares
arredados da capital, onde os interesses ma
teriais deixam em esquecimento os intelec-
tuais, e.morais; e em troco de algum peque-
no servig¢o doméstico que os meninos lhes po
dem prestar, os deixam no resto do tempo en
tregues a vadiacdo; e outros em que ndo fal
ta a boa vontade, e sim os meios, nao podem
mandar seus filhos as escolas publicas pela
distancia em que moram dos povoados onde es
tdo elas estabelecidas.

Tem hoje a Provincia 51 escolas publicas de
instrucgao primaria; 36 para meninos e 15 pa
ra meninas [...] Nao deveis esperar que to
das estas cadeiras sejam regidas por habeis
mestres, porque desgragadamente a pouca im-
portancia que entre nds se da aos instruto-
res da mocidade afugenta da nobre carreira
do magistério os que a ela se deviam dedicar

com vantagem publica; nem a paga & tal que

recompense o incoémodo ou ao menos chegue pa

ra os misteres da subsisténcia.

Alem das escolas ja estabelecidas, julgo de
necessidade a criacao e estabelecimento de
pelos menos mais 10 para o sexo masculino e

6 para o feminino...">

Sobre a instrucdo secundaria neste mesmo relatdrio se
falava que ela era minima (em termos de numero de aulas) e dada

muito sem método, apesar de estar nas mdos de professores "mui

5. Relatorio do Conde de éaxias em 1846, transcrito por KRAEMER
NETO, Nos Tempos da Velha Escola (Porto Alegre: Ed. Sulina,
1969), p.163.




dignos de as ensinar". 'E possivel perceber que neste nivel nao
ha qualquer referéncia &s meninas.

Na verdade, dentro da logica da época, era razoavel
que isto assim acontecesse. Para as mulheres gauchas, tanto
das classes desprivilegiadas como das camadas altas, o fundamen
tal era desenvolverem-se nas prendas domesticas: saber cozinhar,
cuidar das criangas, fazer rendas. A cultura letrada era tida

como prescindivel.

Sem duvida devemos registrar que algumas mulheres das

classes abastadas (filhas dos estancieiros) tinham aulas parti-
culares onde, além da leitura, escrita e um pouco de aritmetica,
figurava o piano, a declamacdo de versos e, obviamente, a dou-
trina catdlica. Mas de qualquer modo, mesmo para estas, a for-
macao fundamental era aquela dirigida para as atividades domés-
ticas - os principais requisitos para um casamento.

Ainda neste relatorio de 1846, o Conde de Caxias fala
também na necessidade de reunir todas as aulas num s& estabele-
cimento, que teria o titulo de Liceu D. Afonso. Tal liceu con- .
tudo sé_é concretamente instalado em 1851 e os relatdrios dos
anos seguintes ainda dao conta de dificuldades no seu funciona---~§
mento.

Devemos lembrar que ao tempo desses escritos a provin
cia esta apenas saindo da' Revolucao Farroupilha que durara dez
anos e evidentemente deixara profundas marcas.

Se a situacdao educacional nado era de bom nivel no Pais
globalmente com muito mais motivos ela se mostrava »

Rio Grande.  ~

Estes documentos que testemunhé
escolar da regido na metade do século pa;
bém ao problema da formagéd de professoreg

ra enviar e manter as criancas na escola.




Alias o problema de formacdo de professores era grave
em todo o Pais, funcionando as escolas em grande nimero sem mes-—
tres qualificados. 1Isso se agravava mais especialmente nas clas
ses femininas por ser mais dificil encontrar mulheres preparadas
para ensinar. Com este quadro € razoavel presumir-se que fosse
pequeno o estimulo para a educacdo formal das meninas, o que. ja

era visto, por principio, como menos necessario.

A criacao de uma escola normal anexa ao Liceu de Porto

Alegre era um reclamo que ha muito aparecia nos relatdérios ofi-
ciais e outros textos da provincia. Parecia a todos que era in-
dispensavel uma formacao mais sistematica e profunda dos profes-

sores da instrucgao publica.

"A escola, como base de uma sociedade conve
nientemente organizada, € a primeira respon
savel pela sorte de um pais. Sem bons insti
tuidores, nao ha instrucdo possivel. Enquan
to o empirismo dominar a escola, a instru-
cao e educacao de um povo sera um belo so-

nho, e uma triste realidade. A Escola Normal

e sO quem pode dar habeis professores e criar
vocagoes legitimas e sinceras para o ensino.
A necessidade de uma escola normal nesta pro
vincia nao é objeto de discussdo, por si mes
mo esta demonstrada. Dai o belo exemplo de
sua criacg¢ao, e assinalai a presente sessdo
abrindo uma nova era de progresso para a ins
trugcao da provincia. Dai ao administrador os
meios de realiza-la; que se ndo criem novas
escolas, nem sejam providas as que existem
vagas, porque antes nao possui-las, do que
-

té-las mas.""®

6. Relatorio do presidente Joaquim Antdo Fernandes, Assembléia
Legislativa Provincial, em 1859, in KRAEMER NETO, op. cit.,
pp. 196/197.




Este relatorio, bem revelador da posicdo idealista de
educagao entdo vigente, data de 1859 e acabaria sendo atendido

somente 10 anos depois. \Assim, em 5 de abril de 1869 era inaugu? .
i

LA

rada a Escola Normal de Porto Alegre que seria uma das primeiras |
a ser criada no Brasil. Ali deveriam se preparar professores de
ambos os sexos para instrucao publica. Para ela podiém candida-
tar-se todos os maiores de 16 anos que estivessem habilitados nas
materias primarias e que apresentassem: atestado médico (provando
nao ter "enfermidade ou vicio de conformacido que o torne imprdprio
para o,ensiné"); "atestado do paroco que prove sua conduta moral

e religiosa"; e atestado de autoridade policial indicando bom

4

-

. . s /
procedimento civil.
Embora a instituicao preparasse professores de ambos

0s sexos, observamos atraves de seu regulamento que o horario das

aulas e das atividades praticas de regéncia de classe (feitas ao |

final do curso) seriam em turnos separados para rapazes e mogas./ﬁ
Relata Pedro Soares sobre a escola de P. Alegre:

"A Escola Normal atraiu muito mais mulheres
do que homens. No seu segundo ano de funcio
namento, o corpo discente era composto de
29 mocas e apenas 10 rapazes. A primeira tur
ma que se formou, em 1872, tinha 4 homens pa
ra 16 mulheres. Em 1877, eram 89 alunas ao
lado de 34 alunos. Com a progressiva exigeén
cia de que os p}ofessores cursassem a esco-
la, criou-se um problema; como preencher as
vagas das escolas para meninos, mais numero
sas, se era maior a producao de professoras?
A solucao veio em 1877, com a autorizacdo pa
ra que professoras com mais de 23 anos assu

missem aulas para meninos que tivessem no

7. Regulamento do Curso de Estudos Normais, expedido pelo Pre
sidente da Provincia do R.G. Sul, em 05/4/1869, Art. 79.




maximo até 10 anos de idade (!!!), prevendo-se

ao mesmo tempo que essas classes passariam a

ser mistas." 8

Esta tendéncia que aparecia desde o inicio na Escola
Normal era apenas uma concretizacao da idéia de que o magistério
das primeiras letras deveria ficar preferentemente em maos femi
ninas, por ser um prolongamento das funcgbes maternais. |
“x: O curso normal de P. Alegre constituiu-se pois,ipicigl

mente em dois anos, e logo em seguida (1871) foi acrescido de

mais um ano. Seu primeiro diretor, o Padre Joaquim Cacique de

Barros, era (ao que se depreende da biografia) um homem enérgi-
co, dedicado ao magistério e pouco afeito a inovacoes. Deste mo
do parece que a disciplina tinha um nivel de exigéncia bastante
alto nestes primeiros tempos. Talvez a isso se deva o comenta-
rio de Aquiles Porto Alegre (professor da Escola Normal ao re-
dor de 1900) que diz gue naquela época\ali "se estudava de ver-
dade", lembrando ele especialmente os exames, que eram revesti-
dos de grande solenidade.9

A provincia passava a ter entao uma instituicao educa
cional de formacao de professores que a colocava mais proxima
da realidade de outras regides brasileiras, mais centrais.

Este progresso educacional oficial se fazia em conso-

nancia com um desenvolvimento econdmico e politico que, se nao
b

8. ©P. SOARES, "Feminismo no Rio Grande do Sul, Primeiros Apon-
tamentos, (1835-1945), in Vivéncia, BRUSCHINI e ROSEMBERG
(org.) (Sao Paulo: Brasiliense, 1980), p.140. A lei a que
ele se refere é a de n? 1108 de 8/5/1877 que diz em seu ar-
tigo 39: "Para as aulas do sexo masculino poderao ser nomea
das as normalistas que houvessem atingido a idade de 23 anos.
Estas aulas poderdo ser mistas; e quando o forem, ndo serao
nelas matriculados meninos que tenham mais de 7 anos, nem
estes permanecerao na aula depois de haverem completado 10
anos."

KRAEMER NETO, op. cit.; p.43.




era racrdinario, trazia de qualguer modo algumas modificacgdes
na regiao.

A economia se mantinha ainda ligada a criacao e a ter-
ra, voltada para o mercado nacional, mas a chegada dos imigran-
tes modificara um pouco este quadro acrescentando a ele a policul
tura e a pequena criacao.

)
Ao final do séc. XIX a grande criacao de gado esta mais
. Ou menos estacionaria, com problemas de competigdao com a produ-
%5;950 do Prata; estd em desenvolvimento a agricultura da zona colo
~ nial (alemda e italiana), bem como em outras areas do Estado co-
éhmegam as plantagoes de arroz e trigo. Aléem disso, como lembra
.
Antonacci, neste periodo, pela expansao do mercado nacional e
do mercado sulino, ja ha condigoes para o desenvolvimento do co
mércio e para a instalacgdo das primeiras fabricas no RS, surgi-
das em funcao dos interesses e necessidades dos criadores e agri
cultores.1 Essas fabricas vao se ligar ao setor agropecuario,
ja que beneficiam matéria-prima dal advinda: sao curtumes, sapa
tarias, fabricas de vinho, vinagre, etc. Mas ainda que tais
produtos visem substituir os importados, nao se altera signifi-
cativamente o tipo de vinculacao do estado com o resto do Pais.
Politicamenté, durante o periodo imperial, no RS debgl
tiam-se - como de resto em todo o Pais - dois partidos: o Libe

ral e o Conservador, que se alternaram no governo da provincia

até 1872 quando se firma a hegemonia do Partido Liberal e de Sil

veira Martins. Mas deve-se notar que por esta época também ja

se formava o primeiro nucleo republicano do estado, no qual fi-
guram nomes que seriam destacados na histbria gaucha e nacional:

~ Assis Brasil, Jalio de Castilhos, Borges de Medeiros.
~

e

10. M.A. ANTONACCI, op. cit.




Em 1868 surgia a Sociedade Partenon Literario, em Por-
to Alegre, onde se debatia a libertacao dos escravos, a repibli-
ca, e a emancipacao das mulheres. Esta sociedade iria na verda-
de além dos debates: contribuia com auxilio financeiro para eman
cipacao dos negros, criava cursos noturnos para adultos e "saraus

éliterérios" para as mulheres.

Assim este final do seculo XIX é um periodo de alguma

li_efervescéncia cultural e politica no estado, no qual a instalacdo
ada Escola Normal também tem significado expressivo.

Parece-nos contudo importante entender este quadro co=-
mo de modernizacao, sem supervalorizagbes que possam induzir a
ideia de uma revolugdo mais profunda na realidade social gadcha.
; As liderancas politicas eram, e continuariam a ser né
zrepﬁblica, oriundas do setor proprietario de terras. Mas apare-

{;%ciam agora novas forgas sociais representadas pelos pequenos e
médios proprietarios e pelos.elementos ligados ao comércio e a
;indﬁsﬁrié; e estas forcas vdo obrigar a novos arranjos sociais
3entro da estrutura de poder do estado.

Estes novos setores sociais sdao acolhidos no Partido

kRepublicano Riograndense que se estrutura, enquanto muitos dos
velhos estancieiros parecem entender que a queda do Império re-

presentava sua propria decadéncia politica. Mas o PRR néo se
constitui sO desses elementos, ele taﬁbém abriga em seus quadros
grandes proprietarios identificados com as idéias republicanas,
além de atrair os setores médios (constituidog dos funcionarios
| publicos, dos colonos, do exercito), utilizando para seu fortale
cimento, como elemento de coesao, a dogtrina do positivismo, que
tem como lider local, Julio de Castilhos. |
Na verdade o positivismo como ideologia difundiu-se em

todo o Pais a época da propaganda republicana e influenciou na

| ) inTFCs SFTORIAI DR FRUCAnEn |




elaboragao da Constituicdo e dos simbolos da nova ordem politi-

ca, alem de refletir-se em outros elementos da superestrutura so

cigl. Mas no RS ele se constituiu numa ideologia especialmente
expfessiva e abrangente.

Aqui com a proclamacao da republica é Julio de Casti-
lhos investido como o primeiro presidente do estado (1891-97) e
no seu governo o positivismo tem forte influéncia, com uma mar-
ca propria: o "castilhismo".

Castilhos ja tentara (no plano federal) incorporar a
constituicao brasileira varios elementos da doutrina positivis-
ta que acabaram ficando em aberto, a juizo dos estados. Com a
constituicao riograndense ele obtém mais éxito e ela teve muito
a sua influeéncia, salientando-se um poder executivo forte e cla
ra "separacao dos poderes espirituais e temporais". Diz Love:

"A separacao de poderes encobria a liberda
de de ensino que Castilhos havia procurado
incorporar a constituicdo federal. Aqui
também ele seguia Comte pelo fato de ex-—
cluir a subvencao estatal a educacdo supe-
rior e a licenca estatal aos profissionais
para exercicio de sua profissido, malgrado
fosse entusiasticamente a favor, como seu

. P . 11
mestre, do ensino primario universal."

Os principios positivistas passaram a ser o ponto de

agoes do governo de Castilhos e posteriormente serao executadas
a nivel mais amplo por Vargas.

Podemos dizer que o positivismo extravasou a politica
no RS e chegou a se constituir num "modismo cultural dominante",

como afirma Boeira (o que pode bem ser acompanhado pela leitura

-

t1. J. LOVE, O Regionalismo Galcho (Sdao Paulo: E4. Perspectiva,
1971), p.49.




dos jornais da época). Segundo este autor no entanto a ideolo-
gia teve impacto apenas sobre a parcela da elite riograndense,
mas como esta elite concentrava grande poder politico e era cons

/ ™, . L -
. tituida dos elementos cultos e educados da sociedade gatcha, " a

Eideologia acabou por ter expressao politica, cultural e religio

Y + "y
i - &
‘Sa, por algumas decadas.

~

Evidentemente a ideologia afetou também a educacio,
ja que supunha a construc¢ao de uma nova ordem (cientifica,'pos;
tiva) e isto pode ser percebido pelas obras didaticas difundi-
das no estado neste periodo, pelo destaque de professores liga-
dos ao movimento e pelo espirito que orienta a organizacao dos
primeiros institutos teécnicos e escolas de nivel superior do es
tado.

Certamente no terreno politico € mais perceptivel a
incorporacao das idéias positivistas pelos primeiros dirigentes
do estado.

"Conforme a concepg¢ao positivista, a poli-
tica gira em torno do estabelecimento de
uma conciliagao entre a ordem e O progres-
so, com base no 'livre desenvolvimento da
iniciativa individual'. Com isso os posi-
tivistas entenderam que o estado devia exer
cer uma agao reguladora de todos os seto-
res da producdao. Além disso, cabia ao es-
tado intervir para harmonizar a existéncia

4 2
e o uso da propriedade..."'”

Portanto, coerentes com a idéia de um estado "acima
das classes sociais", os positivistas riograndenses procuram
permitir o desenvolvimento de todos os setores da producao sem

protegcao ou prioridade de nenhum deles.

12. N. BOEIRA, "O Rio Grande de Augusto Comte" in RS: Cultum{///
e Ideologia (Porto Alegre: Mercado Aberto, 1980). \\
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rfviolenta guerra civil no RS - de 1893 a 95 - onde se chocaram fe
=

Com isso, a iniciativa privada era bem estimulada, em
todas as areas, inclusive no ensino, embora neste setor (conside
rado de interesse da coletividade) o estado desse assisténcia.
Implantou-se assim no RS a "ditadura cientifica" e, enquanto heou
ve condigdes de expansido do mercado e de um "natural" desenvol-
vimento das forgas de producao, essa foi menos contestada.

Durante o governo de Jilio de Castilhos desenvolveu-se

‘deralistas (maragatos) contra republicanos (pica-paus). Esta re

' volugao federalista, famosa pela degola, termina com a vitoria

.dos republicanos.

-

A partir de 1897 Borges de Medeiros é o novo presiden
te do Estado e depois torna-se chefe do PRR como continuador da
obra de Castilhos, permanecendo nesta chefia por 30 anos. Como
oposicdo firma-se a figura de Assis Brasil, criando Partido Re-
publicano Democratico (PRD), em 1908.14

Os politicos da situacdo e da oposicao divergiam em
algumas questoes, como destaca Antonacci (embora fossem semelhan
tes em suas origens sociais): quanto a fonte da autoridade e a
forma de exercé-la (mais ou menos concentradamente); e quanto a
orientacao da politica econdmica do estado, objetivando os oposi
cionistas a maior intervencao estatal na protecao ao setor agro-
pecuario (o que contrariava a linha positivista dos dirigentes).15

Como 0 Rio Grande continuava a ser o fornecedor de

produtos agropecuarios para o resto do Pais - o chamado "celeiro

4. A figura gaucha de destaque que transcende o estado e domi-
na o Pais neste periodo é Pinheiro Machado, o senador do
PRR que chega a vice-presidéncia do Senado Nacional e que
tem profunda influencia na vida politica brasileira da épo-
ca (sua autoridade quase sem limites é apenas interrompida
com seu assassinato em-1915).

Cf. M.A. ANTONACCI, op. cit., p.29.




do Brasil" - tinha ndo sd problemas por sua situacao de subordina
cdo, como também frequentemente divergéncias profundas de interes
se com 0Os setores dominantes nacionais.1

Para contrabalancar esta desvantagem, o estado buscou
em grande parte da republica velha crescer em importancia politi-
ca, pois tendo uma grande bancada no Congresso Nacional e sendo o
partido situacionista (PRR) praticamente dono da administracao lo

cal, apresentava-se como um elemento importante na correlacao de

forcas politicas nacionais. Sua bancada votava unida e, desta for

ma, o RS podia mais uma vez usar da barganha politica.

Como lembra PesaventoT7 esta coesdo partidaria nao era
entretanto indicativa de uma unidade de pensamento dentro da clas
se dominante do Estado. Muito pelo contrario, ela era o resulta-

do do completo afastamento do poder da oposicao gaucha. Por isso,

enquanto nos demais estados do Pals se alternavem as facgoes do
.

PR, no RS isso ndo ocorria, e Borges de Medeiros, o chefe do ﬁﬁR,ilﬁi

50
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apresentava-se como um governante que parecia eterno. —"
Mas esta situacdo podia revelar-se perigosa, entdao, a

solucdo foi um arranjo entre o grupo politico dominante (local) e

o governo central.

"De uma certa forma, o governo gaucho pactua
va com a politica dos governadores, como gran
de eleitor que era, legitimando a hegemonia

do café sobre 6 Pais. Em contrapartida, ga-
rantia o isolacionismo do Rio Grande neste
processo, preservando uma certa autonomia 1o

4 0
nioO

cal.

Este era o caso com relacdo a politica de desvalorizacao da
moeda, que favorecia aos cafeicultores do centro, para ex-
portacdo, e prejudicava os sulistas que dependiam do merca-
do interno e tinham de vender seus produtos alimenticios a

baixo preco. .
S. PESAVENTO, op. cit.
Ibid., p.31.
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/b Pais ja se modernizava nesta fase da 12 republica,
surgia uma burguesia industrial, bastante ligada, e verdade,
setor agrario cafeicultor; formava-se um proletariado urbano
aqui entravam grandes levas de imigrantes estrangeiros.

No movimento operario desta época comega a crescer
presenca feminina - ndo s6 como forga de trabalho, mas também'nasf
manifestacdes, greves e nos meios de comunicacao da classe. Na
indastria téxtil concentram-se as mulheres, o trabalho passa a
ser mais mecanizado e a forga muscular menos empregada. Pela
maior presenca feminina, os salarios sao al mais baixos e desen-
volve-se o medo dos trabalhadores em perder seus empregos para
as mulheres. Assim, juntamente com a luta por salarios iguais
(para evitar a preferéncia dos empregadores pelo elemento femini
no), os proprios operarios lutam também para manter a tradicional

divisdo do trabalho, com as mulheres permanecendo no lar. T

L

.
“f? De todo modo, na sociedade em geral comegava-se a Ssen;

;o :

//.

tir um certo predominio do setor urbano sobre o rural. o
Juntamente com este quadro de modernizacao e urbaniza
cdo vai aparecer a preocupacao com a expansao quantitativa da es
cola. A preocupagao em combater o analfabetismo, com a conse-
quéncia de aumentar o numero de eleitores, pode ser entendida co
mo uma reivindicacdo mais clara do setor em ascensao (industrial

urbano) que assim buscava abalar a hegemonia do setor agrario

0
. - . [ -
onde sempre seria menor o numero de alfabetizados. Tambem a

expansao do ensino se liga, & claro, a necessidade de universali

zar-se parte do saber, o indispensavel a melhor qualificagao do

trabalhaddr urbano.

19, G. LOURO, "Analise da evolucao da educacao brasileira", in
Revista Educacgao e Realidade, UFRGS/FACED, vol. 7 [1]
(jan/abr 1982), p. 98.
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Corresponde o "entusiasmo pela educacdo", como diz V.
Paiva20 a idéia liberal e idealista de que pela educacdo se pode-
ria alterar a sociedade, ou seja, solucionando o problema educa-
i\cional Os demais problemas seriam resolvidos. O analfabetismo é&-
visto como a maior doenga do Pais. Faz parte deste quadro uma
forte tendéncia nacionalista que se concretiza pela preocupacio
do Estado em criar escolas publicas nas coldnias de imigrantes,
fechando escolas estrangeiras (que se difundiam no RS e outros es
tados sulistas). Fala-se muito na epoca em intervencio federal
nos estados para suprir a educacao elementar, mas isso nao chega
a se concretizar pela alegada falta de recursos.

O RS segue mais ou menos o mesmo movimento do restante
do Pais (apesar de ja apresentar algumas melhorias em sua situa-
cao educacional, ainda estava muito longe de ter a maioria ae sua
populacao alfabetizada). Ali se registra de modo especial nesta
época a expansdo de escolas privadas e confessionais. Quanto ao
ensino de nivel superior, ja desde o inicio do século (1900) con-
tava Porto Alegre com as trés faculdades que seriam o nucleo da
futura universidade (que se organizaria em 1934): a Faculdade de
Medicina, a de Engenharia e a de Direito. Unido nesta época a Fa
culdade de Engenharia funcionava o Instituto Jilio de Castilhos,
que dava o curso preparatdrio para matricula nas faculdades.

X’ A Escola Normal de P. Alegre sofrera duas reorganiza-
¢ées no final do século (em 1877 e em 1881). Em 1901 ela & supri
mida por ser considerada dispendiosa e substituida por um_Colég;Q
Distrital\que se compunha de duas seg¢des (uma para mocas e outra

para rapazes), as quais funcionavam separadas. Anexo ao Colégio

funcionava o curso elementar que preparava para o Complementar.

20. V. PAIVA, Educacdo Popular e Educacdo de Adultos (Sao Paulo:
E4. Loyola, 1973).




Como se pode imaginar, esta instituicao comecgava a ter
desde seus primeiros anos uma importancia muito grande para a edu
cagao feminina no estado. Tanto servia as mocas das classes pri-
vilegiadas que desejavam uma preparacao cultural mais ampla, como
era praticamente a Unica oportunidade de formacdo profissional
considerada conveniente para mulheres, servindo assim também équg
las que precisavam trabalhar. (Nao devemos contudo imaginar que
estas ultimas se constituissem de elementos provenientes das clas
ses exploradas, eram mais provavelmente provenientes dos setores
medios da populacdo) .

Em 1906 ela deixa de ser Colegio Distrital e pagsa"m_a.l
se chamar Escola Complemen?é;, agora de nivel secundario. Com eg;ﬁ

méé-nome e com um mesmo curriculo, manteve-se até o ano de 1929.
Este curso complementar tinha inicialmente trés e depois quatrq'
anos e apregéntgvg,_entre outras disciplinas, psicologia, pedago- :

gia e pratica de ensino. Possivelmente seu curriculo refletia o:

que se considerava mais moderno e adequado a formagdo de professo |

res, ja que a escola tinha no estado uma posicdo de pioneirismo

gquanto a teorias educacionais.
fﬁ\ Como comentamos anteriormente, o processo de urbaniza-
! cao e industrializacdo crescente significava o aumento na pressao
por escolas no estado e no Pais e resultava na busca também pelas
mulheres de uma formacao mais sistematica.

Em P. Alegre alguns sinais marcavam a mudanca de fisio
nomia da cidade. No inicio do século, a maior parte da capital
era ainda iluminada a querosene, embora ja existissem condicgdes
para luz eléetrica em poucas ruas centrais; eram precarias as liga
¢Oes urbanas, com ruas estreitas; mal calgadas e de pouca higiene.

Mas apOs as primeiras décadas republicanas (de modo especial com

a administragao de Otavio Rocha - 1924) estas condigbes vao se




transformando: a cidade e remodelada, sao abertas e pavimentadas
ruas e avenidas, ocorrem melhorias no fornecimento de agua, rede
de esgotes, transporte e energia elétrica. Estas s3o mudancas
indicativas do processo de urbanizacdao e, no caso, de moderniza-
¢do da capital. Significam também um estimulo maior & saida das
mulheres as ruas. Por esta época, a rua da Praia ja apresentava
numerosas lojas comerciais, algumas casas de cha, a livraria do
Globo {(tradicional ponto de encontro de intelectuais - homeﬁs, é
claro!), e iniciava entao sua funcido de local para passeio das
mogas e observagao dos rapazes. |
. —

A Escola Complementar de P. Alegre tornava-se a "men&f
na dos olhos" do secretario do interior do estado, no dizer |
Emilio Kemp (que.seria posteriormente um dos seus diretores).Z?.

Politicamente continuava no estado gaucho a situacdo
de conflito dentro da classe dominante, e esta tensao acaba se
agucando ainda mais com a crise economica que atinge o Pais apéds
a I Guerra. De um lado, buscam os produtores a protegéo estatal
e de outro, coerente com os principios positivistas, o estado a
nega.

Em 1923 arma-se entdao mais uma revolucao, colocando
novamente em lados opostos republicanos e libertadores e ainda j

i

mais uma vez a oposicdo é liderada por Assis Brasil (fundador da :

H
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Alianca Libertadora). Assim federalistas e assissistas estdo uqigg*

\...

dos contra chimangos (partidarios de Borges de Medeiros). Esta é
uma luta no interior da propria classe dominante gaucha, politi-
camente dividida. ApOs o Pacto de Pedras Altas que poe fim a re
volucao e garante algumas conguistas aos libertadores (como a rgj

visdo da constituicdo estadual e a nao reeleicao de Borges), as- -

21. E. KEMP, "sumula de Meio Século de Educacao no RS" ({Porto
Alegre: Correio do Povo, 4/out/1945),
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sume ccmo novo presidente de estado GetlGlio /Vargas, em 1928, (%

e

Com Vargas se inaugura um novo estilo de governo. Mem
bro da ala mais jovem do PRR, ndo mantém a mesma politica de Bor
ges de completo alijamento dos oposicionistas do poder; ao con-
trario, ele desde cedo ja mostrava sua habilidade em conciliar e
em fazer aliancas.

Foi assim Jue conseéguiu em doils anos frente ao govér—
no estadual, do qual sairia para o governo do Pais, aproximar-se
dos antigos rivais, os libertadores, levando mesmo alguns deles

para cargos do governo local; e prestigiar o RS a nivel nacional.

i

&
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Crescia no RS o nivel de organizacio dos criadores,
produtores e fabricantes e Vargas via com bons olhos esta tendén
cia. Outros elementos apareciam no estado dando indicios de uma
modernizagao: a Viacdo Aérea Rio Grandense (VARIG) comecava a
operar, o Banco do Estado do Rio Grande do Sul (fundado por Var-
gas) servia de novo e importante ponto de apoio para os interes-
ses agro-pecuarios, e a capital, Porto Alegre, adquiria ares de
cidade grande, com as melhorias em suas condicoes de inf;a—estrg
tura.

Ao assumir a presidencia do Estado, GetGlio afirmava )
Serem as suas principais preocupacdes: vias de comunicacido e edu

cagao para o povo. Assim, com Osvaldo Aranha como secretario do

sentido de melhor atendimento do interior quanto a professores
. -/

formados, pela criacao de escolas complementares.22 Osvaldo Ara

nha lancou ainda a idéia de celebrar o centenario da Revolucado

Farroupilha (em 1935) sem analfabetos no Estado. Na sua preocu-

pagao com a alfabetizacdo extensiva mandou entdo imprimir grande

Passo Fundo, Caxias, Santa Maria, Cachoeira e Alegrete, uti
lizando-~se como modelo a de P. Alegre.

I

/

!

!

22. sdo criadas (desde 1927) escolas complementares em Pelotas,kj




numero de exemplares de um novo método e espalhé—lo.pelas estan-
cias e estabelecimentos industriais da campanha.z3

Uma nova tendéncia pedagdogica comecava a se fazer sen
tir no Pais (a Pedagogia Nova, que serd analisada adiante) e al-
gumas professoras gauchas de maior destaque entravam em
com ela através de viagens para os outros estados. Estas idéias
teriam como principal foco de debate a“Espola Normal da capital,
além da Sociedade Riograndense de Educacgdao, fundada em Porto Alg.
gre nesta época. Pela reforma de 1929, a Escola Complementar de a

P. Alegre voltava a se chamar Escola Normal e sofria algumas mo- .

dificagoes importantes, buscando por em pratica as novas teorias

educacionais. E com essa nova estrutura que vamos encontrar a /

instituicdo no inicio da década de 30.

ModificacOes sociais importantes nao aconteciam, evi-
dentemente, apenas a nivel local. O Pais vivia a entrada dos
anos 30 importante momento de reorganizacdo de sua vida econdmi-
ca, politica e social.

A hegemonia da economia cafeeira, que fora incontesta
vel por décadas e que tudo a ela subordinara, comecava a ser aba
lada. Construida em.estreita vinculacao com o mercado interna-
cional, sofreria as consequéncias do retraimento deste e a escas
sez de seus recursos, agora que al se instalara uma grande crise.

Enquanto isso acontecia no setor cafeeiro, no Pais ja
estava em desenvolvimento o processo de industrializacao antes
referido, mas também a industrializacdo brasileira se construia
na dependéencia dos movimentos internacionais, ou seja, ela ti-
nha seus momentos de avango e de recuo conforme alteracoes econo

micas ocorridas fora do Pais.

23. Segundo informacdes de E. KEMP, em sua "Sumula..." ja citada.




Por isso & que B. Fausto fala em "industrializacdo por
rupturas"24 (por ser este um processo que €& descontinuo e irregu-
lar), o que dificultava a formacao de uma burguesia industrial for
te capaz de se opor ao setor cafeicultor.

O quadro social brasileiro se configurava ainda pela
presencga dos setores médios (formados pelos funcionarios publicos,
militares, profissionais liberais, empregados do comércio) e da
nascente classe operaria que ja se manifestara politicamenté
movimentos reivindicatorios e grevistas.

Economicamente contudo, o Pails ainda dependia fortemen
te do setor agrario e mesmo a industria se alimentava com divisas
dele provenientes, por isso nao se pode dizer que houvesse uma
real oposigdo entre a burguesia industrial e a agraria, mas sim
mais facilmente que nelas se identificava uma complementaridade,
ainda que feita com atritos.

Se tal acontecia a nivel nacional com muito mais razao
se poderié afirmar com relagao ao RS, onde o setor industrial man
tinha estreita ligacao com a agropecuaria, ja que se dedicava fun
damentalmente a elaboracido das matérias-primas dal advindas.

Assim, o que vemos em 30 & a disputa dos grupos domi-
nantes regionais que estao afastados do poder central pela posse
deste, disputa essa que congrega outros setores descontentes da

i

sociedade. Bt e

LrER L

No cenario politico nacional o governo de W. Luis ti_z

nha como base principal de sustentacao os cafeicultores paulistasf

e era o resultado da politica do café com leite (que alternava SP@CLJ

z
i

e Minas no poder). £ claro que alguns gestos ou concessGes poli-;

ticas aos demais grupos regionais eram feitas, gquando isso erai

possivel (é sob este dngulo que deve ser vista a indicacao de G./

24. B. FAUSTO, A Revolucao de 30, HistOria e Historiografia (72
ed., Sao Paulo: Brasiliense, 1981).
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Vargas para Ministro da Fazenda de W. Luis). T &

Mas o RS vai entrar com todo seu peso na disputa do po
der central no momento em que vé condig¢des para alcanca-lo e isso
se da na medida em que a vez de Minas (na tradicional politica)
nao € atendida.

Nesta hora, as disputas gauchas locais entre republi-
canos e libertadores sao suplantadas em nome do interesse do Rio
Grande, e Getiilio sabe muito bem congregar todos ao seu redor co
mo candidato a presidéncia da Republica.

O agrupamento partidario que tem Getulio como candida
to € a Alianga Liberal, caracterizada por B. Fausto como uma fren
te de oposicoes estaduais (e nao um partido) que reune as reivin
dicac¢oes dos varios grupos desvinculados da economia cafeeira e
que pretende muito mais uma reforma politica do que uma revolu-
cdo.

Com isso ja se prenuncia os limites do movimento que
tera a A. Liberal num dos polos: ndo se pretendia uma revolucao,
nem se tratava da manifestacdo de uma luta entre classes sodiais
antagonicas.

A candidatura de Getulio incorporava as idéias tenen- |
Y "

T
tistas de representacao e justica, reforma judiciaria e eleitorayAV

e

e qontemplava pela primeira vez novas formas de tratar a questéoé
trabalhista, considerando o operariado urbano como um setor so- E
cial que se desenvolvia.

O RS parecia ter naquele momento condigoes especiais
para se apresentar como uma alternativa de governo: era dos grandes
estados brasileiros o que menos dependia do mercado internacio-

nal e por isso foi o que sentiu mais tardiamente os efeitos da

grande depressao. (E claro que ela tambem se manifestou no RS

25. 1Ibid., p.234.




pelas retiradas de dinheiro, falta de empréstimos e faléncia de
bancos, mas posteriormente ao que ocorrera em outros estados) .
A revolucao de 30 aconteceu entio, e passou para a‘

historia brasileira como um momento que marca a transiciao para

uma republica nova, mais moderna, com maior presencga dos setores |

médios urbanos e industriais, e com reflexos na superestrutdra
educacional.

Por todas estas caracteristicas & frequentemente uti-
lizada como marco para estudos da sociedade brasileira, supondo-
S€ que nesta decada inaugura-se um novo periodo histérico.

Pode~-se questionar o alcance da ruptura politico—inst£
tucional ou das transformacdes socio-econdmicas; pode-se também
criticar o uso deste marco para um estudo de histdéria da educa-—
¢ao. Mas ndo ha davida de que a decada de 30 é expressiva para
observar-se a modernizacdo da sociedade brasileira, além de o es
tado gaucho ganhar também maior realce nas decisdes nacionais. O
debate pedagdgico se desenvolve agora muito mais claramente, magf
cado. de modo significativo pelo Manifesto dos Pioneiros da Esco- |
la Nova e pela reforma Francisco Campos (ambos em 1932). Em algﬁJf
mas instituigles educacionais as novas teorias pedagdgicas sao
experimentadas, discutidas e confrontadas com as praticas tradi—E

Cionais. E a Escola Normal de Porto Alegre é um dos principais

focos irradiadores deste movimento no Rio Grande do Sul.




2. As Transformacdes na Sociedade e na Educacao (T930—1945L

2.1

Ao iniciar a década de 30 encontramos em P. Alegre uma

Escola Normal recém reformada, na qual se investia para propagar

o movimento escolanovista.

Havia apoio oficial para este empreendimento. Emilio
Kemp, indicado por Borges de Medeiros ao final de seu governo pa-
ra diretor da escola, assume ja no periodo estadual de Getulio
Vargas, e assim relata suas primeiras agoes:

"Fiz ver a este (Getulio) a necessidade de
remodelacao da escola de acordo com 0OS no-
vos conceitos de educacao e das iniciati-
vas do Distrito Federal e Minas Gerais e
imediatamente fui autorizado a elaborar um
projeto de reforma do ensino da formagao
de professores. Isso no fim de 1928, toman
do eu as férias escolares para realizar o
trabalho. Mas ja nesse ano de 28 modifica-
coes realizaram-se na metodologia de algu-
mas disciplinas, a comecar pelo processo
de alfabetizacgdao, que era adotado exclusi-
vamente o de Jodao de Deus e gue passou a
ser ministrado para observacdo também por
outro. A educacao fisica foi completamente
remodelada. [..i] O resultado da modifica-
cdo foi um sucesso na demonstracdo de cul-
tura fisica que a escola realizou no esta-
dio do Grémio, em outubro do referido ano
com a presenca de Getulio Vargas e as mais
altas autoridades, além de uma multidao de
espectadores. Essas demonstracoes continua
ram enquanto fui diretor da escola que foi
a primeira no Brasil a fazer tais realiza-

cdes. [...] Outras inovacbes ainda nao rea




lizadas no Pais foram as exposigdes pedagd

gicas que comegaram na epoca e duraram

Y
1 &0

mais alguns anos.'
A reforma projetada para o estado vem entdo pelo
creto n? 4277 de 13/3/1929.

lece para a institui¢do o nome de Escola Normal, agora compreen-:

-
F

dendo: o antigo Curso Complementar (reduzido para 3 anos e dandoxﬁn

o diploma de Aluno-Mestre), um Curso Normal ou de Aperfeigoamen—f
to (de 2 anos, que dava o diploma de Professor); uma Eécola Pri—z
maria (de 6 anos), e um Jardim de Infancia (de 3 periodos). Es-
tes dois ﬁltiﬁos destinavam-se a pratica de ensino dos alunos
mestres.

O decreto faiava que paralelamente aos dois ultimos
anos da escola primaria funcionaria um "curso de ensino ativo",
destinado a "preparar os alunos para a vida pratica". Embora nao
nos parega que esta segao tenha funcionado na escola de P. Alegre,
€ interessante notar que o programa deste curso previa a distin-
cao de sexos. Para as meninas, o estudo seria de Economia Domés
tica, abrangendo ainda: Desenho decorativo, Decoracdo e Arranjo
de Interior, Musica, Costura e Confeccgdes, Trabalhos de Agulha e
Higiene Alimentar. Para os meninos, o ensino se dirigiria ao
preparo para atividades do comércio, industria ou agriculturé,
conforme a localizacao da escola. (Esse curso de ensino  ativo

'
corresponde aos dois anos do "curso elementar superior").27
Afora esses cursos, a Escola Normal de P. Alegre te—;

ria licenga para organizar um curso maternal e outro para profes

sores especializados na instrucg¢ao de anormais e retardados ins-

taveis.

E. KEMP, op. cit.

Decreto estadual n® 4277 de 13/3/29 - "Prové sobre o ensino
normal e complementar do estado", assinado pelo presid. do
estado G. Varagas e secret. 0. Aranha. art. 240 & 250




Para ensinar na escola, além dos antigos brofessores
sao chamados catedraticos dés faculdades ja existentes em P. Ale
gre. O colégio procura ingressar na orientacao pedagdgica da
Escola Nova.

Nessa orientacao o que se fala é da "qualidade™ do

- eénsino, ao invés da preocupacdo com a quantidade. A melhoria da
qualidade significava reformar curriculos e métodos de ensino,
.reforcar a qualificacdo técnica dos professores, equipar as es-
colas com novos recursos e laboratdrios. Representava também
trazer para a educacao a contribuicdo de outras ciéncias: da
psicologia, principalmente, mas também da biologia, da higiene,
etc. Propunha-se uma escola ativa, onde o processo de ensino

se centraria mais no aluno e onde os métodos e técnicas passa-

‘riam a ser mais valorizados do que os conteiidos. Havia uma for

te condenacao a memorizacdo e as formas de ensino tradicionais
€ uma creng¢a que novos métodos e técnicas deveriam ser emprega-
dos, acentuando os processos de "solucdo de problemas”, num mun
do que se entendia mais dindmico e em constanfe transformacao.

Buscando observar estes novos métodos e processos de
ensino, grupos de professorés gauchos vdo em viagem de estudos
para o Rio, S. Paulo, Minas; e a Escola Normal de P. Alegré pas
sa realmente a ser um foco irradiador desta nova tendéncia peda
'gégica.. Isso serdé nao sO através das alunas mestras ali forma
das, mas pelas exposicles pedagdgicas e pela atracido a escola
dos antigos professores que vao fazer observacles.

Mas a adesao a nova tendéncia pedagdgica nao se faria,
‘e claro, de modo "puro". Podemos perceber pelo decreto de 1929,
assinado por Emilio Kemp, que a disciplina era ainda altamente
valorizada e severas normas regulavam a vida dos alunos, profes

sores e funcionarios. Considerando-se que Kemp era o diretor




da instituicao no periodd (1927-1935) e de se supor que tais proi
bicoes fossem aplicadas na Escola Normal, o que poderia indicar
uma certa incoeréncia em relacdo aos principios da escola nova.

A rigor nao podemos, contudo, falar em incoeréncia. O
que se evidenciava na pratica educativa era uma combinagao entre
0os noves principios pedagdogicos e os tradicionais, nos quais - a
maioria dos professores tinha certamente se formado. O impacto
das novas iaéias podia ser defendido teoricamente e mesmo ekperé
mentado em sala de aula, mas isto se fazia sobre a permanéncia
de uma arraigada heranga do ensino tradicional.

O que se via na Escola Normal de P. Alegre era de al-
gum modo comum a outras escolas dos grandes centros educacionais.
Havia uma certa efervescéncia no debate sobre educacao no Pais,
que acompanhava a efervescéncia da criacdo da "Republica Nova",
inaugurada pela revolugao de 30.

Em 31 de outubro daquele ano, Vargas, depois de vencer
um periodo de hesitacdo e decidir-se a liderar as aspiracoes que
se agitavam, chegava triunfante ao Rio de Janeiro. Acompanhemos
os analistas do periodo para observar mais profundamente este fato.

Se como resultado final o que temos € a tomada do po-
der por Getulio, ele tinha como apoio a classe média, tenentes,
setores industriais, massas populares e outros setores agrarios.

Quem entdo subia ao poder com ele? Parece que nenhum dos elemen

tos participantes pode ser entendido como a explicacao resolvida

da revolucao de 30.

O que ocorre & a combinacao de elementos tdo diversos
que resulta na pratica na impossibilidade de definigcao de um pro
grama politico uniforme para o novo governo. Também nao ocorre
é claro uma alteracgdo estrutural na sociedade brasileira - o que
sem duvida estava longe do érojeto politico dos setores mais re

presentativos do movimento.




Constroi-se no Pais o que Boris Fausto convencionou

v 0 )
chamar de um "estado de comprc)misso".‘cO Como nenhuma das facgoes
que participa do movimento tinha forcas para impor seus interes
ses isoladamente, ha uma espécie de conciliacdo entre os varios
setores. (Ainda qde se possa observar que se salientam os inte
resses das camadas burguesa e média e que o pfoletariado é con-
siderado e controlado politicamente) .

O proletariado passa a ser considerado porgque crescera
muito e era agora um setor gue nao podia mais ser ignorado, por
isso Vargas buscara novos rumos para a questao social, especial-
mente atraveées da legiélagéo trabalhista criada por Lindolfo Collor.
Possivelmente ndao estamos registrando aqui toda a importancia do
operariado em sua participacao no movimento de 30, ja que esta
parece que nao tem sido bem avaliada pela maior parte dos estu-
diosos. De Decca, o historiador que busca fazer este destaque,
lembra do BOC (Bloco Operario Camponés) que seria no caso a face
legal do PCB. Nesta conjuntura, o BOC vé o movimento de contes-
tacao a oligarquia cafeeira como uma etapa para liberacao das
forcas produtivas e para a futura construcao de um estado socia-
lista. Logicamente seu projeto € muito mais avancado do que os
dos outros setores envolvidos no processo, mas sua participacgao
é considerada pelos demais como Gtil - desde que mantida sob 1i

mites. Assim & que o BOC engrossa o movimento devidamente con-

"
L7

trolado e limitado pelos outros setores majoritarios.
E o medo do avancgo operario que faz com que a classe

seja considerada (e controlada). E criado o Ministério do Trabgj

lho, IndGstria e Comércio (em 1930) e sdo estimulados os sindicg?ﬂw

tos oficiais apoliticos, ou seja, busca-se manipular ideologica-'

28. B. FAUSTO, op. cit.

29. E. DE DECCA, 1930 - O Siléncio dos Vencidos (S3o Paulo: Bra
siliense, 1981). :
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\camente, uma vez que a sua vanguarda é afastada. .

‘mente a classe, ao mesmo tempo em que ela é desorganizada politi

De qualquer modo ha indicios de que a sociedade brasi
leira se modernizava. Assim o desenvolvimento da industrializa-
¢do e urbanizacdo estava colocando problemas novos ou obrigando

a ver de modo novo velhos problemas. E neste seﬁtido que a "ques

tao social" passa a fazer parte do projeto politico de alguns par

tidos e estes deixam de refletir tdo fortemente interesses regio
nais para refletirem mais visoes de classe.

Uma nova conjuntura social se formava, onde a presen-
ca dos setores médios e burgueses se acentuava, e era neste fér-
til terreno que vinha se desenvolvendo o ideario da Escola Nova,

a tendéncia pedagdgica humanista liberal moderna.

Em 1930 cria-se o Ministerio da Educacao e Salude e em

-

1932 lanca-se o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.>" E a

época em que surgem os primeiros profissionais da educacdo e sio

eles a vanguarda deste movimento renovador. O fendmeno ndo esta

va nascendo no Brasil, & claro, era na verdade mais uma ﬁendén-
cia copiada do exterior (dos Estados Unidos e da Europa) .

Em 1932 Vargas assina o decreto de reforma do ensino
secundario, conhecido como a Reforma Francisco Campos. Seu autor
pretendia com ele reconstruir o ensino secundario brasileiro, ti

rando seu carater de curso:de passagem para o superior e dando-lhe

um cunho educativo, formador. Trechos de sua exposicao de moti-

30. O Manifesto assinado pelos principais educadores da época
(ainda que de orientacoes ideologicas diversas) & um impor-
tante documento para a historia da educacao brasileira.

0. Penteado diz que pode-se distinguir treés linhas de pensamen
to no Manifesto: o positivismo de Comte, o sociologismo de
Durkieim, e o pragmatismo de Dewey - cf. C.CUNHA em Educacdo e
Autoritarismo no Estado Novo (Sao Paulo: Cortez e Autores

Associados, 1981). E ainda importante lembrar que o Manifes
to se coloca num momento de agu¢amento da luta entre educa-
dores catbdlicos e escolanovistas.




vos sao reveladores da nova tendéncia educacional que se firmava

no Brasil:

"Muito de propdsito atribuo ao ensino se-
cundario a funcdo de construir um sistema
de habitos, atitudes e comportamentos, ao
inves de mobiliar o espirito de nogoOes e

conceitos, isto &, dos produtos acabados,

[...]

"A qualidade da educacao nao se mede pelo
volume de nocoes e de conceitos; estes, pe
lo contrario, quando incutidos pelos pro-
cessos usuais de ensino, constituem falsas

aquisigoes [...]

"Até recentemente, a instrucgao visava
transmitir solucgdes feitas e acabadas, por
que a base do sistema de educagao residia
0 pressuposto de que o mundo era intempo-
ral, isto &, o mesmo imutavel mundo do pas
sado, tecido de experiéncias e de situa-
coes de cuja recorréncia se compunham o}

presente e o futuro. [...]

"Visando, portanto, os processos de aquisi
cao, de preferéncia as aquisicgodes, pois
que estas envelhecem e passam e aqueles
continuam a funcionar utilmente no sentido
de novas aquisigoes, a educagao, para ser

eficaz e valiosa, ao invés de assentar so-

bre bases estaticas, tem de orientar o seu

centro de gravidade para uma base ativa,

movel e dinamica, visando mais aos pontos

de vista, as atitudes de espirito, aos me

todos e processos de ataque do que as no

coes, aos conceitos e aos produtos acaba-
dos do ensino, isto e, as solugoOes transmi

tidas pelos viciosos sistemas usuais de co

T %
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municagao entre professor e aluno.

31. Decreto federal n® 21.241, de 04/4/1932, assinado por Geta-
lio Vargas e Francisco Campos; exposicao de motivos.




O texto legal expressa claramente os principios orien

tadores: énfase nos procedimentos de ensino ao invés dos conteu-

dos, trabalho com um aluno ativo, que deve desenvolver habitos,

atitudes e habilidades, mais do que acumular nog¢ées e conceitos.
Em consonancia com o novo governo que se formava e do
qual participava, o ministro da educacao insiste na necessidade
de uma escola renovada para servir a uma sociedade nova também.
Francisco Campbs chama atencdo para a maior responsabilidadé da
escola na medida em que se ampliam os espac¢os sociais, se torna
mais complexa a vida, com maior rapidez de comunicagoOes e diver-
sificacao dos processos produtivos, e, em consequéncia, com a di
minuicdo da influéncia da familia e da comunidade imediata.

Atravessa todo o texto uma grande crenga na escola co

mo capaz de realizar mudancas e faz-se um vinculo entre ela e a
democracia. Diz, ainda na exposicao de motivos:

"Se, portanto, & dever da escola formar ci
dadaos para a democfacia, ela sO0 o fara nao
por meio de pregacdes, sermbes, conferén-
cias ou ligoes, mas organizando-se democra
ticamente e praticando de modo efetivo e

- . 32
pratico, a democracia."

Mas mesmo tratando de uma funcdo politica, a énfase re
cai nos procedimentos didaticos, como comentamos em outro trabalho:

"0 escolanovismo, ao acentuar os aspectos
técnicos, representa um refluxo na impor-
tancia do ambito politico da educagao. O
problema educacional passa a ser uma ques-
t3o escolar e técnica. Sua enfase € na qua
lidade, no ensinar bem, mesmo gue hao a
muitos. Pensam os idedlogos do movimento
que a escola nova seria capaz de construir
um novo homem, reformar a sociedade. Tam-

bem como na fase.anterior era colocada uma




possibilidade de mudanca de toda a socieda
de a partir de um elemento de sua superes-
trutura. Dai frustrarem-—-se as esperangas

e
noY

destas mudangas.

75 desde a década de 20 os principios pedagdgicos cbmé
cam a se tornar mais importantes do que os principios politicos.
Isso representa uma passagem gque vanilda Paiva, Jjuntamente ‘com
Nagle, denomina do "entusiasmo pela educacao" (das décadas ante-
riores) para o "otimismo pedagogico". Neste otimismo se forma a
maioria dos educadores profissionais do Pais, portanto numa con-
cepcdo de que se deveria voltar para dentro da propria escola, es
tudando os seus fatores internos, o que implicava esquecer Ou se-

cundarizar a vinculacao da escola com o conjunto da sociedade, bem

. . - 34
como ignorar os seus contatos com OsS grupos dominantes.

A preocupagdo de nao comprometimento politico (como se
fosse possivel tal neutralidade) pode ser percebida nesta descri-
cido feita por um secretario de educacdo do RS sobre a época:

"pPara criar e manter uma atmosfera de sere
nidade e independéncia, isto € para que se
exercitasse o governo autonomo da educacao
sem a intervencao, tantas vezes perturbado
ra, da politica, comecou a administracao,
definindo-se por um plano de acao prévia.
Leis sucessivas, consolidadas no decreto
que organizou a carreira do professor, im-
puseram critérié impessoal e objetivo para
o seu recrutamento, movimentagao a esta-
gios superiores e tornaram efetivos os di-
reitos de promogao.

"Estas medidas, porém, nao revestiam fei-
cdo de construcbes isoladas, parciais, fo-
ra da visdo global do problema. Antes se

integravam em um programa de politica educa

-

33. G. LOURO, op. cit., p.101.
34. V. PAIVA, op. cit., p.107.




~cional que, além de sistematico, se carac-
terizava pelo espirito de continuidade. Es
se programa poderia ser prefigurado no se-
guinte esquema:
1 - Redeterminacao dos fins;
2 Formagao, atualizacdo e dignificacao
do professor;
Renovac¢ao educacional;
Administragéo central e regional do en

S E
no

sino.

Desenvolvendo suas idéias, o secretario lembra que se

buscava agora "novos padrdes de educacdo" numa fase de "predomi-

nio do social". Com isso a crianca e o meio passam a ser os fun
damentos do novo ensino. E diz ele adiante:

"Aberta a todos indistintamente e a todos
oferecendo oportunidades iguais, define-se
a escola como instituicao democratica, re-
forcada esta tendéncia no crescimento li-
vre e pleno da criancga, nos incentivos pa-
ra formacao de vinculos sociais efetivos,
através do trabalho em comunidade que leva
ria ao fortalecimento da consciéncia de
grupo e a aceitagao das responsabilidades

pelo bem comum."35

Acentua-se que a educagao deveria ser democratica - a
isso se propoe a escola nova. Mas, como afirma Saviani, este foi |
um dos momentos em que,‘coptrariamente, a escola foi menos demo-
cratica. E Saviani demonstra esta tese ao lembrar que na fase

anterior (da escola tradicional) havia uma preocupacgao em enten- |

~ P :
der a escola como um instrumento de participacao politica (a es- i

cola para todos, a alfabetizagdo); agora nao, a preocupacao pas E

sa a ser a qualidade, os métodos, as técnicas, e isso na pratica, ’

Do secretario da educa¢do do RS no periodo, COELHO DE SOUZA,
"A Educacao no Rio Grande do Sul", in RS Terra e Povo (12
ed., Porto Alegre: Ed. Globo, 1964}, p.276.

Thid.. n.277.




pelas condicdes objetivas existentes, acabou significando o apri

moramento do ensino das elites (que ja traziam uma bagagem cultu ¢ ;

ral para a escola, e podiam estudar em colégios melhor equipados) .

ba ]
. . . . ~ 24
e um rebaixamento do ensino da maioria da populacao. A Escola

Normal de P. Alegre pode implantar os novos métodos com apoio go
vernamental. Suas alunas das camadas médias da sociedade, que
eram certamente em maior numero, tinham pois condig¢oOes de usu-—
fruir das vantagens do escolanovismo (e também sofreriam suas 1i
mitagoes) .

Uma revista editada nesta época pelo Grémio de Estu-
dantes da Escola Normal ("O Estudo") apresenta, nos exemplares
que pudemos apreciar (1930 e 1931) sessOes na linha escolanovis-
ta, como, por exemplo "Correspondencia Inter-escolar" (como uma
pratica aconselhavel), excursodes, pedagogia pratica, Metodo Decroly,
museus escolares e a "arte de interrogar". Entao o que percebe-
mos € que nao sO a escola empregava os metodos modernos, como
buscava formar normalistas habeis nesta nova orientacao.

Mas, como antes referimos, numa sociedade em que se
definiam mais as diferencas de classe, essa proposta educacional
dita democratica acabava privilegiando os ja dominantes. E essa
era a tendéncia educacional do momento, que se expandiria ainda
muito.e que sob formas transformadas pode-se dizer que se mantém

-ainda hoje. ’

Neste momento parece ser possivel acompanhar em todo
o Pais mais ou menos as mesmasltendéncias pedagdgicas, e também
poderiamos dizer que agora o Brasil entrava numa fase de acoes

(movimentos) mais nacionais (integrados) em praticamente todas

as areas (politica, economia, etc.).

37. D. SAVIANI, Escola e Democracia - (Sao Paulo: Cortez e Auto- |
res Associados, 1983). O~




Parece que o regionalismo declinava na politica de
apos-30 - é isso que Love afirma (0s embates agora refletiam mais
choques entre grupos sociais), e Miller também o sugere quando fa
la que deste periodo até 64 os mercados regionais se fundem e
"dao lugar a uma economia industrial integrada, preferencialmen-
te localizada no centro-sul do Pais".>0

Quanto ao RS, continuava se vinculando economicamente
ao resto do Brasil de modo dependente, pois permanecia exploran-
do o setor agropecuario e uma industria a ele correlata. Este mo
delo economico gaucho vai ser desenvolvido e explorado basicamen
te até o fim da ITI guerra, quando entdo ele mostrara sua insufi-
ciéncia.

Politicamente, a partir de 30 o estado riograndense
passa a usufruir de maior intimidade com o poder central, substi
tuindo os paﬁlistas e mineiros nos diferentes cargos publicos e
ministérios. A cidade do Rio de Janeiro passava a ser uma espé-
cie de "prémio", e, especialmente nos dois primeiros anos de seu
governo, Vargas nomeou gauchos para quase todos os postos mais
importantes. No RS foi Flores da Cunha o interventor federal no
‘meado.

Nacionalmente, o governo provisdorio sofre em seguida
(1932) uma contestagao séria a partir de S. Paulo, estado para o
qual Vargas, ao contrario das expectativas, ndo nomeara um inter
ventor paulista ligado ao Partido Democratico, que o apoiara. A
reconstitucionalizacao sera a bandeira dos paulistas, que tera
também adesao no sul de alguns lideres, como Borges, Assis Brasil,
Raul Pilla, Lindolfo Collor.

Mas S. Paulo na verdade luta sozinho (a ajuda gadcha

e sufocada por Flores da Cunha que se coloca ao lado do governo

38. J. LOVE, op. cit.; e G. MULLER, op. cit., p.358.




central) e nao consegue resistir muito tempo. Entao, além das
consequéncias imediatas do afastamento politico daqueles que ha-
viam participado da revolta (incluindo os elementos do RS), o
que se tera em maior prazo é o compromisso de Vargas em promover
a reconstitucionalizacao, além do fortalecimento de sua propria
pessoa e de uma gradativa diminuicdo da influéncia dos tenentes
no processo politico.

No RS, um novo partido organizado por Flores da Cunha
e Osvaldo Aranha passa a assumir a hegemonia politica (o Partido
Republicano Liberal - que pouco duraria) e tanto oé antigos par-
tidos como os velhos lideres entram em declinio. O PRL fica, pe
lo menos inicialmente, alinhado com as forcas que apoiam a poli-
tica de Vargas e tem como base a burguesia gaucha.

Flores da Cunha se fortalece politicamente no estado
TN
e &€ eleito indiretamente governador do RS emi@?%Si\

Neste mesmo ano sao feitas algumas alterdcles de or-
dem administrativa que pretendem atender de modo mais especifico !

a educagdo no estado. Tal é o sentido da criagao da Secretaria |

de Educagao e Saude Piblica desvinculando estas areas da Secretgj

ria do Interior, e dentro desta secretaria a organizacao de uma§
secdo técnica de pesquisas e orientacido educacionais (que seriai
© Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais - CPOE) . Este .
O0rgao técnico tem estreitos vinculos com a Escola Normal de P. a
Alegre seja através dos elementos que passam a dirigi-lo e cons—;

titui-lo, seja pela possibilidade de experimentacao e observacéof

e

na escola dos novos métodos e técnicas pedagogicas.

Ao ler-se o nome dos ocupantes dos cargos estaduais
ligados a educacdo (como a diretoria geral de instrugao publica
ou a diretoria do CPOE) vé-se que sdo pessoas vinculadas i Esco-

la Normal, o que parece explicavel por ser esta a instituicio de
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nivel mais elevado no tocante a formacdo de professores no esta-
do. Assim ja se pode notar na década de 30 nomes de mulheres 1li
gadas a escola ocupando cargos administrativos educacionais, co-
mo Olga Acauan Gayer e Marieta da Silva.

G Também em 35, Flores da Cunha inaugura o novo prédio

perys

féénEchlé_No;mal, durante as comemoracoes do centenario da Revo-

._lucao Farroupilha. Isso se fazia necessaria porque o numero de
alunos crescera muito e chegava em algumas salas a cem éSthan—
tes, no antigo casarao da rua Duque de Caxias. O novo prédio era
todo mais solene, de colunas jonicas e, segundo o arquiteto, fo-
ra inspirado no_pemplo grego de Artemis. Ficava dentro do
que da Redencao (Parque Farroupilha) em area de destaque, e
até hoje utilizado pelo Instituto de Educacdo. Internamente o
prédio também impressionava: uma grande escadaria se iniciava no
centro do saguao térreo dando acesso, pelosudois lados ao andar
superior. Ao longo desta escadaria, também durante a Exposigdo
Farroupilha, foram colocados trés grandes quadros murais de ce-—
nas da histéfia gaucha, os quais 1la permanecem ainda hoje.

Além destas manifestacdes especificas no setor educa-
cional, das quais adviriam ao governador gaucho prestigio e reco
nhecimento (como ter o seu nome acrescido ao da Escola Normal,
em 1939), Flores crescia politicamente e buscava influenciar além
das fronteiras do estado, pretendendo mesmo influir na sucessio
presidencial de 38. Mas pouco a pouco ele se via num impasse:
ou atendia os partidos riograndenses, ou se ligava completamente
a Vargas que ja dava mostras de querer prolongar seu governo. Co
mo Flores da Cunha posicionava-se como o grande defensor da cons
tituicao e do federalismo (o que significava em ultima analise
.buscar manter alguma autonomia para os estados), a Vargas desa-

gradava a linha adotada pelo governador, e entdao ele vai manobrar
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com 0s grupos gauchos para prejudicar Flores.

Vargas comeca a empreender um fechamento a nivel nacig
nal e para justificar este processo acena com os movimentos extre
mistas de esquerda e de direita que ocorriam no Brasil naquele’ pe
riodo. O Partido Comunista e a Acgao Integralista Brasileira eram
os dois polos ideoldgicos. A Alianca Nacional Libertadora (ANL),
surgida em 1935, tinha como lider Prestes (do PCB) e um programa
que evidentemente se chocava com os interesses das camadas burgug
sas brasileiras e representava uma ameaca até mesmo para 0s seto-
res médios. Foram poucos os meses de atuagdo livre da ANL (fecha
da ainda em 35) e uma grande repressao se desenvolveu dai até 37.
A "ameaga comunista" era constantemente denunciada e mesmo forja-
da para justificar o fechamento politico.

Os integralistas, reunidos na AIB, também constituiam
um grupo com orientacao ideologica bem definida, de inspiracdo fas
cista e com apoio em determinadas facg¢Oes populares (especialmen-
te classe media). (Diversamente dos comunistas, eles seriam uti-
lizados pelo governo enquanto fossem uteis.) No RS as regides de
colonizacao alema e italiana demonstravam simpatia pelo movimento,
que era representado no Pais pelos camisas verdes, com milicias

organizadas a semelhanca dos seus inspiradores europeus.

Em 1937 a pressao sobre Flores chega a niveis extremos

e este se vé forgado a abandonar o Brasil.

No RS, o PRL era o partido da situagao, enquanto que antigos
elementos do PRR e do PL se agrupavam numa Frente Onica Rio-
grandense, na oposigao. Vargas conseqguiu que o PRL deixasse
de ter a maioria do legislativo estadual (pela dissidéncia
de alguns membros) e com isso Flores perdeu sua sustentagao
politica. Por outro lado, os elementos da Frente Onica ' nao
acreditavam terem chances de vitoria politica no estado e
julgaram mais facil compartilhar do poder apoiando Vargas.
Na verdade, o que ocorria era mais do que regional, pois Var-
gas conquistava em todo territorio nacional o apoio de dife-
rentes grupos para o seu objetivo de continuar no poder.




- . 40 . :
com uma série de medidas vargas desarticula os apoios
militares do governador gaucho e em seguida nomelia um NOVS intex—

ventor para o RS - ©O general Daltro Filho.

Em 10 de novembro de 37 inicia-se O Estado Novo, com o

fechamento do Congresso Nacional, outorga de uma nova constitui-

cao e completa centralizacao do poder nas maos de Vargas. ‘ -

2.2

Instalava-se no Pais uma ditadura, sem unidade ideolo-
gica e sem compromisso explicito com qualquer partido politico or
ganizado.

O golpe usava COmO autojustificativa nao apenas a ne-
cessidade de manter a "seguranca" do Pais (ameacgado pelo avango
comunista) e a unidade da nagao, mas também a necessidade de reox
denar a economia nacional que ainda vivia os efeitos da  depres
sdo de 29.

Exeminando o quadro conjuntural do nomento, Lourdes SO
la indica que os dois grandes conjuntos econdmicos do Pais - o
cafeicultor e © industrial - davam mostras de desejar O fortaleci
mento do poder central, para que O mesmo interferisse mais direta
mente no amparo aos Seus problemas e portanto para estes a nova
situacdo seria favoravel. " Mostra ainda gque as outras oligarquias

que poderiam desejar a maior autonomia dos estados niao eram sufi-

. 41
cientemente fortes para Se impor.

pe fato, desde 30 o governo ja passara a participar ca

Getilio federaliza a Brigada Militar 4o Estado {(gue §eria o]
apoio do Governador Gaucho) e nomeia para a III regido mili-
tar um comandante gue ihe era fiel, desarticulando com estes

procedimentos a Gltima forca de oposigao.

L. SOLA, "O golpe de 37 e ©O Estado Novo", in Brasil em Pers-—
pectiva, Mota (org.) (Sao Paulo: DIFEL, 1974).




da vez mais da economia do Pais e a constituicao de 37 vai defi-
nir claramente esta tendencia, afirmando a possibilidade de maior
intervencdao do estado na area economica.

As forgas armadas também tiveram um papel decisivo pa
ra a implantagao do Estado Novo. Afastado o "tenentismo" como
uma tendéncia mais radical, os militares dardo suporte a idéia
de nacionalismo e segurancga interna e também serao pontas de lan
ca do setor industrial por verem na industrializacao do Pais ele
mento fundamental para sua autonomia. Como lembra Sola, combi-
nam-se "exigéncias progressistas a nivel econdmico" (instalacao
de indﬁstrias de base, exploracao do subsolo e de energia. pelo
proprio Pais), com "uma pratica politica impregnada de elementos
ultra reacionarios" (com os militares como agentes da repressao
politica).42

O nacionalismo passa a ser a tonica dos debates da
época e pode implicar é@ alteracdo dos rumos da pclitica economica.

No RS, o interventor Daltro Filho (que também tomara
parte ativa no golpe) governa apenas até o inicio de 38, quando
morre e é substituido por outro militar: o Cel. Cordeiro de Farias.

O governo de Cordeiro de Farias corresponde praticamen
te a todo periodo da ditadura do Estado Novo, época em que a cen-
tralizacdo politica é completa (estdo extintos os simbolos esta-
duais, o presidente tem plenos poderes legislativos e executivos
e a censura é fortemente exercida). A dependencia dos intervento
res em relacdao ao chefe do Estado Novo € grande, pois se aqueles
dispunham a nivel estadual de poderes amplos (legislativo e execu

tivo), eram por outro lado controlados pelo governo central, uma

vez que eram por ele nomeados e destituidos, sendo ainda supervi-

sionados por um departarrénto administrativo ligado ao ministério da Justica.

42. 1bid., p.266.




No RS, nesta fase ha uma atencao mais especial a educa
¢ao, e & novamente o secretario de educacdo do periodo, Coelho de

Souza que afirma:

"Pela primeira vez o estado enfrentava o)
problema da educagao dentro de um planeja-
mento organico, com diretrizes bem defini

das;"
acrescentando que isso representava elevar o padrao de capacidade

do professorado, bem como reformar o trabalho escolar e ampliar

s ~ 43
as bases materiais para educacgao.

Dai resultou um desenvolvimento nao sO nos prédios es-
colares e suas condigoes de funcionamento, como aumento do numero

de professores e preocupac¢ao com sua maior qualificacao. No ano‘\li
i
i

de 38 sao feitas alteragdes no modo de ingresso e promogao do prgf

oy

23
fessorado, e em 39 realizam-se transformacoes importantes no cur—§> :

so normal. Agora o normal passava a se articular com o ginasio
ao invés de ser com o primario, buscando um melhor lastro cultu—é
ral para o magistério. Estas alteracoes sao importantes para olé
Instituto de Educacao (novo nome da Escola Normal de PA), como ng
remos adiante.

Facilmente podemos relacionar tais procedimentos com
o movimento da Escola Nova, mas também & interessante guardar a-
expressao de Souza de um "planejamento organico", posta por pri-
meira vez, o que se Vincufa a tendéncia de planificacao que come-
caria a tomar conta do Brasil.

Se até mais ou menos 1935 os educadores escolanovistas |
haviam sido prestigiados por Vargas sem que se lhes cobrasse um t‘
posicionamento politico, agora se passava a exigir-lhes uma defi—;

nicdo em consonancia com a nova ordem que se estruturava. (Uma ;

43. (C. souzZAa, op. cit., p.277.




’ . i
tendéncia bastante caracteristica de regimes autoritarios). Por /
4

isso alguns deixam de atuar oficialmente e outros colaboram com \f”
i

O Estado Novo. Mas nesta, como em outras areas, o Estado passa

i

a tomar as mais importantes decisoes, restando aos educadores ma

nifestarem-se "tecnicamente".

No ambito cultural brasileiro, especialmente nos meios
de comunicagdo, se percebe o exercicio do Departamento de Impren
sa e Propaganda (DIP) em suas atividades especificas de propagag
da do regime e de censura as publicacoes, manifestacgGes sociais,
artisticas, etc.

De fato, especialmente até 1942, & cada vez maior fo)
poder do Estado que usa, além do DIP, outros instrumentos para
se impor, como o Codigo de Imprensa e a Hora do Brasil.

O espirito de centralizacdo que existia em toda poli-
tica governamental do Estado Novo se manifestava também na orga-
nizacido educacional. £ interessante observar o tom usado por
Coelho de Souza, no RS:

"Na reorganizacdo da Secretaria da Educa-
cao e Cultura consubstanciada no Decreto-
Lei 246 de 13/12/42, teve-se em conta o
principio de 'unidade de comando' que de

via importar em maxima centralizacio de

planejamento e controle; ao mesmo tempo,

porém, nio se desprezou o principio de
'pluralidade de chefia' para servigos cla
ramente diferenciados, com o que se obti
nha conveniente descentralizacdo nas res

ponsabilidades de execuc¢do." (grifos nos-

44
sos) i

i
i , . . o
A partir desta data passa a existir uma rede de orien ;

tacdo e fiscalizacdo do ensino no estado do RS com quadros hie-iyfh
) [N

rarquicamente organizados, e varios Orgios e servicos conexos in |
" _ 1

44. 1Ibid., p.282.




tegram a nova Secretarla da Educagao, desvinculada da Saude em 1937.

Durante (o} Estado Novo nao ha mudancas significativas no

S A

modelo econémicomééGEHBMTmaié dirigido para o resto do Pais do que
para o mercado interno do proprio estado), mas pouco a pouco este
modelo vai dando mostras de esgotar-se. Comecga a Se acentuar 0\\
8xodo rural, ja que a entrada de tecnologia no campo, a mecaniza-
cdo da agricultura, a utilizacdo em algumas areas de terras para
plantacoes ao invés da criagao, a concentracao da propriedade, im
plicam na expulsao do homem da zona rural, o que configura o "gau
A5

cho a pé", varias vezes analisado na literatura regional.”~ Assim |

vao comecar a se desenvolver nas cidades as zonas de pobreza, en-

quanto que O estado também da mostras de expansao de seus nucleos

i
i
i
i
|

urbanos e portanto de desenvolvimento de outro tipo de atividade
~ . _ v
econémica, como as pequenas industrias e o comércio.

Como o estado precisava exportar para O restante do
pPais, as preocupagées com os transportes, vias de comunicacao, fre
tes e concorréncias sao retomadas pelos interventores neste perig
do.46 Nota-se a nivel estadual, coerentemente com a politica na-
cional, um crescendo de intervencdo estatal na economia..

Com Getidlio, o governo brasileiro congela a divida ex-
terna que se avolumara com O déficit da balanca de pagamentos.
Criam-se uma série de winstitutos" (do Acgucar e do Alcool, do Ma-
te, etc.) e busca-se a diversificacao da produgéo agricola. Pela
situacido da guerra, o Pais precisa substituir as importacoes, e
com isso ha um desenvolvimento industrial, para o gual ha também
necessidade de materia-prima (o que significaria incremento em al
gumas produgdes, COmO O algodao) .

Nacionalmente, lembra Otavio Ianni que durante a

Lembrar aqul a trilogia de Ciro Martins: "Sem Rumo", "Portei
ra Fechada" e "Estrada Nova"

CnAnrmiinAn MATTer . OD. Cit.



guerra o Brasil & colocado diante de problemas que poderiam ser
configurados como uma "economia de guerra" e que levam o estado
a atuar mais incisivamente. E justamente este contexto que vai

colocar
”" . -~ . 1 . . ~ ¥
novas exigencias de 'racionalizacao' dos
meios e técnicas de coleta de dados, sis-
tematizacao, analise e decisao sobre os
problemas da politica econdmica e adminis
A "1

tracao".™’

E dail surge a figura do assessor técnico que cresce
ria nos anos seguintes e também representaria uma nova forma de
ascensao para as camadas ﬁédias. O planejamento passa a ser con
siderado indispensavel para equacionamento dos problemas economi
cos e politicos do estado e esta tendéncia, com sua marca técni

co-cientifica, se desenvolve e se amplia fortemente nas décadas

seguintes.
<

Nota-se no Estado Novo um aumento muito expressivo do|

setor burocratico-administrativo, o que representa o crescimento|

em termos acentuados do funcionalismo publico (tendéncia que apgé

recia desde os anos 30 e que fazia com que parte da classe médi%/

A

~ 48
passasse a ter governo como patrao).
Como nao poderia deixar de ocorrer, a tendéncia de no

vos "padroes de eficiéncia", também aparece no setor educacional.

'

(1930~

1970) (Rio de Janeiro, Civ. Brasileira, 1971), p.54.

Essa burocracia oriunda das camadas medias passou a desempe
nhar um papel importante de unificacao social, diz Chizzotti:
"Como ela se encontra a margem das disputas em torno da pro-
ducao, nao se envolve nos conflitos concretos entre grupos
opostos". Esta equidistante tanto dos tradicionais grupos do
minantes, como, por suas origens, das camadas populares. Es-
se funcionalismo publico tem tendéncia a identificar os inte
resses da classe no poder como se fossem seus e acaba "atuan
do como agente de unificacao burocratica de diferentes seg-
mentos e como organizadora da hegemonia, pelos aparelhos de
Estado". A. CHIZZOTTI, Estado, Educacdo e Hegemonia ( Sao
Paulo: PUCSP, 1980), p.116,




Planos, organogramas, quadros que reorganizam e hierarquizam ati
vidades docentes, de orientacao e controle passam agora a ser
construidos nas institui¢des administrativas e escolares.
"Afastar a escola do empirismo" buscando apoio
principios cientificos e de racionalidade sio metas dos dirigen~
tes educacionais. Entendendo que até entao houvera.pouca atenmékﬁf'

cao aos aspectos técnicos do ensino e que oOs progressos haviam si |

do construidos por iniciativas individuais, os 6rgédos de adminis :

tragao educacional passam a se preocupar em coordenar e dar dirgw/f

trizes para as atividades de ensino.
Diz uma destacada educadora .gaticha da época:

"Hoje uma transposicdo se verifica: é a ad
ministragao que se antecipa as iniciativas
individuais, fixando um padrao para o ma=-
gistério a que esta pPresente uma apurada
formacao da sua personalidade humana e pro
fissional, nas linhas de cuja estrutura se
amparam as novas qualidades da escola rio-
grandense renovada. _

"A indicacao de novas técnicas, mediante
um trabalho sistematico de cursos, instru-
¢oes, planos de atividades, orientacao pa-
ra estudo e auto-cultura, parte dos 6rgaos
centrais do Departamento de Educagdo Prima
ria e Normal que, sem desprezar as inicia-
tivas e contribuicles pessoais dos profes
sores, as aproveita, estimula, 6rienta,
oferecendo-lhes maiores recursos de funda-
mentos cientificos em que se devera apoiar
toda a renovacao escolar e .integrando—as
na unidade organica da obra educacional em

realizagéo."49

O. GAYER. "Um dos Aspectos Caracteristicos do Atual Plano
Educacional no RS", in RS: Imagem da Terra Gaucha, org.
publ. por Major MORENCY DO COUTO E SILVA e outros (P. Ale
gre: Ed. Cosmos Ltda., 1942).




- Dentro deste espirito é que sio feitas as alteracdes
nos cursos de formacao de professores em todo o Pais, em 1939. A

Escola Normal de Porto Alegre passa a se chamar Instituto de Edu
cagdo (titulo generalizado para o Brasil) e acrescenta o
"Gen. Flores da Cunha", homenageando o ex-governador pelo apoio
que dera a instituicdo. (Curioso que esta homenagem se di ‘em
pleno Estado Novo e num momento em que Flores vive ja no eXterior
apos seu choque com Getulio) .

A escola contaria agsra com um Jardim de Infgncialuma:
Escola Experimental (que seria a Primaria), uma Escola Secundériai
(Curso Ginasial e Complementar) e Escola de Professores.

Pouco depois um decreto>’ do interventor federal (Cor
deiro de Farias) aprova os regulamentos do Instituto de Educacao
e da determinacdes sobre o ensino normal do estado, colocando o

estabelecimento da capital como referencia para os demais.

Como finalidades do Instituto de Educacao ficam a for |

1

macao de professores primarios e professores especializados em ?g?'

Mﬁsical‘Desenhome Artes,Aplicadas; bem como a fo:magéo de_adminiéi
_tradores de ensino (que incluem orientadores)51 e o apérfeigoameg%
to de membros do magistério‘do"estadc.

Parece refletir a posicdo de lideranca do colégio na

nova tendéncia pedagdgica o fato de nele ficarem circunscritos os

cursos de aperfeicoamento é divulgacao para professores ja forma-:

' :
i

dos, e de integrar a escola gabinetes de psicologia, de estudosé
sociais, laboratorios de fisica e quimica e museus de historia ngg
tural e de didatica.

A tendéncia escolanovista fica expressa também em ou-

tros trechos do decreto 775 A. (vale registrar que duas professo-

50. Decreto estadual noQ 7754, de 15/5/1943, assinado pelo inter-
ventor federal no RS, Cordeiro de Farias e secret. Coelho de
Souza.

Fage cnraen Ao admindictradasman~



ras do I.E., Olga A. Gayer e Marieta da Silva, sao co-autoras des
te texto legal.) O artigo 16 ao tratar dos processos de trabalho

das diferentes disciplinas diz:

"§19 - Reduzir-se-3o ao minimo indispensa-

vel as 'aulas-prelecdo' e se incen-
tivara a participacao ativa do alu-
no, seja em investigacdes diretas
ou bibliograficas, dirigidas ou li-
vres, seja em 'aulas-seminario' nas
quais se lhe oferecerao oportunida-
des de debate e critica dos assun-
tos em estudo.
Como complemento das atividades de
classe, realizar-se-3o sessdes cul-
turais de conjunto, planejadas e or
ganizadas pelos alunos, com a cola
boracao dos professores e participa
cao de elementos da mesma ou de ou-
tros cursos, conforme a natureza dos
temas, que poderao ser educacionais,
cientificos, literarios ou de atua-
lidade.

§ 52
30 - L.u"

O regulamento segue ainda tocando na "pratica de labo-
ratorio", "frequéncia a museus e bibliotecas", "observacgao e expe
rimentacao", "pesquisa no meio social", buscando estimular a "for
magdo do espirito cientifico". Fala também em "solucao de proble
mas de fins da educacao" para desenvolver o "espirito filoséfico

| s ]
dos alunos-mestres",””

Estas diretrizes sem duvida estdo impregnadas dos
ideais da escola ativa. Mas é de se supor que a transformacgdo nao

se faria tao abruptamente numa instituicdo que j3 carregava uma

tradigao de setenta anos. Certamente se mesclavam as novas orieg

52. Decreto 775 A, artigo 169.
53. 1Ibid., artigos 179 e 189.




tagoes pedagdgicas os principios de disciplina e obediéncia que
a haviam regulado por tanto tempo. _A aprqvagéo{dog progrqmg§£¥§

diferentes disciplinas pela Congregacao, e a impossibilidade de
altera-los sem parecer desta e sem a aprovacdo da Secretaria de_"_
Educacao e Cultura, buscava garantir uma Unica linha de conduta,
© que nao pode deixar de revelar o centralismo tipico do periodo.

E também dentro do espirito do Estado Novo que se fa-
la em Moral e Civismo. Na escola ndo haveria uma disciplina es-
pecial para estas ligOes mas, garante o texto legal, elas deve-
riam estar presentes de modo implicito em todas as situacdes pos
siveis.>?

Como lembramos em outro momento, a educacido durante a
ditadura é entendida como um instrumento de difusio ideoldégica
e, sendo o nacionalismo uma marca importante deste regime, a pra
tica de educacao fisica (com suas demonstracdes em datas espe-
ciais nos estadios esportivos e nos desfiles pela cidade), mais
as licOes de civismo, e mesmo o canto orfednico eram recursos mui
to usados para eéte fim. Como vimos o Instituto fazia apresenta
coes de ginastica e orfedao desde os anos 30; agora elas provavel
mente se revestiam oficialmente de um carater mais ideoldgico.

—y

3 . . . ]
v Ficava definido por este decreto que apenas o Curso ;

ginasial do Instituto de Educagao seria exclusivamente feminino,:

sendo entdo mistos o primario, o jardim de infancia e a escolaé
normal (mas sabemos que mantinha-se a tradicdo de numeros bastag?\”
te elevados de mocas neste curso). A escola também asseguravaé
a matricula dé suas egressas do ginasio no curso normal, se o dg}

sejassem, sendo feita selecao com candidatos de outras origens

para as vagas que sobravam.

vado o percentual feminino no normal, ja que o ginasio era apenas

54. TIbid., artigo 159,
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frequentado por meninas. Cqmo se percebe a escola era _entéoﬁ/(,f
apos o primario, claramente uma instituicao femin%n@im“_.

Apesar da posigao escolanovista de valorizacdo da es
pontaneidade do estudante, ficavam expressas no decreto algumas
regras que (embora mais brandas do que as do decreto de 1929) pro
vavelmente hoje seriam consideradas muito severas quanto a condu
ta das alunas.

Juntava-se, ao que parece, orientacoes e préticas'mo—
dernas com alguns principios mais tradicionais, ja que as duas
correntes (escolanovismo e escola tradicional), de origem seme-
lhante, o humanismo pedagogico, coexistiram mescladas por muito
entac ; moderna, em dia

com as novas orientac¢oes pedagdogicas, e ao mesmo tempo sdlida e

tradicional, o Instituto de Educa¢ao destacava-se no RS. Ali fq£f’

mavam-se como professoras predominantemente as mocas das familias |
de classe médié e média alta (a alta burguesia provavelmente pre 1
feria enviar suas filhas aos colegios particulares religiosos).‘ﬁs
A religiao nao era porém pouco importante no IE. Embora oficial
mente leigo, o colégio mantinha o catolicismo como orientacao do
minante (tendéncia que teve maior ou menor énfase conforme as di
ferentes diretoras da instituicao).

}{ Tendo entao o I.E.como centro, o estado estimulava cur
sos de aperfeicoamento e especializacgdao nas novas técnicas e in-
centivava que os outros cursos normais também seguissem a linha
escolanovista. Olga Acauan Gayer descreve o plano educacional
gaucho nesta fase:

"A formagao do professor responsavel dire-
to pela realidade efetiva do trabalho esco
lar; o aparelhamento material das escolas,

necessario a eficiéncia da atuacao educati




va; o aparelho tecnico, agente da centrali
zacao, de coordenacido e de orientacdo e es
tudo racional dos problemas educativos,
constituiram os pontos visados, como estru
turais, para estabelecer a atuacdo da esco
la em bases cientificas, no plano atual de
educacao do estado que se propde realizar

nao obra de superficie, mas mudanca funda-
| = g

mental e sequra."””

E um texto escrito no inicio da década de 40 e Inele
parece ser possivel perceber um discurso coerente com a nova fa-
se politica. E a idéia de que se esta ingressando numa nova eta
pa, que pretendia significar mudanca profunda, tanto a nivel edu
cacional, como politico, economico e social.

Mas se as modificacoes econdmicas e politicas foram
conjunturais e nao alteraram significativamente o modo de produ-
gdo capitalista, nem os detentores dos meios de producao; se a
sociedade ainda se manteve com a tradicional divisdo de trabalho
e de poder que antes havia, e o Pais permaneceu dependente do ex
terior, como as mudancgas poderiam ser mesmo profundas?

Ampliara-se sem duvida a escola brasileira, caira a
taxa de analfabetismo no Pais e os professores eram agora mais -
qualificados, mas a concepcdo filosofica que alimentava o fazer
escolar era a mesma - a do humanismo pedagodgico. A preocupacao

ainda era com a formacdo do individuo e mantinha-se a idéia de

que através dele e de sua educacao poderia se transformar a so

ciedade.

A diferenca & gue agora havia uma recomposicgdo da bur
guesia em relacao a escola, ou seja, se esta era extensiva a to-
dos (oficialmente) aparecia nesta fase uma atencdo maior para a

formagao das "elites condutoras" (o que se evidenciara na legis-

-

55. O. GAYER, op. cit.




lacao sobre o ensino secundério).56

A nova tendéncia pedagégica chegava a ser
hegeménica nesta época no Pais. Continuavam os debates entre
tradicionais e escolanovistas, e alguns autores, como Vanilda
Paiva, chegam a afirmar que durante o Estado Novo houve um certo
refluxo do movimento renovador.57

O que parece ser provavel & que este novo movimento
penetrava nos grandes centros urbanos e encontrava condigéeé de
fﬁncionamento em determinadas instituic¢des escolares (aquelas em
que sO as categorias mais privilegiadas podiam frequentar), en-
quanto que a maioria das escolas mantinham-se dentro do modelo
tradicional. (Note-se que sempre foi heterogéneo e desigual fo}
avango - tanto teodrico como material - da educacao nas diferentes

regides e areas brasileiras).

Mas o que é importante no caso € o tipo de concepgao

que se tem na época da escola em rélagéo ao conjunto da socieda-
de (o que & mais ou menos’semelhante em ambas as posicédes) e,
mais especialmente, como se percebe a relagao entre educacao e
politica.

Parece.que a utilizacio politica que se faz da educa-
¢do € agora um pouco diversa da primeira republica - quando a al
fabetizacdo era vista como um instrumento para os grupos urbanos
emergentes ampliarem suas bases eleitorais.e seu poder. © obje
tivo Agora - dentro de um estado autoritario € gue pretende de

modo centralizado promover a modernizacdo do Pais - & usar a for

Note-se que o RS até 30 estava mal colocado em relagdo  ao /
restante do Pais no que se referia ao ensino secundario. A/
partir dessa fase sdo estimuladas as iniciativas neste sen—ﬁj“
tido, mas até a década de 40 a maioria dos estabelecimentos |
secundarios do estado é particular e confessional - de orj |

gem catélica ou evangélica. —

V. PAIVA, op. cit.




¢a da escola para doutrinar, ou seja, conquistar as massas para
seus quadros. Por isso, pela Constituicdo de 37, a educacdo mo-"
ral e civica passa a ser obrigatdria, bem como a educacio fisica.g
Esta constituicao também atenta para o "ensino pré-vocacional

profissional, 'destinado as classes menos favorecidas', conside-

rado como 'o primeiro dever do Estado', a ser cumprido com a GO- ,

S

laboragao das indistrias e sindicatos econ6micos".58

Assim também a educacdo daria sua contribuicido na so-
lucao da "questao social". Desenvolvia-se a preocupacao com edif
cagao rural e com capacitacdo técnica no meio urbano, o que era
uma tentativa de evitar os inabilitados, que engrossariam o con-
tingente de desempregados e sériam alvos para "agitadores" e "cgf
munistas".

Junto com a preocupacao de capacitacdo de mio-de-obra -
pela educacao, se ampliam os mecanismos de regulamentacao do tr§ 
balho, cria-se a legislacdo trabalhista e varios novos orgdos rg?_m
ferentes a esta area. O salario minimo é instituido em 32 (embg;x
ra entre em vigor apenas em 1940), determina-se jornada de trabg?
lhé de oito horas, férias remuneradas, estabilidade no emprego,f

¢

regulamentacao do trabalho da mulher e do menor e varias outr/a’;.f.-:/g

medidas; criando-se em 1939 a Justiga do Trabalho. ﬂ
.Néo ha davida que grandes avancos sao conseguidos pe-

~los trabalhadores, mas issb ndo se faz sem que se construam tam-

bém mecanismos de controle de suas atividades politicas. £ feita

uma rigida regulamentacdo sobre a organizacio sindical, sdo proi

bidas as greves, e o imposto sindical que o Ministério do Traba-
lho redistribui as entidades de empregados passa.a . funcionar co-
mo um instrumento de controle e submissdo. De todo modo as rela

¢oes entre os trabalhadores e o governo sao mescladas de um sen-

58. Ibid., p.132.




timento paternalista, o Jue pouco a pouco vai construir para;Var%Aﬁ

gas a figura de Pai dos Pobres. HMJ
Devemos entao notar que ao lado do aspecto positivo das
conquistas ha uma face oculta, como também precisamos perceber’ que
a preocupacao com uma educacao técnica para as classes subalternas
tfaz dentro de si a idéia de manter a divisao de trabalho e - de
classe. Recomenda-se tipos de.educagdo diferentes para grupos sé\
ciais diferentes, o que em sintese significa a manutencio ' do;f
"status quo".
Neste periodo hd algum crescimento da participacao fe-
minina no mundo produtivo, embora nio com a amplitude que usual-
mente se pensa (pelo menos em termos da proporcio entre homens e
mulheres trabalhando fora do lar). Mas ha mais mulheres nas fa-
bricas e no comércio, em atividades como balconistas, datilogra-
fas, secretarias, etc. O aumento do funcionalismo publico duran
te o Estado Novo significou também uma outra area onde um nimero
expressivo de mulheres comecou a atuar. Esse quadro tenderia ao
crescimento, também pela influéncia estrangeira, dada a situacdo

dos paises envolvidos na guerra que exige a participacdo das mu-

lheres nos mais diferentes setores.

Nao poderiamos falar do Estado Novo sem destacar O na-
cionalismo, uma de suas mais importantes marcas e que também apa
rece evidente na constituitdo de 37. O nacionalismo tanto econd-
mico como politico passa a $er um elemento fundamental dos proje-

tos do governo. Diz Ianni:

"As rupturas estruturais propiciadas pela
guerra mundial e pela expansdo das forcas
politicas e econdmicas no interior da so-
ciedade brasileira estavam abrindo‘perspeg
tivas novas a formacdo do capitalismo in-

dustrial do Brasil.,"”’

59. O. IANNI, "Estado e planeiamanta




Mas ele tambem demonstra que estas rupturas eram par
ciais e como O sistema econémico e politico brasileiro continua-
va comprometido e subordinado ao capitalismo mundial ndo chegou
a se criar este capitalismo nacional. Lembra Ianni um aspecto
importante do contexto politico da época, ou seja, que este pro-
jeto de capitalismo nacional surgia num momento em que o Brasil
se vinculava mais aos Estados Unidos (entrando na guerra alinha-
do com este) apds um periodo de oscilacdo entre os dois grupos, e a
hegemonia da nacao norte-americana passava a se expandir em todas

- 60
as areas.,

Esta preocupacdo nacionalista, projetada na educacdo, 7

,.-‘ ) ’ ..__._--‘/

tem caracteristicas bem acentuadas na zona de colonizacdo estran
geira, o que se vé de modo especial no RS. Al as escolas,. na

sua maioria particulares e confessionais, ministravam ensino na

lingua dos colonos (especialmente alemdes) e mantinham a cultura

de origem destes. {O governo central adota entao varias medidas @y

4§

proibindo o ensino em outro idioma que nao o portugués e buscan—?
do valorizar a cultura nacional. No RS, isso representa uma'f6£
te campanha na zona colonial, muitas vezes mesmo violenta. A me
dida em que o Brasil se integrava cada vez mais a politica dos
Aliados esta posigao crescia (sendo em 1946 - apds o E.N. -~ proibi
dos os jornais de lingua estrangeira no Pais).

O comunismo, que continuava a desempenhar o papel de

grande fantasma do Pais, era outro alvo da educacao nacionalista.

Dizia Vargas em 1938:

ApOs uma série de manobras de aproximagao com a Alemanha e !
com os EUA, o Brasil recebia em 1940 oferta de empréstimos
americanos que permitiriam a instalagao de Volta Redonda e
a posterior criagao da’Cia. Siderurgica Nacional. Além des
ta motivagdo econdmica ja havia no Pais uma clara tendéncia
da opinido publica a favor dos Aliados.




"Nao sendo uma simples fornecedora de no-
¢Oes e técnicas, mas instrumento de inte
gracao da infdncia e da juventude da P&a-
tria una e nos interesses sociais queé lhes
sdo incorporados, a educacao da mocidade
nos preceitos basicos estabelecidos pelo
novo Estado sera um elemento, ndo so efi
caz, como até decisivo na luta contra o co
munismo e outras ideologias que pretendam
contrariar e subverter o ideal de naciona-
lidade e as nossas inspirag¢des civicas, se

gundo as quais a juventude, agora mais do
<

4
nvi

que nunca, sera formada.

O fortalecimento do espirito nacionalista e patridtico
é meta importante na educacdo desta fase. A Reforma Capanema do
ensino secundario (de 1942) deixa claro estes ideais, seja atra-
vés de sua exposicdo de motivos, seja pela regulamentacdo que faz
com referéncia a educagao moral e civica, a educacao fisica, ao
"canto orfednico de sentido patridotico". Observa-se também o des
taque a historia e geografia do Brasil (desvinculadas agora de
historia e geografia geral) e a sugestdo que se promova a organi-
zagao de instituicles escolares que despertem entre os alunos o
interesse pelos problemas nacionais. E em coeréncia com este es-
pirito que se deve ler as noticias das apresentacdes estudantis em
comemorac¢ao as datas civicas: como a que destaca o 19 lugar do RS
na Parada da Juventude de 1942; a realizacao do 19 Congresso de
Educacao Civica do RS (em 1941); ou a criacdo do Concurso Femini-
no de Oratdria, instituido na Seména da Patria de 42 pela Liga de

gy |
Defésa Nacional’¥% s6 para citar alguns exemplos no meio sulino.

Ainda por outras razoes o decreto-lei de Capanema é me

Discurso de G. Vargas transcrito por V. PAIVA, op. cit.,
p.132. ’

Cf. F. PIMENTEL, Aspectos Gerais de P. Alegre (Porto Alegre:
Of. Grafica da Imprensa Oficial, 1945).




recedor de destaque num estudo de historia da educacao: sua concep
cdo do ensino secundario. Em sua exposicao de motivos lemos:

"O que constitui o caréter especifico do
ensino secundario € a sua funcao de formar
nos adolescentes uma solida cultura geral,
[...] e bem assim, de neles acentuar e ele-
var a consciéncia patriotica e a conscien-
cia humanistica. [...] E que o ensino secun
dario se destina a preparag¢ao das individua
lidades condutoras, isto &, dos homens que
deverdo assumir as responsabilidades maio
res dentro da sociedade e da nagao, dos ho-
mens portadores das concepgoes e atitudes
espirituais que €& preciso infundir nas mas-
sas, que €& preciso tornar habituais entre o

povo., "

g
N

£ cristalina aqui a idéia de que o ensino secundario O,

: \

nao é para todos, ele &, isto sim, visto como destinado a uma eli
te que, por mais preparada, deveria conduzir o restante da socie-
dade. O carater elitista do texto é reforcado em outros momen-

tos, onde se fala em "individualidades esclarecidas de sua missao

;
J

Por ser este o publico de destino, mais ainda e neces

social e patriotica", ou "individualidades dirigentes".

sario o cuidado com a educacdo moral e civica, nao sO para que de
senvolvam o espirito de disciplina e de responsabilidade, mas tam

bém a "capacidade de iniciativa e de decisao e todos os atributos

e
O J

fortes da vontade".
E curioso que o decreto diz que a comunidade escolar

deve buscar contato com as atividades exteriores, mas que tal de-

Decreto-lei federal 4244 de 9/4/1942, assinado G. Vargas e
Gustavo Capanema, exposicao de motivos.

Para as classes trabalhadoras outro tipo de ensino estava sen:
do criado. Em 1942 surge o SENAI, em 1946, o SENAC, e, tambeém
neste ano, a Lei Organica do Ensino Agricola. 7wf

Decreto-lei 4244; art. 239.




vera ser feito dentro de limites de modo a "asseqgurar-lhe a dis-
tancia e a isencdo exigidas pela obra educativa".66

Parece se notar aqui uma tentativa de combinar a orien
tacao pedagogica escolanovista (presente de modo mais claro em ou
tros momentos do texto), com os cuidados de um estado autoritario,
que sempre teme o0 questionamento. Tal questionamento, no caso,
poderia vir mais facilmente através das atividades exteriores, uma
vez que as atividades interiores, das proprias escolas, eram mais
controladas.

Esta reforma de ensino, um dos documentos mais repre-
sentativos da legislacdao educacional do periodo, tem ainda outra
caracteristica marcante para o estudo que aqui se focaliza: a dis
tingao de um éﬁsino secundario feminino. HA um titulo especifico
na lei sobre tal assunto (Titulo III) onde salienta a preocupacao
em separar as classes secundarias de homens e mulheres e a orien-
tacao no sentido de preservacio da "personalidade feminina".

A reforma representava um retrocesso no processo

co-educacao dos sexos, pois ndo sbé recomendava que as mulheres es |
I :

tudassem em estabelecimentos exclusivamente femininos, como dizia

que onde o colegio fosse misto as classes deveriam ser separadasuj

5

Determinava também que fosse incluida a disciplina de economia do !
méstica desde o final do ginasio, certamente para preparar a mu-
lher para sua "missao dentrb do lar".

O Instituto de Educacio estava bem integrado no espi-

i .
L

‘

rito da!reforma. Desde 1939 o ginasio passara a ser exclusivamen
te feminino (eﬁ=1944 completaram o curso os quatro Gltimos rapazes), e
a escola normal firmava também seu carater de curso destinado as
mulheres, ja que era senso comum ser mais adequada a "natureza da

personalidade feminina". Pelo tipo de clientela também o I.E. se

66. Ibid., art. 789, item 3.




ajustava a idéia de uma escola de formacdo de liderancas da socie-
dade (no caso de liderancas educacionais) .
S .

Mas o ano de 1942 - data da Reforma Capanema - pode éegyﬁ/'f

. o
entendido também como o comeco do declinio do Estado Novo.

Em 1942 o Brasil declara guerra & Alemanha e envia paikﬁ"
ra a Europa a Forc¢a Expedicionidria Brasileira (FEB).67 Essa pési;
cao, aclamada pela maioria da sociedade, iria colocar a nu a con-
tradicao entre a politica externa e interna do Estado Novo.{gﬁqggaﬁ
to lutavam pela democracia no estrangeiro, os brasileiros tinham ;
dentro do Pais um regime autoritario, e essa contradicdo foi denun gmg
ciada de diversos modos, inclusive furando a censura do DIP. | |

Vargas percebe a movimentacdo e busca imediatamente eg:
gajar-se no processo de redemocratizacdo, liberando a organizacao
dos partidos, decretando anistia para presos politicos e fixandof
data para éleigées em dezembro de 1945. —
E nesta conjuntura que vio se estruturar os principaisy

L
partidos politicos que dominardo o cenario brasileiro até 1964: O;Lj
PSD, o PTB e a UDN. Os dois primeiros, ainda que representem difg;
rentes setores sociais, nascem vinculados a Vargas, e a UDN e nit;é

damente antigetulista. O PSD é constituido pelos grupos dominan—?

tes ligados ao setor agrario, a inddstria nacional e as maquinas ;.

burocraticas estaduais; jd o PTB voltava-se para as camadas popula !

res, apoiando-se especialmehte nos sindicatos trabalhistas e tendo /

como principal idedlogo Alberto Pasqualini. Ambos, PTB e PSD, ti-
Pl

, ~ . . Y
nham expressiva representag¢gao no RS. O outro partido, a UDN, reu-~-
nia os setores urbanos mais ligados ao industrialismo, as financas,:
ao comeércio exportador e profissionais das empresas internacionaisﬁ

com algum apoio na classe média liberal. No RS ressurgiria o PL

Em 1943, Cordeiro de Farias afasta-se da interventoria do RS
para integrar a FEB, sendo substituido por Ernesto.Dornelles,
que ira governar o estado até a queda de Vargas (e de seus
interventores) em 1945,




(Partido Libertador), mas desapareceria o PRR (Partido Republicano
Riograndense), aderindo os seus antigos elementos ou a UDN ou ao

68
PSD.

A UDN, criada em 1944, lancara o Brigadeiro Eduardo’ Go
mes como candidato a presidéncia da Republica e o PSD lancaria em
45 o Gen. Eurico Gaspar Dutra, que teria o apoio de Getulio. ‘Mas
antes de se realizarem as eleic¢Oes, Vargas é deposto (29ﬁ3nmbro/45),
terminando o periodo ditatorial de seu governo.

Este periodo autoritario certamente teria deixado mar- .
cas em termos de comportamento social. As escolas, que haviam pas
sado os ultimos anos preocupadas com obediéncia estrita ao governo,
com civismo, nacionalismo e exaltacao ao Estado Novo, teriam algu-
ma dificuldade em desvestir este modelo. Especialmente escolas ofi

ciais, como o Instituto de Educac¢do, onde as seqgfielas destes prin-

cipios orientadores ainda se observariam por mais algum tempo.

Volta também a legalidade o PCB (ainda que por pouco tempo) .
Como ele, terdo vida curta ou restrita a regides do Pais, o
PRP (Partido da Representacao Popular, ligado & antiga Acao
Integralista), o PSB (Partido Socialista Brasileiro, da ala
esquerda da UDN) e o PSP (Partido Social Progressista, do po
pulismo paulista), além de outros.




3. Alguma Democracia (de 1945 a 1964)

3.1

Entre 1946 e 1964 o Brasil experimenta uma certa oxige

nacao de sua sociedade civil e este &, em consequéncia, um periodo

em que se movimentam muito mais os partidos, os sindicatos e as di
ferentes organizagoes civis. Debate-se desde as opgoOes econdmicas
até as diretrizes educacionais para o Pais. Amplia-se o setor in-
dustrial e urbano.

Com Dutra comecga-se a aplicar o que se convencionou cha
mar de modelo econdmico de "substituigdo de importagées"69, e é
dentro deste modelo que o Brasil caminha desde o fim do Estado No-
vo até os primeiros anos da década de 60.

No RS, deposto Ernesto Dornelles, & indicado como in-
terventor Cylon Rosa (7/2/46 a 26/3/47), assumindo logo apés como
governador eleito Walter SO Jobim (do PSD).

O RS via esgotar-se seu modelo econdomico baseado na
agropecuaria e na industria a ela vinculada, com carater dependen-
te e periférico na economia nacional.

Nesta conjuntura os caminhos possiveis seriam: criar
um polo industrial no estado, ou continuar de modo intensificado o

L

processo que até entdao vinha sendo feito, ou seja, desenvolver a

69. A industrializacao brasileira teve sua historia, pelo menos
inicialmente, muito ligada ao comércio com o exterior. Quando,
durante a guerra e a partir desta, tornou-se mais dificil a
importacdao de produtos estrangeiros, e também mais dificil os
financiamentos de fora, houve como consequencia o desenvolvi-
mento de indastrias locais e a inflacao (emissdo de dinheiro
pelo Estado). Com a inflacgao sao favorecidas as industrias lo
cais e se tornam mais caras as importacoes, pela desvaloriza-
cao da moeda. Sao estes elementos que impulsionam a expansdo
de industria nacional e-a "substituicao de importacdes", como
modelo econdmico que se inicia desde 1930 (acentuando-se a
partir da II Guerra) até mais ou menos 1962.

i




industrializacgao de matérias-primas regionais. Os partidos politi
cos se dividiam quanto a isso. Segundo Mliller, a grosso modo se
poderia dizer que o PTB aderia 3 proposta de criacgao de polo indus
trial no RS e o PSD se inclinava ao segundo caminho. (Embora hou-~
vesse divisdes dentro dos proprios partidos.)?g

Ajuda a entender O quadro social riograndense deste pe

g . —
riodo observarmos sua crescente urbanizacgao.

Miiller chama a atencao para OS nicleos urbanos gaachos

nesta época (P. Alegre,an1950,tinha mais ou menos 400 mil habitan--

tes, Pelotas, 70 mil, Rio Grande, 60 mil e Santa Maria, 50 mil) .
"0 RS possuia, relativamente ao resto do Pais, uma extensa rede de
nicleos urbanos de pequeno porte (por volta de 5 mil habitantes)”,
com suas estruturas industriais e comerciais.

Apareciam como prioridades ao governo gaacho, naquele
momento, transporte, para © comércio com o resto do Pais, e ener-
gia elétrica, indispensavel a industria. Preocupado com a situa-
cdo de éxodo rural, desemprego e baixos niveis de vida da popula-
¢ao urbana, O governador dizia em 1948:

"0 problema dos trabalhadores gque exercem
atividade incerta nos arrozais, nas char-
queadas, nos frigorificos, & de importan-—
cia inconteste. As populacdes excedentes
das necessidades de trabalho nas nossas ci
dades de campanha, vao assumindo vulto ca-
da dia maior e dando origem a situagoes de
licadas [...] Nas antigas regides de colo-
nizacdo, sdo em numero crescente as levas

de retirantes que buscam novas terras. Tu

Isso também iria se conectar com as diferentes posicdes em re
lacdo & politica econdmica: capitalismo associado, capitalis-
mo nacional independente, e socialismo; também aqui se divi-
dindo os partidos politicos. Cf. G. MOLLER, op. cit., p.386
em diante. -

Ibid., p.367.




do isso é, em grande parte, consequencia
do empirismo predominante nas atividades e
na auséncia de requisitos essenciais para
o desenvolvimento industrial, que exige

energia, estradas, pducagﬁo profissional e

elevado nivel das populacoes, vale dizer,

fomento do mercado interno.'
72

(grifos nos-

sos)

Com isso podemos entender que o estado comeca a se vol
tar para a industrializacdo e para a ampliacao de seu mercado in-
terno.

Podemos observar também na fala do governador a 1idéia
de melhor qualificacdo da forca de trabalho, o que sempre vem liga
do com o.desenvolvimento do capitalismo - dai a implementacao de
escolas profissionais. E claro que na concepcao dos grupos domi-
nantes este "elevado nivel das populac¢des" deveria significar me-
lhores condic¢des da populacdo produzir (por estar mais qualificada
feCnicamente) e consumir (pela melhoria de suas proprias céndicées
de vida). A contradicdo inerente a educacdo escolar numa socieda-
de capitalista (que junto com esta qualificacao téecnica traz a am-
pliacéo doé horizpntes dos educandos e a possibilidade de desenvol
vimento de sua consciéncia critica) nao chega a ser discutida, ou
talvez nao é ainda ameaga percebida pelos dominantes.

Aumentar o mercado interno seria também, no pensamento

do governador gaucho, um modo de "afirmacdao da democracia perante

e} comunismo".73 Preocupam-se alguns setores politicos que as popu
lacgbes desempregadas e os retirantes do campo possam ser conquistg
dos pelas idéias comunistas, isso Os ieva inclusive a desconfiarem
do PTB, que se dirigia de modo mais claro aos trabalhadores e aos

grupos desfavorecidos. E e também isso . que explica em grande par-

72. Walter Jobim, apud G. MULLER, op. cit., p.373.
73. G. MULLER, op. cit., p.373.




te a idéia defenaida pelo PSD de conter o exodo rural. E talvez
desnecessario destacar que a maior parte das liderancas politicas
gatichas mantinha-se ligada a propriedade da terra (a criacao e a
lavoura) ou a indﬁstria a ela vinculada. Estes setores dominantes
tém dificuldades em aceitar o tipo de integracao do proletariado
que o PTB parecia sugerir.

| Alids a preocupacao com O comunismo aparecia também
muito clara a nivel nacional (e a nivel internacional - Guerra Fria)
durante o governo de Dutra, o que vai significar entre outras medi
das a colocacdo do PCB na ilegalidade, pela Constituicao de 1946.
No RS, observava-se nesta €poca um crescimento da ren:

da interna, mas com distribuic¢ao profundamente desigual, e acentua

vam-se alguns problemas sociais como éxodo rural, aumento das zo-

nas de pobreza nas cidades, desemprego, caréncia de transportes, de

energia elétrica e de outros elementos de infra-estrutura urbanaf/ﬁ;

As cidades em geral e de modo especial P. Alegre pas-
sam a absorver maiores contingentes de pessoas. HAa preocupacado em
integrar as novas levas de populacdao a vida produtiva das cidades.
Isso inquieta os grupos dirigentes.

Entre essas preocupac¢les esta o atendimento escolar, o
que se refletira na formagao de professores, uma vez que O estado
gaucho continuava contratando proféssores leigos, bem como buscava
com a supermatricula das escolas primarias (com turnos reduzidos)
atender a crescente demanda.

Em 1946 decreta-se nacionalmente a Lei Organica do En-i
sino Normal (decreto-lei n@ 8530 de 2/1/46) que objetiva garantirf
uma certa unidade na formagao de professores em todo Pais.

Esta lei estabelecia um curriculo minimo e uma nova
ganizacdo (que supunha dois niveis de curso) buscando atender as

diferencas regionais e as de zonas com caracteristicas peculiares’

(como as zonas agricolas ou do litoral) .




i
Aparecem entao no RS as escolas normais regionais, além |

v

. . . P -
de continuarem atuando as demais escolas normais com curriculo de.

3 anos. Em seguida o Instituto de Educacdo é adaptado a lei fede-
ral, por decreto do interventor Cylon Rosa.’

Por este decreto o colégio passava a se constituir de:

uma Escola Experimental (abrangendo escola maternal, de 2 anos; jar |
dim de infancia, de 3 anos e escola primaria - com curso elementar

e complementar - de 5 anos); uma Escola Secundaria (de 4 anoé);__e
uma Escola de Professores (com curso de formacao de professores pri
marios de 3 anos, curso de administradores escolares de 1 ou 2@nms{i
e curso de especializacao de um ano). O antigo curso complementar .
que seguia o ginasio agora passava a se constituir no 19 ano ao :
curso de professores.

ﬁ? Chamava-se de Escola Experimental aos trés primeiros

P

niveis de ensino porque estes deveriam servir de centro de observa -
cdo e experimentacdo para os alunos-mestres, e também servir comoif
"um laboratorio de estudos e investigac¢les psico-pedagdgicas necegé

; i

75 i

sarias ao lancamento de bases cientificas da educacdo". )

0 psicologismo caracteristico da tendéncia educacional
dominante se refletia nao sO nestas proposic¢des, mas também por se
manter um Gabinete de Psicologia e uma Clinica de Conduta Infantil
no colégio.

O Gabinete de Psicologia teria como finalidade "estu- ?5;

dar o ser humano em todos seus estagios de desenvolvimento", apoiag%

do com suas pesquisas a orientagao pedagogica dos professores, e
ainda fornecendo elementos para o futuro encaminhamento profissio- |

nal das criangas, pela determinagao de suas aptidoes e tendéncias.

Decreto-lei estadual n? 1244 de 7/11/46, assinado pelo inter-
ventor federal no RS, Cylon Rosa e secret. Francisco Brocha=-
do da Rocha e Oscar Fontoura.

Ibid., exposicao de motivos.




Deveria também "servir de centro de pesquisaslpsicolégicas para os:£
alunos da Escola de professores - [...] - orientando-os e desper—i;?
tando-lhes o gosto pela investigacao no terreno psicolégico".76

A Clinica de Conduta Infantil estaria a cargo de um
médico auxiliado por professores que mostrassem maior preparo - ou
interesse para o estudo de psicologia. Esta clinica deveria entao %
atender as criancas desajustadas, sendo indicado que para ela se-
riam "encaminhadas aquelas que revelassem falhas de carater -

b i |

quaisquer anomalias psiquicas".’’

O colégio se colocava assim como um centro educacional

que procurava estar o mais proximo possivel das novas diretrizes

psicopedagbgicas, aparelhando-se com métodos e recursos modernos.

%Por isso tambem a Escola Experimental do Instituto de Educacao (mg;

~iternal, jardim e primdrio) passava a ser o posto mais alto que um '
professor primario poderia aspirar dentro da carreira de magisté-
rio do estado gatcho.

NS
o E

Como elementogfinovadores, a escola passava a contar

-

com uma creche e a escola maternal. ' Essas, além de servirem para ;

ampliar o estudo das diferentes fases de desenvolvimento infantilﬁ

tinham um carater assistencial, por atenderem os filhos de profes—i?a

i
-‘.

soras e funcionarias da instituigao. A creche era a primeira ins- &
talada no estado ligada a um estabelecimento de ensino. Nao ha dg;;
vida que os dois setores representavam um progresso em termos def
garantir melhores condig¢Oes para o trabalho feminino no coleégio, e;
eram indispensaveis, pois tanto o grupo de funcionarios como def
professores se constitula em sua grande maioria de mulheres.

A vinculacao da escola com o estado, mais especialmen-

te o entendimento que esta escola tinha um papel importante na for

76. Ibid.
77. 1Ibid.




macao da opinido de determinados setores da comunidade gatcha é o
que explica, provavelmente, o manifesto do Grémio de Professores
do Instituto de Educacao de Porto Alegre, em 19 de outubro de 1946.
Diz a mensagem:

"No momento em que o império da lei é res-
taurado, no instante em que a Patria reto-
ma seu carater de Republica, informada pe
los principios da democracia politico-ecg
nomica, sentimos, como professores, o de-

ver de falar - exortando, sugerindo, conci

tando..."78

O texto, que €& bastante longo, encara a educacao como
servi¢o social fundamental e discorre sobre a democracia e os vin-
culos que esta mantém com a educacdao (na formagdo de um "homem com
capacidade de discernir e de criticar para escolher"). Tem um tom
nacionalista claro ao se preocupar em "marcar" os grupos imigran-
tes com o "genio nacional", e acentua a importancia desta tarefa
no RS. Entende que "educacao significa unidade, harmonia, incorpo
racao ao mundo e ao meio, [...] expansao individual, nas condicoes
de homem e membro da coletividade". E um texto que vé um destaca-
do papel para a escola na construcdo da democracia e dentro desta
o professor como o agente a quem se confia esta tarefa. A fala nao
parece muito diferente dos textos do Estado Novo ao comentar a for
macao do cidaddo, ao enfati?ar nacionalismo e ao destacar os pro-

cedimentos escolanovistas. Mas e dirigida a um outro momento poli

tico, dal o largo uso da expressao democracia; além de ter um ende

reco eleitoral:

"Encerrando este manifesto, que é uma pala
vra de alerta, concitamos todos a que re-

flitam sobre ele e o facam seu; colaborem

Mensagem de Nair Marques Pereira, presidenta do Grémio de Pro
fessores do I.E., em 01/out/1946, reproduzida pelo CORREIO,
CRPE/RS, ano III, n® 36 (out.63).




na sua difusdo; s6 prestigiem com a solida-

riedade do voto agueles homens _publicos

que proclamem a prioridade dos - problemas

educacionais sobre quaisquer outros que in

fluem na realizacao da vida democratica;

aqueles homens cujo passado seja uma garan
tia de fidelidade a este ideario que entre
gamos hoje aos riograndenses, como bandei-
ra que a todos congregara, pela Educacao,
em movimento construtivo e forte, fiel aos

imperativos da Patria e da Democracia."

(grifos nossos)79

Parece-nos que a mensagem expressa bem a revitalizacao
da vida politica que o Pals assumia apos a queda do Estado Novo.
Era agora possivel a manifestagao mais clara da sociedade civil e
esta associacao do Instituto de Educacao é um exemplo disso. Tal-
vez nao seja coincidéncia o fato de que o texto & reproduzido numa
revista de outubro de 1963, com o comentario que "conserva através
dos tempos um carater de perene atualidade". Também em 63 a socie
dade civil se expressava mais intensamente, numa fase de grande
efervescencia politica.

Por outro lado, o texto escrito pelo Grémio de Profes-
sores do Instituto de Educagao realca a imagem que esta associacdo
tem de si mesma na década de 40, parecendo perceber-se como orien-
tadora da agao dos professores gauchos, o que reforca a idéia de
que a escola teria um papel'de destaque na educacao do estado.

Por aumentar a cada ano o numero de interessados em
cursar o Instituto de Educacgao, este passou a adotar diferentes mo
dalidades de selecao. Assim, tanto para ingresso no jardim, coméf

no primario, eram utilizados testes psicologicos padronizados. Pa-

ra o curso ginasial e para o curso de professores, eram feitos exa -

mes de admissdo, agora envolvendo também egressas da propria escola.

-




Com relagao ao exame para curso normal, relatérios®Y

dao conta que se mantinha maior o percentual de aprovacdo entre

as alunas procedentes do ginasio da propria instituigdo. Indicam
também que o nUmero de aprovadas era baixo globalmente. Em 1947,
de 106 candidatos apenas 43 foram aprovados, sendo destes, 23
egressas do ginasio do Instituto de Educacao. Em 1948, de 107 fo
ram aprovados 66. Estes numeros poderiam significar talvez que
o nivel de exigéncia da escola era mais elevado do que o del ou-
tras, uma vez que tais provas se baseavam nos programas oficiais
de ginasio (alias bastante extensos).

Um outro dado interessante se extrai do mesmo relato-
rio, no qual a diretora afirma:

"Alias quer nos parecer que se deva proce-
der a rigorosa seleg¢ao dos candidados a Es
cola de Professores. Selecao nao apenas do
ponto de vista intelectual, mas de carater
e também vocacional.

Aqueles que nao apresentam pendores, incli
nacao para tao nobre tarefa da educacdo de
nossas criancas, completado pelo estudo e
pelo esforco, deverao ser afastados da mes
ma. Estes deverao ser encaminhados para ou-

tras atividades e do mesmo modo agueles

que por natureza e carater sdo indiscipli-

nados. Pois como educara os filhos dos ou
tros quem € incapaz de educar-se e dis-
ciplinar-se a si mesmo?

A Escola de Professores deve constituir

il

uma elite no Instituto de Educagao." (gri-

o4

fos nossos) '

Esclarece depois a diretora, Maria Heloisa Degrazzia,

gque esta nao seria uma elite de superintelectuais, mas uma sele

80. O Instituto de Educacao de P.A. Em 1946 e 1947, Relatdorio de
M. Heloisa Degrazzia (Porto Alegre: Ofic. Grafica da Im-
prensa Oficial, 1948).

Ibid., p.20.
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cao de "auténticos valores", uma vez que estes elementos teriam
em suas maos a educacao da mocidade.

A énfase a disciplina € aqui muito clara. Alias todo
o relatorio desta direcdo mostra preocupar-se com obediéncia e
respeito aos superiores. Nao seriam seqlielas do periodo autori-
tario que terminara?

No exame de admissdao ao ginasio do IE também se obseé“
vava um numero baixo de alunas aprovadas. Em 1946, de 479 éandl ;
datas foram aprovadas 170, e em 1947, de 473, apenas 25%. O relig
torio questiona as causas destes resultados insatisfatdrios sem?
eleger nenhuma como resposta. Para noés fica a idéia de que deve /i
ria realmente haver uma diferenc¢a entre o ensino ministrado na- -
quela escola e as demais do estado, ou um nivel de exigéncia pa-
ra ingresso deliberadamente mais elevado. De qualquer modo es-.
tas seleg¢Oes tao rigorosas contribuiriam para uma certa elitiza—;
cao dos estudantes do Instituto de Educag¢do. Aqueles que dispu-
sessem de maiores recursos para estudo, possivelmente vivendo na
capital, preferentemente tendo feito o curso primario no prdprio
Instituto de Educagéo; com melhores condigodes de acesso a infor-
macao, ou ainda com possibilidade de preparo por professores par ;
ticulares, provavelmente seriam os que logravam ingressar na es-
cola.

Enfim, esta seletividade estaria condizente com a
ideoclogia referente ao ensino secundario (destinado as elites)

que continuava se afirmando.
A

N

Algumas atividades mencionadas nos relatdorios do Ins-
tituto de Educacao permitem entender que essa escola permanecia

fiel a tendéncia escolanovista: usava o método global de contos

para alfabetizacdo, organizava clubes de leitura, excursodes, e/

+

"estimulava a imprensa escolar.




Em 1951 inicia-se no RS o novo governo de Ernesto Dor-
nelles, do PTB, dentro da praxe galucha de constante vitdria das
oposigbOes. (Observa-se a alternancia sistematica entre os parti-
dos no RS - PTB-PSD - até 1964 quando os governadores paésam T a
ser indiretamente indicados). A nivel nacional voltava Vargas ao
poder, eleito como presidente para o periodo 1951/55. Esse novo
periodo governamental, profundamente agitado e pleno de polémicas,
terminaria de modo dramatico com o seu suicidio, em agosto de 54.

A posigdo do PTB gaucho, como ja dissemos, inclinava-se
para a criacao de um polo industrial no estado e supunha a eleva-
cao das condicoes de vida das camadas desprivilegiadas e sua maior
integracao na sociedade urbano-industrial.

O estado gaucho desenvolve entao o seu setor industrial,
(as indistrias que se destacam sao as ligadas ao setor de alimen-
tos, téxtil, calcados e fumo) embora com as diferencgas de concep;
coes entre os dois principais partidos e entre suas alas internas.
A tendéncia € de aceitar a entrada de capital estrangeiro no RS,
ainda que o PTB indique que isso deva ser realizado com cautela e
sob supervisao do estado.

De qualquer modo, o RS ainda se manteria distante do

parque industrial paulista. A hegemonia de SP sobre todos os es-

tados brasileiros era inconteste, o que permite se falar numa es-

[= iyl
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pécie de "colonialismo interno", como diz O. Ianni.

(O RS vinha
em 39 ou 49 lugar no valor da produ¢do industrial do Brasil, - apos
S. Paulo e Distrito Federal e, em algum momento, Minas).

No setor agrario, o estado despontava para um tipo de

producdo mais empresarial, com métodos modernos e mais racionais.

E Ianni quem faz o destaque da posicao gaucha neste setor de pro-

82. O. IANNI, O Colapso do Populismo no Brasil (42 ed., Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1978).




ducgao, indicando que especialmente o plantip de arroz ali desenvol
vido demonstrava o inicio do capitalismo no campo.

Essa modernizagao da producao agricola, com a introdu-
cao de técnicas capitalistas no campo, vai se combinar com o desen
volvimento da urbanizagao e a industrializacdo crescente, bem como
com a multiplicacao dos meios de comunicacgdo, resultando desse con
junto um movimento migratorio em direcdo as cidades, onde as condi
¢oes de vida pareciam ser melhores. E essa situacdo (que aconte-
cia ndo s6 no Rio Grande mas em todo o Pais) que cria no proleta-
riado urbano brasileiro uma consciéncia de massa (onde a mobilida-
de social da o tom), ao invés de uma consciéncia de classe.

A agitacao que caracterizou esta fase e a prdpria alter
nancia dos partidos politicos no governo do RS, permitem que se en-
tenda porque, na conducao oficial da educacdo no estado, esse se
tenha revelado como um periodo de uma "certa descontinuidade" - no
dizer de Coelho de Souza. De fato, do fim do Estado Novo (1945)

até inicio da década de 60, pela Secretaria de Educacdo e Cultura

gaucha passaram treze secretarios, o que acarretou provavelmente

dificuldades para fortalecer as decisOes tomadas em cada gestao.
Como problema permanente em todo periodo se coloca o

analfabetismo, que é alvo de todas as administracdOes, mas que sem

pre tem obstaculos na caréncia de recursos materiais e humanos.
Em fins de 1949/

"como solucao de emergéncia recorre-se a
supermatricula nas escolas primarias, com

a utilizacao intensiva dos prédios escolares,

09
. . (6]
em 2 e 3 periodos, cotidianos de trabalho."

Nesta mesma linha emergencial continua-se contratando
professores leigos para atuarem em escolas de dificil acesso. O

CPOE, Orgao que surgira em 1942, ligado ao Departamento de Educa

83. C. S0UZA, op. cit., p.284.




cao Primaria e Normal da SEC/RS, organiza cursos peribdicos para
os professores em exercicio (de modo especial os contratados em

regime de emergéncia). e
L xr

- . . . - M,
Tanto a nivel da politica nacional como regional (gaG- !

i

- cha), o periodo pode ser caracterizado como de populismo. Util;f

za-se uma politica de massas, ou seja, o proletariado e os assaléi

riados de modo geral sao usados pelos governos como forca politi- /

ca. A eles sao dados alguns beneficios sociais de modo a nao che
garem a niveis de pobreza extrema e confiarem na possibilidade de

ascensao social; e sua capacidade de pressao, através dos sindica !

tos, partidos ou outras organizacgoes sociais sao canalizadas para ;
os objetivos da politica governamental desenvolvimentista. |

A educacdo & um dos beneficios sociais apresentados aos
assalariados como fator fundamental de mobilidade social. Difun-
de-se a idéia de que com esforco e dedicacao o filho do trabalha-
dor podera "subir na vida" e consequentemente ter melhores condi-
¢cOes de existéncia que seus pais. Essa trajetoria, possivel de
ocorrer em termos individuais, e claro, dificulta que se pense a
transformacao da condicao da classe em termos coletivos (sociais).

Quanto a participagao das mulheres na produgao nesta
época, ela aumentara nas atividades terciarias, e um nuimero expres
sivo atuava como professora primaria, mas a grande maioria ainda
permanecia ligada as ativi8ades domésticas ndo remuneradas.

Este aumento no setor terciario geralmente exigia estu
dos secundarios, e por isso também crescia a presenca feminina nes
te nivel de ensino. Os cursos normais se consolidavam como esco-
las para mulheres. Importante que notemos que apenas na década
de 40 estes cursos se abriram para o ensino superior. Em 1939,
pela primeira vez se admitiu o ingresso de normalistas em certos
cursos da Faculdade de Filoéofia (como pedagogia, letras, geogra-

fia e histdoria) e somente em 1946 (pelo decreto 8530) & gque essa




matricula se estendeu a todos os demais cursos das Faculdades de
Filosofia. Portanto podemos dizer que somente a partir da déca-
da de 50 & que se passa a por as normalistas uma possibilidade
mais efetiva e um estimulo a continuacao dos estudos em nivel su
perior.

Com este quadro € consequente supor que sO depois des
ta data o numero de mulheres nas faculdades pode aumentar.

No momento que estamos analisando a lideranca cafismé
tica de Getulio Vargas é intensamente mobilizadora em todo Bra-
sil e de modo especial no estado gaucho. Mas as divergéncias
entre os diferentes projetos de desenvolvimento econdmico para o
pals (capitalismo nacional independente, capitalismo associado,
ou socialismo) chegam a niveis extremos em 1954. Diz Ianni:

"Em 1954, & total o antagonismo entre os
que desejam o desenvolvimento internaciona
lizado (ou associado com organizagoes ex-—

ternas) e os que pretendem acelerar o de

senvolvimento econdomico independente. E a

época em que se impunha o aprofundamento
das rupturas com os setores externos e com
a sociedade tradicional, se se desejava en
trar em novo estagio de aplicagdao do mode-
lo getuliano. A deposicao e o suicidio de
Vargas revela a vitoria daqueles que que

riam reformular e aprofundar as relagoes
o A
com o capitalismo internacional."®®

A morte tragica de Vargas converte-o em herdi e vitima
e & profundamente sentida por grandes parcelas da populacao, de
maneira especial no RS. Sao inumeras as manifestagoes populares
de tristeza, abandono (do Pai dos pobres) e revolta, nos dias ime
diatamente sequintes ao seu suicidio. O clima emocional do Pais

& extremamente tenso. Em P. Alegre, chegam a ser incendiadas as

84. O. IANNI, "O Colapso do Populismo...", p.68.




sedes do Diario de Noticias e da radio Farroupilha, ha "quebra-
quebra" de muitas lojas, destruicao das sedes do PL, UDN e PSD,
do Consulado Americano, e de outros estabelecimentos identifica
dos como ligados a antigetulistas.

Na sua carta testamento, Vargas apontava para os lu-
cros desvairados das empresas estrangeiras e para as dificuldades
que sentira em manter uma politica de independéncia econdmica da
qual a Petrobras e a Eletrobras eram representativas; acusava nao
sd os grupos internacionais, mas também os grupos nacionais que
com agueles se aliavam, e se despedia do povo "para entrar na
Historia".

De fato sua lideranca permaneceria muito além de sua
morte, concretizando-se mais tarde na figura de seu herdeiro po-
1itico: Jodo Goulart. Seu nome também seria invocado por muitos
como um aval para agoes politicas - usado ate mesmo por elementos
que em vida contra ele tinham se colocado.

Segue-se um periodo de instabilidade, assumindo o vi
ce-presidente Café FQ, que tinha apoio da UDN. Contudo a proxi-
ma eleicdo vai colocar no poder Juscelino Kubitscheck de Olivei~-
ra, candidato do PTB-PSD, derrotando fortemente o candidato ude-
nista, que representava o antigetulismo.

Com Juscelino o Pais entrava mais claramente na fase

desenvolvimentista.

3.2 Planos, Metas e Reformas

Os anos do periodo JK até a queda de Jango (1964) sdo

recordados usualmente como a fase mais democratica da republica
prasileira. Foi um periodo de realizagles economicas e polémi~-
cas politicas, de maior participagéo da sociedade civil, de revi

talizacdo da vida cultural brasileira e mesmo de discussdes espe
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cificamente educacionais. Anos de modernizagéo acelerada, mas
que resultaram em altos custos sociais.

Embora viva nesta época grandes oscilacOes econdmicas,
o RS nao escapa da ideologia de otimismo que marca o periodo,Jk,
e o estado gaucho participa ativamente dos debates politicos e
educacionais.

A escola que acompanhamos, o Instituto de Educacdo, em )
sua singularidade reflete também as transformacoes que se déo na { /ﬁ

sociedade mais ampla. Modificam-se curriculos, estabelecem-se no

\
\i

vos planos e propostas, recebem-se visitantes estrangeiros, rede
finem-se objetivos, em consonancia com a fase que o Pais vivia. '/f

A partir desta época acredita-se na industrializacgao
intensiva como o caminho para o desenvolvimento do Pais e é faci-
litada a entrada de capitais estrangeiros. Juscelino faz uma cu-
riosa combinac¢do, continuando a politica de massas do tempo de Ge
tilio (o que significava um nacionalismo desenvolvimentista), e
aliando a isso uma politica econdmica de internacionalizacao de
investimentos. Neste periodo, de 56-61, o Pais vive ainda o mode
lo econdmico de substituicdao de importagodoes, agora nitidamente nu
ma fase de capitalismo associado ao capital eétrangeiro.

Ja agora a industrializacao se orientava mais a partir
das exigéncias da propria estrutura econdmica do Pais e, entdo o
estado investe na economia de modo mais incisivo e planejado - o
Plano de Metas.

Podemos dizer que estes procedimentos tém sua corres-
pondéncia a nivel superestrutural na ideologia do ISEB (Instituto
Superior de Eétudos Brasileiros) que nesta fase afirmava a neces-—
sidade da modernizacdo da sociedade brasileira como base para seu
desenvolvimento. Esta mode:nizagéb seria promovida fundamentalmen

te pelo estado, o qual'deveria ser controlado pelas "elites escla
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recidas" (empresarios industriais e intelectuais).85

Segundo o modelo isebiano, o desenvolvimento deveria
significar apoio ao capital privado nacional e estrangeiro (dai
nao se opor a entrada de capitais internacionais, embora esclare-
cendo que os setores fundamentais e estratégicos da economia de-

vessem ficar em maos nacionais) .

AN
Tudo isso se combina também com a consolidacdo da hege/ .-

monia norte-americana no ocidente, especialmente nos paises 'lati—;
no-americanos. Lembra Ianni que apos o sucesso do Plano Marshall
de recuperacgao da Europa, os EUA precisavam encontrar outras areas
para investimentos na sua expansao capitalista. Neste sentido &
gque o Ponto Quatro dq Programa do presidente Truman se dirige as
areas e nac¢oes subdesenvolvidas. Neste programa, o presidente fa
la em levar a estas areas as vantagens do avanco cientifico e pro
gresso industrial e tecnologico americano, buscando cooperar com
estes paises.86

Neste contexto surge o Programa de Metas do governo JK
que representa a opg¢ao do Estado pelo capitalismo associado ou de
pendente. O Estado passaria a investir mais nos setores de iﬁ—
fra~estrutura e também deveria criar condicdes estimulantes aos
.investimentos particulares, fossem nacionais ou estrangeiros. De
senvolve-se especialmente a indastria automobilistica, mas o Pla-
no de Metas era amplo, envolvendo energia, transportes, alimenta-
cdo e industrias de base. Realmente supunha a transformacao do
Pais, e dentro deste quadro a construcdo de Brasilia, uma moder-
nissima capital no meio de uma regiao praticamente deserta, se

constituiria num marco. Era a idéia de fazer 50 anos em 5, que

JK prometera.

85. 0. IANNI, O Ciclo da Révolucdo Burguesa (Petrdopolis: Vozes,
1984), pp.55/62.

86. O. IANNI, "Estado e Planejamento...", p.144.




Tal modernizacao e entrada de tecnologia suporia a for

macdo de pessoal técnico especializado, treinamento em novas ati-

vidades e, enfim, ampliacao da escolaridade. Assim, desta décadafwff
R I

em diante a entrada de assessores americanos e viagens de treina—{

mento de brasileiros ao exterior (EUA especialmente) sdo muito de/
senvolvidas.

C No RS, Ildo Meneghetti, que era prefeito de P. Alegre,

tbjfora eleito governador, assumindo em janeiro de 55. Ele represeg

\?tava uma "frente democratica", onde PSD, UDN e PL se coligavam con

;Fra o PTB (que tinha sido até o momento situagdo no estado).

Dentro do PTB gaucho também ja comegava nesta época a

se delinear uma cisao, representada, de um lado, por Alberto Pas-
gqualini, o idedlogo do partido e candidato derrotado em 55, e de
outro, por Leonel Brizola. O grupo do PTB liderado por Pasquali-
ni vai se inserir na linha do capitalismo associado, ou seja, acei
ta a entrada de capital estrangeiro, ainda que controlado pelo es
tado e sem excessos. Ja o grupo de Brizola orienta-se em direcdo
a um capitalismo nacional independente, e dentro desse grupo exis
te uma tendéncia socialista como ala minoritaria, mas que ainda
assim atraira muitos ataques.

O RS nao vive neste periodo uma fase econdmica positi- -

. va. Ao contrario, entre 1957 e 59 ha profunda crise na economia

ﬁjigaﬁcha, a qual se expande a seguir e novamente reflui depois de

?63. Desta crise, diz-se ter como base o setor agropecuario (esgo

tamento do solo, concentracao da propriedade, investimentos inade

"~ quados), mas ela também pode ser entendida pela incapacidade do

\Eetor industrial de acompanhar os indices de crescimento e diver-
sificacao nacionais do mesmo setor.

A industrializacao brasileira, centralizada no eixo

Rio-S. Paulo, exigia recursos de todo o Pais, chegando mesmo a




atrair investimentos gauchos. Assim, o Rio Grande nado tinha con-
di¢Oes de realizar a nivel estadual um processo semelhante ao que
ocorria no centro.

E por isso que se observa nos discursos de Meneghetti
o apelo a empréstimos e investimentos estrangeiros para o seu es-
tado. E por isso também que se comega a falar tanto nas  poten-—

cialidades do Rio Grande, em contraste com suas condicoes efeti-

vas do momento.
o7

Mliller analisa em conjunto diversas obras®’ que tentam
pensar o Rio Grande nesta fase. Segundo o analista, em todas elas
a economia polariza as explicagOes para a crise gaucha e aparecel
um certo otimismo de controlar as forgas do mercado pelo planeja-
jamento. Aqui também o planejamento é visto como o grande instru
mento de equacionamento e solucdo (conforme a tendéncia nacional).

A industrializacao do estado com suas duas vias possi-
veis (industrializacao das materias-primas locais ou criacgao de
um novo polo industrial) polariza as discussoes dos partidos poli
ticos e de suas diferentes faccoes.

Esta discussao & encaminhada nas obras citadas em duas
possibilidades - a do capitalismo associado e a do capitalismo na

cional autonomo. Nao aparece (pelo menos nos textos destacados)

o socialismo como um possivel historico a ser considerado. O cami

nho que aparece como o mais avancado, onde o povo tem algum real-

ce e se fala em novas aliancas capital-trabalho, é o do capitalis

mo independente - da ala radical do PTB liderada por Brizola.

87. O trabalho de MULLER € um texto ainda nao publicado: "O RGS:E@W.

(1890-1970)" e as obras que.

ele critica de pensadores da crise gaucha sao: "Estrutura e

Desenvolvimento Econdomico", de Marius Baarsch (1959); "RGS:

um Novo Nordeste", de Franklin de Oliveira (1960); "Crise Eco

ndémica no RGS (Setor Agropecuario)", vol. I, de Paulo Schil-

ling (1961); e "Analise do Insuficiente Desenvolvimento Eco-

némico do RGS", de Claudio Accurso, Arthur Candal e Arnaldo

Veras (1965).




De qualguer modo o nivel dos debates nacionais e regio
nais se modificara. Podemos dizer que até mesmo o RS é agora mais
moderno, mais urbano e industrializado. O Pais projeta-se como
um "novo Brasil", numa fase em que o proprio presidente busca di-
fundir para o exterior uma imagem otimista da nacdo, exatamente

para atrair investimentos e simpatias. Prefere-se a expressdo de

um pais "em vias de desenvolvimento" ao invés de subdesenvolvido, (<"

criam-se novas necessidades sociais e novos costumes mais "moder- \

.

nos". E a época da bossa nova, na musica, do cinema novo, dos /
projetos ousados da arquitetura, das artes plasticas, etc. Tudof
deve ser novo, cheirando a progresso. A influéncia estrangeira
(especialmente norte-americana) & cada vez maior nos setores cultu|

— 4
rais, na linguagem, nas roupas.

Nesta fase ha também um aumento da participagdo femini
na nos diferentes setores economicos. Proporcionalmente ha cres-
cimento da presenca da mulher na agricultura pela saida de homens
deste setor em direcgao as atividades urbanas.

O crescimento do setor terciario, principalmente no
sul do Pais, acaba representando uma alternativa profissional pa-
ra as mulheres e passa a lhes exigir mais estudos. A maioria de-
las fica ainda apenas com o ginasio, mas ha aumento na matricula
feminina dos cursos secundarios (classico, técnico e comercial),

e sem duvida o curso normal continua essencialmente feminino.

Nesta fase pode-se observar que as mulheres ja conse-
guem equivaler numericamente aos homens nos cursos secundarios to
mados globalmente, embora nas faculdades elas ainda sejam em nume
ro muito inferior a eles.

No curso normal sao feitas modificagoes importantes em
1955, pelo decreto 6004, cuja idéia chave e flexibilidade curricu
lar e regimental, de modo qJe as escolas melhor possam atender as

necessidades das regides onde se localizam.
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Em Porto Alegre, o Instituto de Educacao coloca em fun
cionamento de modo experimental as novas diretrizes ja no 29 se-

88 . -
Por estas, 0s cursos normals serao agora orga-

mestre de 1955.
nizados em departamentos: Departamento de Cultura Geral (DCG), De
partamento de Cultura Profissional (DCP), e no Instituto de Educa
gao funcionaria ainda um Departamento de Estudos Especializados
(DEE). O normal tera regime semestral (portanto com duas entra-
das de estudantes por ano); e curriculo composto de unidades (ndo
mais disciplinas) distribuidas entre obrigatorias, eletivas, fa-
cultativas e de recuperacdao. O sistema de avaliacao também se mo
difica, ndao sendo agora imediata a reprovagao caso a aluna nao
atinja o aproveitamento desejado, mas prevé-se recuperacao.

A flexibilidade deveria se evidenciar também pela pos-

sibilidade de a aluna organizar seu curso (no sentido de decidir

quantas e quais disciplinas faria em cada semestre). Na pratica

no entanto nao era tdo ampla esta escolha ja que havia uma sequén

cia determinada de unidades a serem cumpridas (pré-requisitos) e
um namero minimo (cinco) e maximo (sete) de unidades em que a alu
na poderia se inscrever.

Outra abertura na rigidez anterior ficava por conta
dos planos de ensino que passariam a ser elaborados pelos prcfes-

sores e nao mais fornecidos pela SEC.

O Departamento de Cultura Geral teria como principal fi
nalidade "fundamentar cientifica e filosoficamente o conteudo pro
gramatico das escolas primarias".

O outro departamento que integrava o curso (DCP) se
constituia das divisoes de Fundamentos da Educacao, Direcao de

Aprendizagem e Administracao de Classes e Escolas. Era eminente-

-

88. Lei estadual n% 2588 de 25/1/55; decreto-lei de 26/1 éssina—
do por Ernesto Dornelles, governador do RS.
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mente de preparacao para O magistério primario, com vistas a ins-
trumentalizacdo cientifica, filosofica e técnica da futura profes
sora.

Por ultimo, o Dep. de Estudos Especializados, que fun-
cionava apenas no Instituto de Educacao, tinha finalidade de pre-
parar administradores escolares, supervisores do primario, orien-
tadores educacionais e professores especializados para o primario.
Esse departamento tinha além das divisoOes que tratavam espeéificg
mente das habilitacdes referidas, uma divisdo de educacgao emenda-
tiva e outra de educagao pré-primaria.

A nova legislacdo previa também educagao religiosa com

‘carater obrigatdrio, feita através de associagOes extra classe or

ganizadas segundo os diferentes credos. As alunas que nao dese-
jassem participar destas associagOes religiosas deveriam se ins-
crever, também obrigatoriamente, em uma associacao que tivesse por

objetivo conhecimento e pratica dos valores morais.

s

A pratica de ensino se fazia tanto durante o curso, em
atividades promovidas eventualmente pelas diferentes unidades, co
. mo tinha agora um momento destacado: o estagio supervisionado obri

gatdério realizado ao final do curso regular, em uma das escolas

anexas mantidas pelo Instituto de Educacao para este fim.

R

O momento educacional parecia privilegiar mais a aluna,
sendo previsto por lei um Servico de Orientacdo Educacional que
dispunha de um corpo de professores conselheiros que deveria au-
xiliar as alunas na composicdo de seus programas curriculares de
estudo. Supunha-se que a estudante pudesse escolher seu conse-—
lheiro dentre o grupo do Servigo de Orientacao.

Deste periodo em diante cresce bastante O numero de es

colas de formacdo de professores no estado (em 1962 ha 165 insti-




s lal

tui¢bes no RS)°”7, buscando acompanhar o aumento também significa-
tivo de escolas primarias (especialmente notado apds o Plano de
Expansao Descentralizada do Ensino Primdrio, executado a partir
de 1959, no governo Brizola, com a colaboracdo dos municipios)-.

A fase de planejamento (da economia, da administracdo

e da educacao) que se insinuara anteriormente agora se instala ple

namente. Lembra O. Ianni que planejamento e desenvolvimento eco-
ndmico passaram a ser conceitos associados e bastante diﬁnkﬁﬁos.go
;mTambém na educac¢ao planejamento passa a se ligar a eficiéncia
"produtividade" (um conceito até entao pouco usado nas escolas) .
E uma época de planos, metas e reformas em todas as areas.

A tecnica de planejar é apresentada como neutra, ou se

( ja, pode ser aplicada a qualquer regime econdmico, ou, no émbito

“déncia tecnlélsta\na educagao que se inicia neste perlodo sera co
méntada mais detalhadamente adiante) .

Sem dﬁvida; o periodo JK representa um momento de ex-
pansao da economia brasileira, com saliéncia para a indﬁsfria, que
nesta fase se ampliou e se diversificou. Mas o periodo marcou
também o aumento da situacao de dependéncia econdmica do Brasil
em relacao aos paises estrangeiros industrializados (como EUA, Ale
manha, Japao) e a atuacao das empresas multinacionais no Pais.

Neste contexto de modernizacao dentro do processo capi

talista estratifica-~se mais nitidamente a sociedade brasileira e

vao se acentuar as divisdes de trabalho e de classe.

Sao: "4 institutos de educacao (P. Alegre, Pelotas, Alegrete
e Santa Maria); 95 escolas normais de 29 ciclo (20 oficiais
e 75 oficializadas); 54 escolas normais regionais (32 ofi-
ciais e 22 oficializadas); 11 escolas normais rurais (2 ofi
ciais e 9 oficializadas), num total de 165 instituicoes".

Cf. A. PRADO, op. cit., p.323.

O. IANNI, "Estado e Planejamento...", p.146.




Pelo avanco do industrialismo, urbanizacao é meios de
comunicacao crescem as necessidades de escolarizacao.

Ja de algum tempo se colocava a urgéncia de um projeto
gue determinasse as diretrizes e bases da educagao brasileira. Em
1948, o entao presidente Dutra enviara ao Congresso um projeto de
lei sobre o assunto, mas devido a discussoces a respeito de centra
lizacdao ou descentralizacdo do ensino, este ficara paralisado e
perdido.

A década de 50 vive entdo, no tocante as diretrizes
oficiais para educag¢do, um periodo de discussao para eiaboragéo

de uma nova lei. Na fase que agora se analisa (1956-61) essas

discussdes sao intensificadas sob forma de forte polémica, a qual

vai desaguar na;ggiﬂ4024 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagééi
Nacional), de dezembro de 1961.

A polémica que envolve educadores defensores da escola ]
publica contra os defensores do ensino privado mobiliza a socieda
de, por sua divulgacdo através de jornais e outros meios de comu-
nicacao, e pelos interessés nela envolvidos.

Pela analise feita por Ester Buffa sobre o temag? € pos

sivel entendermos porque este tipo de polémica surge no Brasil nes
i -(J :'

ta etapa do seu desenvolvimento. E um conflito gque coloca de um‘f
lado a Igreja Catdlica e os donos das escolas particulares, em dE;
fesa do ensino privado; e de outro, os educadores liberaié, em de—f
fesa da escola publica. Falam ambos em liberdade de ensino, “mas
eptendem—na de modo diferente. Para os primeiros, liberdade de en
sino significaria o individuo poder escolher o tipo de escola que
quer frequentar e, apoiando-se na doutrina catolica, acusam os de-

fensores da escola publica de pregarem uma educacao materialista,

posta exclusivamenté nas mdos do estado e que seria um caminho pa-

-

91. E. BUFFA, Ideologias em Conflito: Escola Publica e Escola Pri-
vada (Sao Paulo: Cortez e Moraes, 1979).




ra o marxismo e para um regime totalitario. De outro lado, Jjun-:
tam-se educadores de diferentes concep¢oes, que Buffa percebe co- |

mo de trés grupos: 1) os liberais-pragmatistas (com destaque para'

a figura de Anisio Teixeira) da linha escolanovista e que "defen-
dem a escola publica em funcdao de sua maior eficiéncia no atendi-
mento as necessidades proximas e imediatas da vida", e acreditam.;
que a educacao deve adaptar o individuo a realidade social; 2) os;

liberais-idealistas, que afirmam que a "educagao deve ter por ob-

jetivo supremo a afirmagao da individualidade, da originalidade, '

da autonomia ética do individuo"; 3) pensadores de tendéncia so=

i - i
cialista (como Florestan Fernandes) que "defendem a escola publi-

ca na medida em que somente esta pode se configurar como um ins- .
trumento eficaz na superacdo do subdesenvolvimento politico, eco—?
némico, social e cultural em que vivem os bras;il.e.iros".92 _Mw;

Como dissemos o debate foi bastante amplo, iniciando-se
no Congresso Nacional e se estendendo pela imérensa. No RS ele
também se deu de modo bem explicito, o que se observa pelo sermao
de D. Vicente Scherer, arcebispo de P. Alegre em 1958, quando es-
te ataca A. Teixeira, diretor do INEP, como alguém que esta promo
vendo a laicizacao e materializacao da vida e acusa O grupo de
educadores do MEC de se inspirarem em Marx e nas suas teses comu-—
nistas. Em continuacdo a estas acusacoes, bispos gauchos lancgam
um memorial em abril do mesmo ano. Anisio Teixeira responde e,
do seu lado da "briga", entra a Faculdade de Filosofia da UFRGS,
manifestando sua solidariedade. Pela bibliografia citada por Buffa
pode-se ter nocdo da participacdo dos gauchos no debate, o que po
de indicar que os interesses em jogo mobilizaram todo o Pais.

Porque a polémica ocorre nesta fase de desenvolvimento

do Brasil? Este é um debate que se trava num contexto liberal, es

-

92. 1Ibid., p.81.



sencialmente. O gue se discute sao investimentos privados na edu
cacao, como empresa, e Se usa O argumento religioso como uma "em-
balagem" para essa defesa. Lembra Buffa que os defensores da es-
cola particular "inventam" um inimigo que nao existe - o comunig
mo (enquanto materialismo e totalitarismo), quando na verdade o
grupo a que se opunham nao pregava em absoluto a superacao da .-or--
dem capitalista por um outro regime, era apenas identificado com
uma etapa mais moderna do capitalismo. De outra parte, este gru-
po liberal discute voltado para o passado, atribuindo aos seus
opositores um dominio sobre a sociedade que de certo modo eles ja
nao possuiam (sendo substituido pelos proprios liberais). Assim
este € um choque entre dois setores da classe dominante brasilei-
ra, no qual os pensadores socialistas vao entrar para apoiar o
grupo que lhes parece acelerar a modernizacao da sociedade.

Por fim a lei aprovada representa uma conciliagéo;_em—
bora assegure algumas vantaéens para os tradicionais, como recur-
sos do estado para o ensino privado. A lei também indica que ao
governo federal cabera determinar as metas educacionais a serem
alcancadas, mas transfere para os estados e municipios a organiza
cao e execugao, ficando ao setor federal o papel de suplementacao
das deficiéncias regionais.

Como podemos observar, o debate educacional se vincula
as condicOes infraestruturais da sociedade brasileira neste momeg
to hisﬁérico. ICom um modo de producdo capitalista, no qual for-
cas modernizadoras se chocam com forgas tradicionais, o Palis vé
refletir-se este choque na superestrutura educacional.

As discussOes sobre educacao foram entao nesta fase bas

tante renhidas e dentro dos debates apareceram alguns dos proble-

mas crdonicos do Palis na area, como o analfabetismo e a educacao

de adultos.




Ja destacamos aqui que esquematicamente se poderia fa
lar no Brasil de educadores ligados a uma visao tradicional e edu
cadores liberais (escolanovistas). Mas nao podemos cair numa sim
plificacao de supor que apenas estas duas tendéncias pedagdgicas
coexlistissem e se encontrassem de modo "puro". Novas linhas de
pensamento se mesclavam, seja por influéncia de um cristianismo
novo (mais voltado para os pobres), seja por influéncia do ISEB
(que abrigava diferentes tendéncias discutindo o desenvolvimento
do Pais). Estas novas linhas de pensamento de modo geral vdo se
voltar para a educacao do povo, e tanto a nivel governamental, co
mo a partir da iniciativa de diferentes grupos, ha uma preocupa-
cao com a educacao de adultos, educacao de base (alfabetizacdo),
e valorizacao da cultura popular. Sao muitas as campanhas que
se desenvolvem desde o final dos anos 50, e em varias delas é
possivel perceber, como veiculo para o processo educativo, o uso
de tecnologias e métodos novos. ?%gfé‘é'uma'daé'formas em que'éél

pode notar o avanco de tecnicismo na educacao - pelo uso de pro

e pela grande confianca no planejamento. (O tecnicismo como no-

va corrente pedagogica dava seus primeiros passos no Brasil). Por

outro lado, nesta época surgem os Centros Populares de Cultura
(CPCs), os Movimentos de Cultura Popular (MCP), além do Movimen—r

to de Educacao de Base (MEB - criado no governo Janio), onde a;

preocupacdo maior era com a preservacao e divulgacao da cultura

H

popular nacional, conscientizando o povo de sua importénciawwwgg}

busca da transformacao da sociedade brasileira. E, nestes movi-
mentos, o espontaneo e o improvisado era bastante frequente, le)

que de algum modo pode ser ligado a corrente nao diretiva da es-

93
cola nova.

93. Saviani chama esta tendéncia de "escola nova popular".




Todos estes grupos atuam nos primeiros anos da
de 60 (em todo o Pais, incluindo o RS) e deles participam

década
jovens
universitarios, pessoas ligadas a nova tendéncia da Igreja Catdli

ca (a chamada esquerda crista), socialistas e liberais.

Sem davi
da, dentro deste movimento & de destacar-se o surgimento do méto-

do Paulo Freire para educacao de adultos, onde além da alfabetiza

gao ha uma proposta de conscientizacdao e promocao do homem, levan
"do-0 a refletir sobre a sociedade.

ApOs algumas experiéncias
Nordeste, o método comega a se espalhar por todo o Pais e sdo to-

no
madas medidas iniciais a nivel de Ministério da Educagdo para que

ele seja utilizado de forma extensiva em todo territdrio nacional
(mas o golpe de 64 interrompe o processo) .

Durante o periodo que aqui se focaliza, no RS

Leonel

Brizola substitui como governador a Ildo Meneghetti e em seu
verno (1959-1962) ha uma intensa campanha de ampliagao da rede es
referido).

go-
colar (o Plano de Expansao Descentralizada do Ensino Primario, ja

Numerosas escolas de construcgao extremamente

R~

simples
sao espalhadas por todo territorio riograndense com objetivo

atingir os setores mais carentes da populacgao.
N

de

i

Brizola lidera a ala mais radical do PTB gaucho

il
{

desenvolvimento nacional independente.

oguey,
como se anunciara anteriormente, comprometia-se com a defesa do

Nesta fase, por seus atée?

ques ao imperialismo estrangeiro, pela pregagao de redistribuigédi

das terras do estado e uma fala dirigida as massas populares,

;l
ol

- —_—

grupo de Brizola & tido como socialista. O governador reforca es

ta opinido na medida em que realiza a encampacgdao das empresas es-—

trangeiras que operavam com energia elétrica e telefones no RS.

Enquanto isso, a nivel nacional, cada vez mais se acen

tua o descompasso criado pelo governo JK - uma politica economica
que tentava juntar o desenvolvimentismo nacionalista com o capita

lismo associado, e suas facilidades para a entrada do capital es-



Janio Quadros, o presidente que substituiu JK, preten-
de seguir uma linha de independéncia, especialmente na politica
externa. Ele mesmo ndo se considera comprometido com nenhum gru-
po (fora eleito pela UDN e pelas camadas médias urbanas com ©um
programa de moralidade administrativa); no poder, adotou um com-
portamento que combinava gestos conservadores com gestos progres-—
sistas, de modo profundamente personalista. Fortemente criticado

e sem condicoes de conter a inflacao, acreditando ter um grande

‘apoio popular, renuncia dramaticamente em agosto de 61, apos pou-

cos meses de governo, talvez esperando ser reconduzido com amplos
poderes, O que nao ocorre.

Deve assumir entdo seu vice-presidente - Joao Goulart
(do PTB), herdeiro politico de Getulio, e gque se encontrava em vi
sita a China Comunista. Jango era visto como simpatizante dos re
gimes de esquefda e portanto como um perigo; por isso 0Os minis-
tros militares, interpretando os grupos mais conservadores do
exército e da politica nacional, buscam impedir sua posse. Esta

situacdo da ensejo ao movimento da "Legalidade", liderado por Bri

'zola, no RS, e apoiado pelo comandante do III Exercito, com sede

em P. Alegre.
A "Legalidade" tem um impacto significativo na socieda
de riograndense. Partindo de P. Alegre, Brizola cria uma cadeia

de radio que mobiliza todo’ o sul do Pais (RS, S. Catarina e Para-

ni), alistam-se voluntdrios para a provavel luta, o movimento es-

tende-se pelo Pals, ganhando apoio de outros governadores e de ou
tros lideres.

A crise é contornada pela votagao de uma efmienida c<cons-
titucional em carater de emergéncia que estabelece o parlamentaris
mo no Brasil. Assim Jango toma posse, mas evidentemente os proble
mas permanecem e as forcgas éoliticas continuam se contrapondo, mes
mo apds o plebiscito de janeiro de 63 que recoloca o0 regime presi-

dencial.




A tendéncia € que se acentuem as contradigdes da socie

dade brasileira: as contradigées entre as classes sociais, contra
di¢coes entre os diferentes projetos para o desenvolvimento do
Pais e mesmo entre os poderes do governo.

Em todo o periodo de Jango ha um crescendo na politiza
cao das massas urbanas e também rurais (as Ligas Camponesas) . 'Sao
frequentes as campanhas salariais (o que dificulta a politica an-
tiinflacionaria prevista) e & intensa a luta por reformas dé base.
Estas reformas de base (modificacdes importantes no setor agrario,
tributario, educacional, urbano, etc.) representam o aprofundamen
to das exigéencias dos grupos de esquerda e camadas populares.

Saviani lembra como Jango representava ele mesmo a "per
sonificacdo da contradicao que agitava o pais", ja que era "membro
das classes dominantes" e ao mesmo tempo fizera sua vida publica
e ascendera ao poder por seus "compromissos com as massas opera-

ans
rias e com a ideologia nacionalista".”?

Assim & importante notarmos que, se em determinado mo-
mento interessava, tanto a burguesia, quanto ao proletariado e as
esquerdas, a industrializacao, uma vez esta alcancada as diferen-
cas entre seus projetos se mostram claramente. Para as esquerdas
e camadas populares, é o momento de novas bandeiras de luta que
aprofundem suas conquistas (as reformas de base, o controle da re
messa de lucros, a estatizacao das empresas estrangeiras), e para
a burguesia nacional (que se identificava com a burguesia interna
cional) interessava a internacionalizacao da economia, ou, segun-
do sua propria linguagem, a expansao de um capitalismo interdepen
dente.

Como se delineava ja no tempo de Getulio, agora mais

claramente é possivel identificar trés estratégias politicas para

94. D. SAVIANI, Educacdo: do Senso Comum a Consciéncia Filosofi-
ca (Sao Paulo: Cortez e Aut. Associados, 1982), p.143.




o desenvolvimento do.Pais: a de um capitalismo nacional indepen-
dente (o que era defendido principalmente pela pequena burguesia
industrial e parte da grande burguesia que aspirava protecao al-
fandegaria); o capitalismo dependente ou associado (o que era
apoiado pelo setor agrario exportador, grandes industriais e ban
queiros) e o socialismo (aspirado pelas esquerdas e setores popu
lares que viam na estatizacdo das empresas e nacionalizacao de
diferentes setores da vida do Pais, um caminho para tal).

Nas liderancas politicas gauchas podemos encontrar ob
viamente representantes das trés tendéncias, mas € de destacar,
em 64, Leonel Brizola (que deixara o governo estadual e era ago-
ra deputado federal pela Guanabara) como uma figura que busca
"puxar" Jango cada vez mais para as reformas de base e para o)
grupo socialista; enquanto que o novo governador do estado, Ildo
Meneghetti (novamente eleito) ira se manifestar de acordo com os
grupos conservadores (PSD, juntamente com a UDN e PL riogranden-
se) contrarios a Jango e favoraveis a opg¢ao do capitalismo asso-
ciado.

As diferencas entre estes dois lideres gauchos podem
ser vislumbradas pelo proprio slogan da campanha de Meneghetti na
eleicao através da qual sucederia a Brizola. Esse slogan: "Vol-
temos ao Bom Senso", da bem uma medida do repidio a politica bri
zolista, tida como insensdta, esquerdizante e subversiva.

Embora Jango tivesse hesitado em varios momentos, aos
poucos ele comecou a mostrar sua adesao aos grupos que desejavam
acelerar as reformas. A conspiracdo para derruba-lo, que entao

j4 se armava entre os setores conservadores civis e militares, re

sultou no golpe de 19/4/64. Em termos de politica econdmica isso

significava a vitéria do capitalismo associado. A mudang¢a repre

sentava também a ascensdo da grande burguesia nacional (aliada a




burctesia intecnaczional)

. T .
n-¢cro a

a um perlodn de fechanento
Ztucional. fechanenio para o




4. O Fechamento Politico e a Pratica Educacional entre 1964 — 71

A pratica educacional pég 64 & controlada e avaliada
como nunca fora antes. Apoia-se em modelos e sistemas, e segundo
a linguagem da época deve ser "produtiva" e "eficiente". E contro
lada também no sentido ideoldgico, sendo vigiada para que idéias
"subversivas" ndo se infiltrem nas escolas e nao desviem OS jo-
vens dos caminhos que a nova ordem politica considera correﬁos.

No Instituto de Educacdo de Porto Alegre este novo mo-
mento politico repercute expressivamente, como de modo geral acon
tece na maioria das escolas brasileiras. Sendo uma escola oficial,
a preocupacdo em nao ferir orientacoes e decretos do estado "revo
lucionario" é muito grande. Sao maiores os cuidades com encami-
nhamento das discussdes de classe, com a escolha e indicacgao de
livros e maior a vigilancia sobre as manifestacdes estudantis nos
dois 6rgdos do I.E.: no Centro Estudantil (que congregava todos
os alunos) e no Conselho de Alunas (que reunia as normalistas). Os
vinculos destes 6rgdos com a JEC (Juventude Estudantil Catdlica)
preocupa alguns, porque a JEC esta alinhada a chamada esquerda
crista. Pelos desdobramentos politicos que se seguem, todas es-
tas preocupacdes se transformardo em medo, ou em resisténcia, por
parte de professores e alunos. Mas isto nao chega a ser uma par-
ticularidade do IE; por todo o Pais a pratica educativa vive mo-
mentos mais ou menos semelhantes.

A nova ordem se instaura em 1/4/64, pela derrubada do

governo de Goulart. Mas o golpe politico-militar nao surgiu de

sibito e sem nenhuma correspondéncia com setores da sociedade. Era
possivel perceber sua gestacao ha algum tempo. As contradigoes so

ciais brasileiras mostravam-se mais salientes pelo debate dos di-

ferentes projetos politico-econdmicos para o Pais e também pelas

dificuldades em sustar a inflacao sem achatamento dos salarios.




N

Assim,jhuando a 13/3/64 Jango apresentou, no famoso comicio da Ci
- neldndia (Rio), sua disposigao de dar inicio as reformas de base,
i

ja parecia muito claro aos setores burgueses e militares que o}

infjs dava uma guinada para a esquerda. Em resposta, milhares " de
e !

pessoas vao as ruas na "Marcha da Familia com Deus, pela Liberda-!
e

1Y
i

de", portando rosarios para impedir o que entendiam como © avango
comunista no Brasil. A Marcha era liderada por mulheres e conse-
quéncia de uma "Campanha das Mulheres pela Democracia". (Evidente

mente a presenca feminina tambem se notava no lado oposto, em gru

pos que lutavam pelas reformas de base e que agora eram derrota-

dos) .
Desta forma,Lpa noite de 31 de marco para 19 de abril

se concretiza o goig% e em seguida o "comando revolucionario"
(constituido dos trés ministros militares) emite o 19 Ato Insti-
tucional que determina a necessidade de eleig¢Oes para presidente
e vice, alem de dar as primeiras medidas punitivas (referéntes a
cassacdo de mandatos e suspensao de direitos politicos)..

Em 15/4/64, &€ empossado o Mal. Humberto de Alencar Cas
telo Branco como o 19 presidente do ciclo "revolucionario", elei-
to indiretamente pelo Congresso (que ja tinha muitos de seus ele-

mentos cassados).

O golpe tem respaldo nas camadas médias e burguesas da
sociedade, assustadas com o avango dos setores populares e com
possiveis perdas que a tendéncia politica do governo de Jango po-

~deria lhes trazer. E estes setores tgm como porta-vozes de seus
receios os militares, que sempre desempenharam posig¢oes importan-
tes na politica brasileira. (Neste momento, contudo, os milita-

res assumem muito mais fortemente o poder do que em outras situa-
¢des e nao o entregarao aos civis tao cedo.)

Embora no momento do golpe pudesse parecer a Brizola e

Jango que o III Exército sediado no RS os apoiaria, tal nao acon-




teceu, e como o estado gaucho era no momento governado por Ildo
Meneghetti (opositor dos lideres petebistas) ndo houve a espera-
da resisténcia sulina. Ao contrario, o governador galcho tem
agora uma posicdo politica mais confortavel em relacdo ao gover-
no federal, e & mantido no seu cargo (diferentemente de alguns go
vernadores de outros estados, de prefeitos - como o de Porto ‘Ale
gre, e de outros politicos identificados com o governo deposto, os
quais sofrem cassacoes e ééo afastados de suas funcoes).

Visando responder aos problemas que haviam justificado
o golpe, o novo governo vai tentar conter a inflacdao, acelerar o
ritmo de desenvolvimento, aumentar o numero de empregos,.etc., 0
que de algum modo acaba levando a implementar reformas em varios
setores (em parte realizando algumas das reformas de base debati-
das no governo de Jango, mas obviamente com outra orientacao).

| Na verdade, o que se fazia agora era ajustar o descom-
passo que se evidenciara desde os tempos de JK entre uma politica
nacionalista acoplada a uma orientagao economica internacionalis-
ta. A opgao tomada a partir dai era do desenvolvimento do capita
'lismo associado ou "interdependente". Assim era mantida a linha
econdmica, mas rompia-se com a tendéncia politica nacionalista,
assumindo-se portanto um dos projetos de desenvolvimento em deba-
te no Brasil, aquele que favorecia mais os interesses da burgue-
sia nacional (e internacional).

Acentua-se dal por diante a importancia do setor indus
trial e urbano, e o governo procura dar condigOes a expansao da
empresa privada nacional e estrangeira.

Como instrumento privilegiado para as decisOes economi

cas se enfatiza o planejamento, ja que através dele se poderia au

mentar a eficacia e a racionalizagao da politica econdmica.

-

Esses conceitos - racionalizagdo, eficacia - passam en

tdo a dominar ndo sO a area econdmica e politica, como outros se-




tores da administracdo, e também a educacao.

A tendéncia de planejamento e controle, que se anuncia
ra em outros momentos, implanta-se definitivamente na educacao
brasileira. |

Na area educacional também se espera eficiéncia e efi-
cacia, pois as falhas do sistema de ensino do Pais (evasao, repe-
téncia, preparacao inadequada para o mercado de trabalho, etc.)
sdo vistas como responsaveis em grande parte pelo atraso braéilei‘
ro. Isso se acentua na medida em que o processo de desenvolvimen
to cépitalista passa a exigir elementos mais qualificados para ope
rarem com as novas tecnologias das empresas. Por tudo isso €& me-
ta do governo a reformulacdo e modernizacao da area educacional.
Desenvolve-se assim a corrente pedagogica que Saviani denomina de
"tecnicismo" e que representa a utilizacao da tecnologia'educacig
nal, apoiada na teoria geral dos sistemas e na teoria do capital

“humano.
Também aqui ndo se pode concluir que tal tendéencia nas

i
o,

ca pronta em 64. fEla é resultado de uma hgestagéo" que ja se vis ;

[V

lumbrava desde o periodo getuliano, quando as técnicas de planejg¥f

-

. , ~ , |
mento e controle comegaram a se introduzir na educagao. E ainda \
e A Y

resultado de um desenvolvimento tedrico que se dava fora do Bra-

sil, partindo da teoria geral da administracao, teoria comportamen/
i

talista e teoria geral dos sistemas, sempre numa busca de maior/

o

7

>

racionalizacao e produtividade. S

E claro que estas idéias tém agora um contexto politi-
co institucional muito adequado para se desenvolverem. Interessa
aos governos "revolucionarios" aumentar a produtividade do setor,

e todo sistema governamental esta empenhado em racionalizacao - o

95. Sobre as vinculagoes teoricas da tecnologia educacional ver
o artigo "A Pedagogia Tecnicista", de KUENZER e MACHADO, in
Escola Nova, Tecnicismo e Educacio Compensatoria, do livro
organizado por Guiomar N. de Mello (Sao Paulo: Ed. Loyola,

A M AN




=137~

que supbe também determinacdao do produto a ser alcangado, e con

S

trole. A propria teoria do capital humano, como O nome sugere,

cacdo), buscando assim resolver o problema do desenvolvimento. T

da a orientacdao pedagdgica que surge em decorréncia desse conjun-
to tedrico supde qualificacdo do individuo para atuar no mercado
de trabalho, promovendo seu desenvolvimento individual e conée—
gquentemente o desenvolvimento social (numa concepcao que vé a so-
ciedade de modo harmdénico, sem conflitos). Por tudo isso, fica
-mais explicito o apoio que esta tendéncia pedagdgica passa a ter
dos 6rgdos governamentais.

Como ocorrera também na época da Escola Nova,{%é educg}
dores engajados na tendéncia tecnicista parecem entender que osz
instrumentos empregados sao neutros, ou seja, nao trazem em si
mesmo qualquer posicionamento politico. E se na escola tradicio- }

nal a énfase tinha sido o professor, e na escola nova fora o alu- E
i

no, agora sao os meios e recursos de ensino que tem a prioridade. /

H4a uma preocupacdo em elaborar "programas" de ensino, seja atra-

vés de material escrito (instrucdes programadas, estudos de fi-
chas sequenciadas, etc.), seja através de meios audio-visuais (gra
% vadores, slides, filmes; TV, fédio e outros). O material progra-
Hﬁado origina-se sempre do diagndstico de uma necessidade; sao de-
terminados os objetivos especificos que se pretende alcancgar; o)
contetido é selecionado, considerando-se a populacao-alvo; a se-
guir ele é dividido em pequenas etapas sequenciais; é€ prévista a
avaliacdo e a realimentacao (feed back). Ha uma preocupagéo com
a quantificacgao, clareza e precisdo dos objetivos e da avaliacao,
numa nitida influéncia da matematica (disciplina que tem agora
mais reélce), bem como evidenciando o desejo de obter o maior con

trole possivel sobre todo o processo, numa tentativa de prever e

moldar o comportamento dos alunos.




No desenvolvimento desta tendencia pedagdgica, frequen
temente o planejamento do ensino e mesmo a programacaoc dos mate-

riais instrucionais é feita em gabinetes, por equipes especializa

"das, sejam ligadas aos Orgaos educacionais governamentais, ou aos

A -
da propria escola, mas que deixam ao/professor apenas o papel _de
v " e

....... e :\‘ :‘f;“w\ e

executor dos programas,fiw

Com tais caracteristicas, mesmo que fosse possivel ad-
mitir a neutralidade dos instrumentos, nao podemos negar qué eles
se ajustam muito bem aos propositos de centralizacdo das decisdes
e determinacao do produto. iEssa pratica educacional contribuia ;
‘também para emperrar a politizacdo dos alunos, por evitar a dis-g

cussao, a critica e a discordancia (o que ainda mais se acentuava !

!

nas técnicas de ensino individualizadas, muito usadas nesta época).

-

A tecnologia educacional desenvolveu-se entao pelos

grandes centros do Pais, tendo como um dos principais focos irra-

diadores o RS.ffNo estado gaucho equipes de especialistas em edu-

-

- - .~ - . . s
/" cagdo, comunicagdo e areas afins, organizaram materiais e cursos

programados que se espalhariam pelo Brasil, principalmente na dée-

ag& cada de 70.

Se o RS € um dos principais centros difusores de tecno

. ilogia educacional & razoavel supor que as escolas gauchas passem

~a empregar esta nova orientacao em suas classes. Mas, do mesmo
modo que ocorre com o escOlanovismo, também a tecnologia educacio

L

. nal é mais aplicavel em escolas que dispoem de alguns recursos e
\.sdo frequentadas pelas camadas médias. O Instituto de Educagdo &
- uma destas escolas, e vai se inserir na nova tendéncia enfatizan-
do os planejamentos em equipe, criando coordenacoes e assessorias,
bem como estimulando o emprego dos novos procedimentos de ensino,f

as técnicas individualizadas, os materiais programados, as técni-

cas socializadas e a nova nomenclatura "operacional". 4
J




O Departamento Pedagogico do curso normal do I.E. passa
a organizar nos primeiros dias de cada semestre letivo planejamen-
tos e estudos conjuntos entre seus professores visando dar uma

"unidade de propdsitos e aperfeicoamento da acao docente".96

Pelos materiais utilizados no I.E. na década de 6097’ é
possivel observar elementos do escolanovismo (que fora a tendéncia
dominante no colégio) mesclados com a tendéncia tecnicista. Apare
ce nas orientacdes para os professores idéias de variar as -formas

de apresentacido dos trabalhos e de permitir a opcdo pelas estudan-

tes do tipo de atividade que mais se ajusta aos seus interesses e

aptidoes. (Importante notar que as diferencas individuais sao

mais salientadas ainda na tecnologia educacional, pois agora ha es
tudos referindo-se a "estilos de aprendizagem" e relacionando-os
com meios visuais, auditivos ou "multi-meios".) Os textos do IE
falam»também em evitar que as alunas sejam sobrecarregadas e se
aborrecam ao executar os trabalhos, para isso é sugerido; alem da
variedade, o planejamento cooperativo com as estudantes, a dosagem
e sequenciacao das atividades. Ha referéncias ainda a constante
atualizacao dos planos de ensino, muito trabalho de grupo e solu-
cao de problemas.

Embora com oposi¢cao em muitos aspectos, juntam-se as
orientacdes tecnicistas com as da corrente nio diretivista. Por
isso nos textos do Instituto também se fala em dar tempo as alunas
para realizacdes mais independentes, como reuniSes de grupo, pes-
quisas de campo, visitas e observacoes na comunidade. De certo mo
do, neste ambiente, o nao diretivismo é a opcdo pedagdogica daque-
les professores que resistem ao tecnicismo; mas na pratica esta

reacao nao chega a se contrapor de modo muito eficiente a tecnolo-

96. Boletim do Depart. Pedagogico do Curso Normal. I.E., n®Q 1,
(dezembro de 1966), Porto Alegre.

97. 1Ibid.




gia educacional. A liberdade que a corrente nao diretiva procla-
mava acabava se exercendo apenas no ambito formal, pois as idéias
discutidas tinham como pano de fundo uma poderosa censura que ja
se instalara em cada um dos proprios alunos e professoreé. Por
~isso os temas eram muito mais existenciais, pessoais ou escolares
(no restrito ambito da sala de aula) do que politicos ou sociais.

Em 1966 realiza-se em P. Alegre a 22 Conferéncia Nacio

nal de Educacdo, tendo como tema o desenvolvimento do ensino pri-

mario. Ao saudar os educadores presentes no Congresso, disse o
governador Ildo Meneghetti:

"A tematica a ser focalizada nesta confe-
réncia visa inequivocamente a objetivar um
problema fundamental para a educacao brasi
leira que é comum as demais Nacoes Latino-
Americanas, tanto assim que & uma das con-
clusdes e recomendacdes mais salientes dos
encontros promovidos pela UNESCO, como pe-
las conferéncias internacionais sobre a
Educacao Primaria levadas a efeito em capi
tais diversas desse continente. Tudo por-
que se quer firmar, como proposito altamen
te humano, um lagco comum entre todos oS
paises para assegurarem efetivamente os di
reitos do homem que ha de ter como pressu-
posto basico o direito a educagao, propor-
cionada a todos dentro do principio da 1li-
28

berdade individual e do bem estar social."”’

0 discurso permite que comentemos a visao mais interna
cional que se da ao problema da educagdo. Como mencionamos ante-
riormente, ja desde o periodo de JK os vinculos americanos (sob a
hegemonia dos EUA) eram cada vez mais fortes. Na década de 60,

apds a opgdo politica da interdependéncia, vao se acentuar os con

98. I. MEMEGHETTI, "Palavras do Governador na Il Conferéncia Na
cional de Educacdo", in CORREIO, CRPE/RS - INEP/MEC (abr/mai/
jun 1966), Ano VII, n? 52, p.15.




tatos e as viagens de treinamento, cursos, estagios de educadores
e outros profissionais brasileiros para os EUA. Também &€ frequen
te a presenga de especialistas americanos no Brasil, e no RS o
IE &€ um dos locais usualmente visitado, tanto para que o colégio
se mantenha em dia com as novas tendéncias, como para ter suas
proprias experiéncias apreciadas e avaliadas pelos "experts". 'Mui

to dessa tendéncia se explica pelos acordos estabelecidos entre o

Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) com a agéncia americana

(USAID), realizados a partir de 1965.

Alguns relatos no Correiogg, revista do Centro Regio~
nal de Pesquisas Educacionais do RS (CRPE/RS) ilustram o fato:

- De 3 a 9 de novembro de 1965 visita P. Alegre um téc

nico da UNESCO que realiza conferéncias na Faculdade de Filosofia

da UFRGS e no Instituto de Educacdo. Os temas desenvolvidos sao:

"Alguns ensaios da renovacao do ensino normal na Argentina"; "0
Planejamento da Educacdo"; "O Professor Primario"; "A Inspecao es
colar e a Supervisdo"; "O Professor na sociedade contemporanea";
"Organizacgdo e Didatica da Escola média moderna"; "A Coordenacao
da Matéria Didatica". Estes titulos parecem sugerir o tipo de
preocupacdes entdo presentes no cenario educacional, coerentes cam
a nova tendéncia pedagdgica que atras se resumiu.

- De 27/6 a 1/7/66 vém a P. Alegre especialistas técni
cos brasileiros e norte-americanos, trazidos pela USAID para atua-
rem em projeto de planejamento da educag¢do primaria. Estes técni

cos visitam o Colégio de Aplicacao da UFRGS, o Instituto de Edu-

cacao, o Conselho Estadual de Educacgao, o CRPE, o CPOE e outros
orgdos.
Nos anos seguintes a revista continua registrando visi

tas de educadores americanos (Mary Thompson, Hilda Taba, Miriam

Macdonald) .

99. Referimo-nos agui a exemplares da revista CORREIO, nos anos



Esta perspectiva de maior contato com os paises ameri-
canos (sob a égide dos EUA) pode ser entendida a partir da ideolo
gia da interdependéncia, contida na doutrina de seguranga nacio-
nal. Tal doutrina, elaborada na Escola Superior de Guerra desde
a década de 50, entende o Brasil como inserido no bloco ocidental
cristao, o qual tem os Estados Unidos como nag¢do lider. Supde ‘que
o mundo esteja dividido em dois blocos (ocidental e oriental), sen
do impossivel um pais manter-se em posicdo de neutralidade e auto
nomia. Dail a idéia de que o desenvolvimento de um membro do blo-

co significa o fortalecimento de todo o conjunto e, especialmente

se o lider esta forte (EUA no caso) é bom para todo o bloco oci-

dental. Estas idéias dao a base para a politica de interdependén
cia economica adotada apds 64 e justificam também o alerta para a
infiltragcdo de elementos subversivos ligados ao bloco oriental -
opositor.

Nesta fase volta-se a viver um intenso fortalecimento
do Poder Executivo, com as caracteristicas de centralizacdo das
decisoOes e autoritarismo. Aos poucos esta tendéncia aumenta e no
f;nal da década (1969 - governo Médici) o poder executivo assume
o controle completo sobre os sistemas de informacgao e decisdo.

Uma das idéias justificadas para isso é a de que o Es—
tado tem uma funcdo educativa, dai o cuidado de unificar a visio
que a populacao deve ter db Pais e do novo momento politico.

"A fungao da elite dirigente é educativa

por exceléncia. E ela a de educar indivi-

duos ‘de formagao heterogénea, inculcando- ﬁ
lhes o sentimento de comunidade e do inte .

resse coletivo. A elite dirigente cabe ain-

da definir os interesses da coletividade

ja que aos individuos faltam condic¢des pa-
160
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ra identifica-los." (grifos nossos)

100. Edmundo Campos Coelho, apud IANNI, in "O Ciclo da Revolu-



Antes de avancarmos ate o final da década, porém, pode
ser interessante fazer algumas referéncias sobre os desdobramen-
tos politicos que se dao no RS apbs 64. Mesmo no exilio, Jango e’

Brizola continuaram tendo influéncia no estado, de modo especial

este Ultimo, que se manteve como lider de um setor do PTB ( até

sua extingao em 65) e, posteriormente, de uma das alas oposicio-
nistas.

. N\
Em 1965 (pelo AI-2) foram considerados extintos os di-‘

L

versos partidos politicos do Pais e criados apenas dois: a Alian- |

.,
¥

¢a Renovadora Nacional (ARENA), que representava as forcas vito- |
riosas no poder, e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB)
congregava as oposicoes.

A sucessao de Meneghetti (em 67) no RS ndo é tfanquila.
O estado, por sua posicao politica (além de base dos lideres der-
rotados, fazia fronteira com o Uruguai onde estes e outros elemen
tos estavam agora vivendo), era muito visado pelo governo federal.
Assim, houve interven¢dao na propria ARENA e cassacdes no MDB a
fim de assegurar a eleigao do Cel. Walter Peracchi Barcellos como
governador‘do RS. 1Isso se fazia necessario, no entender do gover
no federal, porque o candidato oposicionista reunia as preferén-
cias nao so0 do MDB, mas de dissidentes da ARENA, o que o faria pro
vavelmente vitorioso, mesmo através da eleicao indireta.' Por tudo
isso, o proprio chefe do SNI, Golbery do Couto e Silva veio ao RS
para auxiliar na candidatura Peracchi, vista como mais confiavel,
ao invés do outro disputante na convencdo arenista. Garantida tam
bém a predomindancia governista na Assembléia (pelas cassag¢bes dos
emedebistas), Peracchi é eleito para o periodo de 31/1/67 a 31/1/71.

A prefeitura de P. Alegre fol outro setor que mereceu
cuidados especiais, ja que dali também deviam ser desalojados mem

bros do antigo PTB. Ficou entao o presidente da Camara, Célio

Marques Fernandes, como prefeito até 68. O Pais, a partir de 67




tinha novo presidente: o General Costa e Silva.

Estando os cargos executivos galchos em maos confia-
Veis ao setor federal, o poder legislativo permaneceu como anico
reduto das oposigoes.

Mas a oposicdo gaicha tinha também seus proprios pro-
blemas internos de lideranga.?g Em 68, um chogque entre Jango e

Brizola no exterior repercute no RS. Jango se articulava com Jus

celino e Carlos Lacerda na formacao de uma Frente Ampla pela rede

mocratizacdo do Pais; Brizola, ao contrario, repelia esta alianga
com os antigos inimigos (Lacerda, especialmente). Esta divergen-
cia teve entdao reflexos nas oposigoOes gauchas, ficando a maioria
contraria a Frente, a qual na verdade nao chegou a se concretizar.
(Uma reaglutinacdao de todos os setores que se opunham aoc governo
federal, no MDB, s0G se daria em 1974.)

Numa analise do jornal Zero Hora sobre "20 anos de Po-

"102, vemos que a danca dos politicos

l1itica e Politicos gauchos
foi intensa, tanto nos setores oposicionistas como governistas.

Mesmo senadores galchos eleitos pela Ac¢ao Democratica Popular (ADP
que depois evoluiria para a ARENA) acabam discordando dos casuis-
mos usados na época e se afastam. Segundo a referida analise jor
nalistica, a presenca gaucha no Congresso Nacional foi caindo e a
propria influéncia do Rio Grande também, apesar de serem gauchos
varios presidentes do ciclo "revolucionario". Outros analistas

discordam desta opiniao, chegando mesmo a comparar este periodo

com a época de 30, pelo numero significativo de sulinos no legis-

Na oposicdo havia um grupo ligado ao comando de Brizola e
outro liderado por Pedro Simon e Siegfried Heuser, que bus-
cava formas de sobrevivéncia e acao dentro dos espacos exis
tentes na nova realidade politica.

Esta é uma matéria assinada por CARLOS FEHLBERG, na edicao
especial, Os Gauchos, comemorativa dos 20 anos de Zero Hora
(4/5/84), p.86 a 90. '




lativo, judiciario e executivo federal (especialmente no governo
Médici) .

Os anos de 68 e 69 sao anos duros, de muita repressao
e numerosos atos institucionais, como o famoso AI-5, e outros, de
terminando a suspensao de eleicdes para executivo e legislativo,
ou estabelecendo pena de morte para crimes de terrorismo. A es-
querda brasileira nao tem unidade de acao, melhor seria referir-se
a esquerdas; e uma parte dela se lanca a contestacdo armada ao re
gime, atraves de atos terroristas. O ano de 68 é ainda marcado
por movimentos estudantis de protesto, a nivel internacional (Fran
éa) com repercussao mundial, e também no Pais.

Em todos estes movimentos a presenca feminina € bastan
te expressiva. Como notamos antes,{desde o.inicio da década déi

i

60 grupos de mulheres participaram de lutas pelas reformas de ba-i(

se e de campanhas contra a alta do custo de vida, em contraste com!

_ !
mulheres dos grupos conservadores que auxiliaram na articulacdo do
o e

golpe de 64. Com os desdobramentos politicos que se seguiram fi-

cou evidente a participag¢ao feminina nos movimentos de resisténcia
e critica (especialmente no meio universitdrio e estudantil) e mes
mo na luta armada.

Em 69, Costa e Silva doente é& afastado do govéfno e
substituido a principio por uma junta.militar, e logo apds por ou
tro general gaucho: Emilio’'Médici (que na época era comandante do
III Exército).

Quanto a politica econdmica adotada pelo governo fede-

ral nesta fase, observava-se como ja dissemos, um grande incenti-

vo a empresa privada, com entrada de capital e tecnologia estran-

geiros. O objetivo maior era de moﬁerniZacéo de todo o sistema,

o que realmente se notava em varias dreas (como comunicacdo, por
. j

exemplo). A necessidade de assessores técnicos, os tecnocratas,

se acentuou.




Ocorreu tambem no pericdsc a concentracao de capital,
sendo inumeros os processos de incorporac¢des de pequenas e médias
empresas por outras, de grande porte, especialmente multinacio-
‘nais. Esse fendmeno nio tinha s6 justificativa na conjuntura bra
sileira daquele momento, mas correspondia a fase de desenvolvimen

.

to capitalista que o mundo vivia.

Nesta fase ocorreu uma concentracido de renda no Pais,

com empobrecimento das classes assalariadas e do proletariado. Es

te ultimo teve seus 6rgdos associativos (sindicatos) bem mais
controlados, com uma série de normas restringindo suas atividades
e com interferéncia dos O6rgdos governamentais na formacao de no-

vas liderancas sindicais.

Como vimos, houve um agugamento no processo de desen-=,
}

volvimento capitalista, correspondendo a maior urbanizacio e in-}
dustrializacao do Pais, e ficaram entdo mais marcadas as diferen- |

cas de classe na sociedade brasileira. Isso se deu nio s6 por um;

f

fortalecimento do setor empresarial (burguesia), como por um au-
i

mento quantitativo (e qualitativo - em termos técnicos e politi
-

cos) do operariado.

O que ocorreu no Brasil foi o que Gramsci provavelmen-
te chamaria de "modernizagdo conservadora". Isso & sugerido por
Carlos Nelson Coutinho num artigo em que ele diz:

"Mas, certamente, continuamos a ser um
pais 'atrasado'. A razio principal desse
'atraso' reside no fato de que O progres
so das forcas produtivas e a moderniza-
¢cao da estrutura social se fizeram - se
gundo uma velha tradigao brasileira -
através da conciliacdo entre fracdes das
classes dominantes, 'de cima para baixo!',
com a conservacao do latifindio, da de-

pendéncia ao imperialismo, e, sobretudo,




Com a tentativa de marginalizar as for
¢as populares das grandes decisGes po-

o, . . 103
liticas nacionais."

Com isso o que pode ter ocorrido foi uma "revolugdo-
restauracao", no sentido de que as forcas produtivas se desenvol
veram, mas ao mesmo tempo se manteve os elementos atrasados das
relacgdes de producgao.

A cooptacao de intelectuais e da forca da escola para

reproduzir sua ideologia, bem como de parcelas dos partidos poli

ticos, mais a penetracdo nos sindicatos e outras associacgdes da
sociedade civil, sdo todas formas de a classe dirigente diminuir
a forga da luta politica (embora essa nunca seja totalmente eli-
minada) .

Outra forma € a censura que se fazia sobre os diferen
tes meios de comunicacdo e arte, procurando dificultar a contes-—
tacdao ao modelo politico-econdmico gue o Pais seguia. Este con-
trole acabava sendo entdo muito abrangente, atingindo diferentes
areas sociais. E o caso da censura is manifestacoes de libefali
zacao dos costumes, ou aos novos comportamentos morais e sociais.
Com referéncia a mulher, era possivel observar pela propria moder
nizagao da sociedade que ela entrava mais fortemente no mercado
de trabalho e assumia novos papéis, mas por outro lado era evi-
dente também a luta para cqnservagéo da imagem feminina tradicio
nal. Assim nos parece ser possivel interpretar, por exemplo, a
apreensao da revista Realidade; em 1967. Esta revista, que era

bem conceituada, organizou o numero 10 daguele ano inteiramente
104
es

sobre a mulher brasileira. Mas, conforme relata D. Buitoni

te numero €& apreendido pois, segundo os orgaos governamentais,

103. C. COUTINHO, "Gramsci e Nos", in A Democracia como valor Uni--
versal (Sao Paulo: Liv. Ed. Ciéncias Humanas, 1980), p.57.

104. D. BUITONI, Mulher de Papel (Sao Paulo: Ed. Loyola, 1981),
p.93.




suas reportagens e depoimentos feriam "a moral e os bons costumes".

Como podemos notar havia dificuldades para veicular novas imagens

femininas, embora nesta década o Codigo Civil Brasileiro tivesse
sido reformulado, reconhecendo algumas melhorias na situacio juri
dica da mulher.

Por muitos indicadores parece ser possivel concordar
com a afirmagao de C.N. Coutinho, antes referida. O Pais se mo-
dernizava, mas de cima para baixo, seqgurando possiveis explbsées
populares e mantendo largos tracos da estrutura tradicional .

No RS, a economia mostrava um quadro em que permaneciam
caracteristicas anteriores com alguns setores em fase de moderni-
zacao. Formava-se em 60 um pdlo industrial. Até esta épéca a in
dustria de alimentos tinha sido a principal, depois ha estimulo
para industrias de fertilizantes e maquinaria agricola e, a par-
tir de 70 crescem outros setores, como o coureiro-calgadista, ma
terial elétrico e siderurgia. O setor agropecuario, embora com
oscilagles, permanece importante. A lavoura de soja se impoe co-
mo uma nova fonte de riqueza - a ponto de tornar-se o mais impor
tante produto agricola do estado - e junta-se com a lavoura do
arroz, com a qual parece combinar-se muito bem. Mantém—Sé a cria
cao de gado bovino e ovino. Continua também a migracdo de pes-—
soas do campo para a cidade, onde buscam trabalho, principalmente
no setor terciario. Mas s€ alguns alcangam ocupacdo sob forma de
empregos ou subempregos, muitos nada conseguem e aumentam o con-
tingente de populac¢ao marginalizada nas cidades.

A preocupacgao em manter e consolidar a ordem politica
nos diférentes setores dé vida nacional coloca para o governo fe-
deral a necessidade_de normatizar tudo, imprimindo novas orienta—
coes (geralmente centralizadoras) para execucdo das atividades sg

ciais, politicas, econdmicas e culturais.




Isso se deu tambem na educacao, que era entendida como
um setor importantissimo na formacao de um cidaddo adaptado ao no
vo momento politico-institucional.

Da extensa legislacdo da época com referéncia i educa-
cao, pode-se destacar, s como exemplo, alguns decretos que

----»..\_

preocupam com as manifestagdes estudantis: decreto—lel 252/67, que }
passa a | ;;;édlr a.organlzagao dos estudantes a nivel nac1onél e .
estadual (UNE e UEES),_e o famoso decreto 477/69 que pr01be mani-
festacoes politicas na Universidade e reprime mais diretamente as
acoes de professores, alunos e funciondrios. Estes decretos, é
claro, buscavam segurar o questionamento e a critica ao regime que
tinha na Universidade um dos seus mais importantes focos de resis
téncia.
A institucionalizacao do MOBRAL (Movimento Brasileiro

de Alfabetizagao) e feita em 1967 e completada (com referéncia a
financiamentos) em 1970. Em 1969, pelo decreto-lei 869, a disci-
plina educacao moral e civica passa a ser obrigatdria nos trés ni

veis de ensino. Também ela ira se articular ao MOBRAL. Finalmen

te sao especialmente importantes no periodo, as Leis 5540/68 (da

1Refopma Universitaria) e a Lei 5692/71 (Reforma do 19 e 29 graus).

Em todo este novo quadro legal para educacao brasilei-
ra (que €& bem mais extenso do que os destaques aqui mencionados),
é possivel percebermos as novas diretrizes politicas do Pais, a
preocupagao governamental em conter as pressdes sociais e manter
o "equilibrio" dentro da sociedade de classes brasileira.

O controle sobre os Orgaos estudantis, especialmente
universitarios, € bastante expressivo, mas os colégios secundarios
também nido escapam de uma certa vigilancia por parte das autorida
des.

O Instituto de Educacao ndo chega a ter uma posicdo mais

destacada nas associag¢Oes estaduais (como a UGES - Unido Gaucha dos




Estudantes Secundarios), embora delas participe. De qualquer mo-
do, era entre as alunas participantes do Centro Estudantil ou  do
Conselho de Alunas que se encontravam Os elementos com uma posi-
¢ao um pouco mais critica. Este pensamento mais progressista,‘que
era estimulado por alguns professores, se expressava cercado por
muitos cuidados, dada a repressao que se fazia sentir na escola e
na comunidade mais ampla.

S Em termos pedagdgicos, no Instituto era no nicleo des—
| tes organismos estudantis gue comegavam a circular as primeiras

‘.
",

5@£ noticias sobre as idéias de Paulo Freire e seu método de alfabeti
zagao de adultos. "Conscientizacao", "domesticagdo", "justica so
cial", "opressor-oprimido", eram conceitos discutidos entre peque
nos grupos de alunas, especialmente normalistas, quase sempre den
tro da.prépria sala do Centro Estudantil ou na classe com alguml
professor mais ousado, mas de modo geral ainda sem forcga suficien
te para serem expostos a plena voz.

o Nesta época o Instituto se ampliara em termos de estru
tura interna. {Ao final dos anos 60 a escola mantinha: creche, es
cola maternal, jardim de infdncia, 6 escolas primarias (4 de pra-
tica e 2 de observacdo), dois ginasios (um diurno e um noturno) e
O curso normal de II ciclo. Além destes, desenvolvia cursos de;
Administragéd e Supervisao Escolar; de Orientacao Educativa na Eéi

cola Primaria; de Planejamento e Pesquisa; de Especializacio de

professores de 69 ano; de Administracao de Escola Primaria; de D;f

datica da Matematica Moderna e de Atualizacao de Portugqués; todos%

Os cursos através de seu Departamento de Estudos Especializados.

L—

- - ™
Funcionavam também algumas instituicodes fundamentalmeg b
i

te desenvolvidas pelas estudantes: além do Conselho de Alunas; o
Orfedo Artistico Araujo Viana (bastante destacado em festivais de

corais e com gravagoes em disco), o Orfedo Geral e o do Ginasio

Noturno; um teatro (TIPIE), um jornal falado mirim e uma coopera-




tiva, havia uma Associagdo de Ex-alunos e um Grémio de Professores.

Com essa ampla estrutura, o Instituto de Educacao apre |

sentava-se como uma escola destacada na comunidade de P. Alegre.
Agora nao mais frequentada apenas pelas mocas das camadas médias,
mas também por assalariadas que, especialmente em seu ginasio no-

turno, vao buscar ascensdo. social.

1969, o ano do centenario do I.E. é intensamente comeﬁ\
morado. Sao .inimeras as noticias e reportagens nos jornais dé P.
Alegre e mesmo em alguns de outros pontos do Pais, comentando o fa
to e descrevendo a trajetoria da escola. Desde o ano anterior séo
realizadas varias atividades, como reunides e chas da associacao
de ex-alunas, "feira do centenario", e um concurso publico para
criacdo do hino oficial do centendrio. Em abril de 1969 realiza-se
um desfile estudantil reunindo mais de duas dezenas de escolas gau
chas para homenagear o colégio; ha uma sessdo solene na Assembléia
Legislativa de P. Alegre por iniciativa de uma deputada do MDB, ex-
aluna da escola. 8Sao feitas exposicoes de livros e fotos, apresen
tagdes do teatro (TIPIE) e do Orfeio Artistico, um baile e uma fes
ta especial no Saiéo.de Atos da UFRGS. O Conselho de Alunas promo
ve o I Congresso Metropolitano de Normalistas, reunindo mais de
800 alunas dos cursos normais de P. Alegre. As comemoracdes s6 se
encerram em abril de 1970.

Mas a escola se transformaria bastante na década se-

guinte, em consequéncia da nova reforma do ensino de 19 e 29 graus.

. LN
Assim como a lei 5540/68 pretendera modernizar o ensi-

no universitario adaptando-o 3s necessidades do moﬁento, a lei 5692
de 1971 busca objetivos semelhantes para o ensino primario e secun
dario.

A reforma univers;téria (lei 5540) introduz no ensino

superior a departamentalizacdo, o sistema de créditos, a divisao

e rpaa——
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mm%fem ciclo basico e profissional e outras idéias que se assemelha

;’
{ vam ao modelo norte-americano. Busca através de uma série de
h,

mééanismos resolver a crise da Universidade, que na época se ma
nifestava pelo crescente nimero de estudantes nao atendidos pe-
lo sistema, e, juntamente com a absorcao deste contingente (cu-
ja eliminacao se daria no interior da Universidade), apresenta-
va também elementos para impedir a politizagao do ensino supe-
rior. A reforma busca também de algum modo responder, ou pelo
menos sustar, as reivindicagaes estudantis que haviam explodido
em 68. |

A partir dai o setor privado viu-se estimulado a in-
vestir neste nivel de ensino, ja que as universidades piblicas
continuavam nio sendo capazes de absorver a demanda de alunos
por vagas. Com isso O governo passou a autorizar o funcionamen
to de faculdades isoladas particulares, frequentemente da area
de humanidades (direito, filosofia, pedagogia, licenciaturas de
historia, geégrafia, letras, etc.). Como lembra B. Freitag es-
te ensino de algum modo vai atender ao anseio de ascensao das

camadas subalternas:

"Cursos superiores facilitados que formal-
mente lhes concedem o titulo de doutor. A
expansao da rede particular nas areas que,
pela legislagao e pelo planejamento ofi-
ciais foram consideradas nao prioritarias
ou até supérfluas [...] Os cursos ofereci-
dos nessas areas podem tranquilamente fun-
cionar 3 noite, porque exigem poucas insta
lagoes e tém a disposigao recursos humanos

de facil recrutamento..."lo5

Assim o ensino superior vai se estruturando em dois

caminhos: o das grandes universidades piblicas frequentado pelas

~ 1
105. B. FREITAG, Escola, Estado e Sociedade (4a. ed., Sao !/
Paulo: Ed. Moraes, 1980), p.33. P
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classes mais privilegiadas, que forma os profissionais mais aquali
ficados, especialmente nos setores modernos da ciénciale tecnolo--
gia; e um segundo caminho, das faculdades e escolas isoladas par-
ticulares, que & freguentado pelas camadas médias menos favoreci-
das e que se dedica aos setores tradicionais da cultura.” ™

/f/\' Com relagéo ao 1?2 e 29 graus, a lei 5692/71 represénta
7/

/ . = . . - . . =
- a orientacao legal aque incorpora a tendencia tecnicista aqui ja

i
!
HRY

b? caracterizada. Rege-a o espirito de produtividade, eficiencia e

eficacia, dal a busca de nao duplicacdo de meios para OS  mMeSMOS

1
i
i

fins, o carater de terminalidade dos estudos (com profissionaliza

i
4 ~ N - ) » . »
‘tcao ao fim de 29 grau) e uma certa enfase nas disciplinas mais

éqggracionais".

A lei estende o ensino obrigatdorio de 19 grau para 8
anos (englobando os antigos ginasio e primario), e estabelece um
29 grau de 3 ou 4 anos, conforme as possibilidades e objetivos das
escolas. O 29 grau além da caracteristica de profissionalizacado

- deveria continuar garantindo a oportunidade de ingresso no curso
superior para os alunos que guisessem continuar os estudos.

Tem a lei muitas dificuldades para ser implantada. Mui
tos estabelecimentos escolares tentam se adaptar como podem ds no

\%vas diretrizes, inclusive com uma certa improvisagao no que se re
. .'\._}f
éfere d profissionalizacdao do 29 grau. Outros perdem a sua carac-
éteristica marcante, como élgumas escolas normais que agora buscam
%incluir outras terminalidades para seu curso.
: O Instituto de Educagao & uma destas escolas. ~ Agora
LD 5 tem no 19 grau diurno e no noturno (este constituido de 6a., 7a. e
8a. séries) novas areas de estudo: técnicas industriais, comerciais,
;_agricolas e domésticas, colocadas nas séries finais.

Adapta o seu 29 grau gradativamente, incluindo outras

terminalidades, além da habilitagao magistério. Agora a escola tam
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bém forma auxiliar de orientagéo de creches, auxiliar de teravpia
Eocupacional e, no curso noturno, secretario auxiliar. (Todas as

‘novas habilitagoes curiosamente com conotacdao de profissdes femi-

r - -~ -~ I‘: I —
Seu regimento & auogas da nova legis

lagao educacional e do espirito que passa a orientar a educacio.
Isto se nota tanto pelos orgaos de avoio, assessorias e servicos,

como pela propria linguagem que descreve suas funcgoes: "funcao

diretiva e de controle", "fungoes integradora, produtiva e adapta

106

tiva". Enfim o planejamento e o controle cue j& vinham desdei

~a década de 60 agora tém tracos mais nitidos na prdépria burocra-
9 prop

e

4
N e

L 2
5 ’At Cr

thmo

cia escolar.

Como esta nova estrutura parece mudar muito as caracte
risticas da antiga Escola Normal, usamos a nova lei como marco de

referencia final para o estudo desta escola, enguanto formadora

de mulheres professoras primarias.

Posto este quadro da evolugao da educagao galcha, onde
pretendemos articular as tendéncias e praticas educacionais (espe
cialmente do Instituto de Educacgao) com as condicoOes da estrutura
economica e das instituigles politicas e sociais, passamos a ana-
lisar as construgoes e contradigdes da formagao feminina neste am

biente escolar.

106. Regimento do Instituto de Educacao "Gen. Flores da Cunha",
1976.
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"Machistas, nods?

Bom, talvez um pouco. Nossa histdéria toda foi guerrei
ra, campeira e patriarcal. Em sociedades assim o homem faz da mu-
lher, menos do que um assessor, um acessdrio. A mulher & subalter
na e ai que nao goste. Nada mais educativo do que nossas dancas
tradicionais, em que os homens sapateiam, batem as esporas, cruzam
os facoes e brilham enquanto as prendas rodam a saia. Até a roupa
do homem & mais elaborada e bonita do que a do seu par. O machis-)

i

mo do galicho tradicional & tdo excludente que ele & a sua proprial
s
fémea. Nao sexualmente - embora também haja disso - mas na vaida-

de, e num encanto com a prdpria virilidade e a virilidade dos ou~

tros que sO pode ser descrito como uma forma guasca de coquetismo.

A mulher nao se mete neste mundo de admiragdo masculina. A prenda ..

o

é a idealizagao da fémea que nao se mete. =

Mas entao, me diz um trogo, tché. Se isto & verdade,™,

e se a nossa tradicao & mesmo esta, como se explica que o Estado
tenha produzido tantas mulheres, digamos assim, metidas? Mulheres
que nao se contentaram em ficar rodando a saia. Antiprendas. Mu-
lheres que, na sua vida e no seu exemplo, negam a velha lei de que
e as;

outras no chineiro, ou no segredo. ...

Luis Fernando Verissimo, Zero Hora, 04/5/84




III - UMA ESCOLA DE MULHERES

1. Prendas e Antiprendas

Luis Fernando Verissimo parece ter sugerido de um jei-
to muito seu o que gostariamos de demonstrar aqui. Ainda que. .o
Rio Grande tenha ao longo de sua historia guerreira desenvolvido
uma cultura em que a mulher ficou meio escondida, ela nao se dei-

xou abafar completamente, ou melhor dizendo, mesmo dentro deste

abafamento, algumas delas até se mostraram muito salientes e me-

-tidas".

O que houve foram "brechas” na dominacaoc? Ou este pro

-cesso de dominagéo traz dentro de si mesmo, contraditoriamente, ele

mentos para sua negagao? E isso que queremos observar.

Conforme comentamos nos capitulos anteriores, o estado
esteve quase sempre envolvido em guerras e revolugoes e dé algum
modd se passou aos homens do povo a ideia de que eles deviam se en
volver nestas lutas. E os homens do coronel Fulano ou Beltrano,
os peoes dos estanciéiros, lutaram e morreram para que seus patroes
tivessem mais terras; ou para que se mantivesse ou se derrubasse de
terminado.chefe politico; ou ainda, no passado mais distante, para
expandir e conservar em maos portuguesas regioes cobigadas por cas

telhanos.

E neste tempo todo as mulheres cuidaram dos filhos e
esperaram; mantiveram suas casas, alimentaram o0s seus e esperaram;

assumiram responsabilidades e esperaram.

EwﬁpAssim, entendemos que as mulheres sao fortes na obra
de Erico Verissimo porque elas parecem ter na verdade um grande sen
so de responsabilidade, ja que sao elas que permanecem na manuten-

cao do cotidiano e portanto com a preocupagao da sobrevivéncia fi-

sica e moral dos seus, enquanto os homens estao ausentes. Disso é




ilustrativo um pequeno trecho d'O Arquipélado:

"... uma mulher nesta terra tem de estar
: ra tem de _ I

preparada para o pior. Os homens nao tem

juizo, vivem nessas folias de guerras. Que
@ que a gente vai fazer senao ter pacién-
cia, esperar, cuidar da casa, dos filhos...

Os homens dependem de nds. Como dizia a ve

lha Bibiana, quem decide a guerra nao sao

eles, somos nos. Um dia eles voltam e tudo

vai depender do que encontrarem. Nao se es

queca. N6s também estamos em guerra. E nin

guém passa por uma guerra em branca nuvem."”

O que importa resgatar aqui, nos parece, € que a manu-
tengao do cotidiano & uma tarefa dificil e essa dependeu fundamen-
talmente das mulheres, no Rio Grande. Quando as coisas se compli-
cam e os homens se preparam para partir, uma das mulheres vai para
a cozinha preparar um tacho de pessegada, o que talvez simbolize o
comportamento de pés plantados no chao, um realismo que também &,
ao mesmo tempo, um modo de fugir do medo de perder seus homens
luta.

Importa também salientar que estas "folias de guerra"
atingiram de muitos modos toda a sociedade e nao somente agqueles
que delas participaram diretamente. Atingiram as mulheres exigin-

do-lhes tarefas usualmente masculinas, como cuidar dos sitios e fa

zendas ou decidir sozinhas'sobre o destino dos filhos, significaram

também colocar num plano secundario projetos de estudos ou desenvol

. . ' e
\\\M_v1mentos pessoais. -

Assim se o que vamos examinar aqgui é a educagao dessas
mulheres, nao ha davida que houve muito pouco espa¢o para uma edu-

cagéo‘formal,vescolarizada. Nestes tempos de guerras e revolugoes

que, como vimos, estenderam-se até mesmo ao periodo republicano,

1. E. VERISSIMO, O Tempo e o Vento, O Arquipélago, I Tomo (la.ed,
4a. impressao, Porto Alegre: Ed. Globo, 1961), p.277.




para a mulher das classes dominadas nao se pensava nem de longe sO
bre. a necessidade de saber ler, escrever, Ou contar. Alias, nem
mesmo para as filhas dos estancieiros, nos tempos coloniais ou ate
do Império, parecia ser indispensavel uma cultura letrada .

O gue se pensava COMO necessario para edgcagéo femini-
na era, sem davida, a destreza nas lides domésticas. Usamos mais

uma vez personagens d'O Tempo e O Vento para ilustrar a manutengéo

deste pensamento, mesmo nas primeiras décadas do seculo XX. Discu-

tem Rodrigo e Toribio:

" _ Um bom partido para ti, Bio...

- Quem? A Gioconda? Deus me livre!

- Por que nao? E bonita, bem educada,. sabe
tocar piano e dizem que tem bom dote...

- Pro inferno! Sabes que nao penso em casa
mento e que se um dia ficar de miolo mole
e resolver me amarrar a alguém, nao ha de
ser a nenhuma dessas piguanchas de cidade,
que vivem na janela ou matraqueando num
piano. Mulher para mim tem que ser quitu-
teira e ter mao boa pra fazer queijo. E se

-~y
nao souber ler, tanto melhor!"“

Se esta fala parece caricata, devemos lembrar que de-
frontam-se ai dois personagens que poderiam representar dois tipos
de gatcho: Rodrigo, que valoriza'a vida urbana,.espelhando-se prin
cipalmente na "civilizacdo" do Rio de Janeiro, e Toribio, que per-
manece ligado as raizes e tradigoes do mundo rural, onde sem duvi-
da estes modernismos para mulher niao tinham maior valor. E se este
didlogo & possivel no século XX, muito mais facilmente se entende-
ria a desimportancia -da educacao sistematizada ou escolar para mu-

lheres nos tempos imperiais.

Saint Hilaire, gque visita o Rio Grande nas primeiras

2. E. VERISSIMO, O Tempo e o Vento, O Retrato, I Tomo (3a. ed.,
Porto Alegre: Ed. GIobo,1951), p.ll8.




décadas do seculo XIX, descreve o abandono da provincia em termos
de escolas (tanto para meninos como meninas), mas fala que as mu-
lheres gatchas lhe pareciam ter "vistas mais largas" e ser "menos
acanhadas" do que as das capitanias do interior.3 Talvez ele ésshn
comente exatamente porque & recebido algumas vezes pelas mulheres
dos estancieiros, que lhe dao abrigo nas fazendas (ja que seus ma-
ridos estao ausentes), ainda que pouco falem com ele e nac o acom-
panhem nas refeigoes.

Por tudo isso, num cenario como este, fica curioso

tacar que o 19 livro de poesias publicadas no Rio Grande seja

crito por uma mulher: Delfina Benigna da Cuhha (1834 - "Poesias dgf

dicadas as senhoras riograndenses"), e que em 1837 o 19 livro def
ficcdo editado em Porto Alegre seja também de uma mulher, Ana Euri{
dice Eufrosina de Barandas. Seriam estas, exemplos de "anti—preg}
das"?

Sabemos que o livro de poesias era muito encuadrado na
ideologia dominante (mesmo porgue sua autora - gue era cega e Or
fa - sobreviveu fazendo o "élogio dos poderosos", como diz
Soares), mas a obra de Ana Euridice tinha um carater mais contesta
dor, feminista, por defender a participacao politica das mulheres.
Na verdade, ambas tinham posicoes ao lado do governo imperial e
contrarias aos revoluciondrios farroupilhas, o que nao deixa de
significar uma atitude maié conservadora em relacao ao regime. As
mulheres botavam a cabeca para fora, mas (& claro.) com muitos re-
ceios e cuidados. De qualquer modo, o que nos interessa salientar
& que embora o estado tivesse pouco ou minimo cuidado em relagao

educacdo feminina, ja apareciam elementos que se contrapunham

condigao dominante.

3. P. SOARES, "Feminismo no RS, Primeiros Apontamentos-—(18354945VU
! in Vivencia, BRUSCHINI e ROSEMBERG (org.) (Sao Paulo: Brasilien
se, 1980), p.123.




Como sabemos, no periodo colonial e mesmo imperial, oOs
estudos mais avancgados deveriam ser feitos fora do Brasil, na Euro
pa, onde, segundo O modelo vigente, estava a civilizacao. Mas esta
educagao era restrita aos meninos. Para o Rio Grande, ja era " um
caso de excegéo a moga educada na Corte, isto &, no Rio de Janeiro,

e esta trazia, €& claro, um outro tipo de cultura para o sul.

Com a entrada na provincia de ordens religiosas femini

nas comecgou a aparecer uma possibilidade maior de educagéo formal
para mulheres - especialmente para as das camadas dominantes. Nes
tas instituigoes religiosas, a preocupag¢ao fundamental era a forma
cao moral das mogas, O que se percebe em textos sobre a época que
falam em preserva-las da "contaminagao dos vicios". Como algumas
destas ordens atendiam a 6rfas, essa preocupacao ganha maior real-
ce, pois as mogas nestes casos nao tinham familia que pudesse ze-
lar por sua integridade e reputacao.

Em termos formais e a nivel nacional, a instrucao femi
nina aparece na Constituicao de 1824, evidentemente revelando as
restricoes da época, ou seja, propondo que as meninas fregquentem
as escolas de primeiras letras, as pedagogias, em classes separa-
das dos meninos e lecionadas por professoras mulheres (as quais de

veriam ser comprovadamente honestas e dignas).

De um lado essas determinacoes representam nao so a
oportunidade de estudo paré as meninas, mas também um espago pPro-
fissional para as mulheres (como professoras), O que & um avango;
mas de outro lado, os liceus, ginasios e academias ainda ficavam

restritos aos rapazes, e supunha-se que o curri o-das-classes—fe

mininas deveria ser diferente (reduzido em alguns aspectos, inclu-

sive) do dos meninos do mesmo nivel. Note-se ainda que uma das di
ferengas no curriculo era quanto a geometria, considerada desneces
saria para as meninas (bastava que estas soubessem as 4 operacoes),

e justamente geometria servia para distinguir dois niveis de sala-




rio para 08 proressores; entao deste modo, ainda que por lei os sa

larios devessem ser idénticos, os_que

to so 0os professores homens)
J§~aQE§W§QE§QQ§§,dengbﬁngar.um dos”principaésm_éle-

mengggwqgemdezermLnaréomquemgwensingmgas primeiras letras passe a

ter mais mulheres do que homens: os saldrios, que ai serao  mais

balxos.

No Rio Grande do Sul a falta de escolas em geral e de
modo especial para meninas € muito grande em praticamente todo o

& - ’ - . . - '3 : . s 3 -~ ]

¥ periodo imperial. Se os relatdrios oficiais reclamam providéncias,

eles sao sempre mais enfaticos com relagao aos meninos, com uma es

pécie de tclerancia para a auséncia de escolas femininas.

e

De fato,

)
1S

se que as mulheres deveriam mais ser educadas-—de-—que
Nesta distingao parecia estar presente a idéia de que instrucao se

ria algo mais adequado aos homens, ou melhor, algo perigoso

as mulheres, porque poderia lhes colqpar em 0051gao semelhante

e

deles. O termo educagao parece ser entendido de modo mais amplo e

englobar uma formagao ideoldgica, enquanto que instrucao provavel=-

tifico e cultural disponivel num _dado momento histdrico.

Ja que o saber, o dominar informacdes, confere poder,
e importante que isto seja privilégio do setor dominante. Na con--

traposicao que se colocava, educagao envolv1a a doutrlnagao da mu--

lher sobre seu 1ugar na sociedade, ou seja, algumas 1nformagoes lhe

eram permitidas, e claro, mas envolvidas pelas fungoes e papéis a
ela recomendados. Assim & muito provavel que esta preocupagao em

educar e nao apenas instruir" encobrisse uma intencao de domina-

— e

do século XIX, que vé a mulher como de natureza complementar ao ho

—_——




mem, tendo portanto caracteristicas diferentes das dele e devendo
B

ser educada, mas com objetivos especificos. Esta mensagem positi-

vista & ainda a dominante no inicio da Repiblica (33 gque o positi-

s

republicano), sempre se

-

lientando a fungao maternal da mulher. Sua educagao deve ser fei-
ta no sentido de que ela serd a responsavel pelos homens de amanha.
A finalidade da educagao da mulher nio estava portanto nela mesma,

mas fora dela, na sua extensao, que sao os seus filhos.

L
f/

Na imprensa gaficha do século XIX & possivel encontrar

alguns elementos para acompanhar a orientacao predominante sobre

educagao feminina. E o caso de um semandrio sobre letras de Porto

Alegre - "O Guayba" - que em 1856 publica um artigo intitulado ' "A

Te—

. _
educagao femlnlna e suas vantagens para o Brasil".| CQmo registra
T -

Pedro Soares, o artigo "é uma . d\fesa moaérada desta educagao, para

L N ~_ i
que as maes nao transmltam preconceitos e superstlgoes aos fllhOS /
M "—w—'-"_"‘“"""'“-v-. g,

Essé mesmo autor faz um relato de varios perlodlcos gatchos dedlcé
dos a mulher ou que tratam dela, onde a educacao aparece muito uni
da a formagao moral e religiosa.

Além deste tipo de argumentagdo sobre educacio femini-
na, apareciam outros de origem religiosa ou revestidos de um "cien
tificismo". Assim alguns defendiam que a mulher tivesse menos ins
trucao por razdes morais, para que se mantivesse no papel de con-
servadora dos valores familiares, isto &, impedindo as inovacoes
perturbadoras da ordem que surgiam na sociedade. Outros acredita-
.vam que ela era inferior ao homem mentalmente, fosse por razoes
bioldgicas fosse por razdes histéricas, uma vez que nio se estimu-
lava o cérebro da mulher e entdao ele evoluia menos.

Deste modo, como podemos observar, além das escolas de

primeiras letras eram poucas as oportunidades educacionais para as

4. Ibid., p.165.
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. . AN
mulheres, tanto no Rio Grande como em todo o Pals. Note-se que | ol

ensino secundario oficial no Brasil foi por muito tempo ministrado

apenas no Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro, que era exclusiva- E
. 7
mente masculino.

J// Portanto, apds estas primeiras letras, as mulheres ti-
nham apenas uma educag¢ao para O casamento e para as fungaes domés-
ticas. Com isso é de se explicar vorque grande parte delas se man
tinha conservadora, assustada com as inovagoes e transformagSes so
ciais, ou alheia as mudancas politicas que se faziam no Pais.

Mas a realidade nao é simples e unilateral. Agui mesmo

no RS apareciam divergéncias desta posigao dominante. A Sociedade

Partenon Literario, que mencionamos na primeira parte deste traba-

1lho, pode ser um exemplo disso. Nesta instituicao (de 1868 a 1886)
defendiam-se os ideais abolicionistas e republicanos, bem como
maiores oportunidades para as mulheres, e em suas reuniodes e sa-
raus literarios participava o elemento feminino. N%? |

Além desta instituicado, um elemento extremamente signi

ficativo para o estado foi sem divida a inauguragao da Escola Nor-

mal da Provincia de S. Pedro, a 5 de abril de 1869.

Esta escola, cuja historia institucional descrevemos
nos capitulos anteriores, foi um importante centro para formacao

feminina no RS.

Ela constitui o objeto especifico do nosso estudo e se
;ré entdo o ambiente onde buscaremos examinar as caracteristicas des
ta formacdo, suas intencOes explicitas e implicitas e suas contra-
. dicoes aparentes ou escondidas. Sdo frequentes as referéncias sQ
bre mulheres que ali passaram e que ocuparam posteriormente posi-
cdes de lideranga no estado. Também estudos sobre feminismo no RS
apontam como elementos de proa mulheres que estudaram na institui-
cao.

Uma destas mulheres & Ana Aurora do Amaral Lisboa (1860-




1951) que cursou a Escola Normal no século passado e € por muitos
‘considerada a primeira feminista do Rio Grande do Sul. Liberal,
abolicionista, federalista e republicana (embora contraria ao cara
ter positivista deste movimento), foi perseguida politicamente‘ e
defendeu-se de modo ousado. Manteve pela imprensa forte polémica
politica; demitiu-se do cargo publico de professora (em proteéto)
€ criou uma escola particular em Rio Pardo onde lecionou pOrl54anos.
Ali inscreveu os filhos de escravos libertos pela Lei do Ventre Li
~vre, que assim estudavam junto com os alunos pagaﬁtes. Criou tam-
bém mais tarde um curso noturno gratuito para adultos - atividade
na qual foi provavelmente pioneira.
Em entrevista muitos anos depois (1942) disse: "o acon

tecimento principal de minha vida e gque influiu em toda ela foi a

resolugcao que tomei de estudar na Escola Normal."5

— N ; )
s (PEArOo Soares que estuda o feminismo no RS tita além des

tavéggmgggg;a outra egressa da escola que cria um jornal de cunho
feminista em Bagé, e mostra também que se estabelecia uma verdadei
ra rede de contatos entre as escritoras dos muitos periddicos dedi
cados a mulher no Rio Grande. (Alguns deles seqguindo uma linha mais
contestadora e posicionando-se ao lado dos grupos politicos oposi-

cionistas.)6

Contudo nao devemos vor estes exemplos favorecer a im

b

pressao de ter sido esta Escola Normal uma instituicao "avancada"

no comportamento social ou politico. Pela prdpria histdria antes
descrita & evidente que a instituicao esteve muito integrada ao go
verno oficial do estado e as orientagles dominantes. O que se in-

sinua aqui, nestas primeiras referéncias a algumas alunas de desta

5. Ana Aurora em entrevista a Carlos Reverbel. Transcrito no 1i-
vro A Grande Mestra, de W. SPALDING (Porto Alegre: Ed. Sulina,

1953), p.167.

P. SOARES, op. cit.




gque, & que, ainda que a escola tivesse uma disciplina exigente. e
coerente com os costumes do periodo, ou seja, com Obvia separacgao
de rapazes e mogas, cuidadosa orientac¢ao moral e religiosa (em seu
curriculo aparecia Catecismo, HistOria Sagrada e da Igreja), men-
coes e distingOes aos alunos e alunas mais dignos, enfim ainda que
a escola passasse a ideologia dominante na sociedade, observamos
gue algumas de suas "pupilas” nao a incorporavam integralmente, sen
do capazes de criticar o regime politico e as normas sociais!

Nas primeiras décadas do séc. XX os argumentos para justifi
car as diferencas na educagao ou no tratamento social mais amplo
entre homens e mulheres mudaram um pouco de tom. Agora se emprega
vam menos explicagoes genéticas ou bioldgicas, passando-se a usar
mais explicacOes psicoldgicas. Assim, diziam og,malgmgyaﬁgaggﬁNque

——

o sexo _masculino nio era_superior ao feminino, mas que tinham cada
O _sexo _masc o e E :

tas e dependentes, e os homens,—for
S~ T —

Elas intuitivas, pacientes e minuciosas; eles ldogicos, organizado-
~ 7
res, criativos, mais capazes de generalizacgcao e sintese. Por es-

ta ideologizacdo dos papéis também seria consequéncia natdral aue
ao homem ficassem atribuidas as funcdes decisivas e pablicas da or
ganizacao social, e a mulher as tarefas menores e mais interioriza
das. Ainda como corolario destas imagens, os homens estariam mais
destinados as atividades cientificas, e as mulheres as artisticas;
isto numa sociedade em que as primeiras sao mais valorizadas.
Ent3ao as diferencas, mesmo gue se apoiassem em outros

motivos e aparentemente negassem uma superioridade, continuavam jus

tificando a dominacao de um sexo sobre O outro.

7. FUNDAGCAO CARLOS CHAGAS, Mulher Brasileira, Bibliografia Anota-
Aa VAl 9 (G5~ Panla+ Rrasiliense. 19%1).




Isso se construia a nivel superestrutural e a mudanca
de argumentacgao provavelmente tem a ver com modificacoes que se no
tavam na base da sociedade com referéncia 3 participacao produtiva
feminina. '

Algumas coisas mudavam nas primeiras decadas republica
nas. A mulher participava muito mais da vida econdmica do Paié, es
pecialmente nas areas de industrializagao (notadamente no setor téx
til), e comegava a entrar no setor terciario, nos servicos de dati
lografia, secretaria e nas atividades de comércio. Contudo essa
maior participacao feminina n3o nos pode deixar esquecer o fato de
que se concentrava nas atividades consideradas mais adequadas a
sua "natureza" ou "vocacao", atividades de apoio, auxiliares
que exigiam menor forga fisica.

N De qualquer modo, o aumento de possibilidades de trabgé
lho para mulheres representou também uma certa quebra do isolamen—.

to familiar em que elas viviam. Entao sair para trabalhar fora de

J,f
E

1
T

casa comegava a ser aceito com menos preconceito, ainda qué ist?/
ficasse restrito as camadas menos privilegiadas.

Mas para as mocgas das camadas médias comecava também a
surgir efetivamente uma possibilidade de estudo e opgao profissio-
nal: a escola normal e, consequentemente, o magistério primario.
Provavelmente grande parte das alunas buscavam ali a oportunidade
de formacao mais ampla (de givel secundario) e nao chegavam a exer
cer a profissao, mas outras o faziam.

No ambiente especifico que estudamos, Porto Alegre, se
observa nestas primeiras décadas do século XX mudancas signifiCati
vas que atestavam a modernizacao da capital e ajudavam a tirar as
mogas do isolamento das casas para o passeio nas ruas da cidade.

As jovens das camadas médias que passam a circular pe-

la rua da Praia sao em grande parte as mesmas que estudam na Esco-

la Complementar (escola normal), pois a instituicao assumia um A




pel de destaque no ambiente educacional galcho.
Seu prestigio pode ser inferido por esta mengdo de Emi
lio Kemp, quando ele diz que da Escola Complementar saira:

"o naipe feminino do professorado gue ilus
trou as catedras e deu relevo a Escola Nor
mal que lhe sucedeu em 1929, ao lado de
renomados professores formados na primiti-

va escola normal e de catedraticos dos ins

[+

titutos superiores de P. Alegre."®

Ja em 1914 o secretario do interior, Protasio Alves,
.fenviava a Montevidéo um grupo de alunas-mestras recém-formadas pe-
la escola para tomarem conhecimento de métodos de ensino, uma vez
que ali se considerava adiantada a educagao.
Este tipo de noticia pode ser explorado para ilustrar
'{_néo s6 a preocupacao desta escola com o avan¢o pedagbgico, mas tam

‘bém o pioneirismo destas alunas mestras ao realizarem viagem de es

itudos, buscando aprimoramento profissional. Ora, parece inegavel

zacao feminina. Provavelmente nao & coincidéncia o fato de que en
tre estas jovens esta Olga Acauan Gayer que seria depois destacada
diretora do Instituto de Educacao e membro ativo dos Orgaos educa-
cionais do governo gaficho. Entao,/ainda que a formacao fosse riggz

da quanto a padrdes de comportamento e certamente muito coerente

~ .
com os tradicionais papéis femininos, nao podemos deixar de notar 3

que a propria escola também oportunizava a possibilidade de nega- |

-

cao destes papéis, abrindo horizontes profissionais e colocan@gmgg/ﬁ
jovens em contato com outras realidades.
Por outro lado, os relatos da época queixam-se da difi

culdade em prover as classes do interior do estado com mestres for

8. E. KEMP, "SGmula de Meio Século de Educagao", no Correio do
Povo. de 4/out/1945.




mados, porque como estes eram na maioria mulheres, dificilmente
elas iam para o interior (fazendo-o apenas quando dali eram origi—
narias). Por isso o estado continuava contratando pessoal nio qua
lificado para suprir estas classes. Mas ao mesmo tempo em que is-
to acontecia sao feitos destaques (como o da ja mencionada Ana Au-
rora do Amaral Lisboa) de mogas que vao viver e lecionar longe' de
sua familia.

x ~ )
Este tipo de comportamento, ainda que nao estimulado,

podia ocorrer e efetivamente ocorria, o que possivelménte indica a

presencga de uma outra mensagem passada pela escola. A idéia de
servir as populagoes afastadas e mesmo de adquirir alguma liberda-
de acabava aparecendo como uma alternativa &s normalistas.
E foi assim, nos parece, que comegaram a construir-se
as "antiprendas" a que Luis Fernando Verissimo se refere.
yff A ideologia dominante, que junto com a dominacao de
| classes passava a dominacdo do sexo masculino sobre o feminino, vi
nha pela imprensa, pela escola, pela igreja, dissolvida nas insti-
tuicoes politicas e sociais. No Jque nos propusemos a observar - a
educagao escolar - os ideais de mulher submissa, obediente, recata
da, prendada, certamente eram ensinados as ijens estudantes. A
formagao das normalistas confundia até certo ponto o papel de pro-
fessora com o de mae; por isso se falava tanto em vocagao e era
senso comum a idéia de quela mulher era mais adequada ao magistério
primario. A fungdo maternal era transferida dos filhos para os
alunos e continuaria a ser por muitos anos exaltadé.
Mas esta escola provocava ela mesma (ainda que prova-
velmente nao o desejasse), contradipgriamente, outros comportamen-
tos: o desejo de saber mais, a curiosidade, a aspiracgao pfofissio—

nal, a preocupagao com os problemas sociais, a lideranca. Mesmo

que nao fosse o objetivo procurado, a qugigwxambémmggg§ava algg_
k\\‘__m_l’_,_.ﬂ/" e s bt s e o R it

mas mulheres a serem "metidas".
--ﬂ%ﬂ_ﬁ_ I




Construindo uma tradicao e algo mais...

Vamos concentrar nossa atencao na Escola Normal de Por
to Alegre (depois Instituto de Educacao "Gen. Flores da Cunha")g,
da década de 30 a 1971, e dentro deste ambiente Observar as propos
tas e contradig6es da educagéo feminina. Acreditamos cue esta rea
lidade social particular nos permitird caminhar para a realidade
sqcial mais ampla e indicar algumas respostas sobre a acao dé esco
la no processo de dominacao do sexo masculino sobre o feminino. Na
tentativa de reconstruir este ambiente educacional recorremos n3o
sO6 a documentos escritos, revistas, textos e jornais, como também
utilizamos depoimentos de algumas mulheres que passaram pela esco-
la, alunas e professoras, em alguns momentos.

Como referimos nos capituloé anteriores, em 1930 a Es-
cola Normal de Porto Alegre ja tinha um prestigio bem firmado no
estado galcho é era objeto de atengoes por parte dos Orgaos ofi-

ciais. Recém reformada (decreto 4277/29) crescia em nimero de es-

tudantes e procurava incorporar as idéias modernas do escolanovis-

mo. A adogao destas diretrizes pedagbgicas e o papel difusor que
a instituicao teve sobre tal tendéncia parece que ja destacamos su
ficientemente. Seria importante se pudéssemos agora observar mais
detalhadamente como se vivia dentro da escola naquele periodo.

As normas discfplinares apontadas no decreto de 1929
possivelmente poderao nos dar algumas indicacdes. Ainda mais se
considerarmos que Emilio Kemp (que projetara a reforma geradora do

decreto) era o diretor da escola (1927-35), o que faz supor que as

9. | A instituicdo recebeu as seguintes denominacoes oficiais: em
' 05/4/1869 - Escola Normal da Provincia de S. Pedro do Rio Gran
de do Sul; em 14/3/1901 - Colégio Distrital; em 16/5/1906 - Es
cola Complementar; em 0973/1929 - Escola Normal; em 30/4/1935 --
Escola Normal Gen. Flores da Cunha; em 09/01/1939 -  1Instituto

de Educacao "Gen. Flores da Cunha".




regras ali ?ostas fossem empregadas na Escola Normal .
Destacando entao alguns elementos, podemos observar pe
lo texto oficial uma série de restricdes: era proibido a professo-
res e funcionarios conversarem com alunos nos intervalos de ailas
(nas proprias classgs Ou nos corredores), bem como proibido de se
tratar em aula de aésunto alheio ao trabalho da disciplina. Havia
também diferentes modalidades de penas disciplinares aos alunos,
que iam desde a adverténcia até expulsdo, com comunicacdo s de-
mais escolas da cidade. Na lista de ocorréncias aque implicavam em

exclusao definitiva da escola notava-se: "a falta de decoro devido

entre os sexos", e "injluria por palavras ou vias de fato a qual-

/
quer professor ou funciondrio". Menos grave, punido com retirada -

de aula, era a desobediéncia, expressa "quando o aluno desatender
as ordens do professor, provocar o ridiculo ou molestar iqualquer
colega”. Proibia-se ainda aos alunos formarem grupos em atitude
desrespeitosa (diante ou nas mediagoes da escola). O rigor da dis
ciplina podia ser observado também na extensa regulamentacao sobre
exames, sabatinas e outras provas. Também eram previstas penalida
des aos professores, em caso de infracdo aos regulamentos e outras
faltas mais graves, como "pratica de atos implantadores de indisci
plina ou que tornem o professor prejudicial ao ensino" .10
Era pois um conjunto de severas normas disciplinares

que sem davida visavam conseqguir a unidade de acao dos professores
e muito especialmente a obediéncia plena dos alunos. |

| Eram redigidas no género masculino porque oficialmente
a escola era mista, dai a necessidade de chamar atencao para o de-

vido decoro entre os sexos. De qualquer modo, como antes indica-

Decreto estadual n® 4277 de 13/3/29. "Prové sobre o ensino
normal e complementar do estado", assinado pelo pres. do es-
tado G. Vargas e secret. O. Aranha, artigos 579, 599, 639 e
1539.




mecs, desde os primeiros anos a instituicdao teve predominincia fe-

R
minina.

Embora severas, provavelmente estas normas nao eram no
entanto incomuns para a época, mas colidiam em varios aspectos.com
o ideario da escola nova, que a instituicao pretendia defender e
divulgar.

O ajuste as idéias mais liberais em matéria de compor-
tamento certamente se faria com dificuldade. WNao seria realmente
facil convencer aos professores, geralmente educados nas formas
mais tradicionais e que lecionavam numa escola considerada padrao
(0 que portanto lhes conferia status), de se despirem daé formali-
dades e prerrogativas de "catedraticos". Pelo contrario, o Dro--
prio decreto apontava.para limites nas relacgoes professor-aluno.
Dal que estas relac¢oes deveriam provavelmente ser bastante formais,
carregadas de respeito e de distancia.

;”/ A leitura de normas disciplinares certamente nao des=
:venda claramente o ambiente escolar, mas pode nos dar indicacgoes

.- gobre as formas de convivéncia consideradas mais adequadas em de-
terminado periodo.

Assim, podemos perceber algumas pequenas modificacoes
nas reformas que poucos anos depois a escola vive (1939 e 1943). O -
Instituto de Educacao (nome que a instituicao passa a ter a partir

'

de 39), faz sérias exigéricias com relagao a conduta das jovens gque

buscam a escola para se tornarem professoras. Por isso recusa a

matricula de quem apresente na caderneta escolar registradas "ati-

tudes morais nao conformadas as exigéncias da missdao que pretende
abragar"ll e também atribui "nota de aplicacgao" em todas as disci-

plinas, consistindo em uma apreciacao de pontualidade, assiduidade,

11. Decreto estadual 775A de 15/5/1943, assinado pelo interventor
federal no RS, Cordeiro de Farias e secret. Coelho de Souza,

artigo 579, item II.




aproveitamento nos exercicios, espirito de iniciativa, estudo
i

pesquisa independente, atitude moral e outros. z

Como quase sempre acontece, sao principios amplos, va-
gos, que falam em conduta moral sem bem definir os critérios “de
julgamento, mas que de qualquer modo nos lembram que a profissao
de professora primaria exigia um comportamento que fosse considera
do "digno" pela comunidade.

Ja era entdo notdério que o curso normal se destinada es
pecialmente as mulheres e o Instituto de Educacdo ja se consolida-

ra como uma escola fundamentalmente feminina. Recordamos gque em

1944 concluem o ginasio os trés ultimos rapazes, e este nivel de

ensino passa a ser exclusivamente feminino. Como nesta época é as

segurada a matricula das egressas do ginasio do IE no curso normal,
tal fato (somado a tradigao do magistério primério.feminino) garan
te a predominancia de mulheres na instituicdo. Assim as regras de
conduta tém de ser lidas como destinadas especificamente ao sexo
feminino.

O regulamento disciplinar desta época dizia entre ou-
tros itens que era vedado aos alunos permanecerem na escolé apos
as aulas ("a nao ser quando lhes haja sido permitido ou determina-
da a permanéncia para atividades especiais na Biblioteca, Laborato
rio, gabinetes..."); deviam também evitar transitar pelos corredo-
res durante as aulas, bem como formarem grupos nas escadas., corre-
dores ou na entrada da escola. Havia também outras normas, como
zelar pela limpeza e conservacao do predio, ter sempre atitude res
peitosa e digna, obedecer prontamente as ordens dos superiores. Tu
do podendo ser sintetizado numa expressao: "contribuir pela atitu-
de intelectual, moral e social, mantida no estabelecimento ou fora

-

dele, para elevar no conceito da sociedade o Insti‘tutode.I~3<:1uc:a.c;§o."l

12. 1Ibid., art. 719

13. Ibid., art. 141¢



Estava-se construindo a sd6lida imagem do Instituto de
Educagao. O apelo de manter elevado seu conceito na comunidade fun
cionaria admiravelmente por anos a fio. Depoimentos de professoras
e alunas que ali viveram em momentos diferentes destacam a forca

desta imagem. Desenvolvia-se nas geracoes de estudantes e no cor-

po de professores o orgulho de estar dentro daquela escola e exa-

cerbava~se este sentimento para exigir uma dedicacdo e fidelidade
constantes.

A descricao feita por uma personagem de sua entrada
ali como professora, em 1944, pode exemplificar. "Diz ela:

"... Ja desde o tempo em que eu vivia em San
tana p'ra mim seria o maximo do clima e do
meio educacional o Instituto de Educacao
"Gen. Flores da Cunha", uma bela casa com co
lunas, colocada em pleno Parque da Redengao.
[...] Fui nomeada em 1944, eu fui transferi-
da do grupo escolar aqui de Porto Alegre [...]
para o IE. Bom, eu entrei por esta casa, en
trei por aquelas colunas, empolgada, eu ti-
nha chegado ao maximo, eu tinha 24, 25 anos,
eu acho, e eu entrei assim como quem desco-
bre o mundo. E realmente a imagem que eu te-
nho destes dois anos - que depois interrompi
e voltei mais tarde - a imagem que eu tenho
é tudo aquilo que a gente 1lé na literatura
do que deve ser uma escola propriamente di-

1 4

ta..."'® (Aa) ’

Também é expressivo o que diz uma ex-aluna, da década

"... A gente tinha consciéncia de que ser alu
na do Instituto englobava algumas responsabi-
lidades a mais. Em determinadas manifestacoes
a gente tinha que se conter porque a gente
era aluna do Instituto, especialmente se a
gente estivesse ysando o uniforme. Isso era

muito usado na escola..." (D)

14. Os depoimentos serao referidos por letras (A, B, C, D, E), co



Referindo-se as participacdes da escola na semana da
patria, eventos esportivos, religiosos e culturais na comunidade,
diz adiante esta aluna:

"... E al eu notava entdo, sempre, e nesta
parte eu acho até que ndo sei se é positivo
ou negativo, mas era uma coisa que a escola
conseguia com a gente: a gente ia para es-
tas solenidades, para estas comemoracoes

muito convicta de que estava em jogo o pres
tigio e o nome do Instituto e a gente fazia
das tripas coragao para manter [...] Claro,
sempre tinha uma ou outra aluna que ndo ob-
servava isto, mas era tremendamente mal vis
ta pelos colegas e a coitada ndo tinha ou-
tra forma senao entrar nos eixos, porque a
pressao do grupo era tdo violenta que ou
troteava ou saia da histéria [...] Isso ain
da hoje eu me interrogo as vezes: que forca
grande que era isso ai? Porgque na verdade
se conseguia a adesdo incondicional... Mes
mo que a gente achasse meio ridiculo certas
coisas... Mas o nome do Instituto e o con-
ceito da escola era algo mais forte que ape
lava e aquilo era realmente com a conscién-

cia dos alunos da escola..." (D)

Esta constatacao tambem aparece em outros depoimentos:
a escola conseguia uma adesao incomum. Para descobrir a origem
- desta forga parece que temgs de retomar a historia da instituicgdo.
Pelas colocacoes que fizemos anteriormente é possivel entender o
significado do surgimento desta escola num estado muito desorgani
zado do ponto de vista educacional, e sua construgdo como um cen-
tro irradiador dos novos estudos e experiéncias pedagdgicas. Apoia
da em condigoOes objetivas, como estar localizada na capital, dis-
por de apoio oficial e congregar professores de destaque, foi tam

beém "trabalhada” a imagem da instituicdo, ou seja, através de va-

rias situacgdes foi sendo desenvolvida na comunidade a valorizacdo

do coléagio. A escnla nAan 24 ectimnlava intornamanta octa trod meed



zacao (nas aulas, nos hinos, nas solenidades), mas se expandia para
fora, participando de todos os principais eventos de Porto Alegre,
© que permite a uma das depoentes dizer que o "Instituto era uma
espécie de sala de visitas do estado”.

As alunas que recebiam estas autoridades e visitas pos.
sivelmente eram as mocas das camadas médias da sociedade gaucha.

Para observar o tipo de jovem que ali estudava seria interessante

ler um exemplar da\Revista do Globo de 19§g;hue apresentava em

sua capa uma aluna da escola, abrindo uma reportagem cheia de fotos:

"Aparecendo na capa com o uniforme e o dis
tintivo de seu colegio, Irene, sorridente

e feliz, espelha o sdo espirito democrati-

SO em que esta sendo educada dentro da dni
escola publica modelo que possuimos pa-

ra a formacao de professoras normais.

O Instituto de Educacdo realmente procura

fugir as influéncias reacionarias, reali-

zando métodos pedagdogicos que oferecem a
seus alunos totais oportunidades de estuda
rem com a necessaria liberdade para a for-
macao de um carater puro e edificante. As-

sim, afastado tanto quanto possivel de dog-

mas perniciosos, estranhos a principal ta-

refa do ensino, esta preparando uma elite

de professores que no futuro ira proporcio

nar as novas geracoes de brasileiros uma
alfabetizagao eficiente, de onde resultara

progresso para o nosso Pais." (grifos nos-

.15
S08S)

O tom do comentario da capa €& logicamente aquele que
vé na educacdo o movel fundamental para modificacao da sociedade,
© que era a posicao hegemSnica no momento em todo o Pais. Uma po

sicdao idealista que entendia que este elemento supraestrutural ti

3

15. Revista do Globo, Publicacao quinzenal da Liv. Globo, Porto
Alegre, 08/7/1944.




nha forg¢as para alterar profundamente toda a sociedade, inclusive

sua base; e otimista, pois supunha que os novos métodos de ensino
garantiriam uma educacao de melhor qualidade, supostamente para
todos.

E interessante notar que, apesar da ditadura interna
no Pais, fala-se em democracia talvez agora um pouco mais a vonta
de, porque neste momento - 1944 - o Brasil ja participava da luta
ao lado dos Aliados na II Guerra.

"As influéncias reacionarias" indicadas pelo texto pa-
recem se referir aos métodos tradicionais de ensino, e mais adian
te, ao falar no afastamento dos "dogmas perniciosos", a revista
poderia estar aludindo as idéias comunistas, das quais se temia a
infiltracao nas escolas. Note-se que um dos alvos do nacionalis-
mo do Estado Novo era o avango comunista e esta ameaga comunista
foi sempre um fantasma lembrado nos periodos governamentais auto-
ritarios.

Ao finalizar © C i ait reviéta diz:

"As professoras que sairem dessa escola

irdo ensinar seus alunos da mesma forma co

mo aprenderam e com o mesmo espirito de 1i

berdade e de fé no valor das individualida

des. E um povo que tem nog¢ao de sua exis-

téncia pode lutar por si mesmo para a sa-

tisfacao de seus ideais e do seu engrande-
L4

cimentb."16

Ta se construindo assim uma tradicgao, uma imagem da
professora "de elite" formada pelo Instituto de Educagao. Junto
aparecia a crenca de que "ensinar da mesma forma em que aprende-

ram" garantiria a manutencao dos ideais dominantes na sociedade,

como a valorizacao do individuo.




A descricao de uma festividade na escola em 1944, fei-
ta por um visitante e reproduzida numa revista estudantil, ajuda-
nos a desvendar um pouco mais o "clima" do IE.

Nela a figura feminina da estudante € muito exaltada,
descrita em termos romanticos, onde se percebe como um "continuum"
as funcoes de mde e professora. Alguns trechos poderdo ilustrar:

"Passamos ao Auditorium. Dezenas de mocgas,
nesta idade flutuante e gloriosa da mu-
lher, em que tudo e romance, novidade, vi-
da; em que os sentidos em superexcitacgdo
se exaltam e querem ver, saber, sentir; em
que e dificil concentrar-se, obedecer, tran
car a curiosidade na redoma da vontade e
subjugar os instintos sob a mao da cons-
ciéncia; ndés vimos entusiasmados, com @)
mesmo espirito de cordialidade e brandura,
na mesma atmosfera de serenidade e de ale-
gria, essas dezenas de mocgas, olhos fitos
na mestra, em atencao intangivel, executar
as mais belas e complexas musicas corais."
[...] Diante de noOs, mais sério que ante-
riormente, viamos em realidade o ideal pe-
dagogico atingido: - o aluno orgulhoso de
seu papel e de seu lugar, confiante em si
mesmo, amigo da escola e estudante por
amor. E esse &, sem duvida, o proprio ideal

civico, porque ali estavam as futuras maes

e futuras professoras - argamassa inicial

e permanente de todo o complexo social de

um povo livre, formador de sua indole, ten

déncias e tradigdes, penhor de suas lutas,
Cer s P " . i7
sacrificios e vitorias... (grifos nossos)

E necessario que se ressalte que tal descricdo é feita

por um visitante, capitao do exéercito, e como tal poderia ndo re-

velar exatamente a ideologia que a escola transmitia, mas sim mais

17. Revista do IE, Porto Alegre, Ano III, n? 3 (dezembro T944).




especlalmente a de seu observador. Contudo, este relato aparece
na "Revista do Instituto de Educacao", 6rgdo oficial do Grémio de
Alunas, o que nos leva a inferir que a descrigao feita encontra
ressonancia entre as que foram objeto de observagdo. E niao pode-
mos deixar de notar que uma imagem positivista do papel da mulher
esta al presente: ela é "a argamassa de todo o complexo social",
ou seja, ela precisa ser educada para bem cumprir este papel de
formadora dos futuros cidadios. HA também toques romadnticos na
descricao feminina, o que provavelmente foi incorporado pelas jo
vens que reproduzem o artigo.

Numa linguagem que revela intimidade com os principios
escolanovistas, o visitante chama a atencao para a atividade das
alunas que no ginadsio apresentaram um programa onde "mostraram o

que quiseram"; fala também no interesse da aluna que estuda "por

amor", porque gosta. Coerente com a tendéncia educacional do mo-

mento, nao supbe pressdao ou coacdo e sim prazer no estudo.
ainda uma busca de identificar a escola com o lar, como se

observar aqui:

"... Cenas e trechos de conversa entre alu
nas e mestras, o cha servido pelas profes-
soras e doces feitos no INSTITUTO, faziam-
nos compreender como & possivel dar a esco
‘la um cunho de familia, trazer a casa & es
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cola e levar a escola ao lar."

O comentdrio finaliza elogiando a diretora do Institu-
to de Educacao e & significativo o tom dessa descricgao:

"... Mais uma vez, porém, parece-nos,  a

obra e fruto de seus dirigentes. A forma

fidalga de casteld em seus dominios, se-

gura do que tem e do que sabe, com que
D. FLORINDA recebia seus convidados; a

brandura sem afefacdo, a nobreza inata de




maneiras, o desenrolar do programa sem alar-

des; afirmavam seu invulgar talento de Chefe,

que por assim fazer diariamente, que por soli
citar de todos o maximo, com bondade e com fé
sabe que sua agdo é agora invisivel e sua ma-
quina trabalha como seu proprio coracdo. Pe-
quenina, no meio da multidido seu vulto agigan
tava-se e polarizava as atengdes. Comandava -
ou melhor, decidia — porque comandar € prever
e tudo estava previsto; s6 o imprevisto exi-
gia sua acao - e era breve, suave, mais de
gestos - e a maquina prosseguia, maquina com
plexa de complexos organismos vivos, alacres,
nervosos, sutis, ajustando-se e deslizando em
seguida, sob o sopro de sua orientacao sorri-
dente...

Vimos que as altas autoridades estaduais - In
terventor e Secretario da Educacdo - em tudo
amparavam e facilitavam sua obra. Estava ali
um programa de governo em acdo na mais difi-
cil de suas tarefas - o Estado educador..."

4
. 1o
(grifos nossos)

Se, como assinalamos antes, o texto pode estar carrega
do das cores do observador militar, ele nio deixa de ser também
elucidativo do ambiente da escola. Parece que esta buscava mar-
car seu espaco na comunidade apresentando-se como uma instituicgdo
moderna e ao mesmo tempo fiel a tradicao. Apoiada pelas autorida
des estaduais se coadunava'’ com os principios educacionais do esta
do vigente, dai o destaque ao civismo e nacionalismo dos coros e
dancas apresentados. E também de todo coerente com o espirito do
regime do Pais a idéia de um comando central personalizado.

Mas no texto transparece ainda mais um certo ideal de

aristocracia, colocando como modelo a diretora, metaforicamente

comparada a uma castela que sabe a todos e a tudo controlar com




gestos discretos. Parece sugerir que a escola formava "mogas de
fino trato", o que nos remete a colocagdo de que ndo era para jo-
vens de classes menos privilegiadas que ela se destinava. £ bom
lembrar que se considerava nesta época o0 ensino secundario desti-
nado as "individualidades condutoras" - conforme a lei de Reforma
do Ensino Secundario de 1942 (Capanema). Sendo o Instituto ‘uma
escola que abrangia ginasio e normal, é de se imaginar que a ela
acorressem aquelas que pertenciam aos setores dirigentes da'socig
dade.

Nio seria entdo por este angulo que se poderia afirmar
o carater democratico do Instituto de Educacao. E verdade que a
escola era publica e gratuita mas provavelmente por sug tradi-
cdao e seus niveis de exigéncia ali se concentravam as jovens das
camadas médias. Outros indicadores apontados para afirmar sua de
mocracia eram raca e religido. Efetivamente a escola nido discri-
minava estudantes segundo estes critérios, embora a maioria fosse
branca e catdlica. De qualquer modo as diferentes crengas tinham
ali espaco e isso pode ser evidenciado pelo texto de uma aluna em
outra revista da escola, no qual ela transmite seu orgulho de per
tencer ao Instituto de Educacao. Ela fala em liberdade; "uma 1li-
berdade sadia, limitada no respeito e consideracio que sé deve a
outrem” e diz:

"Aqui vi meninat das mais diferentes crencas,
catolicas, protestantes, espiritas ou israeli
tas e todas gozando do mais absoluto respeito

no tocante a suas religides. E lutando juntas,
20

ombro a ombro, por um mesmo ideal - a Educacdo."

Os ideais da escola eram algumas vezes expressos na fi

gura de suas dirigentes. Como lembra esta entrevistada:

20. Caxinguelé, o6rgdo oficial do Centro Estudantil do Instituto
de Educacao, Porto Alegre, Ano I, n® 1 (set. 1949).




-+« Naquela época (1944) havia uma eferves
céncia de vida, de alegria... mas - é& meio
esquisito eu dizer - mas era uma alegria res
peitosa. As pessoas tinham uma meta. Exis-
tia uma ideologia que seria... que emanava
de professores anteriores, diretores dife-
rentes, mas gque tinha a frente do IE uma
das maiores figuras de educadoras que eu ja
vi: Florinda Tubino Sampaio, cuja ideologia
era democracia e saber; o aprender, o saber
democraticamente. A escola era simplesmente
maravilhosa! A Florinda gritava com as meni
nas como mae grita, e acompanhava e ouvia
as confidéncias como uma menina da mesma
idade. Era a coisa fundamental que vem se
perdendo, ela tinha consciéncia que ela di-
rigia aquele barco, alta consciéncia de sua
postura, de sua posicdao, e ela era uma mu-
lher profundamente culta e democratica. En-
tao ela queria fazer da escola ou de cada
uma das que estavam ali o que ela no fundo
era. Ela queria transmitir aquele conheci-

mento e aquela nitida nocdo de igualdade..." (2)
Esta mesma entrevistada cita nominalmente varias profes
soras que rodeavam D. Florinda, seguindo sua concepcdo de educacao,

e conclui:

"... Entao era uma escola que tinha uma ideo
logia, que tinha objetivos. Nao pilhas de ob
jetivos, nao essa 'pedagojosa' operacional,

mas eram aqueles... eu diria mais do gque is-
so, eram metas, que a Florinda procurava se-

uir, mas que nds acompanhavamos." (A)
g '

A figura da diretora, e de modo especial desta direto-
ra, € muito destacada nas lembrancas. Isso permite imaginar que

havia uma concentracao de poder no dirigente, uma centralizacdo

de decisdes. Realga também a importdncia das pessoas que ocupa-

ram tais cargos, influenciando com suas caracteristicas proprias




-
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a histéria da instituicdo.

Chama nossa atencao a importancia que tiveram algumas
destas figuras. Pelo menos até as décadas de 50 ou 60, podemos
observar, tanto nos documentos como nos depoimentos, o realce - a
pessoa que dirigia a escola, como sendo ela a explicag¢do e a fon
te de orientacao filoséfico-pedagdgica que a tudo imprimia sua
marca. Assim sao feitos destaques para personalidades como Flo-
rinda Tubino Sampaio, Olga Acauan Gayer e Mary Acauan Titoff. As
caracteristicas de personalidade dessas mulheres - nas quais se
destacam tracos mqito especificos, como formas de mandar ou deci
dir, maior ou menor religiosidade, modo de vestir, tom de voz,
tipo de relacao estabelecida com alunos, professores e funciona-
rios, etc. - parecem ser muitas vezes a explicacdo para uma uni-
dade de acgao da escola (pelo menos assim muitos acreditam) .

A escolha destas mulheres para a direcao também seria
provavelmente uma resultante das condicdes politicas do estado -
ja que essa era uma escola oficial. Certamente prerrogativas re

gimentais asseguravam essa forca decisoria a diretora, mas nao

21. A instituicao teve, desde sua fundagdo até 1970, os seguin-
tes diretores (segundo dados da publicagao "IE - Revista" ,
comemorativa do centenario) :

de 1869 a 1873 e de 1876 a 1881 - Pe. Joaquim Cacique de
Barros (no intervalo, de 73 a 76, o cargo foi exercido pelo
Diretor Geral da Instrugao Publica);

de 1881 1885 -~ AHriano Nunes Ribeiro;

de 1885 1901 1906 a 1918 - Prof. Alfredo Clemente Pinto;

de 1920 1927 Dr. Alcides Flores Soares;

de 1927 1935 Dr. Emilio Kemp;

de 1936 1946 Profa Florinda Tubino Sampaio;

de 1946 1947 Profa Maria Heloisa Degrazzia;

de 1948 1956 Profa Olga Acauan Gayer;

de 1957 1964 Prof@ Mary Acauan Titoff;

de 1964 1967 Prof2 Maria Ligia Borga dos Santos Chaves;

de 1967 1970 Prof2 Maria Luiza Roth,

Como podemos observar, até 1936 a escola foi dirigida por ho

mens (embora desde o seu inicio tivesse predominancia numéri

ca feminina). As dura¢oOes dos mandatos foram também diversas,

certamente dependendo de indicag¢oes dos Orgaos governamentais,
A figura de D. Florinda €, dentro do periodo que estudamos, a
que exerce o mandato mais longo - 10 anos.
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podemos deixar de registrar que algumas dessas mulheres exerceram
uma lideranca que era mais do que formal. Algumas,gelas criaram
escolas, no sentido de que tiveram seguidoras de seu tipo de con-
duta, do seu modo de vestir e de ser, enquanto professoras e mu-
lheres.

Escolhidas pelo estado para a direcdao da escola ‘que

era o0 posto mais elevado na carreira do magistério pUblico gatcho,

isso sem davida representava um grande prestigio, e algumas soube

ram amplia-lo ainda mais dando sua propria marca ao periodo em
gue dirigiram o Instituto de Educacgdio.
Na lembranca de outra professora da década de 40, fica

este registro:

"... A Dona Florinda tinha assim um espirito
muito aberto, a educacao feminina para ela
nao era uma educacao para limitar a mulher
para determinadas tarefas. Ela mesma era uma
pessoa muito inteligente, muito culta... e
em muitas coisas vamos dizer, uma cultura
mais auto didatica, porque ela nao tinha ti-
do oportunidades,... nao havia outros cursos
de educacao para mulher... [...] "
Eu me lembro bem que ela estimulava muitoias
alunas a estudar.

Depois o Instituto tinha uma limitacao que
eu nunca aceitei, que era de fazer a forma-
cao das meninas, apenas para o magistério es-—
tadual, para serem professoras primarias.
Porque a idéia dominante era de que o estado
fornecia o curso e que entao [...] a aluna
tinha o dever moral de servir o estado depois,
como professora primaria. E eu, ndo sei se
eu poderia ser chamada de desleal, mas eu
nunca estive de acordo com isso, eu sempre
aconselhei as minhas alunas a que continuag
sem a estudar, fizessem um outro curso, se
elas tivessem possibilidades. [...] Ha mui-

tas alunas minhas que sao psicdlogas hoje e




que dizem que sao psicdlogas porque eu es-

timulei a que elas continuassem a estudar... (B)

Assim, se constatamos que a escola expressava um conjun
to de metas e estimulava a adesao a elas por todos seus membros,
também & possivel perceber que havia algumas diferencgas no enten-
dimento de qual seria o melhor caminho para as alunas. O magisté
rio primario publico, gque parecia ser a direcdo mais evidente, nao
era o encaminhamento unico feito pelas professoras. Esta entrevis
tada fala de sua discordancia e do incentivo que dava a suas alu-
nas para irem alem em seus estudos, para seguirem outra trajetdria.

As metas da escola sem duvida compreendiam também uma

determinada visao de mulher. No periodo qué agora focalizamos, a

década de 40, ndo eram muitas as oportunidades de estudos fora ou

além da escola normal.

Assim € dentro deste contexto que devemos entender
colocacao que se segue:

"... Na decada de 40, que foi a primeira que
eu peguei, eu diria que na escola de Florin-
da Sampaio se pretendia uma mulher digna - e
essa frase é da Florinda.

Agora, O que € que € uma mulher digna, sem
os bestas preconceitos sociais? E uma mulher
que tivesse acesso ao saber, que tivesse uma
profissao, embora ainda essa profissdo fosse
muito atribuida’ a ser uma profissdo para mu-
lher (que seria a de professora), e que
acreditasse nessa profissao, (quer dizer ain
da se acreditava no magistério como sacerdo-
cio). E que essa mulher fosse uma amorosa mu

lher do lar."
(E em outro momento) :

"A Florinda tinha uma grande preocupacgao com
a libertacao da mulher pela cultura, mas era
(hoje de longe, vendo isso) uma libertacao

meio no plano ideal, quer dizer... te liber-




ta no plano do pensar, nao do agir. Porque

no fundo havia a preocupacao de dar a mu-

lher... a estetica, a higiene, o cuidade da

casa, havia um belo curso de coisas domésti

cas, tambéem..." (A)

Neste perfil feminino parece que se mantinham muitos
elementos dentro dos padrdes tradicionalmente idealizados: dai o
treino nas prendas domésticas que a escola ndao deixava de desen-
volver. Colocava-se também um ideal burgu@&s de mulher "ilustra-
da". Uma mulher culta que se liberta pelos seus livros e pensa-
mentos, mas que nao vai a luta, que participa do mundo produtivo
na maior parte das vezes de modo transitorio. A propria profissio
nalizagdo que o colégio dava era condizente com isso, parecia até

que tornar-se efetivamente professora nao era a meta principal na

quela epoca, ja que havia mocas que faziam sua formagdo sem exer-

cerem depois o magistério, ou o exerciam apenas até o casamento.

Uma ex-aluna da década de 30 (depois professora do IE)

recorda:

"... Tinha uma professora (o titulo da dis-
ciplina era... bom, nao me lembro, educac¢ao
doméstica, mais ou menos isso), entao havia
as etiquetas [...] O que me ficou, que as
vezes me lembro é que quando acontece que
cai o guardanapo a gente nao levanta, tem
que esperar queralguem venha pegar. (E tris
te, né?) Ah! do guarda roupa arrumado [...]

os lencdis que tem de ser dobrados e..." (C)

Certamente se pensava na formacao da mulher de modo am
plo e nao em sua profissionalizag¢ao com estes ensinamentos, e es-
ta mulher idealizada & uma senhora burguesa, ou pelo menos de
classe media, de qualquer modo uma "rainha do lar". Apesar das
grandes transformagoes na sociedade, quase trinta anos depois al-

guns elementos deste ideal feminino ainda eram valorizados pela




escola. Lembra uma ex-aluna, sobre o inicio dos anos 60:

"(a escola desenvolvia uma educacdo feminina)

... com relacao a um certo requinte, da mu-—

lher de um determinado status... se valoriza-

va muito este aspecto de postura, de atitudes,

porque quando a gente queria manifestar suas

opinides, a gente ndo podia ser uma pessoa im

positiva, tinha que sutilmente... Isso era mui

to alimentado na escola - que o comportamento

da mulher era este - ndo ficar em destaque, em

primeiro plano, mas influir por tras, meio na

surdina, isso passava veladamente..." (D)

Na verdade esta € uma face da realidade. As profundas
mudangas que ocorriam na sociedade provocavam davidas e choques
com relacdo a estas orientagdes. As préprias depoentes que recor
dam estes ensinamentos desenvolveram intensas vidas profissionais
e contrariaram estas regras.

No final da década de 40 de muitos modos a imagem femi
nina se transformava. A guerra impusera mudancas, as mulheres ha
viam assumido de modo muito mais explicito diferentes funcdes no
mundo da producao. Elas haviam substituido os homens nas fabri-
cas, no campo, nos hospitais, no comércio; haviam assumido ate
mesmo cargos de chefia e algumas tinham sido suas companheiras nas
forcas armadas. E verdade que isto acontecera nos paises mais di
retamente envolvidos no conflito, mas ndo podia deixar de ter re-—
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percussoes sobre todo o mundo. A decantada fragilidade e incapa-
cidade feminina fora desmentida. E entdo o cinema, as revistas,
o raddio, enfim os varios meios de comunicacao formadores de opi-
niao revéem a figura ideal de mulher.

Um dos veiculos mais fortes desta época é o cinema, es

pecialmente o norte-americano. O Brasil, que através de Vargas

demorara a definir sua posig¢do no conflito mundial, assumira apods

1942 o lado Aliado. Isso representava também sua aceitacdo da he




gemonia dos norte-americanos e a ampla entrada destes no Pais.
Por tudo isso € a imagem hollywoodiana de mulher que ganha espa-

¢o na década de 40.
(T Dulcilia Buitoni, estudando a representagao da mulher
/ pela imprensa feminina brasileira, cita a Revista do Globo de P.
f Alegre, em exemplar de 1943, onde entre outras matérias aparece:

"Hollywood visita P. Alegre", mais a sintese de um filme do mo-

‘_ mento, e moda com artistas americanas.

Esta "mulher celuldide", que segundo Dulcilia domina

a década, estava portanto se colocando também para as jovens gag
chas como uma idealizacao. Ora, acreditamos que, se de um lado
isso representava uma copia colonizada de um padrao feminino es-
trangeiro, introduzia também algumas outras imagens além da mu-
lher dona de casa e mae. Nao que estes filmes deixassem de exal
tar também a mulher doméstica, mas eles traziam um certo:cosmopg
litismo para a versao brasileira e gaucha de mulher.

Por outro lado, objetivamente haviam se ampliado os
espacos de atuacdo feminina nesta época no Brasil - por miis ém&m
de trabalho feminino, de modo especial no funcionalismo pablico
que aumentara bastante nos ultimos tempos. A isso entao podiam
se juntar as imagens diferentes que estes veiculos (cinema, re-—
vistas) traziam para confrontacao - mesmo que estivessem longe
de pretender qualquer positionamento critico.

Terminada a guerra, suas consequencias ecoﬁémicas e
sociais se fazem sentir mundialmente. No Brasil, além de acele-
rar a queda da ditadura getulista, ha repercussoes de ordem eco-
ndmica, das quais o RS ndo foge. Como ja comentamos anteriormen
te, apbs esta data é evidente que o modelo econdmico tradicional
do estado ndo é mais viavel, e se discutem os diferentes cami-

nhos para a maior industrializacao do Rio Grande.
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Relembrando as colocagoes feitas, temos a sociedade
gaucha agora com caracteristicas muito mais urbanas e com mGlti-
plas exigencias de melhor atendimento a populacao. Entre estas
exigéncias sem davida esta a possibilidade de escolarizacdo.

Por isso a formacao de professores ganha realce nas
preocupagoes governamentais (Lei Organica do Ensino Normal de

1946) e neste momento o Instituto de Educacdo sofre uma reformu-

lagao que amplia seus cursos. Esta reformulacio gque comentamos

noutro momento (Parte II) traz como uma das marcas mais eviden-—
tes a maior valorizacao de psicologia como uma das ciéncias ali-
mentadoras da tendéncia pedagdgica escolanovista.

Também nesta fase amplia-se muito a procura do IE por
mogas que ali desejavam fazer a escola secundaria, a formacao de
professores e o curso de administracdao escolar. Em consequéncia,
a escola institui exames de selecdo para estes niveis. Tais exa-
mes, como também ja observamos, eram rigorosos, e provavelmente
conduziram a uma certa elitizacdo dos estudantes da escola.

Nesfa fase o IE introduz uma série de inovag¢ées pedagd
gicas, entre as quais a disciplina de Arte Dramatica e Coreografia
para o curso normal. Iniciativa que foi aplaudida por alguns, co
mo ampliacao cultural e oportunidade de desenvolvimento do senso
estético; e criticada por outros, por considerarem que implicava
em diminuicao de horas de outras matérias profissionais.

Mas ao lado de algumas posigdes inovadoras, aparecem
(em relatorio da direcao da época) outras indicacGes que prova-
velmente representam um movimento contrario. Este € o caéo do co
mentario feito sobre os livros das duas bibliotecas da escola.
Diz a diretora:

"As obras devem ser selecionadas, sob to-
dos os aspectos. Consentir ou aconselhar a
leitura de livros corruptos a mocidade,

sob pretexto de ser obra de escritor céle-




bre ou bem estilizada, é trair a missdo
educacional, é solapar a integridade mo-
ral da pessoa, da familia, e da patria.

Ha tantos livros bons e saos, belamente es

critos que, sob a desculpa de examinar o}

estilo, permitir-se a leitura de uma obra

ma, moralmente falando, é& acao que revela

descarada malicia, e ndo é digno de quem

se ocupa do admiravel mistér de educar a

nossa mocidade.

A par da selecdo cultural e intelectual

das obras adquiridas para nossas bibliote-
cas, preocupou-nos ainda, assim, a feicgao
moral.

Atendendo a este critério, determinamos a

exclusdo de todas aquelas obras que fossem

nocivas a formag¢do da mocidade, pois que &
um contra-senso proferir belos discursos
de alteamento dignificador, e, ao mesmo
tempo, proporcionar a mocidade oportunida-
des de abeberar seu espirito de fontes im-
puras, somente porque um fulano franceées,
inglés, americano, russo ou mesmo nacio-
nal, conforme a moda de ocasido, esta mere
cendo as honras do reclamo ou os meritos
interessados de "best seller", deixando
muitas vezes de parte auténticos valores
intelectuais, manifestados no campo das
ciéncias ou no setor das letras." (grifos

o B
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nossos)

Ndo ha duavida pois de que se fazia uma selecdo e censu

ra de leituras recomendadas aos estudantes. Mas o que levaria a

se considerar um livro "corrupto" ou "moralmente mau"? Quais se-
riam as obras "impuras" ou "nocivas a mocidade"? Nio ficam claros

0os critéerios que norteavam a exclusao ou a eleicdo de determinada

23. O Instituto de Educacdo de P. Alegre, em 1946 e 1947, relatd
rio de M. Heloisa Degrazzia, Offic. Grafica da Imprensa Ofi-
cial, 1948, p.26.




obra. De qualquer modo o que se percebe aqui é a néo aceitacao
de ter o aluno livre acesso a idéias ou a posicles contrarias aos
valores dominantes da instituicao.

E isso seria capaz de bloquear a entrada de valores-
conflitaﬁtes? Acreditamos que nao. Alunos e professores enquan-
to individuos sdo sinteses de determinadas condig¢bes sociais -+ e
historicas, e, ao se relacionarem, integram suas proprias histo-
rias e confirmam, permutam ou rejeitam idéias e valores. Dessa re

lagao e nessa relagdo, mediado pelos contelidos estudados, pelos

livros permitidos e até mesmo mediado pela proibicdo, idéias e va

lores nao hegemdnicos também passam e tém espaco no contexto es-
colar.

O texto em iamos mai
estas idéias, mas se ha tais adverténcias (aos professorés que
permitem a leitura de uma obra "ma", que facilitam o acesso a fon
tes "impuras") €& porque existiam aqueles que ousavam entregar es-
tes materiais a seus alunos, transgredindo as normas ou o pensa-
mento dominante.

Adiante, ao referir-se ao movimento religioso do colé-
gio, outros indicios se infiltram. Citamos mais uma vez a diretora:

"Educacao neutra, sem a preocupacido de uma
orientagao religiosa, nao é aconselhavel,
sob nenhum pont9 de vista, mormente em nos
so meio, em que religiosas sdo as raizes
de nosso povo, e religioso o ambiente no
qual cresce e se desenvolve a nossa juven-—
tude.

Com a finalidade de dar essa orientacdo a
educacao da mocidade, e sobretudo por veri
ficar seu valor em uma escola em que se
formam e preparam nossos professores prima
rios, tomou-se a iniciativa da entroniza-
cao do Crucifixo, & entrada do Estabeleci-

mento.




[...] Foi rezada por S. Excia. Rvma. a San
ta Missa no 'hall' do Instituto de Educa-
géo, e pelo mesmo proferido discurso alusi
vo, do qual mandamos imprimir 2.000 exem—
plares, que foram distribuidos ao corpo do
cente, discente e servidores da Casa, bem
como as Escolas Normais do interior.

Em todas as salas do prédio, foram coloca-
dos, também no momento, pequenos crucifi-
XOS.

A todos o0s que levantaram criticas ou ob-

jecoes a respeito deste ato, responderemos

com as palavras do Snr. Dr. Marcondes Fi-
lho, entao Ministro da Justica, na exposi-
cao de motivos sobre assunto semelhante,

ao Snr. Presidente da Republica..." (gri-

A
Lot

fos nossos)

Segue-se a citacao deste ministro, o qual chega a alu-
dir que as reclamagdes poderiam até levar & demolicao da imagem
do Cristo do Corcovado, enquanto que estes elementos sio sinais
exteriores da fé dos brasileiros desde o inicio de sua historia.
Finaliza a diretora comentando palavras de Joaquim Nabuco sobre a
quase perfeigao moral da mulher brasileira, dizendo que se ao re-

dor dela desaparecesse a religido muito se perderia.

Essa linha de argumentacao nos permite observar que a
religido era considerada indispensavel a formacdo da mulher (e da

professora) ideal e que, se o colégio se mantinha oficialmente lei

go, ele tinha na verdade uma nitida orientacao catdlica, pois é

transparente o esforco de difusdo desta posicao religiosa dentro

da escola e na sua imagem perante a comunidade. Acreditamos que
& possivel explicar tal preocupacio pelas justificativas que o)
proprio texto apresenta, aceitando-se que havia uma religiosidade

declarada na populacao (mesmo que se possa questionar sua profun-




didade) . Assim provavelmente seria menos recomendavel na década
de 40 que uma escola tradicional se apresentasse sem religido.

Por outro lado, também se menciona que houve agqueles
que levantaram criticas e objecdes, o que vem confirmar nossa hi-
potese de que outras posicdes coexistiam dentro da propria insti-
tuicao.

Ora, se coexistiam proposicdes opostas, é razoavel que
se admita que essa escola (como de resto qualquer escola) nao era
capaz de reproduzir fielmente, sem falhas, apenas as idéias ofi-
ciais. Tanto no que se refere a colocacdo dos crucifixos, como a
"selegao" dos livros, supde-se a necessidade de se impor uma posi

cao - o que evidentemente significa impor sobre ou contra outra

posicéao.

Nao discutimos a realidade de que as idéias oficiais
eram obviamente dominantes, mas apontamos para o fato de que exis
tiam outras idéias divergentes, idéias que as oficiais buscavam
dominar e que a elas se opunham. Neste processo de luta é que
nos parece existir um espaco para o papel transformador da escola.

Parece-nos que fica implicito que a posicao dominante
na escola esperava formar uma jovem com religiosidade, obédiente
aos superiores e as leis, recatada; uma professora bem preparada
para exercer suas funcoes, ou seja, com dominio do saber escolar,
com habilidades técnico-pedagdgicas e dedicacao quase maternal a
seus alunos.

Mas os proprios textos oficiais em seus comentirios e
parenteses, somados aos outros documentos e depoimentos da época,
permitem que se entenda que tal posigdo é dominante mas nio & uni

ca, que na escola atravessam outras mensagens e que a prépria es-

cola oferece meios para que suas jovens alunas percebam mais am-

plamente a realidade, assumam uma profissao, tornando-se mulheres

menos submissas e escondidas. Entio o espac¢o de luta em que se




chocam as idéias dominantes com as idéias dominadas poderia permi
tir questionar ndo s6 a divisao classista da sociedade, mas tam-
bem a imagem feminina idealizada como consequéncia da dominacao
do sexo masculino sobre o feminino. E é ai também que entendemos
estar o espago para a construcao da outra mulher: profissional,
reivindicadora, insubmissa.

O movimento estudantil, que se processava nao sé no
Instituto de Educag¢do como nas demais escolas do estado e do pais,
representava uma outra fonte - importante - de aprendizado. O mes

mo relatdorio que nos serviu de apoio as reflexdes anteriores refe

re-se varias vezes as entidades estudantis, informando também que

0 Instituto fora cedido para festas e campanhas da Federacdo dos
Estudantes Universitarios de P. Alegre.

E possivel observar pelas referéncias frequentes a hie
rarquia, pelo uso dos termos "insubordinacao", "desconformismo" ’
a preocupacao que tem a direcdo da escola com © movimento estudan
til:

"Tem-se dito e repetido, desde varios anos,
que ha um generalizado fermento de in-
subordinacao e de desconformismo que se di
fundiu na sociedade e contaminou a fami-
lia, e que, reflexivamente, desta retornou
aquela, numa constante, perduravel e funes
ta interacao dos grupos sociais.

Este estado de éspirito'se reflete na
crianca, no adolescente, e repercute na es
cola.

Dai a intensificacdo das responsabilidades
pedagogicas, sobrelevando a majestade da
missao do mestre, consistente na restaura-
cao da disciplina, da hierarquia e da or-
dem, no conjunto escolar.

Provocar, estimular ou apadrinhar movimen-—
tos pseudo estudantis, concordar em conces
soes infundadas que se encadeiam umas &s

cutras, num movimento sem fim & ~A




modo, e se ganham, com isso, os aplausos

de ocasiao. Mas é concorrer também para a

manutencao de semelhantes estados de insu-

bordinacao, sintoma 'muito em voga em mas
b B =4
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epocas'.

O texto supbe que se vive, nesse final da década de 40,
uma destas "mas épocas" e que nestes momentos a missio do educa-
dor € mais importante. Como ha uma "dispersao geral", "os rumos
da educacao se devem impor com mais energia". |

Numa visao da sociedade que revela trac¢os do positivis
mo, entende-se que cada um dos circulos de influéncia do homem
(familia, escola, sociedade) contribui.para sua formacao, e que
se este todo € orgdnico, ou seja, se cada setor se intégra de mo-
do harmdonico, o resultado sera salutar.

"Se porem, a familia apresenta o doloroso
espetaculo de infidelidade, se a sociedade
se apresenta inorganica e dispersiva, cabe
entao ao mestre o impostergavel dever de
fortalecer o espirito do aluno, firmar-lhe
o carater, rep6-lo na 6rbita da conscién-
cia nobre e sa, pois que a celula, concomi
tantemente, atua sobre o todo e o predis-—

- - ~ ~ . 26
poe a restauracao organica."

O intercambio pessoa-sociedade é visto como um organis

mo em que a célula sadia resiste ao ataque da doenca e restaura a

+

vitalidade a todo o conjunto. Esclarece a diretora que

"Tais reflexbes nos ocorrem a proposito da
disseminacdo de conhecimentos gerais histé
ricos, sociais, filosdficos que passam a
ser outras tantas normas de acdo, mercé de
uma fdrmagéo defeituosa do carater do edu-

cando, que passa a ter tantas religiodes

quantas conhece pela leitura apressada,

25. TIbid., p.39.
26. Ibid., p.40.




tantas filosofias quantas conhece por um

estudo superficial, tantas ideias sociais

quantas lé aqui, ali, acola, colhendo de

cada disciplina farta sementeira de desor-

dem religiosa, moral, intelectual, e que,

por forga de extroversao ira irradiar no

circulo social a que pertence, contribuin-

do, assim, para conturbar ainda mais a vi-

da w27

Ha portanto um claro receio de que se perca o controle,
a unidade (ou uniformidade) de pensamento e de principios. Por is
SO concessOes aos estudantes poderiam resultar "num movimento sem
fim", ou seja, levariam a outras e cada vez mais amplas conces-
soes; do mesmo modo o livre acesso as diferentes fontes filosGfi-
cas poderia representar o questionamento e até a rejeicdo das
ideias dominantes - dai entdo a justificativa que mais do que nun

ca "os rumos da educagao se devem impor com mais energia”.

Continuando sua argumentacao, que seria por demais ex-

tensa para aqui reproduzirmos, lembra que no Brasil hd muitos imi

grantes com diferentes procedéncias e que é preciso reforcgar. a in
tegragao da Nacao em seus elementos substanciais, os quais estdo
supostos em sua origem iberica e crista. Aqui entdo, como em ou-
tros textos da época, ha um acento nacionalista no qual nos pare-
ce possivel perceber um temor em relacdo ao que o estrangeiro po-
dera trazer. A integragéo'dos imigrantes talvez esteja conectada
a idéia de integrar o proletariado a sociedade, porque o estran-
geiro que preocupa € mais provavelmente aquele que vem trabalhar
no Pais como operario ou como colono no Sul. N&o estaria pois ba
sicamente colocada nestas recomendacgoes a idéia de impor também

aos de fora os valores dominantes da sociedade brasileira, a ideo

logia de sua classe dominante? E muito provavel que sim.

27. Tbid.. o.41.



Fala ainda a diretora na necessidade de se ter "a cora

gem da reacao", mesmo sendo chamados de "reacionarios", e em "rea

gir contra a corrupcao". 1Isso para concluir qué o mestre tem uma
missao mais importante do que ministrar conhecimentos intelectuais,
qual seja, a de ser um verdadeiro exemplo por suas acoes, consti-
tuindo-se num "educador na verdadeira acepcdo do termo". Note-se
que para tal missao, lembra a diretora, este educador devera con-
tar com uma remuneracao que lhe permita dedicar-se sd ao maéisté—
rio. (Estes comentarios servem de referéncia para uma sequéncia
de pontos que deveriam ser atendidos pela administracdo do estado
para o futuro do Instituto de Educacao) .

Parece-nos possivel afirmar que muitos elementos deste
relatorio (que é escrito no segunda metade de 48) tém tons conser
vadores e autoritarios e revelam uma preocupacao de manter a esco
la ajustada ao estado, longe de qualquer semente de subvefséo, de
contestacdao ou mesmo de critica. O Instituto tinha neste momento
uma "reputacao" e um "prestigio" (conforme sua direcdo) que preci
savam ser zelados.

Acreditamos encontrar neste documento uma continuacao
do dutoritarismo do Estado Novo que findara, como se néo.hbuvesse
ainda se desvestido um modelo de agao e ficasse dificil adotar
um comportamento mais democratico.

No entanto seria necessario indicar que a direcao que
assina o relatdOrio atua num curto periodo na escola (1946-47 -.o
menor mandato que registramos) e, segundo o depoimento de uma alu
na da época, a escola passava por um momento de divergéncias in-
ternas, com problemas de relacionamento entre o corpo docente e

direcdao e que implicariam em remoc¢ao de professores.

£

Este registro parece-nos que reforcga a observacio de .

movimento interno de idéias, ainda que houvesse um esforcgo para'

aparentar uma unidade ideoldogica. No relato desta ex-aluna fica




bem salientada esta preocupacao com harmonia. Referindo-se

epis6dio, diz:

"

..+ Nunca se notou assim no comportamento
dos professores alguma discordancia com a
direcdao, mas a gente sentia um clima estra
nho. Essa direcao durou pouco tempo. Foi
s6 este ano [...] no ano seguinte assumiu
a direcgao a dona Olga Acauan Gayer, que
foi durante grande parte de minha vida es-
colar a diretora que eu conheci. Eu acredi
to que durante toda a minha escola prima-
ria foi D. Olga a diretora e depois quando
eu estava ja no meio do curso normal a Do-
na Mary assumiu. Entao justamente olhando

a escola hoje, o proprio processo sucesso-—
rio, a escolha dos diretores, o movimento
que & feito na escola, me parece que naque
le periodo [...] a escola era para mim uma
coisa muito estavel. Eu ia para a escola,
dona Olga era sempre a diretora, os vice-
diretores eram sempre 0OS mesmos... Entao
cada ano que se voltava a escola nao havia
assim muitas modificag¢oes, a escola me pa-
recia assim uma coisa muito estavel, mesmo,

muito eterna, na minha visao de crianca." (D)

A permanencia do corpo docente e de funcionarios possi
velmente & um elemento para transmitir esta idéia de estabilidade.
Isso também ajudava a criar algumas figuras especiais (as vezes
até carismaticas) na historia do colégio. A recordagao das pes-—
soas que passaram pelo IE esta sempre entremeada destas persona-
gens, quase com um folclore rodeando a vida de algumas delas.

Como o Instituto de Educagao se colocava no topo da
carreira, as professoras para ali nomeadas geralmente ficavam na

escola até sua aposentadoria. Isso talvez explique o contato de

varias geracoes com as mesmas pessoas. Por outro lado, sendo uma

escola que valorizava a tradicao, ndo estimulava ousadias no com-
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dentro dos padroes mais classicos, ou seja, aqueles que se supu-
nha ser os mais convenientes e dignos. Havia mesmo um certo de-
sestimulo a seguir a moda - no vestir e no comportamento - sendo
o cigarro inadmissivel em publico - até mesmo na década de 60 quardo
o habito ja era entdo largamente difundido entre as mulheres. Esse
padrao de comportamento era por conseguinte um modelo que se pre-
tendia que influisse nas jovens estudantes.

Provavelmente influia, mas nao apenas levando a coépia

do modelo, talvez muitas vezes o que provocasse fosse a desmisti-

ficagao e a contraposicdo ao modelo. Diz uma ex-aluna:

"... Relembrando o tipo de professora que a
gente tinha no ginasio, as vezes eu me apa-
VOro... CoOmo € que aquelas pessoas nao in-
fluiram negativamente na adolescéncia da
gente? Porque realmente a nossa adolescéncia
acho que foi povoada por tipos, que um Fel-
lini faria um filme superavel a um Amarcord,
por exemplo. Realmente aqueles tipos eram

impares! A maior parte delas soturnas, so-
fridas... Tu repara bem, quando aparecia al
guma um pouco mais alegre, um pouco mais
aberta, como a gente ficava assim apaixona-
da pela professora, como a gente buscava a
professora pelos corredores... Porque havia
uma questao, eu acho que era um respeito (eu
sentia isso), um certo distanciamento, era
aquele negbécio:’ os modelos, o exemplo. Eram
pessoas de conduta irrepreensivel, eram pes
soas de aspectos até assépticos, vestidas
meio pobremente, um aspecto taoc sofrido...
Sei la! Acho que podiam passar tanta coisa
para a cabeca da gente! Acho que gracgas a

Deus nao passou tanto..." (D)

Enquanto argumenta deste modo, esta ex-aluna tambem
aponta para o grande numero de egressas da escola que se destaca

ram profissionalmente na vida cultural, artistica e até politica




(especialmente no setor educacional) passaram pelo IE parece con-
trariar a forca da dominacdo ideoldgica que propunha o perfil fe-
minino de uma mulher discreta, obediente, recatada. Haveria por-
tanto uma reacao a esta dominacdo. Reacao que nao se dava de mo-
do organizado ou criticamente desenvolvido. Era uma reacgao que
se fazig a nivel de marchinhas que ridicularizavam determinadods
comportamentos e figuras, a nivel de manifestacSes individuais ou
de pequenos grupos de rebeldia as normas, e até de descoberﬁas de
"macetes" para dar a impressdo de que se sequia a filosofia reco-
mendada.

"Sairam boas cabecas", porque pela propria coﬁtradigéo
que existe em qualquer pratica social esta mesma instituigdo en-
gendrava situacoes que permitiam a percepcio dos contrarios.

Uma pratica educativa que, no nosso entender, exempli-
fica isto é a imprensa escolar.

Chama nossa atencdo a quantidade de revistas e jornais

impressos pelos orgaos estudantis da escola em diferentes momen—

tos de sua historia. Ainda que sejam poucos os exemplares que fo
ram conservados e a que tivemos acesso, ndo permitindo assim ter
idéia da continuidade de vida ativa de cada uma destas revistas,
o fato parece revelar uma certa vitalidade dos 6rgidos estudantis.

E essa € uma das instdncias em que acreditamos ser pos
sivel evidenciar-se o movimento contraditério da escola. A edicdo
de revistas estudantis (mesmo que tenham como tema assuntos permi
tidos e até elogiados pela direcdo da instituicdo) é uma experi-
éncia que estimula a iniciativa e a expressio pessoal.

As sessoes destas revistas de fato nao fogem muito ao
esperado. Assim,por exemplo,a Revista do Instituto de Educacao
(oficial do Grémio de AlUnag) em 1942 apresenta textos relaciona-

dos com a escola nova, reproduz artigos de jornais sobre arte e

uma palestra de Lourengo Filho sobre escola ativa, fala num Cen-
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tro de Estudos Bioldgicos do Instituto de Educagao e no método de
Claparéde.28 Um outro dOrgdo, cﬁamado "Porta Voz do Instituto . de
Educacao", publicacdo mensal das alunas do Ginasio, parece menos
sisudo (provavelmente pela propria idade das redatoras) e tem en—
tao humorismo, curiosidades, textos recolhidos ou escritos pelas
estudantes, arte culindria, poesias, aniversarios do més, biogra-
fia de artista de cinema, "pilulas" de noticias do mundo, "mexeri
cos" sociais das alunas.29 Nao ha nada portanto que seja contes-
tador, o que nos parece que se explica por serem jornaizinhos edi
tados dentro da prépria escola e provavelmente passarem por algu-
ma revisao da direcao.

Mas a atividade jornalistica em si mesma tem importdn-
cia. Nos anos posteriores, década de 60 especialmente, vamos no-
tar algumas diferencas nos textos. Acrescentam-se a esteé tipos
de secles outros temas, como os movimentos estudantis internacio-
nais e a inquiétagéo da juventude. Adiante discutiremos como
tais temas éram abordados, mas o que queremos acentuar aqgui nao
se refere somente ao que veiculava o jornal, mas a propria exis-
téncia do periddico. Essa era uma pratica inscrita dentro das re
comendacoes do escolanovismo, dai ser estimulada; entao, junto
com a atividadeirecomendada pela escola, viria também a. leitura
dos jornais da cidade para selecdo de artigos, o ensaio em redi-
gir suas impressdes e opinides, a descoberta que é poésivel orga-
nizar-se um grupo para um trabalho coletivo como a edigao de uma
revista, etc. . Enfim, ensinava-se a vibrar pelos ideais do colé
gio, defender estes principios e se orgulhar de fazer parte deles
€, aoc mesmo tempo, contraditoriamente, se sugeria os mecanismos de

libertacao da dominacao, ou seja, a iniciativa, a lideranca, a associacdo.

28. Revista do IE, Porto Alegre, Ano I, n? 1 (dez. 42).

29. Porta Voz do IE, Porto Alegre, Ano I, n? 4 (set. 49).
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Possivelmente podemos nos questionar se as alunas ao
utilizarem estes meios de expressao percebiam sua potencialidade.
Talvez nao claramente. Também ndo podemos afirmar que elas fos-
sem capazes de desvendar os meios que se usava para inculcar-lhes
as idéias dominantes na sociedade, enquanto estavam atuando den-
tro do processo escolar. Mas entendemos que era a propria escola
que lhes fornecia alguns instrumentos para este desvendamento,
nao so por dar-lhes os artefatos basicos de leitura, como pér am-
pliar-lhes as formas de linguagem, comunicacio e compreensao.

A escola utilizava também determinados rituais para
marcar momentos especificos da vida escolar. Um destes rituais
era a cerimodnia do lago, que ocorria na entrada para o curso gi-
nasial. |

Fazia parte do uniforme do ginasio um laco de seda azul
marinho que as meninas deveriam conservar rigorosamente preso a
gola das blusas brancas. Esse lago era retirado solenemente pe-
las estudantes na cerimdnia de formatura e guardado pela - escola.
No inicio do ano letivo seguinte os mesmos lacgos eram entregues
na recepcao as novas ginasianas, sendo que a aluna que congquista-
va o 19 lugar no exame de admissdo o recebia das mios da propria
diretora. Sem divida havia neste ritual uma idéia de vinculo (la
¢o) e de continuidade entre as geragdes de estudantes. O laco era
também o indicativo de uma’ nova etapa - ja que era a ﬁniéa mudan
¢a no uniforme do primario para o gindsio (saia azul marinho pre-
gueada e blusa branca). Também era um dos motivos mais proximos
para as pequenas rebeldias das meninas, pois tira-lo do pescogo
ou usa-lo com a blusa mais aberta e decotada resultava em repreen
sOes e as vezes até em outras punicdes mais severas.

Outra atividade marcante era a concessdo do prémio "Mi
rian Rosemblat" a aluna cla;sificada em 19 lugar no exame de ad-

missao ao ginasio. (O prémio fora instituido pelos pais desta me
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nina que falecera apds o exame, antes de entrar na primeira seé-
rie). Nesta solenidade, além da entrega de um diploma, era colo-
cada na sala da estudante uma fotografia de Mirian. Esta foto in
dicava a sala de aula onde estudava a aluna primeira colocada.’
Ambas cerimdOnias se revestiam de emocdo e acabavam fun
cionando como "rituais de passagem"”. Aliads coroavam um momento

eXtremamente exigente e temido: o exame de admissio.

A este exame concorriam ndo sé as alunas do primario

do IE como de qualquer outra escola, e entao se criava uma grande
expectativa para obter as disputadas vagas. Como diz uma depoen-
te: "era um mini vestibular". As alunas do IE passavam percen-
tualmente em maior numero, mas este era um dos unicos momentos em
que oficialmente havia possibilidade de ingresso na escolé (outro
era o admissao ao curso normal, também muito concorrido; e a sele
cao para o jardim de inféancia) .

E interessante o que lembra uma ex-aluna sobre o exame
de admissao ao ginasio:

"... era uma coisa que mudava um pouco o cli
ma da escola porque no exame de admissio as
alunas do Instituto entravam em igualdade de
condi¢bes com as alunas vindas de todas as
outras escolas. Era uma prova comum, era
igual [...] entdo eram aprovadas muitas alu-
nas do Instituto, muitas eram reprovadas e
entrava um contingente novo. Entido na primei
ra série do ginadsio mudava um pouco aquela
fisionomia, e a gente conhecia pessoas novas,
havia influéncias diferentes, porque as alu-
nas que frequentavam a primeira série vinham
das mais diferentes escolas de Porto Alegre,
de grupos escolares, de escolas particulares,
entao isso mudava um pouco [...] aquelas coi
sas tdo certinhas, tdo organizadas, tao esta
veis que a escola apresentava. Entrava um

sangue novo nisso ai." (D)




Talvez justamente pela entrada de "sangue novo" & que
a escola buscava marcar com solenidades a nova etapa. Parece-nos
que era preciso reconstruir a identificacdo com a escola, criar
lacos (uma vez que muitas meninas estavam ali chegando), ou desen
volver o orgulho de pertencer aquela instituicao.

Sobre a destacada igualdade de condicdes em que as‘'alu
nas entravam, € significativo observar o comentario de uma profes
sora (referindo-se as criancas das escolinhas anexas do IE)@

"... Essas escolas pertenciam ao Instituto
de Educacao. No Instituto havia o exame de
admissao que era aberto para quem quisesse.
Inscreviam-se 500, 600, 700, 800 e havia
120 vagas. Essas nossas criancgas, que ti-
nham uma riqueza de experiéncias diferen-
tes das nossas criancas de classe média,
vinham para ca para concorrer ao mesmo exa
me de admissdo e €& claro que ndo podiam en
trar. E claro que ndo podiam entrar porque
as experiencias delas ndo estavam equipara
das [...] Entao as nossas criancas das es-
colinhas de arredores quando vinham... [...]
era essa injustiga social, concorrer ja
era perda na certa. [...] Eu reuni os pais
da 52 seérie e discuti com eles o problema,
que eles poderiam ir ao Instituto, pode-—
riam inscrever... que eles tinham o mesmo
direito... [...] mas & que acontecia uma
injustica antes do exame de admissdo. [...]
porque os pais de modo geral (os pais das
criancas daqui) punham professor particu-
lar... e levavam as criancas ao cinema, ao
teatro infantil, sei 1a, de certo tinham
livros em casa, era muito dificil essa con
corréncia. Entdao o que eu queria mostrar a
eles € que eles estavam concorrendo ja nu-

ma pre-injustica,.." (C)

Esta professora tem consciéncia de que as diferencas

sociais eram criadas fora da escola, mas que também nela se ma-




nifestavam. Adiante ela faz um relato do dialogo com pais analfa
betos e da percepcdo que alguns deles tém do problema. E destaca
© quanto ela e as companheiras aprenderam no contato com as pes-
scas da escolinha:

"... Foi uma experiéncia muito especial e foi
a vez que noés tivemos uma percepcao de que a
realidade ao redor da cidade de Porto Alegre
é muito diferente daqui [...] vimos que a rea
lidade cultural, social, econdmica, tudo...
era muito diferente ao redor de Porto Alegre
do centro urbano e do Instituto de modo espe-
cial." (C)

O trecho acima permite que comentemos um outro traco
do IE: a énfase em sua realidade interna.

Pelo que pudémos apreciar nos diferentes.depoimentos e
mesmo nos registros escritos, a escola voltava-se muito mais para

dentro de si mesma. Buscava desenvolver nas normalistas a preocu

pacao com os problemas de sala de aula, o interesse pelos seus

alunos (cujas diferencas eram vistas pelo angulo psicolégico),
além do treinamento em métodos e técnicas que melhorassem o pro-
cesso ensino—aprendizagem, coerentes com os principios escolano-
vistas. A realidade social era encarada de modo harmonico. E as
sim gue o pensamento liberal entende a sociedade, e por extensao
provavelmente se pensava que a realidade do IE, as condi¢6es obje
tivas de vida das alunas do IE representavam a realidade social
mais ampla.

Contudo, embora a escola "ndo gostasse muito de in-
fluéncias exteriores" (conforme uma depoente) , ela era sem duvida
atravessada por estas influéncias.

Fazia parte da concepcao pedagégica ali defendida colo
car as alunas em contato com experiéncias de arte, debates, even-
tos da comunidade. Concertos eram programados para a eécola, o)

teatro era muito estimulado (interna e externamente) o fraomiiontme
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visitas de personalidades aconteciam no colégio. Estas ativida-
des eram depois utilizadas para estudo em diferentes disciplinas
(como sociologia, filosofia). Além desta participacdo na vida
cultural de Porto Alegre (que nas décadas de 50 e até 60 era bas
tante expressiva), e nas competicOes esportivas, a escola também
contava com duas instituicoes as quais as alunas aderiam volunta
riamente e que tinham maior abertura para a comunidade: o TIPIE
(Teatro Infantil Permanente do Instituto de Educacdo) e o Orfedo
Artistico.

O TIPIE, que se iniciou oficialmente em 1956, criado
Qﬂli@grado por Olga Reverpgl, era mantido pelas normalistas, que
encenavam e dirigiam pecas infantis, além de preparar cenarios,
guarda-roupas, etc.. Acabou se constituindo numa atividade siste
matica, apresentando espetaculos semanais, muitas vezes fora do
IE, em pracgas, escolas da periferia e cidades do Interior. Foi
uma atividade que causou polémica quando de sua implantacdo, pro
vocando a discordancia de alguns que temiam que as alunas se
transformassem em atrizes.

O Orfeao Artistico, regido por Dinah Néry Pereira, sem
pre teve carater de atividade opcional, e pela qualidade do traba
lho desenvolvido écabou alcancando grande prestigio na comunidade,
sendo solicitado para os eventos mais importantes, recepgdes que
o governo gaucho promovia & festivais de masica. O "Artiético"(cg
mo era chamado para distinguir-se do Orfedo Geral, obrigatdrio)
conseguia uma adesao muito especial das alunas, e sua participacgdo
também se estendia além das fronteiras da escola.

Mas além destas atividades que colocavam as jovens em

contato exterior, havia um outro tipo de interferéncia ndo progra

mada e talvez até mesmo nao desejada pelo IE. Esta interferéncia

podia ser notada especialmente através dos Orgdos estudantis e da

JEC. Lembra uma ex-aluna:




"... quando eu cursava o Instituto, eu en
trei num movimento chamado JEC (Juventude
Estudantil Catolica) e depois eu me pro-
longuei na JUC, participei na AP e outras
coisas mais. Mas dentro do Instituto... ai
vem este aspecto da escola que me parece
uma coisa muito positiva [...] o que eu
chamava de "institutices" (que era uma pa
lavra que nao tinha uma conotacio pejora-
tiva, tinha até uma conotacdo carinhosa,
mas para mostrar aquelas coisas caracte-
risticas do Instituto)... Mas por outro la
do, com todas estas "institutices" ndo ha
via assim uma rigidez demasiada dentro da
escola que impedisse os alunos de fazerem
suas opgoes..

Por exemplo, a JEC funcionava dentro do
Instituto num clima de muito boa convivén
cia. Eu até acredito que em alguns momen-
tos a escola nao conhecesse o0 que & que a
JEC realmente fazia, o que era a JEC, bog
que na verdade as reunides da JEC eram fo
ra da escola, mas a atuacgao da gente era
dentro da escola. E dentro da JEC sim,
foi o primeiro lugar onde eu comecei a me
.dar conta de uma realidade social diferen
te do IE, e de uma realidade politica,
porque o Instituto parecia que dentro da
escola se defendia para que essas coisas
nao crescessem muito em termos de discus-

sao..." (D)

A preocupacao com uma realidade social e politica de

modo mais critico nao era desenvolvida pela escola, mas acontecia
também na escola. |

Como linha de atuacao pedagogica,o IE nao acentuava o
questionamento da conjuntura social e politica, ou da estrutura
econdmica. A historia ensinada era muito pouco critica, pelo me-

nos no que se referia ao Brasil contemporaneo, como lembram algu-




mas ex-alunas. Sabiam muito dos antigos, romanos e gregos, era
aguda a analise de sua arte e civilizacao, mas o "agqui" e "agora"
era visto de modo oficial.

No entanto a critica penetrava na escola. As injusti-
¢as sociails, as diferencas de classe e a dominacdo de sexos acaba
vam sendo percebidas. Talvez as alunas que tivessem melhores ‘opor
tunidades destes debates fossem as envolvidas nos orgaos estu-
dantis.

Duas entidades haviam sido criadas ja desde a década
de 40: o Grémio de Alunas e o Conselho de Alunas, mas eles pare-

cem adquirir maior expressdo apenas por volta de 1955.

Pela forma de criagdo do Conselho, e também por sua

histdéria, parece-nos que este Orgdo nasceu e se desenvolveu mais
vinculado a administracdo da escola. Conta uma professora, que
barticipou como fundadora e assistente do CAIE, que se organizaram
inicialmente equipes de alunas (isto em 1943), atuando nos seto-
res de administracdo, disciplina, merenda escolar e esporte, e,
através do rodizio buscou-se conhecer e desenvolver as péssibili—
dades e aptiddes das estudantes. Pelas palavras desta professora
(num texto escrito anos mais tarde), "assim foi feita a triagem
inicial das jovens", tendo o Conselho a partir de 1955 "dilatado
seu campo de acao, voltando-se para os setores religioso, cultu-
ral, assistencial e social“.3G Este Orgao, que congregava as nor

malistas, deveria entdo "representar condignamente a classe", o

que nos parece indicar que ele precisava ser necessariamente bem

comportado.

O Grémio de Alunas parecia contudo ter uma autonomia um

pouco maior. Diz uma depoente:

30. CRUZALTINA DO VALLE, "O Conselho de Alunas ensaia seus primei
ros passos" in Revista JOIE, n9 97 (abril 69).




++»+ a minha participacdo no Grémio da esco
la foi muito importante, porque o Grémio do
Instituto - embora fosse uma entidade muito
bem comportada (especialmente a julgar pe-
los padrdes de hoje) - era uma entidade que
mantinha dentro da escola uma autonomia mui
to grande. E tinha um contato externo, por-
que era filiado a UGES (Unido GatUcha de Es-
tudantes Secundarios) [...] De certa forma
as pessoas, as alunas que participavam do
Grémio, tinham um contato mais intenso com
a realidade fora da escola. [...] Havia no
Instituto um espirito de fazer as coisas e
melhor possivel (acredito mesmo que as coi-
sas eram de muito bom nivel - hoje eu consi
go avaliar isso), mas o Instituto era meio
fechado dentro de sua realidade e meio que
se auto sustentava e ndo gostava muito de
interferéncias externas. A gente sentia um
certo desagrado da escola quando alguma coi
sa de fora era adotada pelos alunos do Ins-
tituto. [...] E o Grémio de certa forma in-
comodava um pouco em relacdo a isso, porque
tinha um permanente contato externo, as ve-
zes inclusive outras pessoas vinhas 3s reu-

nices do Grémio." (D)

Aqui parece-nos que fica mais saliente o movimento con
traditoério da pratica escolar. Os organismos estudantis eram em
certa medida necessarios para os proprios objetivos da escola, e
eram controlados, no sentido de contribuirem na orientacao pedago
gica do IE. Congregavam as estudantes (era recomendado que assim
o) fizeésem), representavam suas reivindicacgdes, e possivelmente fo
ram muitas vezes colaboradores na implantacio da ideologia domi-

nante. Mas dentro deste mesmo processo estas entidades levavam

aoc contato com o movimento estudantil mais amplo, ao contato com

-

outros colégios e estudantes, com outras realidades. Colocavam-se

contradigdes para as alunas, preocupacdes diferentes das . postas

S -




pelo Instituto, talvez propostas de uma acdo menos obediente, ou
uma acao diversa dos padrdes das mocas bem comportadas do IE.

Estas mocas que atuavam no movimento estudantil possi-
velmente se tornariam mais "metidas", mais "salientes". = Era ~um
inicio de participacdo politica, de desenvolvimento de lideranca.
Talvez ndo seja coincidéncia o fato de que uma delas, militante
de campanhas como a da Anistia e atualmente muito atuante no movi
mento do magistério gaucho, tenha sido uma aluna ativa e paftici—
pante. Como ela lembra:

"... Eu particularmente fui uma aluna ‘que
participai praticamente de tudo que a esco-
la oferecia: eu fazia parte do Orfedo, do
Grémio de Alunas, da banda de tamboreiras,
jogava vOlei no time da sala de aula, de-
pois no da série, participava de campeona-—

tos de volei..." (D)

A escola ndo era pois tao fechada como se poderia pen-
sar, ou até como alguns o desejassem. Necessariamente, como qual
quer pratica social, era plena de contradigdes.

Ly _ . . ’
A vanguarda pedagogica que ela assumia ao abracar as

‘teorias educacionais mais modernas era em contraposicao acompanha

da por uma fidelidade a tradig¢des com referéncia a& formacido femi-

-.nina.

O IE buscava estar "na ponta" em relagdo as novidades

em teoria e pratica educacionais, com isto suas normalistas eram

geralmente muito atualizadas no que se referia ao fazer escolar.

Mas como predominava a concepgao da formagao feminina tradicional,
a escola se esforgava para manter nestas jovens comportamentos so
ciais mais convenientes com a tradicgdo: pouca ousadia ou conces-
sCes aos modismos, discrecao, valorizacido da maternidade e da vi-

da domeéstica, etc.

Um exemplo desta situagao € a reforma do curso normal




em 1955. Reforma que tem como ponto basico a flexibilidade curri
cular e introduz o sistema de departamentos, as disciplinas opta-
tivas, a recuperacdo, etc. Segundo se afirma, antes de gualquer
escola no Pais, o Instituto de Porto Alegre colocou em pratica es
ta nova legislacdo (ja no 29 semestre de 55), fazendo do estagio
em escolinhas da periferia a sua mais importante inovacgao. ‘Era
sem davida um avanco no sentido de uma  pratica mais realista para

as estudantes, que assim seriam durante todo um semestre responsa

veis como professoras junto as criancas. xA experlen01a do
\...-/

glo, iniciada no IE antes mesmo da exigéncia legal, certamenteg
|

/[ 7

obrigou as orientadoras a reverem suas receitas didaticas construi-

-

““das para situag¢oes idealizadas de ensino com criangas das camadas
médias. Possivelmente algumas.se reformularam, mas muitas conti-
nuaram com o descompassO entre a preparacdo feita dentro do IE e
as necessidades reclamadas pelas condicdes diferentes das escolinhas.

Mas outro angulo desta reforma que merece ser aqu1 ob-
servado & a Divisdo de Athldades Econdmicas, uma das dlvisoes
que compunham o Departamento de Cﬁltura Geral. (O curso era orga-
nizado em trés departamentos, os quais se constituiam de divisoOes

e estas de unidades). Entdo a Divisdo de Atividades Econdmicas

apresentava como objetivos:

"- proporcionar aos alunos oportunidades de
realizarem atividades relacionadas com o]
comércio, industria, agricultura e economia
doméstica;

- conduzi-los a formacdo de habitos e a
aquisicdo de técnicas préprias de produto-
res eficientes e consumidores inteligentes;
- formar o espirito de valorizacdo da vida
de familia, do trabalho e da conservacao
dos bens;

- conhecer e desenvolver as aptiddes e as

. . ~ 1
inclinagoes dos alunos."3
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Se observarmos bem estes objetivos vemos que nesta area
a passagem do ambito escolar para o doméstico era facilmente fei-
ta. Assim ensinava-se no IE trabalhos de agulha, aproveitamento
de materiais, administracdo do orcamento doméstico e regras de  eti
queta no lar, por exemplo - o que provavelmente nao deixava de
aﬁender as expectativas das proprias estudantes, porque ao lado
da formacao profissional e talvez mesmo acima dela estava o proje
to de casamento.

O curso normal manteve (na opinido de muitos) a fama

de um curso para esperar marido, ou seja, as jovens faziam o nor-

mal aguardando que seus namorados e noivos concluissem a faculda-
de ou, quando ndo estavam ainda comprometidas, esperavam que isto
acontecesse. |

Assim, se o casamento ndo ocorresse logo, a normalista
tinha uma profissdao sem ter necessidade de cursar a universidade,
e essa profisséo era bem aceita, ja que era tida como adequada a
sua condicao de mulher. Por outro lado, as caracteristicas do
curso normal também significavam uma formacao conveniente para
que ela se tornasse uma boa mie e uma esposa satisfatoriamente culta. :

Era um perfil feminino tipico de camadas médias.

Mas €& importante que registremos que algumas depoentes,
quando indagadas, discordaram desta.condigéo de curso "espera ma
rido". Na opinido destas entrevistadas, o curso estimulava a atua

cdo profissional, e a comprovacdo disto seria o percentual signi-

ficativo, por elas estimado, de ex-alunas que seguiram carreiras.

Dentro desta formacdo feminina mais tradicional se co-

locava a questao religiosa. Como ja dissemos, a escola era ofi-
cialmente leiga mas com uma predominancia de elementos catdlicos.
Entdo, ao que parece dependendo em grande parte da posigao que as

sumia a direcao, esta tendéncia religiosa era mais ou menos acen-

tuada. A colocacao do crucifixo num oratdrio (e nas salas de au-




la) marca um momento de énfase no catolicismo, que permite essa
recordacao de uma professora:

"... tinha a sala de entrada com um imenso e
triste crucificado e ja tinha aquela rezadi-
nha da passagem. Muitas vezes sincera, mas
muitas vezes para agradar nio sei bem a

quem." (A)

Entre as tradicionais festas religiosas de Porto_ Ale-
gre figura até hoje (e.com maior pompa nas décadas passadas) a
procissao de Corpus Christi. Era entdo usual a participacao do
IE nesta procissao, como uma atividade ndo obrigatdria, mas muito
estimulada. Criava-se mais um momento para defender o nome do co

légio, como lembra uma ex-aluna:

"... quem assumia o compromisso de ir e  se
inscrevia para ir devia assumir a responsabi
lidade de que a representacdo do Instituto
seria impecavel, ia botar boina na cabegca e
desfilar com boina na procissio. E chamava a
atengao que na procissdo de Corpus Christi a
delegagao do Instituto era a mais disciplina
da, a mais piedosa, a mais... Porque os ou-
tros (os colégios religiosos) estavam forga-
dos, entao aproveitavam para boicotar, fazer
anarquia, criar problemas e a do Instituto

era aquilo perfeitissimo. Isso era sempre fa
cultativo. Jamais houve obrigatoriedade." (D)

»

Nao era preciso obrigatoriedade, a prdépria comunidade
escolar criava elementos de persuasio.

Ocorria também no IE a situacdo comum as escolas lei—
gas: no momento da aula de religido nem sempre havia professores

para os nao catdlicos. Assim as alunas ndo catdlicas iam para

biblioteca, ou outro setor, ou as vezes ficavam em classe. E sem

duvida estas aulas eram recheadas de conselhos morais sobre a

conduta adequada para mogcas cristds. Lembra uma ex-aluna:




"... uma professora comecgou a se referir[...]:
os 'pecados do sexo que vocés cometem, etc.
e tal.' Deu um verdadeiro 'frisson' na aula,
porque ninguém sabia exatamente o que que
se estava referindo, que pecados de sexo
eram estes... Eu me lembro que uma certa hg
ra eu tomei coragem e perguntei. Quando eu
perguntei a professora foi tomada de um ver
dadeiro horror: -'Mas como é que tu nido sa
bes dos pecados que tu cometes?' E eu real
mente... me passava pela cabeca, mas... na
quela época, pelo menos eu acho que ninguém
transava com namorado nenhum. Entdo que coi
sas eram aquelas? E ela referiu-se a dancar
de rosto colado ou beijar algum namorado,
que eram pecados de sexo. Tu repara bem. En
tdo... que loucura verdadeira! N6s estava-
mos ja na década de 60! O que era isso que
passavam para a gente? E eu realmente fico
pensando, O que nos tera feito sair, grande
parte daquelas pessoas, com a cabeca sauda-
vel?..." (E)

A colocacao ja fora feita anteriormente por esta mesma
depoente: diante da constatacao de que havia pressoes conservadof
ras, ela salienta resultados que se contrapdem as pressdes. E is-—
S0 ocorria nao porqgue houvesse brechas ou falhas (embora as hou-
vesse), mas porque o processo de dominacio gerava ele proprio sua
oposicao. E claro que ndo era absolutamente eficiente a ?regaqéo
de um tal perfil feminino (os comentarios das depoentes e os rela
torios da direcdo indicam as vozes discordantes), a prépria compa
ragao com a libertacdo feminina pregada pelos meios de comunica-

cao de massa e com a participacdo da mulher nas atividades fora

do lar provocavam o questionamento deste modelo. Sem esquecermos

que a nova imagem que ail se divulgava era por si s6 bem mais atraen

te... Mas além disso ao se exigir estudo e reflexdo das jovens elas

exerceriam estes comportamentos também para além das orientacdes




Alguns textos utiiizados na escola na década de 60 per
mitem-nos apreciar com mais precisdo a imagem dominante (ou ofi-
cial) sobre a mulher.

‘Nesta época, nos primeiros dias de cada semestre leti-
vo, o Departamento Pedagdogico do curso normal promovia encontros
de planejamento e estudos conjuntos entre os professores do curso,
numa pratica recomendada pela tendéncia pedagogica mais atual
(tecnologia educacional) .

Um dos textos usado como subsidio para discussao em
1966 tinha por titulo: "Alguns aspectos da educacdo da jovem no
mundo atual". Nele se indicava que ao lado de maiores conheci-
mentos sobre a matéria, as dltimas décadas também representaram
um movimento de valorizagdo do homem. Em consequéncia deste mo-
vimento a educacdao moderna deveria ser "funcional e social", uma
educagdo que buscasse a harmonia, o equilibrio entre o homem in-
dividual e a comunidade. Neste contexto fazia-se um destaque es
pecial a mulher:

"Ha alguns anos vem conquistando a jovem
igualdade com o homem em muitos dominios
da vida moderna. Mas apesar da iniciativa,
competicao, seguranca e responsabilidade
que essa nova posigao exige, continuamos a
valorizar nela, a graga, a meiguice, a do-
cilidade, a vigilancia, a resisténcia ndo
ostensiva a certos habitos modernos que
tendem a introduzir-se e a fixar-se, ape-—
sar de prejudiciais a natureza feminina.
Sdo qualidades que tornam as relagdes gru-
pais tao agradaveis, tdo duradouras, tao
propicias ao estabelecimento de elos de
consideracao, amizade e respeito que devem

existir entre membros de um grupo e princi
I Rs]
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palmente entre alunas e professoras.
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Em fun¢ao disso, colocavam-se as perguntas chave para
discussao entre os professores:

"No momento atual, em que aspectos a educa

cao social da jovem requer maior vigilan-

cia por parte dos professores?

Que recursos sao indicados para desenvol

ver essas qualidades e atitudes, e outras

desejaveis?"

O texto nos parece representativo do pensamento sobre
a mulher que tem a instituig¢do neste momento. Ela & considerada
capaz socialmente - e isso seria evidentemente o minimo que se
poderia esperar num curso na época frequentado totalmente por mu
lheres. A escola se insere no pensamento dominante na sociedade
que supoe igualdade de oportunidades aos jovens de ambos os se-
x0s. Mas, (ha sempre este "mas") sdo realcadas a “"graca", a
"meiguice", a "docilidade"; o que leva como coroldrio a aceita-
¢do e a obediéncia. Ainda mais, se pede a "resisténcia nio os-
tensiva a certos habitos modernos". Isso ndo seria sugerir ape-

nas acomodagao e manutencao dos comportamentos tradicionais?

O texto fala em "harmonia social" e para que esta se-

ja alcancada parece que a mulher deve manter-se fiel a sua idea-
lizacdo. Aceita-se que ela tenha "iniciativa", "segurangaf,'%eg
ponsabilidade" nas novas tarefas que o mundo contemporaneo lhe
permitiu, mas ndo se espera que ela promova nenhuma revolucido ou
mudanc¢a mais brusca. Todo o tom é de acomodacdo e quando se fa-
la em resisténcia é para resistir ao novo, o que pode ser enten-
dido também como reacgido, ou reacionarismo. Dos professores se

espera que estejam vigilantes, que identifiquem os indicios de

atitudes indesejaveis, e que indiquem modos para desenvolver as
gqualidades desejadas.
Outro tema proposto a discussdo pelos professores nes

ta fase de planejamento conjunto refere-se a "Liberdade, autori-




dade e disciplina". Fundamentalmente o texto diz:

"... Respeita a escola o direito do homem
e, portanto, do aluno & liberdade. [...]
Reconhece, porém a escola que essa liberda
de tem suas limitacdes determinadas por
leis naturais, pelos costumes, institui-
¢Oes e leis sociais. [...] Se a liberdade
e condicdo indispensavel & natureza do ho-
mem [...], a autoridade social exercida em
nome da tradicdo, dos costumes, das insti-
tuicOes e leis sociais, ndo & menos neces—
saria. [...] A autoridade na escola, exer
cida pela diregdo, pelos professores e
seus auxiliares em nome das tradigoes, dos
costumes, leis e regulamentos, representa
a autoridade social e nao pode, pois, ser
relegada a segundo plano. Na coexisténcia
harmoniosa do trindmio - liberdade, autori
dade e disciplina - esta o sucesso de uma
organizacgao escolar, trindmio esse que e}
periodo histdrico contemporineo esti procu

rando abalar..." 33

Quais os possiveis fundamentos de um discurso como es
te? Parece-nos que ele teria matrizes liberais, onde se entende
que todo homem tem direito a liberdade, mas que esta se iimita com
a liberdade dos demais e cabe as instituicdes sociais exercerem a
autoridade sobre os grupos. Mas o texto & também ajustado ao mo-
mento politico do Pais, quéndo evoca um abalo no trindmio liberda
de-autoridade-disciplina, que estaria sendo intentado neste perio
do historico.

A escola alinha uma série de elementos para indicar
que a liberdade de suas alunas é assegurada: "pelo direito de vi-

ver sua propria vida", "escolher seus amigos", "formar associa-

¢oes culturais e recreativas", "eleger seus representantes"”, "bus

33. Ibid., pp. 25/26.




car e difundir conhecimentos", "sxpressar suas opinices e defender
seus pontos de vista", "praticar sua crenca religiosa", "partici-
par da vida social, conforme seus interesses e capacidades".34

Ha assim uma série de Areas nas quais se supOe que  a

estudante pode expandir sua liberdade, inclusive associando-se a

seus iguais. Mas se entende que essa liberdade ndo pode ser exer

cida
"em direcSes que ndo sio biologicamente
uteis ao individuo (contrarias as leis
naturais) ou que sdo de duvidosa signi-
ficacao social (contrarias aos interes-
ses sociais que em uma democracia se
confundem com os do proprio indivﬁixn".35

Na pergunta que deveria suscitar a discussio se coloca:

"- Como levar os alunos a reconhecer os
limites de sua liberdade, a respeitar a
autoridade, a aceitar e praticar uma
disciplina escolar que eles proprios ele

geram, por reconhecerem valida e necesg-

saria?"” 36

Parece a partir dail que poderiamos inferir que as alu-
nas foram de algum modo consultadas sobre a disciplina escolar. E
esta idéia se reforga na medida em que nas sugestdoes de ativida-
des sobre este tema estid a de que o Conselho de Alunas faca uma
proposicao de normas para berem observadas pelas estudantes na es
cola. Vemos entdo que ha uma tentativa de inserir o orgao disceg.
te na tarefa de disciplinamento escolar.

Ha mais de uma leitura para isso, no nosso entender.
De um lado, poderia representar uma forma mais participativa. de

administracao da escola, na qual as estudantes, que sdo o alvo

34. TIbid,
35. 1Ibid.
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principal da disciplina e autoridade, contribuiriam com suas pro-
prias opinides sobre a forma ou limites dessa autoridade. Por ou
tro lado, poderia significar que este orgdo estudantil era sufi-
cientemente docil e que seria facil controli-lo no sentido de ter
sua anuéncia a orientacdo que se quisesse imprimir, ou ainda se-
ria possivel influencia-lo para que elegesse um conjunto de nor-
mas consideradas adequadas pelos dirigentes. Talvez ndo possamos
definir qual dessas leituras mais se aproxima da realidade, mas,
O que & mais provavel, devamos entender que ambas as leituras sao
verdadeiras e a pratica teve as duas versdes juntas.

Quanto as normas propriamente ditas, parece-nos que es
te texto, como o anterior, refere-se ao fumo que deveria ser com-
batido na escola (dai falar em resistir a certos habitos modernos
prejudiciais a natureza feminina, ou exercer a liberdade em dire-
¢coes que ndo sio biologicamente Gteis); e poderia também estar
aludindo ac uso da pilula anticoncepcional, o que entdo ji se di-

fundia no Pais.

A preocupacao que a liberdade pudesse ser exercida em

direcdo de "duvidosa significacdo social"™ é provavel que se refe-
risse aos receios com o avanco de um pensamento de esquerda nos
meios estudantis e em outras entidades, como a Juventude Estudan-
til Catodlica (JEC), que evidentemente envolviam as alunas do Ins-
tituto de Educacao. '

Nao é demais lembrar que estes subsidios para discus-
sao estdo sendo utilizados em 1966, quando o Pais esta vivendo no
vamente uma escalada de autoritarismo e repressao e que ainda se
tornaria mais aguda ao final da década. A palavra democracia, usa
da nestes textos e em outros, é empregada pelos proprios dirigen-
tes do Estado brasileiro, entendendo que no Pais se tinha uma res

tauragao dos costumes e uma forma especial de governo, mas nio ad

mitindo que se estivesse negando a democracia; ao contrario, no




entender destes, & moviménto de 64 fora feito para resguarda-la.
O pensamento de esquerda era considerado entao uma ameaca 3 demo-
cracia. Os jovens precisavam pois ser bem orientados, pois no
idealismo préprio de sua idade poderiam ser seduzidos por estas
ideias.

Devemos ressaltar que este conjunto de textos que ‘se-
riam discutidos pelos professores do Instituto de Educacdo tem um
tema central gerador que é "Unidade e diversidade na acao educat;
va", e sobre este seria importante algumas consideracdes.

Para o Departamento Pedagdgico que organiza o encontro,
a "unidade" na escola se revelaria na "identidade de finé educa-
cionais", "de pontos de vista quanto ao conjunto de valores e de
principios nos quais se apdia a educacgdo", identidade nos termos
técnicos da linguagem usada pelos professores e nos objetivos que
estimulam a atividade dos alunos. A "diversidade na agéo4educatl
va" resultaria das diferencas "na cultura geral e profissional dos
professores", "nas experiéncias que possuem", "em suas personali-
dades", "em suas atuagdes decorrentés dos fatores anteriores e
das realidades diversas que diariamente enfrentam: os alunos, as
situacOes e as influéncias individuais e sociais". Ainda & enten
dido como fonte de diversidade "o respeito 4 liberdade de pensa-
mento e de expressao dos educadores". 37

Nao ha davida qlie todo o trabalho preparatério do se-
mestre letivo visava harmonizar os pontos de vista fundamentais
dos docentes para uma agao conjunta. Mas devemos notar que o pro
prio Departamento Pedagdgico percebia os limites dessa unidade ou
harmonizacgdo.

Em outros termos, o que se observa nos elementos apon-

tados acima & que os professores sio individuos com origens, con-




digoes sociais e histdérias diferentes, impossiveis de ser enqua-
dradas em um Unico modelo. A isso nos referimos paginas atras
(cettamente ndo com o mesmo espirito do documento) ao comentar que.h
ao se relaciénarem, professores e alunos integram suas proprias
historias e trocam idéias e principios - ndo de todo controlaveis
pelo sistema.

E pois interessante notar que o proprio texto do Instji
tuto de Educacao fala que

"Toda educacdo é uma histdria que se faz e
que nao se saberia escrever de antemao.
Ela resulta, em grande parte, de aconteci-
mentos inesperados, de descobertas, de aca
SOos, acertos e erros. De certo modo ela &,
e e prgﬁ}so que continue a ser, uma aven-

n ~o

tura.

Isso representa aceitar que ha elementos ndo predizi-
veis na relacao professor-aluno. E note-se que este texto se poe

num momento de grande reveréncia ao planejamento e ao controle, a

previsao de comportamentos...! Mas ha uma dose de realismo que

permite aos organizadores de um encontro para planejamento educa-
cional perceberem que a atuacao de cada professor & também deter-
minada por suas condigdes de vida e que estas podem ser diversas.
Ainda que de modo geral sejam os professores origina-
rios do mesmo estrato social (classe média ou pequena burguesia)
eles nac constituem um todo homogéneo, nem sio exclusivamente de-
terminados por sua classe de origem. Haveria, numa escola como o .
Instituto de Educac¢ao, professores ligados por lacos de familia
ou outros aos setores dirigentes da sociedade e, contrariamente,
professores originarios das classes sociais desprivilegiadas, ou
com elas identificados. Em funcdo disso, alguns poderiam estar

conformes com a manutencdo do status quo e outros desejarem a su-

38. 1Ibid.




peracao deste tipo de sociedade; além de coexistirem, & claro, va
rias posigOes intermedidrias. Com referéncia ao nosso objeto de
preocupagao, certamente alguns mantinham uma posicdo tradicional
quanto ao papel da mulher na sociedade, enquanto outros advogavam
a emancipacdo feminina.

E provavel que idéias profundamente opostas as dominan
tes e claramente manifestadas sofressem uma repressao maior - e
aqui nao nos referimos s6 a instituicdo escolar. Mas sempré have
ria uma margem para divergéncia, e nos parece que 0O texto'da pro=-
pria coordenagao entende assim.

Com referéncia & dominacdo-libertacdo feminina possi-
velmente a tolerancia em relacdo as idéias inovadoras seria maior
do que no terreno especificamente politico. N&o somos ingénuos
de supor que nao estejam intimamente ligados estes temas; mas de-

vemos lembrar que um discurso feminista ja se fazia amplamente pre

sente no mundo capitalista de entdo, e, mesmo com todas as incoe=

réncias que ali identificamos, conviviam idéias de liberﬁagéo da
mulher com as de manutencdo da exploracdo classista.

Assim, e talvez até por ndo ser esta (a dominacio de
sexo) a contradigdo basica da sociedade, esse terreno sefia mais
permeavel & discussdo, numa instituicdo escolar que ja por varias
geracgoes dedicava-se a educacdo das mulheres.

Podemos até supor que este tipo de discussio fosse de--
senvolvido por alguns setores justamente na busca de uma imagem
mais avancada e moderna, embora pudessem manter uma posiééo con-
servadora em relacao a contradicdo fundamental da sociedade.

Afinal essa era uma escola ja praticamente centenaria
e que tinha tanto no seu corpo docente como discente uma expressi
va maioria feminina. Eram fundamentalmente mulheres que ali se

relacionavam. Mulheres profissionais instruindo outras, com um

objetivo final também profissional.




Assim, ainda que houvesse professoras conformes com a
ideologia machista, acreditamos que a propria condicdo de traba-
lhadoras lhes conferia algum grau de resisténcia ao enquadramento
no modelo doméstico absoluto que a sociedade criara para a mulher.
Por outro iado, certamente havia muitas professoras gue contribuiam
com seu salario para a manutencio da familia, e que possivelmente
deveriam ser mais conscientes de sua participacao produtiva e me-
nos dependentes dos homens como chefes familiares.

E com isso queremos mais uma vez salientar o espacgo
de luta na escola - o eéspaco para a transformacgao. |

Acreditamos que mereceria registro também a qualidade
do ensino ministradq na escola. Pelas referéncias ja feitas (in-

clusive no tocante aos exames de selecdo) parece-nos que o IE man

teve por varias décadas um nivel de exigéncia elevado em  termos

de conhecimento.

Nas lembrancas das entrevistadas sio frequentes os des
taques para um bom nivel de contetdo, especialmente em portugués,
matematica, ciéncias (no ginasio). Diz uma delas:

"... na realidade eu creio que o primario do
IE dava uma base muito boa, o gindsio solidi
ficava esta base. [...] Pensando bem, o que
€ que eu estou considerando que seja uma ba-
se boa em termos de educagdo? Acho que te da
va instrumentos, em termos de conhecimento

(até te proporcionava ent3o a forma de ins-
trumentalizar estes conhecimentos), te habi-
litando a uma vida competitiva, a concursos,
a exames de selecdo, etc. e tal. [...] Acho
que O processo de alfabetizacdo realmente foi
muito bom. Acho que as pessoas do IE conse-
guem escrever bem, uma coisa que .ja nao é
tao frequente. O pessoal era muito bom, prin
cipalmente... acho que deu uma formacao mui-
to boa no terreno da linguagem [...] e no co

nhecimento da matematica." (E)




A formagao em linguagem aparece outras vezes nos de-

poimentos, como no que seque:

"... Uma coisa que me chamava atengcao é que
nos todas que saiamos do Instituto tinhamos
muita seguranca em redigir. Nio sabiamos mui
ta coisa de gramatica, o ensino nio era mui
to informativo, mas a gente tinha facilida-
de de redigir e até hoje eu sou uma pessoa
que tem seguranca ortografica e redijo com
facilidade... Eu acho que isto é mérito da
escola, porque eu via depois os meus cole-~
gas de faculdade, cada vez que tinha de re-
digir alguma coisa... Mesmo depois na vivén
cia da politica estudantil, quando se tinha
de redigir alguma coisa, a dificuldade que
era a redacao para os demais. NG&s " tinhamos
uma facilidade... Parecia... que era um pro
CeSso que acontecia naturalmente. [...] E
nao era uma caracteristica s6 minha. [...]

Eu fico pensando que talvez esta facilidade
que a gente tinha fosse porque a escola opor
tunizava muita coisa. 0O que eu me lembro da
minha vida escolar era uma vida muito ocupa
da, muita coisa. [...] ninguém escreve so-
bre o que ndo viveu. Na medida em que a vi-

da é muito intensa, as idéias vém..." (D)

Seria interessante que examinissemos um pouco mais de-

tidamente esta caracteristica do IE - o desenvolvimento da expres
L

sao escrita e da boa linguagemn.

Sobre a linguagem escolar os reprodutivistas néao sao
nada'cbmplacentes. Para Bourdieu e Passeron a escola usa a_lingug
gem dos grupos dominantes e entio somente para as criancas burgue
sas este € um discurso familiar. Para Baudelot e Establet a si-
tuacao é mais grave: a linguagem escolar é propositalmente manipu
lada com intencdo de excluir. as criancas do proletariado.

Nesta linha de raciocinio, teriamos de pensar o Insti-




tuto como uma escola tipicamente burguesa e atribuir este desemba
rago linguistico, esta facilidade de expressao indicada pelas éx—
alunas, a possivel presenca macica das criancas das classes domi ~
nantes, que ali ndo fariam nada mais do que reforcar sua prépria
linguagem.

Mas este seria um raciocinio extremamente simplifica-

dor. O IE como escola piblica e leiga nio abrigava macigament;m“\

os filhos da burguesia, era muito mais uma instituicdo das - cama-y’
A=

das médias, na qual também estavam presentes (em menor numero)
elementos dos setores desfavorecidos socialmente.

Enéontramos em Snyders39 alguns apoios para desenvol-
ver outro caminho de argumentacdo. N3io ha divida que esta escola

(2 semelhanca das demais escolas da nossa sociedade capitalista)

usava a chamada linguagem culta, e valorizava os grandes escrito-

res da lingua portuguesa e também os textos antigos, em detrimen-

to do cotidiano dos alunos.

Mas, como salienta Snyders, nao existe uma incémunica—
bilidade entre as duas linguagens (popular e culta) e & possivel
estabelecer a continuidade entre elas, o que seria papel da esco-
la. Também ndo podemos negar que hi uma maior riqueza na lingua-
gem elaborada, riqueza de nuances, de precisao, de clareza.

Entao, mesmo admitindo que houvesse uma certa familia-
ridade em relacdo & linguagem culta, por parte de alguns estudan-
tes, parece sef verdadeiro que o IE desenvolvia a capacidade de
expressao oral e escrita, com exigeéencias de.rigor, correcao, exa-
tiddo, estabelecendo um crescimento em relacdo a linguagem ja do-
minada pelos alunos.

Acreditamos ainda mais que esta capacidade de expressdo

pode ser vista como um instrumento de poder.

39. G. SNYDERS, Escola, Classe e Luta de Classes, trad. M. Helena
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A escola dava este insgtrumento de modo seguro e consis
tente e de posse dele as pessoas podiam mais facilmente dominar
informacdes e expressar-se. Quando esta ex-aluna associa a faci-
lidade de redacdo a atividade de politica universitaria, ela per-
mite que salientemos o poder daquele que registra o pensamento de
um grupo. Os relatores de discussido (tarefa usualmente destinada
a quem redige bem) elaboram as idéias, organizam o pensamento do
grupo, certamente nele colocando o seu cunho pessoal. Mesmé que
tente ser fiel reprodutor da discussio, aquele que escreve fica
investido de uma certa autoridade que advem de ser ele o organiza
dor da palavra do grupo. E esta capacidade pode muitas vezes ser
um caminho para lideranca.

A boa linguagem das mocas do IE (aliada ao fato de que
é comum pedir-se s mulheres para secretariarem discussdes) pode-
ria potencialmente facilitar-lhes a afirmacio pessoal ou été o de
senvolvimento da lideranca.

O dominio da linguagem & também fundamental para me-
lhor compreenééo e analise do que se 18 e consequentemente facili
ta o acesso as informagdes, ao saber acumulado.

Nao sO a precisdo e a clareza, mas ainda todas as pos~

sibilidades de tonalidades e nuances que tornam mais rica a comu-

nicacdo sdo ensinadas pela linguagem da escola e parece que para
- : . feed . o . . 0 ~ - .

isso & indispensavel a vivéncia de diferentes "situacgoes pedagogi

. " . 40

cas cada vez mais complexas" (como diz Snyders) . Parece-nos

que € nesta direcdo que aponta a declaracao da depoente quando re

laciona a facilidade de expressdo com as miltiplas atividades pro

porcionadas pela escola.

Pelos indicadores que temos, a escola ndo procurava di

rigir o pensamento critico de suas alunas para a analise da reali

-

40. Ibid., p.362.




dade social, mas acreditamos que ao desenvolver-lhes as habilida-
des de expressdao e comunicacdo estava lhes fornecendo instrumen-
tos necessarios para posteriormente construirem esta analise.

Nas palavras de uma ex-aluna:

"... Na medida em que a escola se compromete

em termos de conhecimento e amplia os hori-

zontes intelectuais numa perspectiva honesta,
ela nao tolhe as possibilidades de a pessoa

desenvolver a consciéncia critica, mesmo que

ela ndao trabalhe em cima disso. Porque a es-

cola nao tinha como objetivo trabalhar a

consciéencia critica, nem essa percepc¢ao da

realidade, agora ela permitia esta abertura -
em termos intelectuais. [...]

Eu acho que toda vez que a gente cresce inte

lectualmente, que se abrem horizontes inte-

lectuais, a gente cresce na dimensio poli-

tica." (D)

A depoente refere~-se a uma abertura em termos intelec-
tuais, ligando-a a existéncia de divergéncias entre posicdes dos
professores. Para ela, a escola tinha como critério basico a com-
peténcia, entdo:

"... no Instituto se respirava um clima mui-
to bom de autonomia intelectual. Isso eu
acho que e mérito do Instituto, mais do que
da universidade. Quando eu entrei na univer-
sidade eu senti'que ela era muito mais 'bito
lativa' em termos de pensamento do que o meu
curso de 29 grau. E durante algum tempo (te
digo com toda sinceridade) eu considerava o
curso efetivamente de nivel superior que eu
tinha feito tinha sido o curso normal. Por—
que, por exemplo, no Instituto nunca houve
unanimidade de opinides, havia pluralismo,

nés tinhamos professores que a gente sentia

tacitamente que... eram posicdes conflitan-

tes, embora houvesse uma convivéncia educada

ém que os conflitos nao aparecessem. N&o se




trabalhava em cima do éonflito, agora o con
flito era presente. [...] Entdo neste aspec
to eu acho que o Instituto foi uma coisa
saudavel. Porque a gente percebia nitidamen
te, por exemplo, que os professores tinham
posicoes antagonicas, embora nenhum fizesse
apologia de suas posigdes. Eles aparentemen
te eram neutros, eles davam a sua discipli-
na com seu compromisso cientifico, mas per-
meava por mejio disso as suas posicoes dife-~
rentes. Entdo a gente sabia nitidamente...
embora nunca abertamente este debate tives
se se institucionalizado na escola. Isso,
eu me lembro que nunca! [...] e contradigoes,
jJamais! O conflito ndo era administrado e
nem era permitido que ele eclodisse. Havia
de certa forma uma camuflacao do conflito,
mas as idéias dos professores permaneciam
divergentes. E neste aspecto eu acho que ti

ve uma educacao pluralista!" (D)

A rememoracao da passagem pela escola por esta ex-aluna
é bastante expressiva. Ha uma reflexao sobre o cotidiano do IE
e uma tentativa de ver além da sua aparéncia.

O pluralismo que ela identifica se exercia apesar da

busca de unidade que os textos e planejamentos cooperativos decla

ravam. Pluralismo representa variedade, diferenca de posicdes - o

que serve para reforcgar a argumentacdo de que a escola nio repro-
duz apenas e macicamente o pensamento dominante.

Mas pluralismo ndo significa necessariamente contradi-

cdo. Contradigdo supBe um movimento dialético em que um elemento
N
nega o outro mas ambos dependem e se constituem mutuamente. E es

te € o proprio movimento que fundamenta a vida e que cria a trans

formacao.
No comentario feito pela depoente parece que contradi-

cdo &€ empregada como oposicio de idéias e posigoes, como desacor-

L e
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que a escola jamais permitiu perceber as contradigOes. Mas a con-
tradicao aparece no mesmo depoimento, quando - pela capacidade de
reflexdo desenvolvida pela prdpria escola - ela € capaz de descon
fiar das aparéncias, de questionar além do previsto. A contradi-
¢ao também aparece no processo educativo que estamos examinando
quando a pratica educativa que submete as meninas a aprendizagem
de determinado perfil feminino tradicional cria, ela mesma, os
instrumentos de libertacdo deste perfil.

Na escola ganhavam realce as idéias e posicbes coeren-
tes com o pensamento dominante da sociedade brasileira naquele mo
mento. Sabemos que as idéias dos grupos dominantes sempre sao as
idéias que prevalecem (que dominam) e ha tendéncia de moétré-las
como Unicas. Assim seria proprio da escola escamotear o.éonflito,
evitando que as idéias divergentes ganhassem mais espaco.

Na formacao feminina o pensamento divergente .séria a
representagao da mulher participante, profissional, critiéa, poli
tizada. Seria admitir na mulher o questionamento, a disdordéncia,
a desobedidncia e a capacidade de decisdo. Na medida em que ha
possibilidade de entrar em contato com posigoes diferenteé, possi
bilidade de se apropriar de informacdes e de adquirir habilidades
de estudo e de analise, vai também se desenvolver a capacidade de
"desconfiar" da harmonia, dai porque "se percebia nitidamente" o
conflito, embora houvesse Um esforgo para escamotea-lo. |

E evidente que este escamoteamento dificultava O desen
volvimento da consciéncia critica, emperrava a politizagéo; Como
tendéncia geral diriamos que esta escola ndo acelerava as transfor

magoes sociais, na medida em que acentuava a estabilidade e a har

monia.

Mas esta aparéncia de estabilidade e harmonia interna

nao resiste a uma analise mais aguda. As contradig¢bes que per-

meiam a sociedade burguesa também estavam ali presentes. A forma




cao das jovens gauchas nio estava pois preservada de contradigao,

nem poderia, € claro! Como cada pessoa se constitui nas relacgoes
sociais, elas também se formavam se espelhando ou se contrapondo
as outras pessoas. Deste modo nem sempre haveria a imitacio dese
jada dos modelos propostos pela escola, mas ocorreria também a ne
gacao destes modelos - o que significa transformacio.

Evidentemente a escola nao se mantinha alheia &s mudan
¢as sociais que ocorriam no Brasil e no mundo. Ela se tranSformg
va. As mudangas ali entravam, embora muitas vezes sendo incorpo-
radas para a reconstrucdao do pensamento dominante.

Observemos a década de 60 para perceber este movimento.
Naquele momento no IE estuda-se Sartre, discute-se o existencialis
mo, lé-se extensiva e intensivamente "O Pequeno Principe", de
Saint Exupery (o que aliads ndo foi privilégio desta escola, mas
um modismo cultural brasileiro). Sobre isso é interessante a fa-
la desta ex-professora:

"... Bom, um belo dia um mal fadado ®livro an
corou nas portas do IE e'navegou eternamente
e formou-se a geragao 'Pequeno Principe'. A1l
ha um negdcio:

'O Pequeno Principe' veio a calhar,

era de um excelente escritor, Saint Exupery,
nao deixa de ter uma filosofia bem mais pro-
funda do que foi captada, mas nao fere gre-
gos e troianos!' Entao ficou a divisao de
aguas, quer dizer, ndo divisdo, ficou um mar
co de 'aqui tu podes passar'. E uma espécie
de brinquedo de amarelinha. Pode pular aqui,
porque guem pula com o Principe ndao perdera
sua virgindade, seus modos, suas posturas e

outras coisas." (Aa)

O catolicismo de outros momentos cedia lugar para a
mistica d'O Pequeno Principe. Repetia-se "ad nauseum" as frases

de Exupery: "Tu és eternamente responsavel por aquele a quem cati




vas"...‘i“l E delas se extraia a docilidade, a fraternidade, o amor
ao préximo, a crenca no valor do individuo. N&o seria esta uma
forma de recriacdo ou transformacdo do idedrio humanista catdlico?
(Alias neste momento a prépria igreja se transformava, com Jodo XXIIT
e com sua doutrina social.)

Para o IE o livro servia muito bem: ndo trazia explici
to nenhum credo, mas exaltava praticamente os mesmos valores que

a escola vinha trabalhando. A amorosidade que o texto transmitia

podia ser dirigida para marcar a atividade da normalista junto as

: Fﬂn :
L
sora a crianga, nao mais usando o argumento da maternidade (do | !

R
criancgas. Continuava-se exaltando a dedicacao integral da profegE? _

destino feminino), mas recriando esta dedicacdo com outras justi- |

v
ficativas. '

Apesar da hegemonia destas idéias é interessante obser

var que algum tipo de resisténcia também se desenvolvia. Observe

mos o depoimento seguinte:

"... Quando chegou a época da escola normal
eu percebi a jogada, por exemplo, de como
me sair bem em determinadas provas, rara
as gquais eu nao apostava muito nas discipli
nas. [...] Era muito em voga colocar assim
algum pensamento... e a gente deveria dis-
sertar. [...] Eu descobri que jogando com
determinadas palavras eu me saia bem sempre
e inclusive em cerca de quinze minutos esta
va pronta a prova que invariavelmente tira-
va A, embora nao estivesse acreditando mui-
to naquilo. Eu percebi que havia determina-
das palavras chave que eram jogadas de um
contexto pro outro e que certo tipo de coi-
sa funcionava praticamente em qualquer dis-
ciplina. Isso € uma coisa que eu me dei con

ta aos 17 anos.”" (E)

-
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E confdrme a entrevistada esta forma de "driblar" os
professores era comum ao seu grupo de colegas. Aqui a boa lingua
gem, a facilidade de expressido desenvolvidas pela escola eram uti
lizadas contra a propria escola, ou pelo menos contra a pregacgao
feita por ela.

De certa forma as alunas percebiam como vazias as pro-
postas que lhes eram feitas e, usando os mesmos conceitos, devol-
viam aos professores o que eles queriam ouvir, criando a farsa de
que tinham sido convencidas. E isto é também uma forma ae resis-
téncia a dominacao.

A mensagem que se segue, distribuida numa festividade
do IE pelos professores as normalistas, demonstra que predominava
uma visao idealista no trato da educacio.

"EDUCAR

e vigiar para que as estrelas ndo deixem de brilhar

é estar atento ao ritmo de elevacio
daqueles que Deus coloca em nosso caminho
é saber agradecer a vida
€ captar a mensagem-convite oculta em cada ser,
em cada coisa :
e ser docil ao bem, ao verdadeiro
e abracar com ternura tudo aquilo que estd no caminho
do dever
é comungar com a beleza
dialogar com o simples, o humilde

escutar a crianga que canta e vibra em cada um de

E também uma concepgdo romantica da tarefa que as espe
ra, num momento em que ainda se acentuava pouco o carater de pro-
fissdo do magistério. Um texto composto por um grupo de alunas

para as comemoracoes de sua formatura assim se inicia:

42. Poesia distribuida as normalistas do IE, em 1964 (mimeo) .
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+-. disse um homem certa vez:
‘recordar é viver de novo'
decerto estava apaixonado...

€ agora, nesse momento

nos recordamos

porque estamos apaixonadas
pelo mundo

pela vida

pela beleza

pelo amor que & sempre amor. ..
- recordamos o desabrochar de uma Vocagéo."43

Ainda uma véz € a vocacdo o elemento definidor do magis
tério. Para esta época possivelmente soaria quase anacrdnico fa-
lar-se em maior profissionalizacdo, valorizacio salarial,etc. - ar
gumentos que sO estardo no discurso da categoria alguns anos mais

tarde.

Mas se as normalistas pareciam ter uma vis3o romantica

de sua atividade profissional futura, mesclava-se a isso a inquie

tude e a energia tidas como caracteristicas de sua idade. Lemos

no artigo de capa da revista JOIE de fins de 1968 :

"Quem construiu este mundo? Quem semeou

esses problemas?

Nao sao aqueles que agora querem impe-

dir que o jovem conquiste e alcance al

go para si?

Nao €& aquela geracao de apbs guerra, que
quer que a mocidade siga de olhos e men

te fechados para tudo aquilo que nio re

presenta a sua ordem, o bem estar, a se
guranca? |

A vida continua e se renova a cada nas-—

cimento de seres humanos e as idéias evo
luem e tomam outra forma nessas - novas

vidas que surgem.

43. Poesia elaborada pela turma de formandas do curso normgl
IE em julho de 1965 (mimeo).




Pois se entdao a vida continua porque as
aspiragdes devem ser sempre as mesmas,
porque nao deveriam surgir novos obje-
AN
tivos?" **
Assim se expressa uma estudante do Instituto de Educa-
cdo lembrando o constante choque entre as geracdes, acreditando que

"serao os jovens que tracario as normas de uma ordem social mais

condicente com as aspiracdes e necessidades da propria época". £

uma jovem mulher gue parece se entender como parte importante da

mudanca. N&ao é um discurso de acomodacao, contudo é importante
ler mais um pouco para observarmos os limites ou as formas de lu-
ta que ela propée. Diz adiante:

"Os estudantes procuram senio uma igualda-
de social, pelo menos uma maior justica.
Quem tem um jornal ou uma revista ou ainda
estd com o radio ou a televisio ligada, re
cebe a cada instante informacdes sobre as
revoltas estudantis no mundo inteiro.

Na Franga o povo apodia o movimento estudan
til, saindo as ruas [...]

E entdao cabe a pergunta: Quem esti errado?
O mundo de ontem que quer seguir vivendo
sem reformas em nossos dias, ou o jovem
que quer construir sua wvida?

A lideranca estudantil é de suma importan-
cia para um pais, para o mundo, pois sera
da juventude quk nascerdo as novas idéias,
as reestruturacdes das  normas sociais.
[...] Serd deles o mundo que construirem
e que devera estar repleto de compreensao
e ajuda tanto ao branco como ao preto, tan
to ao rico como ao pobre.

Existe uma grande desigualdade no que diz
respeito a distribui¢do de riqueza e bens,

e que sdo as causas primeiras do desequili

M.A. ARGEMI, "A Posicdo da Jovem no mundo atual", in JOIE,
orgao 1nformat1vo do Conselho de Alunas do IE, Porto Ale-
are (noxy AR




brio econdmico que deixa um trago marcante
nas diferencas das classes sociais.

Essa luta pela liberdade e pelos novos
ideais ndo sera vencida hoje, nem amanhi.
E uma luta constante do homem que se sente

envolvido por um grande progresso cien-

A
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Como podemos perceber, a aluna identifica a desigualda
de na distribuicao de riquezas como causa primeira do desequili-
brio econdmico e das diferencas de classe. De algum modo estas
idéias foram incorporadas pela normalista - diretalou indiretamen
te através da educacdo escolar, ou fora desta, mas, seja como for,
ela as esta expressando no jornalzinho que circularia entre suas
companheiras. Ainda que a ideologia dominante encobrisse . estas
idéias, ela comecava a desvenda-las. E ao referir-se aos jovens
sem distincao de sexo certamente incluia a mulher (se inéiuia) na

luta pela transformacao.

Ela continua expondo como vé a luta por um novo tipo

de sociedade:

"Mas nao sera pela violéncia que encontra-
rao a paz de que necessitam e sim agindo
pacificamente, buscando a palavra que & o
veiculo de comunicac¢do entre os homens.

O estudante pode revolucionar o mundo, aba
lar conceitos e atravessar fronteiras, des
de que encontre as suas armas na palavra
e o apoio na razdao.

Através do trabalho bem organizado, do co-
nhecimento dos problemas chegara a com-
preensao da vida soOcio-politico-econdmica
do seu pals e entdo terd condicdoes de dar

- Ca 46
um passo a frente e iniciar as reformas."

45. Ibid.
46. Ibid.




Reforma €& o termo utilizado, talvez circundando (ou
evitando) o conceito de revolucdo, tdo temido naqueles tempos. A
forma de transpor os problemas sociais é mais reformadora do que
revolucionaria. Mas de qualquer modo os temas tratados pelo jor-
nal nao sao mais apenas "pilulas de noticias do mundo", ou "mexe-
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ricos sociais".

O texto representa uma preocupacao da estudan-
te com a sociedade em que esta vivendo, hd uma percepcao aa liga
cdo de seu pequeno mundo (Instituto de Educacdo, P. Alegre) com o
gue se passa internacionalmente (movimentoé estudantis na Franga),
e ela propria percebe-se como tendo uma parte na tarefa de cons-
trucao de um outro tipo de sociedade. Parece-nos que de qualquer
modo isso representa uma posigao mais participante e desalienada.

No mesmo jornal ha outro artigo, também assinado por
uma normalista, intitulado: "Importancia da lideranca estudantil

no contexto politico-sécio-econdmico”. Alguns temas se repetem:

a percepcao de que os jovens tém uma posicdo de destague no mundo

atual, que eles procuram o dialogo e que sao idealistas. Para es

ta aluna

"neste século verificou-se uma verdadeira
lideranca juvenil, ou seja, estudantil,
pois sao os estudantes os que verdadeira-
mente se preocupam com O gque estd aconte-

48
cendo em seu pais e no mundo."

- ] ~
Para ela apo0s as duas guerras, as novas geracgdes passa

ram a encarar a vida de outro modo. Cita exemplos do seu momento:

"mogas e rapazes do Sing-Out“49, "jovens da Nova Alemanha" que

Cf. Porta-Voz do IE, jornal de 1949.

I.M. BORSA, "Importancia da lideranca estudantil no contexto
politico-sécio-econdmico” in JOIE, Porto Alegre (nov.68).

"Sing-Out" era um grupo, de jovens que viajavam pelo mundo
cantando, com uma mensagem de amor e paz.




partem para auxiliar necessitados, os "estudantes brasileiros que
partem para a selva", no projeto Rondon.

E evidente a valorizagdo da forca estudantil pela arti
culista. Isso significa uma auto-valorizacdo e talvez também sig
nifique uma percepc¢ao da importancia da escola como mediadora en-
tre o "idealismo" do jovem e sua capacitacao para a acao conscien
té. A aluna substitui lideranga juvenil por lideranca estudantil
- estaria ela aqui entendendo a escola como uma passagem nécessé
ria para instrumentalizar o jovem em suas acbes? Talvez sim.

Mas seu texto segue de modo bem mais conservador do
que o de sua colega, porque ela diz a seguir:

"Mas devido a sua impaciéncia, devido a sua
vontade de reformar tudo da noite para e}
dia, os jovens nem sempre agem certo. Pro-
curando o meio mais rapido de transformar,
langam mao da revolugdao, em vez de procurar
a evolugao, que, embora mais lenta, € mais
segura e produz resultados infinitamente
mais duradouros. E a revolucdo traz consigo
muito mais prejuizos do que beneficios: des
troi vidas, causa déficit enormes ao gover-
no, abala as estruturas e as tradicoes da
nacao. _

Basta ver o que acontece recentemente na Po
16nia, no Brasil e na Franca.

Os estudantes pedem o dialogo, imploram-no,
mas nao téem pacaéncia para realiza-lo.

Se algum adulto tenta dialogar, viram

costas e saem, dizendo:
N
- Ora, é apenas um velho."~"

Levanta o choque entre as gerag¢Oes, mas assume uma po-

sicdo docil, como representando a filha bem comportada que espera

dos pais (ou dos professores) a orientacao. Assim, diz:

-

50. JOIE, texto citado.



"Os estudantes de Paris e Nanterre, por
exemplo, estao revoltados contra os profes -
sores: querem novos métodos de estudo, pro
fessores mais tolerantes. Mas o didlogo
foi substituido pela revolucdo: que resul-
tados poderao ser obtidos agora?

Sem duvida ndo os desejados.

Os jovens querem reformar a sociedade, a
politica e a economia de seus paises, mas
sempre pela revolugao. ... se esquecem da
condigcao mais importante, mais fundamental
para a resolucao destes problemas: o tra-
balho." 51

Entende o trabalho como o movel da mudanga, por isso
critica os "hippies" que, segundo ela, "escapam covardemente [...]
criando uma sociedade utdpica e fragil como uma bolha de sabio".
Para ela o esforgo para modificar o mundo esta certo, errados sao
os meios. Assim, termina pregando a uniao das geracles, pois "os
jovens precisam de alguém que os ofiente, de modo que possam tri- -

-~
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lhar a estrada certa".

Ambos os artigos sao bem comportados. Parece até que

tiveram uma mesma matriz: talvez um tema discutido em aula com o

professor (ja que as duas alunas sdo da mesma turma), ou . talvez
fossem redacdes preparadas como tarefa escolar. O que notamos é
um certo direcionamento mais ou menos semelhante na apreciacdao do
mo&imento estudantil desen;adeado naquele momento, embora com di-
ferentes nuancés nas interpretacdes: a primeira faz uma critica
mais explicita a tradigdo e ao tipo de sociedade que os mais ve-
lhos construiram, a segunda é muito mais condescendente pafa com

a geragao anterior. Mas ambas criticam os métodos de transforma-—

cao que estdo sendo empregados pelos jovens. O segundo texto,




Jué eiii tudo nos parece mais enquadrado ao pensamento dominante,
conclui gue os jovens precisam de um guia, um drientador, gue nao
€ um deles, certamente.

Como estamos lidando com materiais escritos e assinados
pelas estudantes, em jornal de circulacgao interna no colégio, en-
tendemos que ai estejam as razdes de seu tom pouco contestador.
De algum modo este jornal era oficial (era o orgao informativo do
Conselho de Alunas do Instituto de Educacdo - CAIE), era entdo um
velculo permitido para divulgacao das idéias das alunas é‘como tal,
nos parece, teria contornos determinados pela abertura que a esco
la consentia.

As outras matérias desse mesmo jornal espelham a visdo
mais tradicional sobre a mulher. Os titulos de algumas delas ser
vem para ilustrar: "A normalista na cozinha"; "As mulhereé e seus
regimes"; "De olho na Moda"; "Tu sabes te fazer estimar?"; "Como
conquistar a pessoa amada (ele)". 3 Sao todos textos perfeitamen
te coerentes com a idealizacdo do feminino. Hi ainda VAarias se-—

cOes de poesias (feitas pelas alunas ou transcritas), dois arti-

gos sobre educacao, e um sobre teologia.

Assim, apesar do artigo de capa sugerir uma estudante

menos alienada em relacdo ao seu momento histdérico, a maior parte
do jornal confirma uma auto percepcao tradicional do papel da mu-
lher. !

O relatorio do CAIE da gestdo 69/70 traz indicacoes
que podem ser interpretadas mais ou menos na mesma linha. Afora
companhas assistenciais ou torneios esportivos, observamos entre
as atividades promovidas por sua secretaria social o baile do cen
tenario da escola, reunides dancantes com o Colégio Militar, cha

54

das maes e "cafezinhos poéticos". A secretaria cultural organi

53. Ibid.
54. Relatdério do CAIE (Conselho de Alunas do Instituto de Educa
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za alguns cursos diretamente ligados ao quadro que expusemos, co-
mo os de ginastica estética feminina, yoga, decoracdo e maquila-
gem. Contudo, promove também outros mais relacionados com a ati-
vidade profissional: de datilografia, alfabetizacdo de adultos e
laboratorio de sensitividade.

Entre as atividades desenvolvidas por esta secretaria

encontramos ainda o curso de "Lideranca democratica feminina" e

palestras, como "Democracia e informacgdes", e "Rui Barbosa - a Re

volugdo e a Subversdo", atividades as quais teriamos muita difi-
culdade de classificar quanto a sua orientacdo, ndo fosse o fato
de ser esta ultima realizada pelo secretario de seguranca publica.
Assim, é possivel que estes temas fossem abordados dentro da pers
pectiva da educacao moral e civica, tal como se colocava naquela
fase politica.

Entao se o pensamento dominante pode ter sua forca me-
dida pela extensao de sua presenca, acreditamos que a observacao
gquantitativa dos diferentes artigos de jornal do Instituto de Edu
cagdo e das atividades estudantis indicam claramente que ainda
predominavam as ideias mais conservadoras sobre mulher e sociedade.

Se este tipo de pensamento tinha ja uma longa histodria,
ele também recebia neste final dos anos 60 um reforco através do
conservadorismo que a nova ordem politica impusera ao Pais.

O fechamento politico era bastante abrangente, como sa
bemos, e com diferentes mecanismos de censura e controle procura
va-se evitar as transformac¢des, inclusive no terreno do comporta-
mento social. A liberalizacao dos costumes era atacada e o alvo
de pregacdo mais direto era a mulher. O controle sobre os movi-

mentos estudantis tambem era muito forte. Havia um grande temor

ao avango de um pensamento contestador.

-

Tudo isto justificava a redobrada "vigiladncia" que uma

escola secundaria feminina teria nesta época. O IE mostraria tam




bém sua preocupacao em nio subverter a ordem.

Mas a sociedade civil brasileira crescera e se estava
tolhida no momento isso nio significava unanimidade de apoio. Co
mo antes salientamos, nos Gltimos anos os debates sobre os proje-
tos politico-econdmicos para o Pais haviam sido travados intensa-
mente e com a participacéo feminina. Assim numa escola como o IE

O golpe de 64 seria aplaudido por uns e rejeitado por outros.

Haveria o medo de fazer algum gesto que pudesse ser in

terpretado como subversivo; infiltraria-se a desconfianca entre
professores, alunas e funcionarios, com receio de dentncias; mas
haveria também a resisténcia (ainda que timida) perceptiVel ao se
discutir, por exemplo, Paulo Freire, em pequenos grupos.

O autoritarismo do periodo atingiu de modo amplo a pra
tica educativa. Pafa uma das depoentes este autoritarismo matoﬁ
o IE, no que ele tinha de inovacao, inquietude e experimehtagéo.
Diz ela:

... O autoritarismo se instalou no Pais e
este autoritarismo atraveés da Secretaria de
Educacao matou o Instituto de Educacao. Ma-
tou, exato isso, matou. Por que? Enquadrou
© Instituto no mesmo setor de todas as esco
las [...] Eu argumentava que o Instituto é
uma escola de experimentacdo, ... mas ai nao
valia... Comecou-se a falar outra linguagem,
a linguagem do autoritarismo. Entrou também
pedagogicamente, junto com o autoritarismo,
os objetivos operacionais, que foi outra mor
te para todo o ensino. Era um treinamento
[...] nao havia tentativas, ndo havia possi
bilidades, nado havia caminhos diferentes,
era um caminho sd, para chegar a um objeti--
vo s6. Entdo o que matou o Instituto: o au-
toritarismo, os objetivos operacionais, mal
entendidos, toma&bs ao fanatismo, um plane-
jamento que se esgotava no planejamento e

nao havia vez para as pessoas. enriquecerem




com idéias, ndo se ensinava a pensar com
possibilidades diferentes, era um pensar
numa linha s6, com o resultado previs-
to..." (C)

Na concepc¢do que esta entrevistada faz da queda do IE

estaria o abandono de seu carater de escola experimental, que se

ria a fonte e a consequéncia de uma inquietude e dinamismo. Se-
gundo ela "a burocracia entrou para dentro das pessoas". Outra
professora também identifica com este mesmo momento a perda das
metas da escola, e refere-se a formacdo feminina. Diz ela:

"... de 60 para ca, ou melhor de 64 [...]
eu acho que ndo ha metas e ndo se preten-
de... no0s estamos submergidos em todos os
setores... O pensamento dominante agora é
sobreviver. E ndés sabemos muito bem que
quando se luta pelo sobreviver, aquela mu
lher digna como adjetivo que engloba tan-
tas coisas... ndo pode haver dignidade.

[...] para mim 64 matou a liberdade, o]
ideal de cultura, a democracia, matou tu-
do! Dai que hd tdo poucos lideres, porque
nés cortamos tudo. Se tu educas alguém. ..
se tu estas assustado, tu transmites teu
susto para a crianca e ndao é esta crianca

que vai ser um lider hoje." (A)

Registramos aqui vozes discordantes-que atuavam no
naquele periodo, mas é claéo que junto com elas havia vozes
apoio ao autoritarismo.

E por esta época que o IE comemora seu centenario,
1969, com muitos festejos. Estes s6 se encerram em abril de
numa sessao solene, onde fala o antigo secretario de educacio
estado, Coelho de Souza, exaltando a histéria do colégio.

O tradicional e também centendrio jornal Correio do Po

vo, de Porto Alegre, descreve a festa especial do IE nos saldes da

Universidade comemorando a data:




"Uma poliantheia artistica com o grande Or
fedao Feminino regido por Dinah Néry Pereira
e outro em contraponto, com outra regén-
cia, o agrupamento de danca de Gladis Agos
tinelli Dietrich, um grupo jogral declama-
dor e um grupo de teatro de evolucao de
épocas e tipos distintos, todo esse conjun
to sob o comando de Olga Reverbel, movimen
tou uma noitada de hora e meia, com trezen
tas mocas em cena, ora declamando, ora can
tando, ora representando, ora desfilando
sob a magia de uma boa marcacdo de luz da
equipe técnica do Saldo de Atos da UFRGS e
de um jogo intermitente de diapositivos.
Um guarda-roupa especial com tGnicas bran-
cas, os simbolos do edificio e indumenti-
rias de outras cores que Fernando Corona
com amor concebeu, tudo serviu para suge-
rir a historia do Instituto de Educacio

através de seus guias, mestres e evolver de
épocas, com O cruzamento contraponteado de
musica, lembrancas, eventos, leis, presi-
dentes, guerras e acontecimentos da maior
repercussao mundial, brasileira e institu-
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cional.

Para uma escola que buscara acentuar na comunidade a

idéia de estabilidade e solidez, o centendario era muito significa
tivo - exaltavé—se a tradicao do IE, a continuidade.

Mas algumas mud;ngas eram evidentes. A procura pela
escola normal diminufa, e com a ampliacdo dos cursos do Instituto
para o turno da noite (o gindsio noturno iniciara em 1965) , modi-
ficara-se a composigdo social de seu alunado. As mogas do notur-

no nao pertenciam mais as familias de classe média, mas aos gru-

pos mais desfavorecidos, buscando no estudo a possibilidade de as

55. Correio do Povo, de 3/6/69: "Evocacdo do roteiro do Institu-
to de Educacdo". ‘ .
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censao. Este aumento de demanda pela escola (que nao se fazia
apenas neste nivel, mas era muito mais intenso no primario) acon-
tecia em decorréncia da industrializacdo e urbanizacdo da socieda |

de brasileira e galcha. E se de fato o Pais ampliava o sistema

P
dd
educacional, ndo aumentava na mesma proporcao os investimentos com ™

a educacao. Em consequéncia, a chamada crise da qualidade do ‘en-
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sino se acentuava. O proprio magistério também vinha sofrendo umaf
queda expressiva pela desvalorizacdo de seus salarios, pela consg E
quente busca de varios empregos, pelo aligeiramento do preparo dasz
aulas, etc. Um fendmeno que era muito mais abrangente do que aque/
la escola ou estado, mas que também ali se refletia. Na lembranga
de uma ex-professora:

"... entdo na medida em que o poder aquisi-

tivo decresceu, a cultura também decresce...

A postura de uma pessoa humilhada & muito

diferente de uma pessoa confiante, entao ha

toda uma queda economica, cultural e SO=

cial." (a)

A formatura das normalistas do ano do centenario &, cu
riosamente, destituida de solenidade: o paraninfo ausente, poucas
pessoas no ato, algumas formandas ausentes também, uma cerimdénia
simples, de trinta minutos, no meio da tarde. Interrogadas pela

f‘
reportagem de um jornal- °° sobre suas atividades futuras, as norma
listas dizem: "Nao queremo's responder." E outras cantam o samba
de Martinho da Vila, ironizando o diploma, seu "canudo de papel”.

Sem duvida é um contraste com as solenidades tradicio-
nais da escola que sempre acentuou a emocao e o carater oficial
de suas formaturas. Talvez as mocas que deixavam o colégio esti-

vessem manifestando suas dGvidas sobre o reconhecimento social da

profissao em que se habilitavam, ou até questionando o comporta-

-

56. Folha da Tarde, de 23/9/69: "Uma formatura diferente esta do
centenario". )




mento apreendido em tantos anos. De qualquer modo bombinhas, fo-
gJuetes e serpentinas, como reporta o jornal, eram muito pouco
usuais na fachada severa do Instituto de Educacao.

Para alguns no entanto devia-se continuar a exaltar a
tradicao. Diz Pedro Chaves, no Correio do Povo, em 1969;

"Olhando para tras, o mundo deu muitas vol
tas nos ultimos cem anos. [...] Na prépria
cidade, tudo mudou. [...] No futuro os ar-
quedlogos constatardo que, na Porto Alegre
daquele bairro, assim como que varias civi
lizagOes se superpuseram no decurso de al-
gumas décadas. Mas os socidlogos apurarao
que nada mudou num sentido: as mogas que
frequentam o Instituto de Educacdo "Flores
da Cunha" fazem a mesma coisa que faziam
ha cem anos passados, quando o presidente
Antonio da Costa Pinto e Silva, da Provin-
cia de Sao Pedro, instituiu a Escola Nor-
mal, no dia 5 de abril de 1869. Elas apren
dem a ser felizes. Porque a missio da esco
la @ essa. Os génios continuario génios.
Os que tiverem uma inteligéncia média, con
tinuarao tendo uma inteligéncia média. Mas,
acima de tudo, serao entes humanos, adapta
dos e felizes. Mais do que isso, a Escola

nao podera fazer por ninguém. Contudo, is-

so € o maravilhoso tudo que a Escola pode

- 57 .
fazer por alguém." ~
L] “/.-r“

A nova legislagao educacional que entra em vigor a par
tir de 1971 concretiza no entanto mudancas evidentes na institui
cao. A lei 5692/71 para o ensino de 19 e 290 graus exige que o)
Instituto reformule alguns dos objetivos finais de seus cursos.
Como antes colocamos, o antigo ginasio (diurno e noturno) passa

a ter como areas de estudo técnicas industriais, comerciais, agri

57. PEDRO CHAVES, "IE Flores da Cunha - Cem anos de Juventude",
Correio do Povo, de 6/4/69.




colas e domésticas; e o 29 grau acrescenta a sua tradicional habi
litacao magistério outras habilitacdes: auxiliar de orientacao de
creche, auxiliar de terapia ocupacional e secretdrio auxiliar (pa
ra o curso noturno). Como nos lembrou uma das depoentes (entao
professora do IE), as terminalidades escolhidas eram aparentemen-
te destinadas a um publico feminino. S3o todas atividades auxi-—
liares, de assessoria e por isso mais frequentemente destinadas,
em nossa sociedade, para as mulheres. (Mesmo o curso noturno era
de secretario auxiliar, e na escola usualmente referido como  se-
cretaria auxiliar). Assim, embora com modificagdes, a tendéncia
seria de continuar a instituicgao predominantemente feminina, ain-
da que sua principal caracteristica, de escola especificamente de
formacdo de professoras primarias tivesse terminado.

Em cem anos o Instituto de Educacdo "Gen. Flores da Cu
nha" construira uma tradicdo: formara centenas de jovens professo
ras bem educadas dentro do que o modelo dominante assim entendia
- com razoavel cultura geral e preparo técnico pedagdgico, discre .
tas nos gestos e linguagem, respeitadoras das normas e das leis,
preferentemente doceis, religiosas e recatadas. Mas acreditamos
que o0 Instituto de Educacao também construiu algo mais. |

Por ter sido uma das primeiras e mais importantes ins-
tituigOes de formacgao feminina no estado, permitiu que ali as mu-
lheres gauchas adquirissem’ meios de libertacdo do proprio modelo
que a escola ajudava a desenvolver. Significou um espago novo, fo

ra do lar - o que era revolucionario para as primeiras jovens

que ali se aventuravam. Deu novos instrumentos para que elas pu-

dessem ler a vida, provocou dividas e resisténcias a dominacgdo, e

mesmo sem querer fez emergir as contradigdes sociais existentes.
Talvez de algum modo o comentarista estivesse certo ao di

zer que "as mogas que frequéntam o0 Instituto de Educacao fazem a

mesma coisa que faziam ha 100 anos passados". Elas buscam, na




bassagem pela educagao escolar, novos recursos para compreensao e

dominio de suas vidas. Mas esperamos que facam isso hoje com

maior nivel de consciéncia sobre o poder e o limite que estes ing
trumentos podem lhe conferir para modificar as condigoes de sua

existéncia e da sociedade em que atuam.




CONCLUSOES

Procuramos nas paginas antecedentes revelar como se com
portou o Instituto de Educacio enquanto escola formadora de mulhe
res no RS, durante as décadas de 30 a 70.

Salientamos como a escola se apreséntava - 0 que
giu fundamentalmente de seus documentos escritos e textos
ciais -~ e buscamos também desvendar algumas de suas faces
aparentes -~ um pouco atravées dos depoimentos de personagens e
através de reportagens da época, ou cruzando e interpretando os
elementos que encontramos. Mas parece que nos restam ainda duas
tarefas: articular melhor as varias determinac¢des que configura-
ram esta realidade educacional, para assim poder explica-la; e
descobrir o que de universal esta presente nesta realidade singular.

Como vimos, o IE era uma instituicao publica, frequen-
tada majoritariamente por mulheres das camadas médias, e gque se
apresentava como uma escola avancada pedagogicamente, fiél as suas
tradicoes e cém uma unidade de principios filosdficos e educacio=-

nais orientadores de sua acdo. Essa era sua aparéncia, difundida

por documentos, planos e regimentos, o que certamente seria parte

da realidade, mas néo a realidade completa.

Determinada pelas condigdes estruturais da sociedade
brasileira e gatcha, esta escola sem davida refletiria as caracte
risticas de dominacdo de classes e de sexos presentes no todo so-
cial.

?{TAlguﬁs tragos da sociedade capitalista, como o indivi
dualismo, a negacao do conflito social, a manutengéo do "status
quof se evidenciavam, mesclados com marcas da dominac¢ao masculina.

o] individualismo_podia ser percebido pelo emprego da

selecdao, da competicao e classificagdao. O IE justificava a sele-




¢ao como uma necessidade a qual a escola ndo podia escapar, ja
que era muito requisitada pelas meninas e mocas do estado. Em con

sequéncia, dentro de sua pratica educativa a classificacao e o

+ '

treino para competicdo também eram empregados.

A escola estimulava o crescimento individual de cada

letivo de desenvolvimento da sociedade, mas sim a de  construcdo.
dé projetos individuais. Evidentemente esta & a proposta educa-
cional predominante numa sociedade dividida, pois a construcdo de
um projeto coletivo implicaria também a existéncia ou o desenvol-~
vimento de uma outra ordem social. Nao podemos esquecer que ain-
da que tenha uma "autonomia relativa",.a escola nao sobrevive de
sarticulada da estrutura da sociedade.

A aparéncia de harmonia de principios, auséncia de con
flitos e busca ‘de unidade tinha apoio no fechamento do TE s@bre
si mesmo, evitando ser invadido pela sociedade contraditoria e
confusa que "estava 1la fora".

Estas sao tendéncias ao conservadorismo e que aparece-
ram numa escola que incursionava na sociedade exterior com "luvas
de pelicah, escolhendo o que mostrar e fazendo o possivel para
preservar-se da contaminag¢do. Em decorréncia disso também se co-
locava a valorizacao do passado e o estudo da cultura antiga, com
menor énfase no cotidiano'’e no imediato.

Mas sem divida a escola nio realizou estes intentos ple
namente, ja que a sociedade desarmoniosa estava também "13 dentro”.
Com suas contradigoes, com a forca do presente, com suas vozes
discordantes e dominadas, ela compunha um outro movimento, subter

raneo, que nao se apresentava imediatamente a observacao apressada.

O IE fazia também uma curiosa combinagao de escola tra

dicional e moderna. Em dia com as novidades educacionais, anteci

- pando-se e irradiando as novas teorias e tendéncias pedagégicas,




a escola era moderna; mas tambeém concomitantemente fortalecia uma
solida imagem de instituicdo fiel 3 tradicao, com seus rituais,
seus hinos e‘simbolos, com metas e valores permanentes, atrelada
ao estado e em consequéncia mostrando respeitosa obediéncia 'Vés
orientag¢oes governamentais.

Do ponto de vista especificamentemgféigég}go, foiwmais_
marcantemente escolanovista entre 1930 e 60 (mantendo no entanto
alguns tracos da pedagogia tradicional, como a disciplina). Ao
longo da década de 60 as orientacgoes da tecnologia educacional pas
sam a integrar sua linha programdtica, onde também se observa, des
de alguns anos, o estimulo as praticas ndo diretivas.

Se aplicarmos a anilise de Saviani . para as tendéncias
da educacao brasileira; concluiremos entio que o IE seguiu mais
Ou menos a mesma trajetoria do ensino no Pais nesta época, com em
prego de teorias e praticas educativas acriticas.

Todas estas tendéncias estio voltadas para dentro da
escola, tentando compreender o processo ensino aprendizagem e me-
lhora-lo como uma realidade em si. Em consequéncia, ha também
nestas praticas uma crenca na capacidade de a escola gerar trans-
forﬁagées mais profundas em toda a sociedade, e as desigualdades
sao percebidas como resultantes de "diferencas individuais", de
"estilos de aprendizagem", encaradas e encaminhadas a partir  do
psicologico e do técnico.' Nio se assume que a sociedade é divi-
dida em classes e grupos antagénicos; nao se entende a educacio
estreitamente vinculada a estrutura social ou relacionada diale—
ticamente com a sociedade. Nesse sentido, as diferentes tedrias,
ainda que proponham mudancas de forma, de procedimentos, ou de

enfases, guardam uma continuidade no modo nao critico de compreen

der a educagdo - o que talvez permita melhor combinar tradicio com modernidade.

1. D. SAVIANI, Escola e Democracia (Sdo Paulo: Cortez e Autores
Associados, 1983).




Parece gue i ] " Jue o Instituto exerceu um
papel de lideranca na educacdao escolar riograndense. Papel espe-
cialmente evidente no inicio de sua historia, mas que se estendeu
pelos menos até a década de 60. Por isso fazia parte de seu pro-
jeto formar a elite do professorado gaucho.

Estes elementos que possivelmente serviriam para cons-=
truir a imagem de uma escola qualquer de classe média, PpPrecisam
ser articulados ao fato de que esta era fundamentalmente uma esco

la para mogas. Entdo alguns destes dados contribuiram para‘refog'

car o ideal de obediéncia, docilidade e respeito, que, junto com

outros elementos,_caracterizafam o0 perfil feminino desejado pela
instituicdo. |

,fw Como sabemos, o processo de educacao feminina foi pen-
sado ao longo da histdria a partir do ponto de vista masculino.
Nesta relacao (masculino - feminino) a mulher representa o elemen
to dominado_e 0 homem o dominante; como as sociedades vém sendo
dirigidas pelos homens,‘em consequencia buscou—se; atraves de di-
ferentes instSncias (inclusive atraveés da educacao), coanrmar as
‘mulheres & obediéncia e a submissdo. Assim a principio a educa-
gao escolar lhes foi vedada e depois consentida, com restricoes,
Su\;evestida de caracteristicas peculiares. /f/

Observemos entao a mulher que o IE pretendeu formar.
Ela foi definida em algund momentos como "culta", "digna", "de
status". Mas o que daria conteldo a estas qualificacdes?

De um lado o estimulo ao estudo, o desejo de formar
uma jovem que se "libertasse pela cultura", pelos livros. Uma mu-
lher "ilustrada". Seu destino seria o magistério primirio publi-
co e/ou o lar, numa combinagéd harmoniosa de professofa competenf
te e dedicada e de amorosa mulher do lar, sem descuidar das pren-

das domésticas, da etiqueta e da estética.




Dentro deste espirito & que se pensava na escola como
uma continuacgao do lar e buscava-se estabelecer um "continuum" en
tre as fungées'de professora e mae.

Seu comportamento deveria tender para a discrecdo. - 0

ideal era que ela nao fosse impositiva, -mas sutil, capaz de in-

moral, através de cuidadosa supervisdo sobre suas leituras, seus
habitos, seu comportamento.

.Em alguns momentos se salientou com clareza a concep-

cao positivista de mulher —Vgla seria a educadora_q§mge;§géo de

amanha, reduto dos bons costumes, regeneradora damgocigdade e man

tenedora dos valores morais. Sua educacio entio tinha mais um

sentido para fora ou além dela mesma (o filho, o aluno), do que
para seu proprio crescimento enquanto pessoa.

Com as transformac¢des sociais mais amplas exigindo mu-
dan¢as na imagem feminina, a escola buscou combinar caracteristi-
cas modernas com alguns tracos tradicionais, visando formar uma
jovem com "iniciativa", "competicao", "seguranca" e "responsabili
dade"; mas onde ndo se esquecia da."graca", "meiguice", "docilida
de", "vigilancia", e "resisténcia aos habitos modernos e nocivos".

Deste modo, a escola estimulou nas mocas: mais a dis-
ciplina, do que a contestacdo; a obediéncia, e menos a critica; a
discrecao, e ndo a imposidio; a docilidade, e nao a agressividade;
a teoria, mais do que a pratica; o passado, mais do que o presen-
te; o individual, mais do gue o0 coletivo; o estudo livresco, mais
do que a acgao sobre a realidade.

Observando estes pares de conceitos podemos perceber
que os elementos primeiros sdo aqueles que justificam ou reforcgam
a dominacao do sexo feminino, pois sao caracteristicas que impli--
cam mais em acdes coadjuvanées, acessorias, e ndo tracos que dis—;

tinguem os protagonistas e lideres.




Ao salientar tais qualificacdes, a escola jogava uma
pafte na dominagao de sexos, mesmo que o fizesse involuntariameg
te, ja que esta dominacdo estava camuflada e dissolvida em toda
a pratica social. (O desvendamento da dominagdo sexista estava e
esta em processo, pois as constantes transformacdes nas suas
formas de manifestacdo dificultam sua descoberta.)

Mas estes pares de conceitos, que talvez possam levar
a uma classificacdo simplificadora da escola, sdo no entanto opo
sicoes que na realidade se apresentam de modo mais complexo. Na
busca de um destes elementos pode~se provocar a presenca do ou-
tro, ou seja, a escola ao acentuar um dos fatores contribuia nao
apenas para sua afirmacao, como para a reacdo contraria - de ne
gagao.

Queremos crer que a negacdo também se deu, ndo sd pelo

destaque de varias mulheres egressas da escola em atividades de

lideranga na comunidade (especialmente no ambito educacional), mas

também pelas diferentes manifestacoes de resisténcia, oposicio ou
desmistificacdo dos modelos, perceptiveis nos relatorios, nos de-
poimentos, no movimento estudantil, na imprensa escolar e. mesmo
nas atitudes irreverentes das alunas.

Talvez aqui pudéssemos lembrar a frase de Snyders que
escolhemos como epigrafe, quando ele diz:

"Entende-se por dialética que cada contra
rio é penetrado pelo seu contrario, cor-
rendo portanto o risco constante de se
perder arrastado por ele, mas podendo igual
mente encontrar nesse contrario o agui-
lhao da luta." 2

Desconfiar das aparéncias, questionar o que esta por

tras, perceber os conflitos escondidos, reagir a partir da praxis, .

2. G. SNYDERS, Escola, Classe e Luta de Classes, Trad. M.H. Albar
ran (22 ed., Lisboa: Moraes Ed., 1977).




inventando seus préprios recursos para "driblar" a autoridade, sao
todas formas de resisténcia i dominagdo, que também no IE foram
exercidas. Na verdade parece ser esta uma caracteristica do ser
humano que, mesmo quando submetido a situac¢des muito mais envol-
ventes de dominagdo, descobre formas de resistir e reagir - ainda
que nao o facga de modo organizado e critico, num primeiro momento.

E neste nivel que acreditamos poder inserir as manifesg
tagdes das estudantes do IE, como uma resisténcia pouco organiza-
da ou pouco elaboradavcriticamente. A irreveréncia, as trovas e
modinhas, trog¢ando das normas do colégio e das atitudes das pro-
fessoras, podem ser entendidas como uma reacao critica ainda
que primitiva ou primaria. Representam manifestacoes de descon-
formidade e desconfianca diénte do que era posto como correto, de
sejavel, verdadeiro. A visdo da formatura como um "canudo de pa-

pel" mostra que as alunas eram capazes de pressentir a crescente

desvalorizacdo do diploma de professora primaria - ao contrario da

importancia e valor que a instituicao continuava lhe atribuindo.
E necessario que consideremos que.o IE como qualquer
realidade social era, e €, uma realidade em movimento, em constan
te transformacio. Porque tem uma histdria, a escola é uma reali—
dade viva que sofre modificacdes e contradigcoes. E o mais inte-
ressante € nos darmos conta que os contrarios existem dentro da
pratica social; no caso, coexistem dentro da escola. Nigo é uma
oposicao que se faca de fora, por outros agentes, mas sim ela es-
ta embutida, embricada no proprio processo que a escola desenvol-
ve. As mesmas professoras que funcionavam como modelos e os mes—
mos textos que orientavam a conduta das alunas, provocavam a con-
testacao, a critica, a irreveréncia, e em consequéncia.o comporta
mento opesto ao desejado. E aqui nos parece ser possivel afirmar
que Se algumas mulheres se éornaram "metidas" ("antiprendas", no

dizer de Luis Fernando Verissimo) ndo o foram somente por brechas




na dominagao, mas porque o proprio processo de dominacio
dentro dele a sua negacdo. /

_ -

Lembra Ianni” que o movimento & a propria contradigdo
em sua esséncia, que alguma coisa é viva quando contém em si - a
contradicao. O Instituto nao foi um monumento estatico, mas é
uma escola que tem historia, portanto movimento. Mesmo - qguando
algumas depoentes falam em sua morte (ao longo da década de 60),
pelo autoritarismo,_pelo tecnicismo, ou pela nova legislacdo de
ensino, estdo usando uma expressdo tipica dos seres vivos - a mor
te. Ainda aqui no entanto o que se deu provavelmente foi uma”ng
va transformacao, que rompeu com tendéncias consideradas "vitais"
por aquelas observadoras.

A

W Se a escola mostrava-se diferente ao final da década

L

de 60 é justamente porque as transformacdes sociais mais amplas

forcavam mudancas dentro dela. A nova ordem politica sem duvida

foi uma destas mudancas. A escolha de um dos projetos politico-
econdmicos até entdo em debate no Brasil implicou em definir de
terminado rumo para a sociedade brasileira globalmenﬁe,’e signi-
ficou outras prioridades para a educacdo. Isso se deu de modo
autoritario, com uma avalanche de leis, normas e atos que se re-
fletiram também no comportamento das pessoas.

A nova legislacdo e orientacdo de ensino decorrentes
deste movimento politico também implicaram éﬁ mudangas significa
tivas. Intensificaram a burocratizacido da educacio. (Como disse
uma entrevistada, levaram, "para dentro das peésoas a]mnxcﬂxﬁa"L
Significaram ainda a "parcelarizacdo do ato de ensinar", como
lembra Guiomar N. Mello, colocando "objetivos, estratégias e ava

~ . . . 4
liagao", "como coisas externas ao ato vivo de ensinar e aprender".

O. IANNI, AnotacgoOes de aula (Disciplina: Sociologia - Pos-
Graduacgao PUC/SP, 1984).

G.N. MELLO, Magistério de 19 Grau, Da competéncia técnica ao
compromisso politico (22 ed.. SAo Panla: Carter & AntArvac




Outras mudancas, talvez mais lentas e sutis, ja vinham
se fazendo, como a procura de escolarizacio por camadas mais am-
plas da populacao. Essa pressdo por escola revela-se no IE péia
mudanca da composicdao social de seu alunado, especialmente no~cu£?
so ginasial noturno (iniciado em 1965), para o qual acorrem mocas
que trabalham durante o dia, e que representam os setores assa- ;
lariados. -

Alia-se a este fato também a progressiva desvalorizagéo

econdmica do magistério - o que comecarid a se refletir na queda

P P . X LN
da procura pelo curso normal. O magisterio primario vai deixando

de ser uma profissdo desejavel para as jovens de mais recursos !
(que buscardo as faculdades) e permanecera como espaco para as mo:
cas dos setores menos favorecidos socialmente.

Estes sao alguns dados que alteram a fisionomia da ins
tituicao, e que mostram obviamente é impossibilidade de ela exis-
tir fechada em si mesma, ou preservada das modificagoCes sociais.

Selalguns sao capazes de enxergar por tras desta mudan
ca de fisionomia da escola as transforma¢oes que se faziam na so-
ciedade brasileira e gatcha, outros olham-na apenas com um certo
sentimento de nostalgia. Uma nostalgia na qual pode estar inseri
do, quase imperceptivelmente, um viés conservador e elitista, ja
que esta saudade do IE de antigamente traz junto a lembranca "das

L}

mogas de fino trato".

Por todas as colocacOes ja feitas esperamos que tenha
se tornado evidente que o estudo desta escola ndo se fez por ela
mesma, por sua singularidade, mas sim porque acreditamos que nes-

ta realidade particular é possivel encontrar também a realidade so

cial maior.
A pergunta basica que conduziu esta pesquisa foi desco

brir o que representou para a formacdo feminina a passagem pela

escola. 'E esta escola especifica, na sua particularidade, pode




A escola jogou sem duvida uma parte significativa na
dominacao sexista. Com seus curriculos, normas e orientacOes, com
a valorizacio da religido e da moral, ensinou a obediéncia, a do-
cilidade e a submissdo as mulheres. E, com este mesmo curriculo
e orientacdes, também desenvolveu-lhes a comunicacdo, as formas
de expressdo, criou-lhes eéspacos organizativos, abriu-lhes poten-~
cialmente um campo de trabalho e permitiu~lhes ensaiar a lideran-
¢a e a participacdo.

No IE se salientou o papel da linguagem, a énfase na
capacidade de expressdo escrita. Sem ddvida um instrumento @til
para o enfrentamento da dominacdo. Um instrumento necessario pa-
ra apropriacdo do saber acumulado e para manifestacdo das reivin-
dicacoes e desejos dos que estdo dominados.

Assim, se a escola serviu indubitavelmente como instru

mento de dominag¢do masculina, ndo ha também Como negar que as mu-

lheres foram ainda mais intensamente dominadas quando ndo tinham
acesso a escolarizacdo. Estudos vém comprovando que quanto mais
alto é o nivel de escolaridade feminina mais alta é a possibilida
de de sua participagéo na forca de trabalho, embora é claro que
nao se possa tomar este dado isolado, ja que a propria possibili-

dade de escolarizacdo esta muito relacionada com a condicao de

classe da mulher.5

Como tratamos dqui de uma escola de formacao de profes

sores, parece que ndo poderiamos deixar de apontar, entre seus re

, |
sultados, que ela significava objetlvamente uma oportunldade de

profissionalizacdo para as mulheres E, como sabemosrlggggmggggl

<

por muito tempo a uUnica proflssao admltlda para elas.. . Este é um

e

dado que parece“apontar para um dos espacos. de libertacdo que a

escola oportunizava ao elemento feminino. N&o temos ddvida que

5. GLAURA M. DE MIRANDA, "A educacdo da Mulher brasileira e sua
participacao nas atividades economlcas de 1970". FUNDACAO CAR
LOS CHAGAS (mimeo), p.7.




para moc¢as como Ana Aurora do Amaral Lisboa e outras do fim do sé
culo passado, a escola representou uma abertura dentro do destino
mais ou menos restrito que lhes-era reservado. Ousadias como mo-
rar longe dos pais para lecionar no interior ou viajar para conhe
Cer novas teorias pedagdogicas (ainda que nao fossem frequentes)
significavam grandes avancos e certamente ajudaram a construir al
gumas mulheres "salientes" e "metidas". Entao se a escola lhes
dava instrumentos para inserc¢ao no mundo produtivo (como brbfessg
ras), tornava-se também um veiculo.para mudanca de sua imagem
diante de si e dos homens.

Mas nao podemos esquecer que desde os primeiros tempos

a escolarlzacao femlnlna sempre foi cercada de culdados, buscando
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O encaminhamento das mulheres para ocupacoes condizentes com seus

papels trad1c1onals. Esta é a prlmelra justlflcatlva para que

fungao de professora

ey

PR

bem melhor lldar com crianca e o proprlo manejo de classe, a dis-
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01p11na, € mais um servico de mulher : Alem dlSSO, sempre e pos-

31vel comblnar esta tafefa (de tempo parcial) com as lides domés-
ticas - o que lembra a idéia de que o trabalho fora do lar para a
mulher deve ser preferentemente transitorio.

Mesmo outras atividades destinadas as mulheres em to-
dos os setores (indusfriais, comerciais ou de servigo) também bugu
caram se caracterizar comd projecdes das tarefas domésticas, e
uma das formas de manifestacio deste traco é a delegacdo de fun-
¢Oes auxiliares e nio decisdrias.

Assim, a propria histdria da profissdo de professora
primaria se desenvolveu carregada da ideologia de ser uma profis-

sao feminina, onde amor e dedicag¢ao maternal eram componentes tdo |

-

6. M.E. NOVAES, Professora Primaria, Mestra ou Tia (Sdo Paulo:
Cortez e Autores Associados, 1984)




ou mais valorizados do que conhecimento e competéncia técnica.
Guiomar N. de Mello analisa muito bem estes aspectos em seu li-

vro "Magistério de 19 Grau". N&o vamos repetir aqui suas conclu

- , 7 . . .
soes, ou de outros estudos’, mas deles nos fica saliente o quan-

to a vocacdo - expressio vaga e indefinida - foi usada para man-
ter a profissao do magistério como carreira feminina, para liga-
la com um ideal de sacerddcio e em consequéncia com a aceitacao
de baixa remuneracao.

No periodo que examinamos, ainda que mudancas importan
tes ocorressem na sociedade brasileira globalmente e se refletis-
sem na escola, o discurso do amor e doacido da professora foi sem-
pre mantido. E aqui provavelmente esti uma das pontas onde tam
bém se amarra a formacdo religiosa da normalista. A religiao aju
dava a compor este quadro de entrega e doagao as criancas. O re-
lacionamento afetivo, que sem divida é indispensavel na interacdo
professor-aluno, ganhava um intenso realce, e, se numa escola co-
mo o Instituto nao chegava a substituir a formacao técnica, era
de qualquer forma supervalorizado.

0 que pouco se discutia (porque era uma heresia) eram
justamente as condicdes concretas em que a profissao se exercia
no e;tado e no Pais: as condicles materiais das escolas, os rendi
mentos dos professores, a posicdo da educacdo na politica economi
ca brasileira ou, mais radicalmente, a propria estrutura da socie
dade. Esses nao eram temas considerados adequados para normalistas!

Importante que nao esquecamos que se a dominacao sexis
ta aparece e se manifesta na escola (assim como ai aparece a domi
nagao de classe), ela nao & criada pela escola e nem mesmo apenas
por ela sustentada. A desigualdade é criada e mantida pela vida

material, pelas diferencas na posse dos meios e bens da producao.

7. G.N. MELLO, op. cit.; idem, "A mulher e o Sistema de educacao
formal" (depoimento apresentado a CPI sobre situagao da Mulher,
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Snyders diz que ao se imputar a escola um papel deter
minante na reproducao das desigualdades cai-se "de novo no idea-
lismo, segundo o qual as ideologias sio apoiadas e mantidas uni-
camente com ideologias e ndo com a materialidade dos fatos -da

_ o
existencia coletiva".

Talvez seja necessario fazer alguns comentdrios a fala
de Snyders - propositalmente incisiva devido a sua polémica com
0s reprodutivistas.

Historicamente a escola tem sido mais conservadora, e
portanto reprodutora das desigualdades sociais. Assim, a medida
em que as transformacoes da sociedade permitiram e exigirqm a es-
colarizacao das mulheres, esta instdncia, como vimos, foi também

utilizada para manter sob formas novas a dominacdo sexista. E ain .

da assim as mulheres que tiveram acesso a escola foram por muito

tempo exclusivamente aquelas pertencentes as camadas médias e bur

guesas da sociedade. Aliando-se especialmente a religido, a esco
la foi reforcadora da submissao feminina. E no nosso entender
exerceu um papel muito importante nesta dominacio.

Mas o que manteve a submlssao intrinsecamente nao foi

a escola e 51m a marglnallzagao da mulher do mundo produtivo. Ob-
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servamos que esta marglnallzagao se deu tanto pela exploragao das
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jamento das mulheres burguesas nas dec1soes e na produgao.

cas que os homens (burgueses) tém ficado com a capacidade de deci
sio e com o pleno uso dos bens do capital; e os proletarios, mes-
mo explorados por seus patrdes, exercitam a opressao sobre suas
mulheres, enquanto provedores da familia, ja que detém, no restri

to ambito doméstico, um poder econdmico, ainda que escasso.

8. G. SNYDERS, op. cit., p.83.




A diferenca e a oposicdo masculino- feminina, que ¢ é biog

logica e natural

e R I 1y R T A AT

gualdade de posse e de acesso aos bgns materiais, ‘na de51gualdade

e

no manejo dos meios produtlvos e de gozo dos resultados da produ-

gao 5001al Em consequen01a disso, a de51gualdade se manlfesta

tambem de modo expresso ou implicito nos campos juridico, educa-
cional, cultural, rellgloso, etc.

\w... - . . . R b e e
A manutengéo das mulheres dentro do ambiente doméstico

facilita este desequilibrio e a desvantagem feminina. Sob este an
gulo, o acesso a escola é desde seus primeiros tempos um avanco,
pofque representa um rompimento com o fechado mundo doméstico,
uma abertura para fora do lar. Significa também a oportunidade de
a mulher adquirir outros instrumentos para apropriar-se da reali
dade - especialmente para apropriar-se do mundo letrado, para con
seguir informag¢oes e alguns conhecimentos até entio inacessiveis,
e representa (ao menos potencialmente) a possibilidade de maior
participacdo (qualitativa e quantitativa) no mundo produtivo.

Reafirma-se o carater contraditorio da educacido esco-
lar, aqui vista sob o angulo feminino. Forgada pelas transfbrma—
¢Oes sociais, abre-se mais amplamente a escola as mulheres, mas
se usa a institui¢ao para manter a submissdo, escamoteando-a sob
a idealizacao de "tendéncias femininas naturais". Ao mesmo tempo
instrumentos necessarios para o desvendamento da dominacgao sao for
necidos pela propria escola, que assim constrdi e simultaneamente
.destroi a submisséo;

Precisamos contudo caminhar um pouco mais nestas refle
x0es. - Dissemos antes que o dominio da linguagem, da expressao es

crita e das diferentes formas de comunicacao & um instrumento atil

na luta dos dominados e que este instrumento foi dado as mulheres

pela escolarizacao. E necessario acrescentar que tal instrumento

nao & por si so suficiente.




A capacidade de luta torna-se maior e as condicGes de

éxito também, na medida em que ha consciéncia critica das possibi

lidades e limites de cada pjrte, e evidentemente quando se tem cla

reza sobre o que se busca.

No nosso modo de entender as peculiaridades da contra-
dicao homem/mulher parecem que ainda hoje confundem a clareza dos
objetivos a persegquir e portanto colocam complicadores para é]uta.

Se esta € uma relacdo que contém opcsicdo, ela também
€ claramente uma relacdo de interdependéncia e complementaridade.
Por isso ela vem se exercitando historicamente com chogques e com
barganhas, com acomodagoes, cumplicidade e com atritos. | Entéq,
nao se trata aqui de derrotar um inimigo, nem mesmo de resolver a
contradigéo,.mas de compreendé-la e de buscar transforma-la. |

A discussao sobre a transformacio desejada na relacao
homem/mulher é ainda um processo aberto, inconcluso. Sem davida
esta € uma transformacdo que se constréi junto com as transforma-
¢cOoes sociais mais amplas, mas que ﬁem por isso deixa de ter sua
especificidade e de poder alcancaf ganhos parciais mesmo na étual
sociedade.

Se estas questOes se pde ainda hoje, nos parece razoa-
vel concluir que no periodo estudado, num ambiente escolér femini
no, também ndao se tinha um encaminhamento claro para a luta das
mulheres.

Com isso nao pretendemos.esquecer uma pritica concreta
que as mulheres ja vinham desenvolvendo no Brasil pelo menos des-
de o inicio do século, e que resultou em conquistas objetivas: o
direito do voto, a regulamentacao do trabalho feminino e a parti-
cipa¢ao nas campanhas politicas do Pais. Mas entendemos que uma
discussdo mais radical da contradicdo homem/mulher ndo se dava na

escola.

Nao estamos questionando se esta seria uma tarefa da




escola, mas levantamos as dificiuldades para que tal discussao (ain--
da que de interesse das mulheres) se desse num ambiente escolar
feminino. Colocamos que seria dificil porque ainda havia pouca
clareza sobre os objetivos, e também porque o desenvolvimento: da
consciéncia critica como instrumento basico para a luta contra a
dominacao ndo chegava a ser empreendido pela escola.

Trabalhar deliberadamente na formacio de uma conscién-
cia critica é tarefa considerada perigosa, ja que os rumos : da
aplicacao desta consciéncia nio podem ser restringidos oﬁ canéli—
zados apenas nas direcdes desejadas. Por isso acreditamos que
nestas