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Resumo: O objetivo geral deste estudo foi analisar o curriculo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagcbes em Ciéncias da Natureza e
Matematica da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, no intuito de observar
e refletir sobre como este esta estruturado e como se materializa na prética, enquanto
instrumento de emancipacdo e contra hegemonia. Assim, realizamos uma pesquisa
documental, de natureza qualitativa, cujos dados foram coletados a partir da leitura
em profundidade do Projeto Pedagogico do Curso, e analisados por meio da Analise
Textual Discursiva. O estudo nos revelou que o curriculo do curso consegue discutir
e materializar a meméria histérica das lutas empreendidas pelos movimentos sociais
campesinos. Além de favorecer que os estudantes sejam protagonistas do processo
de construcdo do conhecimento, de modo a fomentar a consciéncia critica e a praxis
social transformadora, tdo relevantes para a promo¢ao da emancipacdo e contra
hegemonia destes estudantes.

Palavras-chave: Curriculo. Formacao de Professores. Educacdo do Campo.

The curriculum of a degree course in Rural Education with
gualifications in Natural Sciences and Mathematics as an
instrument of emancipation and against hegemony

Abstract: The general objective of this study was to analyze the curriculum of the
Degree in Rural Education with qualifications in Natural Sciences and Mathematics at
the Federal University of Reconcavo da Bahia, in order to observe and reflect on how
it is structured and how it materializes in practice. as an instrument of emancipation
and against hegemony. Thus, we carried out documental research, of a qualitative
nature, whose data were collected from an in-depth reading of the Pedagogical Project
of the Course and analyzed through Discursive Textual Analysis. The study revealed
that the course curriculum manages to discuss and materialize the historical memory
of the struggles undertaken by peasant social movements. In addition to favoring
students to be protagonists of the knowledge construction process, in order to foster
critical awareness and transformative social praxis, so relevant to the promotion of
emancipation and counter-hegemony of these students.
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Ciencias Naturales y Mateméaticas como instrumento de
emancipacion y contra la hegemonia

Resumen: El objetivo general de este estudio fue analizar el plan de estudios de la
Licenciatura en Educacion Rural con mencion en Ciencias Naturales y Matematicas
de la Universidad Federal de Recéncavo da Bahia, con el fin de observar y reflexionar
sobre cOmo se estructura y cOmo se materializa en la practica como instrumento de
emancipacion y contra la hegemonia. Asi, realizamos una investigacion documental,
de caracter cualitativo, cuyos datos fueron recolectados a partir de una lectura en
profundidad del Proyecto Pedagdgico del Curso y analizados a través del Andlisis
Discursivo Textual. El estudio reveld que el curriculo del curso logra discutir y
materializar la memoria historica de las luchas emprendidas por los movimientos
sociales campesinos. Ademas de favorecer que los estudiantes sean protagonistas
del proceso de construccion del conocimiento, con el fin de fomentar la conciencia
critica y la praxis social transformadora, tan relevantes para la promocion de la
emancipacion y la contrahegemonia de estos estudiantes.

Palabras clave: Curriculo. Formacion de Profesores. Educacion del Campo.
1 Introducéo

De acordo com Caldart (2009, p. 44),

discutir sobre a Educacdo do Campo hoje, buscando ser fiel aos seus
objetivos de origem, exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com uma
preocupacdo metodolégica, sobre como interpreta-la, combinada a uma
preocupacdo politica, de balanco do percurso e de compreensdo das
tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas (p. 44).

Essa preocupacdo politica envolve os direitos da mulher, do homem, da
crianca, do jovem e do idoso do campo (ARAUJO; PORTO, 2019). Segundo Arroyo,
Caldart e Molina (2004, p. 98), € de suma importancia que “a educagao abarque o
desenvolvimento, levando em consideracdo os aspectos da diversidade, da situacao
historica, particular de cada assentamento/comunidade, seus recursos disponiveis,
Seus povos, suas expectativas e seus anseios”. Nessa perspectiva, o curriculo das
escolas do campo deve ser fundamentado numa légica de desenvolvimento humano
integral, favorecendo a constituicdo da cidadania e da incluséo social, recolocando os
sujeitos do campo no bojo do processo produtivo, com justica, bem-estar social e

econdbmico.

No entanto, Thiesen e Oliveira (2012) ressaltam que é necessario se construir,
na Educacdo do Campo, uma concepcéo prépria de curriculo, de modo que este
terreno ndo seja apenas uma apropriacdo do Estado, com propostas educacionais
‘prontas e acabadas” (p. 26). Desse modo, ressaltamos a importancia de pensar o

curriculo na Educacdo do Campo sob o olhar debrucado ndo apenas sobre os
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processos de exclusdo ou inclusdo de conhecimentos no curriculo escolar, mas sim,
do ponto de vista politico. Uma vez que o curriculo é também produto das relacdes de
poder e dos produtores destas relacées. Produto de relacdes de poder, na medida em
gue os grupos dominantes sdo, em sua grande maioria, detentores do repertorio
cultural, capaz de definir quais os saberes devem ou nao integrar o curriculo escolar.
Produtores de relacdes de poder, pois elaboram e consolidam subjetividades, muito
particulares, de modo que pessoas sejam posicionadas em determinados lugares
sociais e que determinados grupos sejam representados e outros ausentes na escola.
Por conta destas questdes, € imprescindivel pensar o curriculo na Educacdo do
Campo como uma arena de contestacdo, cujos preceitos sdo engendrados por

intermédio de um viés estritamente politico.

A urgéncia de pensar o curriculo de Ciéncias da Natureza e de Matematica na
Educacdo do Campo e a formacdo inicial desse professor, que ira atuar neste
contexto, é, pois, justificativa para este trabalho. Uma vez que a escola e os alunos do
campo exigem do professor um projeto educacional diferenciado; de modo que este
professor atue concretamente nessa realidade, levando o debate sobre a Educacéo

do Campo para os cenarios politicos, nas mais variadas dimensdes.

A formacéo do professor de Ciéncias e de Matemética, que ir4 atuar nestas
escolas do campo, deve ser voltada para o contexto da vida dos educandos e da sua
realidade social, politica, econbmica e cultural. A énfase dessa nova prética
pedagogica deve ser a busca de um projeto educacional que rompa com 0os moldes
tradicionais de uma educacdo que néo valoriza o trabalho familiar, no campo, em
regime de economia sustentavel e solidaria (SANTOS; PORTO, 2020; SANTOS;
JESUS; PORTO, 2020).

A partir destas reflexbes, este estudo, realizado pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino, Formacdo de Professores e Tecnologias (UFRB/CNPQ), tem
como objetivo geral analisar o curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitagdes em Ciéncias da Natureza e Mateméatica da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia, no intuito de observar e refletir sobre como este esta
estruturado e como se materializa na pratica, enquanto instrumento de emancipacao
e contra hegemonia. Especificamente, buscamos: analisar as matrizes curriculares de
cada uma das habilitacdes e refletir sobre 0 modo como os Nucleos Formativos e as

ementas dos componentes curriculares do curso estdo organizados; analisar as
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contribui¢cdes deste curriculo, enquanto instrumento de formacgéo para emancipacéo
e contra hegemonia dos licenciandos do curso, e como esse arcabouco ira reverberar

na sua futura pratica docente.

O curriculo da Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitagbes em
Ciéncias da Natureza e Matematica tem um papel crucial na formacéao destes futuros
professores, que irdo atuar nestas escolas do campo. Portanto, aprofundarmos
nossas reflexdes sobre esta importante dimensdo formativa é necessaria, pois
compreender o curriculo na Educacdo do Campo, enquanto politica publica e como
projeto de classe dos camponeses, requer destes professores uma compreenséao de
gue a Educacéo do Campo emerge das contradicdes dos processos resultantes de
uma sociedade forjada no antagonismo de classe, que contribuiu para originar a
disputa de projetos de sociedade, a luta de classes e a busca continua por uma

educacao de qualidade.

Além disso, € inadiavel refletir sobre a formacédo de educadores de Ciéncias da
Natureza e Matematica, que sejam capazes de entender e trabalhar processos
educativos, levando em consideracao as particularidades dos modos de producédo e

reproducéo da vida no campo.

2 Educacéo do Campo: uma mediacdo para a emancipacao e contra hegemonia

Segundo Porto, Duboc e Ribeiro (2021), a trajetéria das lutas pela Educacéo
do Campo foi marcada pelo o abandono do poder Publico, tendo a Elite burguesa no
poder governamental, pois 0 campo era visto como lugar de atraso e de reproducao
da agricultura expansiva. Os autores ressaltam, ainda, que em algumas décadas,
especificamente nos anos 1980 e 1990, quase ndo existiam politicas de Educacao
gue atendessem as especificidades dos sujeitos do campo, e quando houve foi uma
educacdo imposta pelo sistema elitizado, atendendo as demandas das grandes
capitais, através da Educacao Rural, vinculada a um modelo “importado” da educagéao

urbana.

Na contramdo dessa concepcéo elitista de Educacdo Rural, Molina e
Fernandes (2005) defendem o campo como espaco de particularidades e matrizes
culturais. Uma vez que o0 campo € espaco de resisténcia, identidade, territério, lutas,
histérias, debates politicos, de producdo existencial de diversidades e
potencialidades, e de subsisténcia de vidas. Esse campo é repleto de possibilidades
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politicas, formagéo critica, resisténcia, mistica, identidades, historias e producéo das

condi¢cdes de existéncia social.

Caldart et al. (2012) ressaltam o esfor¢co que vem sendo empreendido para a
consolidacéo da Educacdo do Campo, uma vez que as lutas travadas, protagonizadas
pelos camponeses e movimentos sociais do campo, em especial o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), visam a transformacdo da realidade
educacional, sobretudo das areas da Reforma Agraria. Além de estarem lutando por
terra, trabalho e territério, estes lutam também por politicas de educagéo no e do*

campo.

No ano de 2002, foram publicadas as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Bésica das Escolas do Campo — Resolucdo n° 01/2002 (BRASIL, 2002). Segundo
Ferreira e Porto (2020, p. 2), “com esta relevante conquista, o movimento intensificou-
se, tanto pela garantia da implementacdo destas Diretrizes, quanto pela busca e
legitimacdo da Educacdo do Campo, enquanto espaco de luta, de ensino e

aprendizagem, de pesquisa e construgéo social”.

No ano 2004, com a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo,
emerge o lema “Educagdo do Campo: direito nosso, dever do Estado!”. Neste sentido,
Caldart et al. (2012, p. 26) complementam que a luta pelo acesso dos trabalhadores
do campo a educacéo € especifica, necesséria e justa. Esta deve se dar no ambito do
espaco publico, e o Estado deve ser pressionado para formular politicas que garantam

a universalizacao real da educacéo e nao apenas principios abstratos.

A Educacdo do Campo tornou-se uma poderosa ferramenta de embate e
enfrentamento a outros modelos de educacédo, que estdo pautadas nos principios do
agronegocio, ainda vigente no pais, e ofertada aos povos do campo (SANTOS;
PORTO, 2020). Este projeto contra hegemonico ja alcancou varias conquistas, desde
0 acesso e permanéncia a escola no/do campo, até a mudanca da intencionalidade
educativa e a oferta de novos cursos profissionalizantes e superiores (MOLINA,;
FERNANDES, 2004). Para os autores, este avanco sO foi possivel gracas a

articulacao das diferentes parcerias com diversos movimentos sociais.

Para que seja realmente uma educacao que alcance os sujeitos do campo, em

4 Segundo Caldart (2004, p. 149-150): “no: o povo tem direito a ser educado onde vive; do: o povo tem direito a
uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”
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todas as suas etapas formativas, tanto na escola, como na comunidade, a Educacéo

do Campo deve estar ancorada em principios, a saber:

| — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; Il
— incentivo a formulagéo de projetos politico-pedagégicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho; Il — desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacéo para o atendimento da especificidade das escolas
do campo, considerando-se as condigBes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo; IV — valorizacdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagégicos com contetdo curricular
e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem
como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climéticas; e V
— controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010, p. 1).

Estes principios orientam, de um modo geral, que a Educacéo do Campo deve
também respeitar os estudantes, enquanto sujeitos do campo, sua cultura, etnias e
seus conhecimentos. Para tanto, o ensino necessita estar articulado as concepcgdes
tedrico-metodoldgicas, as praticas pedagdgicas que favorecam o alcance do
conhecimento especifico e de seu territério e um curriculo amplo, de tal modo que
permita promover esse entendimento. Uma vez que a Educacdo do Campo tem sua
materializacdo assentada nas contradi¢cdes da luta de classes, cujo epicentro gira ao
redor da disputa de modelos de produgdo no campo brasileiro, os quais se opéem a
agricultura familiar e o agronegaocio, o trabalho familiar na terra e o trabalho explorado
(PORTO; DUBOC; RIBEIRO, 2021). E nessa arena de luta que se assenta a
Educacdo do Campo, como ressalta Molina (2015, p.381):

[...] a concepc¢éo de educacdo que emerge da luta da classe trabalhadora no
campo € pautada pela ideia da auto emancipacao do trabalho em relagéo a
subordinagdo ao capital, colocando a intencionalidade de articular educacao
e trabalho em um projeto emancipador. O movimento da Educac¢éo do Campo
reconhece a articulacdo fundamental entre a racionalidade camponesa e o
projeto educativo e adota principios estratégicos que orientam as
experiéncias formativas. O acumulo de experiéncias nas lutas por direitos dos
povos do campo vem demonstrando a importancia estratégica do acesso a
educacao publica, na disputa contra hegeménica pela formacéo intelectual,
ideolégica e moral dos povos do campo.

A emancipacao € um principio fundante da Educacao Popular e da Educacéao

do Campo. Esse conceito possui multiplas facetas e envolve diversos campos, como
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a Educacédo, a Filosofia, o politico, o juridico, dentre outros. Entre as dimensdes
inerentes a esse conceito estao a independéncia, a autonomia e libertacdo, de modo
a superar a dominacao e a opressao. A emancipacao representa o ser humano livre
das amarras, da dependéncia econdmica, da opressdo e do trabalho explorado. E
nesse contexto, a educacdo desempenha um papel relevante na promog¢ao de uma
reflexdo critica e de um conhecimento que contribuam para uma tomada de
consciéncia e para a procura de modificacdo das condicbes materiais e concretas da

sociedade, em prol da libertacdo das amarras da opressédo (FREIRE, 2005).

Na Educacdo do Campo, é primordial que os trabalhadores e as trabalhadoras,
sobretudo os camponeses e as camponesas, tomem para Ssi uma consciéncia critica
do mundo que os/as cercam. Para isso, € necessario que estes/as compreendam 0s
processos politicos e econdmicos que produzem os meandros dos modos de
dominacédo, a totalidade do modelo de producdo no campo e o controle que os
latifundiérios exercem para dominar e se apropriarem da terra, e dos demais recursos

naturais, essenciais para garantir o modelo de agronegécio.

Dessa forma, € imprescindivel um projeto educativo que colabore com esse
processo, uma escola que concretize um projeto educativo de classe e a formacao de
professores capazes de compreender as dindmicas econGmicas, sociais, culturais e
politicas das comunidades camponesas. Além disso, que a escola tenha um curriculo
gue contribua para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com vistas a educar

para a emancipacéo da classe e para a autonomia.

3 Curriculo e praxis pedagégica: contribuicdes para a emancipacao e contra
hegemonia no ensino de Ciéncias e Matemética na Educacgcdo do Campo

Segundo Ponte, Matos e Abrantes (1998), o curriculo compreende um conjunto
de acbes educativas, organizadas e planejadas no ambiente educacional, de uma
forma deliberada. Fazem parte dele, os objetivos, conteudos, métodos, materiais e as

formas de avaliacao.

7

O curriculo é elemento fundante do processo de ensino e aprendizagem,
dimensao fundamental do processo formativo, desenvolvido na escola e na academia,
e da definicdo dos tempos e espacos da organizacdo destes ambientes. Como
ressalta Arroyo (2007), o curriculo, os saberes e conteudos, suas hierarquias e cargas

horarias, seu ordenamento e sequenciagcao constituem um nucleo estruturante do
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cotidiano dos ambientes escolares e académicos, das relacdes entre educadores e
educandos, dos tempos e espacgos e da diversificacdo que se constitui entre os

professores.

O curriculo possui concepcdes diversas, uma vez que reflete as contradices e
relacdes de classes e de poder na sociedade, que ecoam na educacéao. Ele cristaliza
e materializa o poder em uma cultura ou sociedade. “O curriculo €, definitivamente,
um espaco de poder” (SILVA, 2010, p.147). Esse poder abarca tanto o poder das
classes sociais dominantes, da sociedade capitalista e sua estrutura, como também o
poder mais sutil, étnico, cultural e de género. O autor complementa que o poder
econdmico e politico € atacado pelas teorias criticas de curriculo, por conseguinte o
poder revelado no discurso é o alvo das teorias pés-criticas (SILVA, 2010).

Desse modo, temos de um lado

0 conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagcbes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na
reproducao da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um
aparelho ideolégico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia
dominante. O curriculo é, em suma, um territorio politico. (SILVA, 2010,
p.147-148).

E do outro lado

as teorias pOs-criticas também estenderam nossa compreensdo dos
processos de dominacao. [...] a analise dindmica de poder envolvida nas
relacdes de género, etnia [...] e sexualidade nos fornece um mapa muito mais
completo e complexo das relagBes sociais de dominacéo do que aqueles que
as teorias criticas, com sua énfase quase exclusiva na classe social, nos

tinham anteriormente fornecido. [...] As teorias pés criticas podem nos ter
ensinado que o poder estd em toda parte e que € multiforme. (SILVA, 2010,
p.146-147).

A partir da relevancia do curriculo, enquanto instrumento de reforco e
continuidade da hegemonia do capital sobre a sociedade, os governos vém
normatizando e impondo politicas curriculares padronizantes, em todos os niveis da
educacdo, com o ensejo de garantir a disseminacdo de uma compreensao de
sociedade que colabore para a permanéncia da hegemonia, do modo de vida
capitalista, e de suas relacdes de poder. A exemplo disso, temos recentemente, no
cenario educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as novas
diretrizes para formacéo inicial de professores (BNC-Formacédo) e a Reforma do

Ensino Médio, implementadas como um modus operandi de dominag&o do curriculo
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de todas escolas basicas e dos meandros educacionais como um todo.

Na contramao destas politicas educacionais brasileiras recentes, 0 movimento
da Educacédo do Campo defende uma proposta de educacdo emancipadora e contra
hegemodnica, que leva em consideracdo uma perspectiva de curriculo a qual
problematize e discuta os modos de vida e producédo das populacbes camponesas,
nas suas mdultiplas vertentes e diversidades, e reflita criticamente as contradicées do

regime capitalista e as relagdes de poder e opresséo por ele engendradas.

O curriculo, dentro de uma solida concepcao de Educacao do Campo, somente
pode ser compreendido enquanto elemento de um projeto de Educacao de classe, o
gual se contrapbe ao projeto dominante de educacdo. O projeto de Educacdo do
Campo, nascido no seio de luta dos seus movimentos sociais e dos camponeses, se
materializa numa perspectiva de educacdo emancipadora e contra hegemonica,

calcada em alguns principios pedagogicos, politicos e epistemoldgicos.

A ideia de conhecimento e de curriculo na Educagdo do Campo ndo
reconhece a supremacia do conhecimento sistematizado produzido pela
Ciéncia, transmitido de forma mecénica, conforme preveem as politicas
curriculares, em detrimento dos saberes da experiéncia dos sujeitos do
campo. A epistemologia por ela defendida supfe que os conhecimentos
produzidos pela Ciéncia devem contribuir para que se reflita e se compreenda
o0 mundo vivido, de forma indissocidvel entre teoria e pratica (SENRA,;
VILELA, 2020, p. 49).

Ao refletirmos sobre os cursos de Educacdo do Campo, na area de Ciéncias
da Natureza, Santos e Porto (2020) ressaltam que seus curriculos devem possuir um
forte compromisso com o/a cruzamento/relagdo entre os conhecimentos cientificos

estudados e o cotidiano dos discentes e docentes. Além disso,

0 projeto curricular de Ciéncias deve, pois, ser capaz de estabelecer pontes
entre fendmenos e processos naturais ou tecnoldgicos, de um lado, e
conceitos, modelos e teorias cientificas, de outro. Por exemplo, para entender
a formacao dos solos e sua recuperacdo em areas degradadas € importante
compreender os modelos de decomposicdo de matéria organica e de acao
de micro-organismos. Outros topicos do curriculo envolvem questdes de
ordem filosdfica — qual € nosso lugar no universo?; do que é formada a
matéria?; o que é vida? — que parecem estar mais distantes das vivéncias
dos estudantes. A presenca delas no curriculo justifica-se pela necessidade
de promover uma compreensao do que é a Ciéncia e como o conhecimento
cientifico interfere em nossas relaces com o mundo natural, com o mundo
construido e com as outras pessoas (MARTINS, 2006, p. 65).

O estudo das Ciéncias, na realidade escolar do campo, partindo de uma

concepcao critica de curriculo, deve favorecer o aprendizado sobre 0s sujeitos que
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nele vivem, suas formas de sobrevivéncia e a evolucao histérica de sua realidade
social, econdmica e cultural, ao longo do tempo; dando atencdo também a macro
realidade, ou seja, aos aspectos do mundo material, como um todo, abrangendo o
meio ambiente, com seus recursos naturais, e consequentes transformacdes,
ocasionadas pela acdo do homem sobre a natureza; o conhecimento e a valorizagao
da fauna, da flora e da vida, em suas mais variadas espécies e formas; a busca pelo
conhecimento quanto ao Universo, o Sistema Solar e seus movimentos (SANTOS;
PORTO, 2020).

Santos e Porto (2020) ressaltam que para isso ser possivel, a formacao inicial
de professores na &rea das Ciéncias, ha Educa¢édo do Campo, deve garantir que estes
educadores e educadoras contribuam significativamente na superagéo do curriculo e
da disciplinarizacdo urbanizada e hegemonica, dando espaco a criacdo e a expansao
de conhecimentos e saberes contextualizados, territorializados, de acordo com a

realidade daqueles que vivenciam o cotidiano académico.

Por fim, Santos e Porto (2020) complementam que a nova proposta curricular,
no contexto da Educacdo do Campo, busca vivenciar em seu dia a dia académico a
valorizacéo e a producao de conhecimentos e saberes advindos do meio rural e suas
diversas expressoes culturais, sociais, ambientais e econémicas. Dessa forma, sera
possivel promover uma maior articulagéo das teméticas trabalhadas, tanto no Tempo
Universidade (TU) como no Tempo Comunidade (TC), abarcando os conhecimentos
especificos das Ciéncias Naturais (fisica, quimica, biologia), da Matematica e das
Ciéncias Agrarias, de modo que todos esses temas sejam estreitamente
contextualizados e vivenciados, de acordo com a micro e macro realidade dos

licenciandos e de seus futuros alunos.

Quando trazemos o debate para o curriculo dos cursos de Educacédo do Campo
com habilitacdo em Matematica, Nery, Santos e Porto (2020) complementam,
também, que, no contexto da Educacdo do Campo, 0 ensino da Matemética deve
favorecer ao educando um conhecimento de si, da sua cultura e do seu territorio, para
gue depois este conheca seu mundo. Para tal, € necessario que as escolas rompam
0S muros que as cercam, buscando um dialogo entre escola e comunidade, de modo
gue os professores e comunidade escolar estejam abertos a pluralidade de cultura

dos sujeitos que a compdem.

Essa acdo s6 ocorrerqd a partir do momento em que esse professor de
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Matematica tiver uma solida formacdo em Educacédo do Campo, de modo que este
seja capaz de construir uma proposta curricular para o ensino de Matematica
emancipadora e contra hegemaonica, cujas raizes do campo possam ser vislumbradas
como fontes de conhecimento, de oportunidades de trabalho e como formas de
exercicio da dignidade humana, dentro da compreensdo de uma sociedade
sustentavel e socialmente justa e igualitaria (NERY; SANTOS; PORTO, 2020).

O ensino de Matematica na Educacao do Campo deve, também, respeitar estes
sujeitos, sua cultura, etnias e seus conhecimentos prévios, sejam matematicos ou
ndo. Para tanto, o curriculo e ensino necessitam estar articulados as concepcdes
tedricas e metodoldgicas e as praticas pedagogicas que favorecam o alcance do
conhecimento especifico e de seu territorio. (NERY; SANTOS; PORTO, 2020).

Para isso, o curriculo da licenciatura em Educacéao do Campo, tanto na area de
Ciéncias da Natureza como na Matematica, deve ser um espaco para a producao e
difusdo de determinados saberes e valores, que devem ser perpetuados, além de
considerar as historias de vida e de resisténcia dos povos do campo.

4 Delineamento metodologico

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa documental, de natureza
qualitativa. Segundo Alves-Mazzotti (2002), a pesquisa documental é caracterizada
pela procura de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento
cientifico prévio, tais como cartas, relatorios, revistas, reportagens de jornais,
fotografias, gravacoes, filmes, dentre outras matérias de divulgacdo. As pesquisas que
possuem esse carater qualitativo respondem a questbes particulares, que se
caracterizam em um universo de significados que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacéo de variaveis, portanto, ndo pode ser quantificado (MINAYO, 2010).

Para a coleta de dados, realizamos a leitura em profundidade do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC)°® da Licenciatura em Educagédo do Campo (LEdoC) com
habilitacdes em Ciéncias da Natureza e Matematica®, do Centro de Ciéncia e
Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS), campus de Feira de Santana

— BA, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). A partir dessa

5 A primeira versao do PPC foi aprovada na UFRB em 2013 e reformulada em 2019. Para fins de andlises neste
artigo, consideramos a segunda versao do PPC, aprovada em 2019, e ainda vigente no curso.

6 Para fins de abreviac&o, denominaremos o curso de Licenciatura em Educagéo do Campo com habilitagdes em
Ciéncias da Natureza e Matemética investigado de LEdoC/CETENS/UFRB, uma vez que o curso é a Unica LEdoC
ofertada pelo CETENS/UFRB.
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leitura, foi possivel conhecermos como o curriculo do curso, as matrizes curriculares
de cada uma das habilitagdes, Ciéncias da Natureza e Matemética, e as ementas dos
componentes curriculares estdo organizados, para assim observarmos e refletirmos

sobre 0 modo como este curriculo esta estruturado e como se materializa na pratica.

Esse tratamento dos dados segue a metodologia da Analise Textual Discursiva
(ATD), a fim de extrair importantes significacdes contidas no PPC, para posterior
andlise e interpretagdo do curriculo do curso. De acordo com Moraes e Galiazzi
(2011), a ATD consiste em “um ajuntamento de elaboragdes linguisticas [e] ndo se
tratando de um elemento textual ir4 representar os discursos caracteristicos de um
determinado periodo e contexto” (p. 15). Para os autores, essas falas “podem ser
lidas, descritas e explicadas correspondendo a uma variedade de sentidos que a partir
deles podem ser construidos” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 16). A ATD, neste
estudo, foi delineada a partir das seguintes etapas: (i) organizacdo do corpus da
andlise; (ii) unitarizacdo dos elementos de significado; (iii) definicdo das categorias e
(iv) producéo do metatexto.

A partir da ATD, emergiram 2 categorias analiticas: i) A Pedagogia da
Alternancia enquanto base epistemoldgica do curriculo da Licenciatura em Educacéao
do Campo e ii) Os Nucleos Formativos e suas potencialidades para a consolidacéo de
um curriculo interdisciplinar, emancipatério e contra hegemonico, que serao

analisadas e discutidas na préxima sec¢ao.

5 A Pedagogia da Alternancia enquanto base epistemolédgica do curriculo da

Licenciatura em Educacédo do Campo

O curso de LEdoC/CETENS/UFRB teve seu primeiro PPC elaborado para
concorrer ao edital 01/2012, do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacéo do Campo (PROCAMPO), lancado em 31 de agosto 2012,
pela entdo Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(SECADI), do Ministério da Educacao (MEC). Este edital foi voltado as instituicbes
federais de educagao superior, para criagao de cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo presenciais, visando, assim, contribuir com o incremento da oferta da
educacdo basica em comunidades campesinas, e para a mitigacdo das histéricas
desvantagens educacionais sofridas pelas popula¢des do campo, tendo como publico
prioritario professores sem formacdo superior, em exercicio no campo (BRASIL,
2012).
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O curso de LEdoC/CETENS/UFRB’ foi fomentado no intuito de atender a
necessidade de constituir um curso especifico, de formacéo inicial de professores para
atuarem em escolas do campo da Bahia, nas areas do conhecimento de Ciéncias da

Natureza e Matematica, ainda ausente no estado antes de 2013.

A formagéo por Area do Conhecimento é a concepcéo adotada pelo Forum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), na luta pela institucionalizacao
dos cursos de formacgéo de professores para atuar nas séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, na modalidade Educagdo do Campo. (...)
Ela busca superar a fragmentacdo da producdo e apropriacdo dos saberes
historicamente instituido. A proposta € de integrar na pratica pedagodgica, a
pesquisa enquanto principio formativo e a extensdo, integrando teorias,
saberes tradicionais, conceitos e conteldos especificos das Ciéncias da
natureza e da Matematica as praticas sociopoliticas e a questdo agréria
brasileira (PPC LEdoC/UFRB, 2019, p. 13).

Como Arroyo (2007) ressalta, a auséncia de cursos de formacao de professores
dentro dessa especificidade, historicamente, ndo tem sido uma preocupacao legitima
no Brasil. Ele levanta duas hip6teses: por um lado, a educacao, como quaisquer outros
direitos, € pensada de modo universal, sem consideracdo do especifico (seja
territorial, étnico, cultural, etc.); e, por outro lado, os ideais de escola, que exercem
influéncia nas politicas publicas, sdo pensados a partir de um paradigma urbano,
desencadeando, desse modo, que qualquer extensao para o ambiente rural seja uma

adaptacao. No entanto:

A Educacao do Campo deve compreender que 0s sujeitos possuem histéria,
participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancgas,
géneros, racas e etnias diferenciadas. Cada sujeito, individual e
coletivamente, se forma na relacdo de pertenca a terra e nas formas de
organizacdo solidaria. Portanto, os curriculos precisam se desenvolver a
partir das formas mais variadas de construcdo e reconstrucdo do espaco
fisico e simbdlico, do territério, dos sujeitos e do meio ambiente. O curriculo
precisa incorporar essa diversidade, assim como precisa tratar dos
antagonismos que envolvem os modelos de agricultura, especialmente no
que se refere ao patenteamento das matrizes tecnolégicas e a producéo de
sementes. Incorporar ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola,
a cultura da justica social e da paz, é tarefa fundamental para um projeto
politico de Educacdo do Campo que se pretenda constituir emancipatorio.
(BRASIL, 2004, p. 38).

O curriculo do curso de LEdoC/CETENS/UFRB foi construido levando em

consideracdo a extensa pauta de reivindicagdo dos movimentos sociais do campo

7 O curso foi implantado a partir da aprovagéo no edital PROCAMPO n° 01/2012, no Centro de Ciéncia e Tecnologia
em Energia e Sustentabilidade, campus de Feira de Santana - BA, da UFRB.
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sobre a formacéo dos professores que atuam ou atuardo em escolas do campo. Para
isso, foram incluidas questfes referentes a luta pela terra, a reforma agraria, as
tensdes no campo, ao estudo histérico da negacdo do direito a uma educacao de
gualidade, para os que vivem no campo, a divergéncia entre agricultura familiar e
agronegocio, de modo que fosse pensado um curriculo de formacao inicial de

professores provenientes do campo, com raizes culturais no campo.

O curso tem uma carga-horaria total de 3.991 horas, assim distribuidas: 2.907
horas para Componentes Curriculares Obrigatorios; 408 horas para componentes de
Praticas Pedagdgicas; 408 horas para os Estagios Curriculares Obrigatérios; 68 horas
para Componentes Curriculares Optativos e 200 horas para Atividades
Complementares. Essa configuracdo de carga-horéria é igual para as duas

habilitacoes.

O curso tem como objetivo geral:

Proporcionar a formacdo de educadores do campo, na perspectiva de
contribuir com a promo¢éo do desenvolvimento agrario, vinculados a
realidade das escolas do campo, possibilitando a construcdo de bases
populares de organizacao do trabalho pedagdgico, na integracdo de saberes
com as areas de conhecimento Ciéncias da Natureza e da Matematica (PPC
LEdoC/CETENS/UFRB, 2019, p. 19).
Para essa materializacdo ser possivel, seu curriculo articula as dimensdes
pedagodgicas e sociopoliticas de desenvolvimento territorial e os conhecimentos

especificos das referidas areas, com os principios da Educacdo do Campo.

O curso tem regime integral, seguindo a Pedagogia da Alternancia, cuja carga-
horéria se divide em dois tempos formativos: o Tempo Universidade (TU), em que é
ministrado 70% da carga horéria de cada componente curricular da Etapa (semestre
letivo); e o Tempo Comunidade (TC)?, em que é trabalhado 30% da carga horéaria

destes componentes.

A Pedagogia da Alternancia se materializa a partir da estreita aproximacao
entre o debate académico e a vida na comunidade, em distintos espacos/tempos

formativos. Dentre seus pilares estdo: a formacdo integral do estudante, o

8 Termo designado para indicar o tempo em que as atividades pedagégicas sdo desenvolvidas no ambiente
universitario.

9 Termo designado para indicar o tempo de desenvolvimento das atividades pedagdgicas nos territérios das
comunidades do campo onde residem os estudantes.
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desenvolvimento do meio em que vive e a associagao local deste meio com a primeira
(GIMONET, 2007), de modo que a Pesquisa, o Trabalho, a Cultura e a Relagao

sociedade e Natureza sejam principios educativos fundantes do curso.

Por conta dessa natureza propria da Pedagogia da Alternancia, estes tempos
formativos s&@o desenvolvidos, no curso, em espac¢os distintos, porém
complementares e imprescindiveis para a construcdo de conhecimentos implicados
com a realidade de cada estudante e, sobretudo, na possibilidade de intervencao
proporcionada a partir das diversas atividades académicas, que se materializam
nestes espacos, da forma mais integrada possivel. Assim, o TC é materializado por
meio da integracdo entre 0 ensino, a extensdo e a pesquisa, com componentes
curriculares articuladores neste processo, a exemplo dos Seminarios Integradores e
do Projeto de Intervencédo, que perpassam todas as etapas do curso. Os Projetos de
Intervencdo, desenvolvidos pelos estudantes, sdo registrados na Pro-Reitoria de
Extensdo da UFRB e desenvolvidos na localidade de cada estudante, durante o
periodo de TC, como modo de alinhar as questdes sociais, sobretudo dos povos do

campo, a dinamica curricular do curso.

Desse modo, a alternéncia se materializa no curso sobretudo por meio da
prevaléncia da articulacéo da teoria com a pratica, e por intermédio da diversificacdo
de territorios, 0s quais os estudantes sdo oriundos, de modo a possibilitar a producao
e a socializacéo dos saberes e conhecimentos dos processos produtivos e educativos,
uma vez que sua organizacao didatica e pedagdgica sucede tempos-espacos na
UFRB e tempos-espac¢os na comunidade, onde reside cada estudante. A sequéncia
de Tempos Universidades e Tempos Comunidade envolve a reciprocidade integrada
entre acao e reflexdo e possibilita explorar, no relacionamento com os sujeitos, na
organizacao do trabalho e da politica, na cultura e nas praticas e saberes do campo,
conhecimentos diferenciados e complementares que extrapolam a formacéo

estritamente académica.

6 Os Nucleos Formativos e suas potencialidades para a consolidacdo de um

curriculo interdisciplinar, emancipatorio e contra hegemaénico

Segundo o PPC da LEdoC/CETENS/UFRB (2019), o curriculo do curso
apresenta suas bases epistemolodgicas, alicercadas na Pedagogia do Movimento
(CALDART, 2000), na Pedagogia Socialista (PISTRACK, 2003; MACARENKO, 1986)

e na Educacéo Popular (FREIRE, 2007). De modo a possibilitar ao egresso um
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embasamento tedrico e metodolégico que lhe permita fazer a leitura critica da
realidade comunitaria, social e educacional que esta inserido, e desenvolver uma
pratica educativa engajada na valoriza¢do da integracdo de saberes e na promocao

do desenvolvimento agrario.

A partir das contribuicdes destas bases epistemoldgicas, o curriculo se
estrutura em quatro ndcleos formativos de componentes curriculares, a saber: (i)
Formacdo Geral; (i) Formacdo Sécio Politica e Desenvolvimento Territorial; (iii)
Formacédo Especifica e (iv) Formacdo Pedagogica Integradora. Estes nucleos
formativos agregam os componentes curriculares do curso. Afim de mostrar a
integracdo destes nucleos e dos diversos saberes que os compfem, o PPC da
LEdoC/CETENS/UFRB (2019) os organiza em forma de uma mandala:

Figura 1: Mandala dos Nucleos Formativos da LEdoC/CETENS/UFRB
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Fonte: PPC da LEdoC/CETENS/UFRB (2019)
Considerando que o curso € estruturado a partir da Pedagogia da Alternancia
e da formacdo por &rea do conhecimento, cada Nucleo Formativo apresenta uma

funcéo relevante na composicao do processo formativo geral.

O Nucleo de Formacéao Geral:

Tem a tarefa de recuperar conceitos e conteddos basilares para a producao
do conhecimento pretendido. Eles sdo necesséarios face a realidade da
educacao publica basica no campo (e na cidade): faltam professores nas
areas especificas, dificuldades de acesso a escola, etc. Por conseguinte,
temos que garantir espaco para recuperar os fundamentos basicos das
ciéncias, historicamente instituidos, mas negados aos povos do campo (PPC
LEdoC/CETENS/UFRB, 2019, p. 31).

Nos fica evidente, que este Nucleo busca propiciar aos licenciandos subsidios
para a constituicdo de uma formacdo académica, articulando aspectos dos

conhecimentos gerais, das areas do curso, que serdo fundantes para o didlogo com
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0s saberes e contetdos dos demais ndcleos que o compdem. Fazem parte deste
Nucleo, componentes curriculares, tais como: Curriculo e Avaliagdo na Educagéo do
Campo; Estatistica e Probabilidade; Concepc¢des e Principios da Educacdo do
Campo; Desenvolvimento Humano e Aprendizagem; Educacéo Especial nas Escolas
do Campo; Fisica e Tecnologias Sociais |; Histéria e Filosofia da Natureza e da
Matemética; Leitura e Producdo Textual | e Il; LIBRAS; Matematica na Educacgéo
Béasica | e Il; Pesquisa e Educacdo do Campo | e Il e Tecnologias da Informacgéo e

Comunicacéao.

O Nducleo de Formacao Sociopolitica:

Traz o debate imprescindivel da Questdo Agraria e Social brasileira. A
Educacdo do Campo existe para pensar as especificidades do campo
brasileiro e contribuir para a construcéo do projeto popular de sociedade, via
sistema escolar e ndo escolar. Neste contexto, o conjunto dos componentes
curriculares, deste Nucleo, contribuem para desvelar a realidade e refletir
sobre as praticas sociais e 0 mundo do trabalho. Eles serdo as pontes entre
as teorias e contetidos do Nucleo de Formacgédo Especifica (Matematica e
Ciéncias da Natureza) com a realidade concreta mediada pela Pedagogia da
Alternancia (PPC LEdoC/CETENS/UFRB, 2019, p. 31).

Nos fica evidente que este Nucleo busca propiciar aos licenciandos subsidios
para construcdo de uma formacéo sociopolitica, tendo como embasamento estudos
sobre as politicas educacionais brasileiras, por meio da insercdo de temas da
Educacao do Campo, voltados para a diversidade, a incluséo social e pertencimento
ao territério de residéncia destes estudantes, sem perder de foco o contexto de
convivéncia com o semiarido. Compdem este Nucleo, componentes curriculares, tais
como: Agroecologia | e IlI; Economia Solidaria e Cooperativismo; Educacédo e
RelagBes Etnico-raciais; Educacdo, Género, Sexualidade e Direitos Humanos;
Elaboracdo de Projetos Sociais; Questdo Agraria Brasileira; Capital, Trabalho e
Educacado; Aspectos Politicos e Culturais do Ensino de Matemética e Educacao

Matematica e Cidadania.

O Nucleo de Formacéao Especifica se divide em dois, sendo um para cada area

de conhecimento:

O Ndcleo formativo na area de Matematica se propde a discutir e ensinar o
conhecimento matematico na perspectiva da formagdo humana, da justica
social, além do que é necessario para exercer a docéncia nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. (...) O Ndcleo formativo na area de
Ciéncias da Natureza se organiza em torno de agbes pedagogicas, com
compromisso sociopolitico, que tragam maior significagdo ao termo Natureza.
A forca desta significacdo é dada pela recorréncia das experiéncias de vida e
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de subsisténcia, contextualizadas no Campo (PPC LEdoC/CETENS/UFRB,
2019, p. 32).

O Ndcleo formativo na area de Matemética busca proporcionar aos licenciandos
uma solida formacdo teodrico-pratica, que contribua para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, necessarias para a atuacao no campo matematico, de
forma dialégica com a realidade do semiarido. Comp&em este Nucleo, componentes
curriculares, tais como: Algebra Escolar I, Il e Ill; Avaliagdo da Aprendizagem
Matematica; Célculo A e B; Didatica para o Ensino da Matemética; Elementos de
Geometria Plana; Elementos de Geometria Espacial; Geometria Analitica | e II;
Laboratorio de Ensino da Matematica; Mateméatica Financeira; Matematica na
Educacéo Basica lll e IV; Metodologia do Ensino da Matematica; Métodos Numéricos;

Pesquisa em Educacdo Matemética e Optativa | e Il.

Uma sdlida formacdo na area da Matematica, na Educacdo do Campo, é
imprescindivel, pois € na pratica docente que o debate social pode acontecer, de
diferentes maneiras. Nos contextos da Educacdo do Campo, ele pode acontecer a
partir da articulagdo entre os conteudos matematicos sistematizados e a producgao
campesina das comunidades nas quais as escolas estao inseridas (SANTOS; JESUS,;
PORTO, 2020).

Além disso, o ensino de Matemética, nessa realidade, deve favorecer ao
estudante um conhecimento de si, da sua cultura, do seu territorio, para que depois
conheca o mundo (PORTO et al.,, 2020). Para tal, € necessério que as escolas
rompam oS muros que as cercam, buscando um dialogo entre escola e comunidade,
e que os professores e comunidade escolar estejam abertos a pluralidade de cultura
dos sujeitos que a compdem (SANTOS; JESUS; PORTO, 2020).

J& o Nucleo formativo na area de Ciéncias da Natureza busca proporcionar aos
licenciandos uma solida formacdo tedrico-pratica, que contribua para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, necessérias para a atuacdo no
campo das Ciéncias da Natureza, de forma dialégica com a realidade do semiéarido.
Compdem este Nucleo, componentes curriculares, tais como: Botanica Geral; Didatica
das Ciéncias e Educacdo do Campo; Ecologia Geral; Educagédo e Saude no Campo;
Elementos da Geociéncias; Elementos da Natureza | e Il; Fisica e Techologias Sociais
Il; Fisica dos Sistemas Mecénicos; Fisica dos Sistemas Térmicos; Fotofisica;

Fundamentos da Biologia; Fundamentos da Quimica | e II; Genética e Evolugdo
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Bioldgica; Ecossistemas e Ciclos Biologicos; Matematica Aplicada as Ciéncias da
Natureza; Sistematica dos Seres Vivos; Terra e Universo; Quimica e Tecnologias

Sociais e Optativa | e 1.

Essa sélida formacao na area de Ciéncias da Natureza é relevante, pois o futuro
licenciado em Educacédo do Campo, com habilitacdo em Ciéncias da Natureza, deve
ter todo o instrumental teérico, metodoldgico, pedagdgico e sociopolitico que o
permitira pensar e conceber um ensino de Ciéncias articulado ao modo de vida do
campo. E isso, leva a valorizacao do contexto dos alunos, por meio da articulagdo dos
contetidos com os saberes campesinos, em um movimento que € dialético e dialégico,
envolvendo comunidade e escola. Dessa forma, o processo pedagogico favorece o
dialogo, valoriza a autonomia dos educandos e promove a construcdo de
conhecimentos e habilidades, estabelecendo um verdadeiro sentido de troca de

saberes.

O ensino de Ciéncias na Educacao do Campo, trabalhado no contexto da agao
dialégica, passa a assumir um papel significativo na vida camponesa, pois vai gerar
um sentimento de pertencimento do homem em seu espaco. Nesse sentido, espera-
se que o professor tenha condi¢des de ir além das praticas educativas tradicionais e
se cologue como um mediador, agindo com diferentes ferramentas metodoldgicas,
para inserir 0os estudantes em uma prética discursiva que os coloquem como agentes
produtores de conhecimento, no plano social da sala de aula (SANTOS; PORTO,
2020).

Para Freire (2005), o didlogo funciona como uma pratica de libertacéo; é a
chave para a atividade de ensinar, onde professor e aluno sdo seres atuantes,
igualmente importantes nesse processo. E através da acdo dialdgica que o professor
demonstra respeito pelo saber que o estudante traz a escola, e sem o qual ndo se
pode ensinar. Compreendemos, assim, que a acao dialdgica esta atrelada a uma
concepcao de educacao emancipadora que busca possibilitar mudangas em alunos e
professores, por meio de atividades que procuram contribuir com o desenvolvimento

do pensamento critico e cientifico do estudante.

O Nucleo de Formacéao Pedagdgica Integradora:

Se transversaliza aos demais e integra enquanto pratica profissional
comprometida com a transformacdo das condicbes de vida e trabalho no
campo. Por isso, um de seus debates centrais serd como integrar, na pratica
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pedagdgica, os contelidos especificos, a questdo agraria e a agroecologia,
enquanto projeto popular que fara enfrentamento a légica do capital (PPC
LEdoC/CETENS/UFRB, 2019, p. 32-33).

Este Nucleo objetiva proporcionar aos licenciandos o estudo sobre teorias
educacionais e pressupostos pedagogicos e politicos que contribuirdo para orientar a
sua acado, enquanto futuro professor da Educagdo do Campo, e para gestao dos
processos educativos, escolares e nédo-escolares. Compdem este Ndcleo,
componentes curriculares, tais como: Estagio Curricular Obrigatorio I, Il e llI;
Fundamentos da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos na Educacdo do Campo;
Pedagogia da Alternancia; Politicas Publicas e Educacdo do Campo; Pratica
Pedagdgica | a VI; Seminario Integrador | a VIl e Trabalho de Conclusdo de Curso |

e ll.

Ressalta-se que 0s principios que norteiam o desenvolvimento dessas acoes
estdo previstas no curriculo do curso da LEdoC/CETENS/UFRB, ndo apenas voltadas
para o entendimento da teoria, mas sim para promover uma dimensao pratica desse
processo formativo, de modo que os licenciandos vivenciem, ao longo o0 curso,
processos formativos estritamente relacionados aos contextos escolares reais em que
atuardo em sua profissdo. Essa preocupacao € legitimada no curriculo, ancorada a
partir da proposicao de estudos da area de formacao docente, que apresentam criticas
ao modelo da racionalidade técnica na formacéo dos professores, tais como Schon
(1983; 1987), Zeichner (1998), Tardif (2012), Freire (2005), dentre outros.

Esses tedricos sdo estudados sobretudo nos componentes de Praticas
Pedagdgicas e Estagios Curriculares Obrigatoérios, ao longo o curso. A partir das
contribuicdes de Schon (1983; 1987), o curriculo do curso destaca que os licenciandos
sdo levados a refletir acerca da reconfiguracdo dos pressupostos que sustentam o
modelo tradicional de formacdo docente, assentado na racionalidade técnica, assim
como a pensar e problematizar as condi¢cdes de trabalho para que esse professor,
considerado reflexivo, possa exercer sua futura atividade docente nas escolas do
campo em que ira atuar. A partir da perspectiva de pratica-reflexiva desenvolvida por
Zeichner (1998), o curriculo do curso destaca que os licenciandos séo levados a
refletir sobre a relevancia da dimensao teérica na formacdo do professor, sobre a
necessidade da reflexdo coletiva, a fim de promover uma maior compreensao dos
contextos institucionais destas escolas do campo em que estes atuardo, como forma

de promover uma apreensao critica mais ampla da realidade social em que estao
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inseridos. A partir de Tardif (2012) e Freire (2005), os licenciandos sdo levados a
ultrapassar a dimenséo técnica de ensino, como forma de promover um processo
formativo que contribua para leva-los a melhor compreenderem o contexto social, de
forma mais ampla, para que estes possam se engajar em promover a mudanca social,
em direcdo a uma sociedade mais justa e igualitaria, sobretudo por compreenderem
o ensino de Ciéncias e Matemética, na Educacdo do Campo, como uma atividade

critica.

Essa aglutinacdo de componentes, de diversas areas do saber, nestes Nucleos
Formativos, contribui para promover um direcionamento para 0s aspectos da
formacao geral, pedagogica e sociopolitica, de modo que seja possivel constituir um
olhar inter e multidisciplinar para os processos sociopoliticos, analisados, e os
fenbmenos das realidades dos estudantes, a partir da vivéncia experimentada por
estes, nos dois tempos formativos, TU e TC. E com isso, promover uma formacéo
interdisciplinar ampla que tem claro interesse em romper com a dicotomia entre teoria

e pratica e entre conhecimento académico e contexto de vida destes estudantes.

Desse modo, percebe-se o cuidado no curriculo em se promover uma sélida
formacdo por area do conhecimento, cuja integracdo entre os conteudos dos
componentes curriculares, destes nudcleos formativos, favoreca a integracdo dos
saberes, a interdisciplinaridade e a construcdo de uma ampla e multifacetada praxis
emancipatoria, tanto na dimensao especifica das areas de conhecimento como na da

Educacao do Campo.

7 Consideracgdes finais

A Educacdo do Campo é por esséncia transversal. Ela representa um meio de
formacéo que se institui a partir de um compromisso em reconhecer o campo como
espaco vivido, e seus sujeitos enquanto agentes de luta e de producdo de
conhecimento. Essa acdo tem como como objetivo recuperar a identidade destes
sujeitos, enquanto trabalhadora ou trabalhador do campo, dar visibilidade as diversas
experiéncias e vozes, como forma de lhes possibilitar alternativas de construcdo de

um outro tipo de pratica e conhecimento emancipatérios.

O curriculo possui um papel de destaque na Educacédo do Campo, uma vez que
este deve favorecer o desenvolvimento de uma formacdo humana ampla, que

considere as multiplas dimensdes dos sujeitos do campo e o fazer educativo. O
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movimento de construcdo deste curriculo deve ocorrer por meio do constante dialogo
entre educandos e educadores. Essa relagdo dialégica, deve ser mediada através da
consideracdao e reflexdo de temas relacionados as questées da producao, da cultura
e dos modos de vidas destes sujeitos do campo. Acrescenta-se, ainda, a este debate
o entendimento de como estes elementos contribuem para a constru¢do dos mais
diversos saberes, por parte dos povos do campo, de modo que essa acao contribua
para que estes compreendam e transformem suas vidas, a partir de um projeto de
sociedade igualitaria, solidaria e sustentavel. Em outras palavras, trata-se da
consolidac&o de um projeto social, de luta e pela conquista de direitos, reiteradamente

negados, a estes sujeitos, e de emancipa¢ao humana.

Para se alcancar, de fato, uma Educacdo do Campo emancipadora e contra
hegemonica é imprescindivel que o curriculo propicie o desenvolvimento das mais
variadas experiéncias nos educandos. As praticas educativas e curriculares, bem
como os saberes construidos, neste contexto, devem, de tal maneira, partir das
experiéncias concretas dos estudantes, bem como serem voltadas para o aumento
das competéncias e habilidades destes educandos. De modo que estes adquiram
saberes que os possibilitem refletir e intervir, de forma critica e adequada, enquanto
agentes politicos capazes de promover a transformacgéo social de sua realidade e da

comunidade campesina em que vivem.

Esse planejamento e movimento nos foi percebido no curriculo do curso de
LEdoC/CETENS/UFRB, uma vez se faz presente, neste documento, a tentativa de
construcdo de um debate consistente sobre campo, natureza, politica e sociedade,
sem deixar de lado a densa articulacdo com os contetdos especificos, das areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Esse movimento se materializa no curriculo do
curso através dos referenciais culturais e politicos e dos processos formativos mais
amplos, os quais sao vivenciados pelos estudantes, tanto na universidade como em

seus contextos especificos de suas comunidades.

Desse modo, destacamos que o curriculo do curso consegue superar a
segmentacédo dos conteudos, geralmente presente nas rigidas fronteiras disciplinares.
Assim, nos fica evidente, que o0 movimento deste curriculo se materializa e se cristaliza
a partir da consideracdo do paradigma que transversaliza o modo de vida dos
estudantes/camponeses e a pratica educativa, em si. Esse debate perpassa todo o

curso atraves de temas transversais e interdisciplinares, tais como: a renovacéo das
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lutas e dos espacos fisicos; a resisténcia; a democracia; questdes politicas, de poder,
culturais, sociais, econdbmicas e ambientais; a Ciéncia e a tecnologia; a terra; 0 cosmo;
as matematicas, formal e cotidiana, dentre outras, presentes em seus diversos

componentes curriculares.

Por fim, percebemos com muita nitidez, no curriculo investigado, que o curso,
a partir dos pressupostos teéricos e metodolégicos da Pedagogia da Alternancia,
consegue discutir e materializar a memoaria histérica das lutas empreendidas pelos
movimentos sociais campesinos, trazendo para o centro da discussao, em diversos
de seus componentes curriculares, o debate sobre a identidade, a resisténcia, e 0os

processos produtivos, préprios do trabalho no campo.

E, a partir desse arcabouco tedrico, nos foi possivel perceber, neste curriculo,
o esforco em promover o dialogo sobre essas tematicas, de forma interdisciplinar,
ancorado na pesquisa e na extensdo, enquanto principios educativos. Além disso,
percebemos que estdo presentes em todas as etapas do curso componentes
curriculares que séo desenvolvidos a partir de metodologias participativas, de modo
gue os estudantes sejam protagonistas do processo de constru¢cdo do conhecimento,
sobretudo por meio da articulagcdo da teoria com a pratica. Esses, sdo elementos
fundantes que contribuem para que os estudantes sejam protagonistas do processo
de construgdo do conhecimento, de modo a fomentar a consciéncia critica e a praxis
social transformadora, tdo relevantes para a promocao da emancipacao e contra

hegemonia destes estudantes.
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