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RESUMO:

A realidade atual, tem exigido do professor tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais participativo.

Assim, partindo deste pressuposto, pretendemos investigar no decurso da Pratica
de Ensino Supervisionada (RPES) do Mestrado em Ensino de Economia e de
Contabilidade, de que forma as Noticias Digitais (ND), se tornam fatores motivadores e
facilitadores da aprendizagem, nomeadamente de conceitos complexos do dominio da
Economia.

O trabalho realizado decorreu numa turma do 11.° ano da Escola Secundaria Sao
Jodo do Estoril, Cascais.

A pratica de ensino supervisionada (PES) na disciplina de Economia A incidiu
sobre as seguintes unidades didaticas: A Intervencdo do Estado na Economia; Precos e
Mercados e A Economia Portuguesa no Contexto da Unido Europeia.

Sempre que oportuno, os alunos foram confrontados com noticias relacionadas
com as tematicas em estudo. No decurso das aulas, as ND estiveram sempre presentes,
umas vezes como introducdo dos temas a abordar, outras vezes como exemplo das
matérias que estavam em estudo e outras vezes com o intuito de despertar nos alunos o
didlogo indutivo, procurando, desta forma, o aprofundamento dos temas e mesmo o
sequenciar as matérias em analise.

A utilizacdo recorrente das ND teve ainda como objetivo fundamental
proporcionar aos alunos o estabelecimento pragmatico das matérias em analise com a
realidade quotidiana presente ou até mesmo evocando situagdes passadas vivenciadas no
NOSSO pais ou no estrangeiro e através das mesmas proporcionar aos alunos conhecimento
de situacOes concretas da aplicabilidade dos contetdos estudados.

A recolha de dados foi realizada através do diario de campo, de uma grelha de
observacgao de atitudes e comportamentos e finalizou com um questiondrio realizado aos
alunos e a professora cooperante para avaliacao das metodologias utilizadas.

Da realizagdo deste estudo ressalta a forma positiva como os alunos encaram o
contributo das Noticias Digitais como fator de motivagao e facilitador da compreensao

de certos conceitos em Economia.

Palavras-chave: Noticias Digitais; Motivacao; Aprendizagem; Conceitos Complexos.



ABSTRACT:

The current state of life demands more active teaching and learning processes.
Throughout this Masters in Supervised Teaching Practice in Economics and Accounting,
we aimed to investigate how Digital News (DN) influence students’ motivation and make
complex Economics concepts simpler to learn.

This work was developed with an 11" grade class in Escola Secundéria S&o Jo&o
do Estoril, Cascais.

The supervised teaching practice took place in Economics A classes, and it mainly
focused on the following curricular units: State intervention in Economy; Prices and
Markets; and Portuguese Economy in the European Union. In this context, every time it
was considered relevant, students were exposed to digital news connected to the themes
they were studying.

In the course of the classes, the DN were always present, sometimes as an
introduction of the themes to be addressed, sometimes as an example of the subjects that
were under study and other times in order to awaken inductive dialogue in the students,
thus seeking to deepen the themes and even sequence the subjects under analysis.

The recurrent use of DN also had as fundamental objective to provide students
with the pragmatic establishment of the subjects under analysis with the present daily
reality or even evoking past situations experienced in our country or abroad, the general
knowledge of the students and through them to provide students with knowledge of
concrete situations of the applicability of the contents studied and the way in which the
theory applies to practice.

Data was collected in a field journal, a behaviour observation chart and a
questionnaire about the pedagogical methodologies used.

The students considered the use of Digital News motivating and effective when it

came to understand specific concepts of economics.

Key-words: Digital News; Motivation; Learning; Complex Concepts
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1 — INTRODUCAO

O presente relatorio de PES diz respeito a lecionagao da disciplina de Economia
A na turma H do 11.° ano do curso Cientifico-Humanistico na Escola Secunddria de Sao
Jodo do Estoril, no concelho de Cascais.

Ao ensinar a disciplina de Economia, o docente ¢ exposto a diferentes tipos de
interacdo com os alunos. Num processo de ensino tradicional, o papel do professor era
dominar todo o conhecimento e o do aluno era compreendido como um ser passivo que
recebia os saberes direcionados pelo professor. “Os professores eram pessoas que tinham
adquirido uma “quantidade” consideravel de conhecimento significativo em matérias
especificas. O seu papel consistia em transmitir esse conhecimento aos alunos.” (Arends,
2008, p. 12).

A realidade atual, tem exigido novas posigdes do professor, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais participativo, ou seja, promover a interacdo com o mundo
e com o conhecimento. “Os professores de hoje devem ajudar os alunos a construir o seu
proprio conhecimento e a envolver-se ativamente na sua aprendizagem” (Arends, 2008,
p. 35).

Assim, partindo deste pressuposto, pretendemos investigar no decurso deste
trabalho, que se insere na Unidade Curricular Iniciacdo a Pratica Profissional IV do
Mestrado em Ensino de Economia e de Contabilidade, de que forma os meios de
comunica¢do, mais concretamente os jornais online, se tornam fatores facilitadores da

(13

aprendizagem, constituindo-se “...um relatorio reflexivo sobre essa lecionacdo.”
(Curado, 2017, p. 24). Procurou-se verificar em que medida a introdu¢do deste recurso
didatico ¢ fator de motivacdo para o estudo de uma determinada matéria programatica.
De igual forma, procurou-se estudar em que medida as noticias digitais se tornam um
recurso facilitador da compreensao de determinados conceitos da drea de economia, uma
vez que ao serem enquadrados na realidade dos alunos deixam de ser conceitos abstratos
para lhe ser conferido um carater mais pragmatico.

A utilizagdo das noticias digitais tem como intuito mostrar, para além de uma

realidade institucional, a capacidade de despertar o entusiasmo que os temas da atualidade

noticiosa proporcionam.



A escolha entre o elucidar e o instigar o estudo sobre a realidade econdmica
juntam-se com o proposito de ensinar e entender a realidade econdomica, mostrando-se
como pontos principais deste projeto e podendo extravasar as paredes da sala de aula.
Pretende-se apresentar o conhecimento em sala de aula de modo que este ganhe sentido
e importancia para os alunos, induzindo e proporcionando um olhar critico.

No decurso deste relatorio e apos uma breve contextualizagdo sobre a importancia
das noticias na atualidade tao claramente dominada pelos meios de comunicagao social,
analisamos de que forma as noticias constituem um precioso recurso didatico.

Recorrendo a varios autores, entre os quais Gonzalez (2001), Vieira e Vieira
(2015) e Rodrigues (2020) e numa abordagem mais recente da revisao da literatura sobre
o assunto, disponibilizada online, recorremos a sites como o Students News Daily, ao
consagrado site da BBC — Using News Articles de Rees e ao site ClassTech Tips onde
Burns (2017) da exemplos de quinze sites onde se podem encontrar ND relevantes para
uso didatico de alunos e professores. Pretendemos explorar quais os beneficios que a sua
utilizagcdo como recurso didatico podera trazer para o processo de ensino-aprendizagem.

Em seguida, fazemos uma contextualizacdo sobre a forma como o fator motivacgéo
interfere no processo de ensino e aprendizagem e quais 0S mecanismos que estdo
subjacentes a existéncia ou promog¢édo da mesma.

De igual modo analisamos, baseando-nos em estudos ja existentes, a metodologia
mais adequada para o ensino de conceitos complexos.

Posteriormente procuramos refletir sobre como a utilizagdo deste recurso podera
revestir-se de importancia no ensino da disciplina de Economia no ensino secundario.

De seguida a abordagem foca-se no trabalho realizado em sala de aula
procedendo-se a uma descri¢do das estratégias/metodologias utilizadas. Finalmente
fazemos uma andlise sobre os resultados obtidos. Com base em documentos que
permitam a afericdo dos resultados, interpretamos se a utilizagdo destes recursos
contribuiu ou ndo para uma maior motivacdo dos alunos para a aprendizagem dos

conteudos.



2 — AIIMPORTANCIA DAS NOTICIAS DIGITAIS NO ENSINO DA
ECONOMIA: ENQUADRAMENTO TEORICO

a — As Noticias Digitais: um Importante Recurso Didatico

E inquestionavel a forma como presentemente os meios de comunicagio social se
apoderaram do nosso quotidiano. Eles ditam, por assim dizer, a cadéncia evolutiva dos
povos. Constituem um enorme meio de condicionar as nossas vidas na medida em que se
impdem a todos os niveis e vao ditando a realidade das nossas sociedades.

Num mundo fortemente marcado pela presenca dos mass media, o professor
devera encarar a utilizacao deste recurso como uma mais-valia para a realizagao do seu
trabalho. Ao fazer a selegdo criteriosa das estratégias metodologicas a utilizar devera ter
em conta a motivagdo, sendo o fator condicionante da sequéncia didatica que pretende
implementar. “Estas estrategias metodologicas se llevan a cabo a través de las
actividades, entre las cuales menciona: de introduccion-motivacion, de desarrollo, de
consolidacion, refuerzo, recuperacion, etc.” (Rodriguez, 2007, p. 40).

De entre a enorme pandplia de meios de comunicagdo social colocada a
disposi¢do do professor, decidimo-nos por uma abordagem mais exaustiva das ND, uma
vez que a sua disponibilizacdo ¢ de pronto e rapido acesso com todas as facilidades
decorrentes da disponibilizagdo online destas publicagdes e também como forma de
incentivar os alunos a sua pesquisa, criando nos mesmos o habito de se documentarem
sobre a atualidade que os rodeia e ancorar as novas aprendizagens no ja conhecido.

O uso de noticias em sala de aula constitui uma abordagem didatica que o
professor ndo devera descurar pois a leitura e exploracao da atualidade noticiosa apresenta
resultados admiravelmente positivos ja reconhecidos. Na verdade, “Um problema comum
que todos os professores enfrentam ¢ saber como tornar significativa a informagao que
desejam ensinar aos alunos.” (Arends, 2008, p. 264). O acesso ao recurso ND publicadas
em oOrgdos de comunicacao social de referéncia, permite, principalmente aos novos
leitores, fazer despoletar o prazer de ler e a vinculagao a realidade social, eliminando o
fosso entre aquilo que € ensinado e a realidade social a que os alunos pertencem.

A ideia de utilizar as ND como instrumento pedagogico, transforma-o numa
ferramenta pratica para a motivagao do ensino, apresentando, por vezes, niveis de sucesso
superiores ao do manual da disciplina, pois transporta os alunos para a sua atualidade

mediatica.



Esta ferramenta prioriza o desenvolvimento académico pela informacdo e tem
como objetivo desenvolver no aluno uma leitura mais critica, assim como o informar
sobre os problemas sociais, propiciar o desenvolvimento do raciocinio, aumentar a
capacidade de questionar o porqué da realidade social e abranger o desenvolvimento de
uma cultura geral mais vasta e rica.

Os autores anteriormente mencionados também parecem concordar em que o0s
conteudos noticiosos constituem uma excelente alternativa a predominancia dos manuais
escolares, levando os alunos a questionar reflexivamente aquilo que os rodeia.

E unanimemente considerado pela comunidade educativa que a leitura de noticias
em sala de aula enriquece a capacidade de entendimento dos alunos, principalmente no
que diz respeito ao acréscimo e ampliacdo do vocabulario e melhoria da compreensao de
textos. Também melhora a qualidade das intervencdes verbais, alarga as informacdes do
educando sobre o mundo e sobre a comunidade onde vive.

Como ferramenta pedagogica, as noticias trazem uma visao aberta e atualizada,
um espago de divulgacdo de ideias, de comunicagdo de opinido e interesses de contorno
multidisciplinar e interdisciplinar.

As noticias lidas refletem os valores, a ética, a cidadania, através dos mais
variados temas tornando-se assim uma maneira de inserir o educando na vida social.

Esta metodologia de trabalho e a utiliza¢ao deste recurso encontra-se disseminada
pelo mundo, existindo inclusivamente sites que proporcionam noticias recentemente
publicadas para que os professores e/ou alunos possam aceder as mesmas procurando
documentar-se sobre a atualidade e inclusivamente o professor podera ai encontrar
estratégias e guias de trabalho para exploragdo dessas noticias, sendo disso exemplo o site
“Students News Daily” ou “Teaching with News™".

Ao mesmo tempo, o professor que pretende utilizar este recurso didatico devera
ter em conta varios aspetos aquando da sele¢dao do recurso que vai utilizar. Segundo o site
da BBC, Teaching English, o artigo “Using News” escrito por Gareth Rees?, refere varias
recomendacdes na exploracdo das noticias em contexto educativo.

Segundo este autor, as pecas noticiosas sdo uma grande fonte de material

pedagogico. Este artigo apresenta diferentes formas de explorar noticias em sala de aula

1 _ O endereco eletronico dos referidos sites é respetivamente: Daily News Article
(studentnewsdaily.com) e Teaching with the News? 15 Current Events Websites for Students -
Class Tech Tips .

2_Rees, G. ,s.d. Using News Articles: Using news articles | TeachingEnglish | British Council |
BBC.



https://www.studentnewsdaily.com/archive/daily-news-article/
https://www.studentnewsdaily.com/archive/daily-news-article/
https://classtechtips.com/2017/12/19/teaching-news-current-events-websites/
https://classtechtips.com/2017/12/19/teaching-news-current-events-websites/
https://www.teachingenglish.org.uk/article/using-news-articles
https://www.teachingenglish.org.uk/article/using-news-articles

e foca-se em elevar o nivel de envolvimento e participagdo que os alunos tém na aula. O
professor deverd ter em conta os seguintes aspetos: Critérios de selecdo, Antes de ler,
Primeira leitura, Segunda leitura, Foco linguistico, Acompanhar e Fontes.

O autor, salientando a importancia do primeiro aspeto, enumera os seguintes
passos ou Critérios de selecdo que se deverdo ter em conta na selegdo das noticias a
explorar na sala de aula:

— Assunto: Na selecdao da noticia hd que ter em consideragdo se o assunto, 0s
topicos abordados sdo ou nao do interesse dos alunos, tendo em conta, sobretudo, a sua
faixa etaria.

— Tamanho: Dever-se-30 evitar noticias muito longas. Se mesmo assim for esta
a noticia indicada, ndo se devera hesitar em editar a pega noticiosa. Muitas vezes a
exclusdo de um paragrafo ou de um ou dois minutos de video ndo comprometem a
compreensdo da globalidade da mensagem.

— Contetdo linguistico: Esta constitui, pelos motivos 6bvios, um critério de
selecdo de maior importancia. A linguagem utilizada na pega noticiosa devera ser
adequada ao contexto educativo e também ter um nivel de compreensao que se encontre
ao alcance dos alunos.

— Produtivo: O professor deverd equacionar se a peca noticiosa que pretende
analisar vai ou ndo produzir nos alunos as inquietagdes pretendidas. A analise da mesma
sera geradora do didlogo, da discussdo do debate que se pretende?

— Adequagao de tarefas: Quando trabalhamos com materiais auténticos, a tarefa
mais realistica a realizar sera a leitura ou visualizagdo da pega noticiosa. No entanto, o
professor pretende sempre mais do que a simples leitura. Portanto, ao gizar as tarefas a
propor aos alunos, deverd ter em mente que as mesmas deverdo ser o mais auténticas
possivel.

No que diz respeito a segunda recomendacdo, Antes da Leitura, verificamos que
ha formas de introduzir uma pega noticiosa. A introducao podera ser feita através de uma
atividade especifica como a realizagdo de um Quizz, descricdo de uma imagem
relacionada ou inclusa na mesma ou entdo simplesmente e mais comummente através do
dialogo.

Relativamente ao terceiro aspeto enunciado, Primeira Leitura, salienta-se que se
devem evitar topicos muito detalhados. No seu final, os alunos deverao estar preparados

para resumir sumariamente de que se trata a peca noticiosa.



No que concerne a Segunda Leitura, a mesma deverd conduzir a uma compreensao
detalhada da peca noticiosa.

Relativamente ao Foco Linguistico, salienta-se que ¢ a hora de explorar o
conteudo linguistico e vocabulario em que as noticias sao ricas.

No que diz respeito ao Acompanhamento, hd imensas potencialidades para
expandir o trabalho realizado até agora, usando novas ferramentas. Isto da oportunidade
aos alunos para se apropriarem do novo vocabulario.

As fontes sugeridas sdo as seguintes:

* Jornais e revistas de assuntos atuais. Os jornais de lingua inglesa, a semelhanga
dos portugueses, estdo disponiveis em todo o mundo.

* Internet: BBC Learning English(link is external)

* Radio: The BBC World Service (link is external) tem listas de horarios e
frequéncias.

* TV: BBC World e Satellite TV.

Salienta-se que embora estas recomendacdes se dirijam diretamente para noticias
online escritas, julgamos ser possivel extrapolar todos os passos mencionados para as
pecas noticiosas apresentadas em formato video ou outro contetido multimédia desde que

haja a possibilidade de uma segunda visualiza¢do e / ou audigao.

b — A importancia da utilizacio das Noticias Digitais como fator de
motivacio para a aprendizagem da Economia

Focando-nos mais concretamente nas estratégias concebidas pelo professor para
o desencadear da motivagdo na aula, pareceu-nos bastante interessante, neste nivel de
escolaridade, a adogdo recorrente de introduzir ou relacionar os conteudos a aprender com
ND publicadas em 6rgaos de comunicacao social de referéncia. Esta estratégia ndo sera
unica e exclusivamente sobre o que serd ensinado, mas que abordard de forma mais ou
menos explicita, na atualidade, os contetidos que irdo ser lecionados ao longo da aula. A
exploragdo de contetidos noticiosos em sala de aula tem, desde ha longa data, um
reconhecimento consensual como sendo uma mais-valia para o processo de ensino-
aprendizagem de conceitos economicos. “Considerada el manual practico mds

actualizado de cuantos podamos utilizar para esta ensenianza...” (Gonzalez, 2001, p.

122).


http://www.bbc.co.uk/learningenglish/
http://www.bbc.co.uk/learningenglish/
http://www.bbc.co.uk/worldserviceradio
http://www.bbc.co.uk/worldserviceradio

Como ja anteriormente referido, nos ultimos tempos, o acesso generalizado a
internet, facilitou este processo. Este valiosissimo recurso ndo podera ser menosprezado
pelo professor de economia mais atento que procurara fazer a ponte entre aquilo que
ensina e a realidade em que se encontram inseridos os seus alunos. Abordar os contetidos
a lecionar através de material noticioso, podera ser uma forma de captar mais eficazmente
a sua atengao.

Compete-nos, neste ponto do trabalho, elencar em que medida a motivacao
contribui positivamente para o sucesso do processo ensino-aprendizagem e quais 0s
fendmenos que estdo subjacentes a sua existéncia. Isto porque a estratégia de trabalho
proposta em sala de aula — utiliza¢gdo de ND — pretende principalmente o seu
incremento, criando uma predisposicao favoravel a aquisicdo dos contetidos curriculares.

Tal como o proprio nome sugere Motivacao ¢ “aquilo que nos move”, constituindo
os processos ou condigdes que ativam o comportamento ¢ lhe imprimem uma certa
dire¢do, com uma certa intensidade. Para os professores a falta de motivagao constitui um
dos elementos mais frustrantes e um dos principais obstaculos na hora de ensinar seja que
matéria for, inclusivamente da area da Economia.

A existéncia de motivacdo ¢ fator de melhoria do desempenho dos alunos. De
forma simplista, quando motivados, os alunos trabalham melhor e fazem escolhas
criteriosamente pensadas, focadas e intencionais, ou seja, envolvem-se ativamente em
acOes com a intengdo de construir conhecimento e desenvolver competéncias para as
quais as atividades académicas estdo direcionadas. Este facto aumenta a retencao de
conhecimentos e a sua aplicabilidade fora do ambiente de aprendizagem. Portanto, a
obtengao de alunos motivados e predispostos para realizarem aprendizagens nao ¢ apenas
um slogan bonito, ¢ efetivamente uma das raizes do processo ensino-aprendizagem com
que o professor devera contar no estabelecimento das suas linhas de a¢do. A motivacao
tem varios efeitos sobre a aprendizagem e o comportamento, sendo determinante para os
objetivos pessoais dos alunos, afetando e determinando as escolhas que sdo feitas por
cada um deles (Arias, 2008, p. 118).

De igual forma, a sua auséncia tem consequéncias nefastas para a aprendizagem,

sendo uma das mais importantes, a indisciplina®. Este fenémeno é encarado com

3 (Jesus, 2008, p. 21) “... ajudando os professores a encontrar solugdes para as situagdes de falta de
motivacdo dos seus alunos, as quais sdo cada vez mais frequentes e com implicagdes por vezes graves,
sobretudo ao nivel dos comportamentos de indisciplina na sala de aula.”
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preocupacao profunda por toda a comunidade educativa que vai desde os professores até
aos proprios alunos, passando pelo pessoal auxiliar e chefias.

Uma das distingdes mais comuns realizadas sobre o fator da motivagao consiste
em distingui-la em intrinseca e extrinseca. Motivagao intrinseca ¢ o ato de realizar uma
atividade, simplesmente pelo prazer de a realizar e ¢ bastante rara em contextos escolares
e de trabalho. A motivagdo extrinseca consiste no uso de recompensas externas ou
castigos para encorajar o desempenho dos estudantes ou trabalhadores, o que em
contextos educativos é encarada como a motivagao incorreta ou menos correta. Neste
caso, a aprendizagem poderd ser comparada a exploragdo, o uso de recompensas ou
castigos tende, por vezes, a extravasar os limites aceitdveis. “As principais criticas a
motivacao extrinseca salientam a dependéncia que esta forma de motivagdo cria — na
auséncia de recompensas ndo havera envolvimento — e a potencial diminui¢ao da
motivagdo intrinseca preexistente...” (Lemos, 2005, p. 208).

Presentemente existem formas de motivagdo extrinseca que conduzem os alunos
a um caminho de apatia e dissociacdo da alegria de aprender. Por exemplo, um aluno
extrinsecamente motivado, pode trabalhar arduamente na escola porque receia o fracasso
e o desapontamento dos seus pais. Outro pode esforgar-se de igual forma porque vé o
valor desse trabalho em o ajudar a realizar um sonho em termos profissionais. Nenhum
destes dois alunos esta intrinsecamente motivado, ou seja, os seus objetivos estdo fora do
simples prazer da atividade de aprender. A proposito desta situacdo Brophy (1987), refere:

They can also differ from stategies for capitalizing on students intrinsic motivation is not
the same as motivation to learn. Intrinsic motivation, even for academic activities, does not
necessarily imply motivation to learn. For exemple, students may enjoy participating in na
educational game without trying to derive any academic benefit from it. Similarly, students
can try to learn the knowledge or skills without enjoying the activity. (p. 41).

No entanto, ¢ provavel que o segundo aluno seja mais independente e autonomo
na sua aprendizagem porque reconhece o valor das recompensas extrinsecas. Essa forma
de motivagao ¢ muito mais sustentavel porque ndo exige ameagas ou prémios constantes
dos professores ou pais. Esta ultima forma de motivacdo extrinseca pode levar a
motivac¢do intrinseca pois os alunos podem “embarcar” numa tarefa por razdes de
motivacao extrinseca, mas tornam-se, a0 mesmo tempo, intrinsecamente motivados para
a realizar com sucesso e aprender a valoriza-la.

Sao vérias as teorias que procuram explicar a presenca ou auséncia de motivacao
baseadas nas necessidades ou assentes em processos cognitivos.

Trés necessidades psicoldgicas inatas, subjacentes a motivacdo intrinseca sdo propostas
pela Teoria da autodeterminacdo: a necessidade de autonomia, a necessidade de
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competéncia e a necessidade de pertencer ou estabelecer vinculos. A satisfagdo das trés ¢
considerada essencial para um 6timo desenvolvimento e saude psicoldgica. (Guimaraes &
Burochivitch, 2004, p. 145).

Relativamente as primeiras, referem que o objetivo do individuo € procurar a
homeostasia (o equilibrio) seja ele ao nivel da satisfagdo das necessidades bdasicas
(fisiologicas) ou até mesmo de ordem cognitiva ou emocional.

Nessas teorias explicativas encontramos contributos que nos podem auxiliar a
entender e a promover a motivacdo nos nossos alunos. Desde logo a piramide das
necessidades de Maslow que hierarquiza as necessidades do individuo e em que os
comportamentos sdo explicados pela procura da ja anteriormente referida homeostasia,
passando pela teoria de McClelland que explica a atuagdo do individuo face a
aprendizagem por trés motivos: o Motivo do Sucesso, 0 Motivo da Afiliacdo e o Motivo
do Poder.

Em situagdes de aprendizagem escolar, as interagdes em sala de aula e na escola como um
todo precisam ser fonte de satisfacdo dessas trés necessidades psicologicas basicas para que
a motivagdo intrinseca ¢ as formas autodeterminadas de motivagdo extrinseca possam
ocorrer. (Guimaraes & Burochivitch, 2004, p. 145)

Referimos em ultimo a Teoria da Auto-Determinagao (Deci & Ryan, 2000) em
que surge no fator motivagao a regulagdo do comportamento devido a fatores internos e
externos e consequentemente a distingao entre motivacgao intrinseca e extrinseca.

A regulacdo do comportamento surge como uma forma de atuagdo, ou reacdo a
fatores externos. Deste modo, e ainda segundo Deci e Ryan, 2000, p. 72, surge-nos a
Regulagdao Externa que constitui a mais simplista e consiste na resposta do individuo a
certas condig¢des externas como ganhar dinheiro. “The extrinsically motivated behaviors
that are least autonomous are referred to as externally regulated. Such behaviors are
performed to satisfy an external demand or reward contingency.” (Deci & Ryan, 2000, p.
72).

Por outro lado, temos a Regulagdo Introjetada que consiste na resposta a pressdes
baseadas na aprovacao dos outros (ex.: estudar para obter aprovagdo dos pais).

A second type of extrinsic motivation is labeled introjected regulation. Introjection involves
taking in a regulation but not fully accepting it as one's own. It is a relatively controlled

form of regulation in which behaviors are performed to avoid guilt or anxiety or to attain

ego enhancements such as pride. (Deci & Ryan, 2000, p. 72).

Mais consistente aparece-nos a Regulacdo Identificada que consiste na resposta
do individuo que se inicia e mantém (sublinha-se o mantém) para dar resposta a algo que

¢ valorizado pelo proprio. “A more autonomous, or self-determined, form of extrinsic
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motivation is regulation through identification. Identification reflects a conscious valuing
of a behavioral goal or regulation, such that the action is accepted or owned as personally
important.” (Deci & Ryan, 2000, p. 72).

Finalmente, a Regulagdo Integrada que consiste na resposta que se inicia e
mantém para dar resposta a algo que faz parte dele, com a sua forma de se ver e
compreender. “...the most autonomous form of extrinsic motivation is integrated
regulation. Integration occurs when identified regulations are fully assimilated to the self,
which means they have been evaluated and brought into congruence with one's other
values and needs.” (Deci & Ryan, 2000, p. 73).

Salienta-se que tanto a Regulacdo Identificada como a Regulacdo Integrada do
comportamento consistem numa forma de motivacao considerada de ordem intrinseca.
“Actions characterized by integrated motivation share many qualities with intrinsic
motivation, although they are still considered extrinsic because they are done to attain
separable outcomes rather than for their inherent enjoyment.” (Deci & Ryan, 2000, p.
73).

Salientamos de seguida que as também ja referidas teorias assentes em processos
cognitivos constituem uma enorme mais-valia para o professor no sentido de o ajudar a
promover a motivagdo dos seus alunos. Estas teorias sdo mais vocacionadas para a
defini¢do de metas e objetivos e estratégias para manter os comportamentos desejaveis.
“We turn to these cognitively oriented theories next, beginning with those focused on
students’ goals.” (Sutton & Seifert. 2009. P. 106). Refere-se o contributo das inimeras

teorias desta indole como seja a Teoria Expectativa-Valor®, o Modelo de Eccles &

4 (Martini & Prette, 2002, p. 149): “As atribuicdes de causalidade para o sucesso e fracasso escolar,
interpretadas nas dimensdes da causalidade, influenciam as expectativas, as emog¢des, a motivagao para a
aprendizagem, as caracteristicas das relacdes professor-aluno e o desempenho de professores e alunos
(Weiner, 1979, 1985, 1991; Martini, 1999; Martini & Boruchovitch, 2001). A estabilidade de uma causa,
por exemplo, determina as expectativas de sucesso ou fracasso futuros. A internalidade da causa influencia
as reagdes afetivas, a auto-estima, o orgulho e o autoconceito, entre outras variaveis. A controlabilidade
exerce efeitos diversos sobre as expectativas, a motivagao e as emogdes”
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Wigfield®, a Teoria da Atribui¢do Causal de Weiner® e as Teorias de Orientagdo para o
Sucesso’.

Neste ponto, salienta-se a importancia de o professor ter um conhecimento global
sobre o que cada uma das teorias explicita e preconiza. Também devera ser capaz de
utilizar esse conhecimento, em sede de aula ou de um qualquer contexto educativo,
mediante cada situagdo especifica e individual, em prol de uma atuagdo mais eficaz junto
dos seus alunos, motivando-os para as aprendizagens e serem capazes de autonomamente
desencadear e manter essa motivacao. “Nesse sentido, a figura do professor tem um papel
essencial na promocao de um clima de sala de aula favoravel ou ndo ao desenvolvimento
dessas orientagcdes motivacionais.” (Guimaraes & Burochivitch, 2004, p. 145)

De entre os principais elementos que poderao influir na motivagao dos alunos para
a aprendizagem surge a familia. E se claramente em idades mais jovens este facto ¢é
perfeitamente compreensivel, verificamos que também nos jovens isso € certo, embora a
influéncia dos amigos e dos pares se revista de uma grande importincia para estas
camadas etarias. Verificamos que estdo mais predispostos para a realizacdo de
aprendizagens mais bem-sucedidas, os alunos cujas familias depositam maiores
expectativas relativamente aos seus resultados escolares. “Grande parte das investigacdes
iniciais sobre a motivagdo para o sucesso encontrou fortes relagdes entre as praticas
educativas dos pais e a motivagdo para o sucesso das criancas.” (Arends, 2008, p. 123).
Também um acompanhamento familiar ao longo do processo de ensino-aprendizagem
parece determinante para o sucesso. “Os resultados das investigacdes indicam que os
alunos seguros em relacdo a seus pais e professores aceitam de forma mais positiva os

fracassos académicos, sdo mais autonomos, mais envolvidos na aprendizagem e se

5 (Pereira, 2013, p. 469): “As investigacdes que se centram na compreensio da influéncia das relagdes
entre os estudantes e os pais para a motivagdo social na aprendizagem abordam, essencialmente, trés
aspetos: as carateristicas demograficas das familias, as praticas de educagdo dos filhos e o acesso a
experiéncias ativadoras do desenvolvimento cognitivo e intelectual, em casa (Eccles, Wigfield & Schiefele,
1998).”

€ (Jesus, 2007, p. 21): “...as estratégias praticas aqui propostas ndo surgiram por acaso, sendo o resultado
de trabalhos de reflexdo teorica e de investigagdo empirica anteriores, os quais nos permitiram formular um
Modelo Integrativo da Motivagdo Humana (Jesus, 1996%; Jesus & Lens, 2005), com base em diversas teorias
cognitivistas de motiva¢do, nomeadamente a Teoria Relacional de Nuttin (1980), a Teoria da Atribuigdo
Causal de Weiner (1985), a Teoria da Auto-Eficacia de Bandura (1977), a Teoria do Locus do Controlo de
Rotter (1966) e a Teoria da Motivagdo Intrinseca de Deci (1975).”

" Teorias de Orientacdo para o Sucesso: Maehr, M. & Zusho, A. (2009). Achievment goal theory. In K. R.
Wentzel & A. Wigfield ((Eds.). Handbook of motivation at school. (pp. 77- 103). NY: Routledge.; Skinner
et al. (2008). Engagement and disaffection in the classroom: Part of a larger motivational dynamic?
Journal of Educational Psychology, 100(4), 765-781.; Wigfield, A. & Eccles, J. (2001). The development
of competence beliefes, expectancies for success and achievement values from childhood through
adolescence. In A. Wigfield & J. Eccles (Eds.), Developmet of achievement motivation (pp. 92-122). NY:
Academic Press
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sentem melhor a respeito de si mesmos.” (Guimaraes & Boruchovitch, 2004, pp. 147 e
148). Embora encorajando a autonomia e a responsabilidade pelos seus processos
educativos, os alunos que sao acompanhados de perto por parte das familias, denotam um
maior sucesso educativo relativamente aqueles que nao possuem esse acompanhamento.
Por outro lado, salienta-se ainda a importancia da familia enquanto modelo de
comportamento para as novas geragdes uma vez que a aprendizagem se realiza em
primeiro lugar por imitagao.

A maior parte da aprendizagem humana ocorre de forma vicariante, isto €, por observacao.
Permite assim, adquirir comportamentos complexos, se bem que esta aquisi¢cao depende da
experiéncia direta, o que permite abreviar o processo de aprendizagem, a0 mesmo tempo
que compreende um valor de sobrevivéncia, na medida em que o sujeito ndo tem de testar,
por sua conta e risco, atos perigosos ou vivenciar comportamentos negativos. A observacao
de varios modelos sociais como pais, irmaos, colegas ao vivo ou através de qualquer meio
...... permite igualmente a aquisicdo de competéncias complexas relativas a lingua, aos
codigos e as normas culturais. (Pereira, 2013, p. 467).

Desta forma, valorizando e incentivando o caminho escolar dos seus educandos,
as familias promovem e criam um tipo de motivagado intrinseca que, frequentemente os
acompanha o resto da vida e que sera decisiva, no seu percurso académico.

Do exposto, podemos concluir que sao multiplos os fatores que contribuem para
a motiva¢do dos alunos para o processo de ensino-aprendizagem. Neste momento, e
remetidos a sala de aula, verificamos que, aqui, o professor podera atuar como elemento
impulsionador ou espoletador da motivagdo. Se bem que com uma preponderancia para
a motivacdo extrinseca, verificamos que, ao nivel, da sala de aula, o professor podera ter
um papel muito importante enquanto provocador do gosto do aluno, “cativando-0” a
aprender e desta forma ser capaz de direcionar a sua atencdo para aumentar o seu
desempenho relativamente as tarefas que o professor propde bem como despertar nele a
vontade de as realizar futuramente sob uma nova perspetiva e vontade. Segundo Jesus

(2008),

podemos distinguir quatro grandes fatores de influéncia dos professores sobre os alunos. O
reconhecimento do estatuto do professor pelos alunos; o reconhecimento pelos alunos da
capacidade de recompensar ou punir do professor, através das avaliagOes e das estratégias
de gestdo da indisciplina; o reconhecimento pelos alunos da competéncia do professor nos
conhecimentos que lhes pretende ensinar; o reconhecimento de certas qualidades pessoais
e interpessoais no professor, apreciadas pelos alunos, desenvolvendo-se processos de
identificacdo. (p. 21 e P. 22).

Embora perfeitamente conscientes de que este tipo de atividades que

desencadeiam a motivagao funciona de forma mais eficaz em idades mais tenras, a
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realizacdo e o uso sistematicos de alguns “truques” motivadores®, ndo devera deixar de
ser eficaz e mesmo altamente persuasivo para a vontade de aprender em idades menos
precoces uma vez que aumenta a predisposicao dos alunos para a crescente complexidade
dos conteudos. Deste modo e segundo Martini & Prette (2002):

Entende-se que é fundamental que os professores se tornem conscientes de suas crengas e
do efeito delas sobre sua pratica e sobre o desempenho dos alunos e que sejam assessorados
no sentido de ampliarem os seus esquemas de analise de modo a reconhecerem outros
fatores que, por estarem mais diretamente sob controle do aluno e de sua atuagdo,
contribuem para o sucesso escolar. (p. 153).

Aquando da planificagdo a realizar o professor devera ter em mente um momento
inicial das aulas que funcione como o espoletador para a vontade de aprender, ou seja,
contextualizar o que vai ensinar. Existem inumeras formas de criar este momento e que
deverdo obviamente estar adequadas ao nivel etario, econdmico, social e de espago
temporal das turmas com que nos encontramos a trabalhar. Segundo Sprinthall &
Sprinthall (1997):

Abraham Maslow, um importante psiclogo na area da teoria da motivagao, sugeriu que
existe uma ordem definida através da qual os individuos tentam satisfazer as suas
necessidades. ..
Para Maslow, esta hierarquia ndo implica que todos os seres humanos alcancem um
sucesso global de satisfacdo de todas essas necessidades.

... Uma crianga cheia de fome, ou uma crianga que foi criada com muita
ansiedade devido a uma situacao familiar traumatica, pode ndo prosseguir de coragdo
aberto em direcdo a metas de prestigio e auto-realizacdo. (p. 508).

Se em idades tenras uma can¢do ou uma histéria funcionam predispondo os
alunos para a aprendizagem subsequente de conteidos um pouco mais sérios e
complicados, a verdade ¢ que em idades mais avancadas podera ser a projecao de um
filme/reportagem sobre um determinado tema ou a leitura de uma noticia recente retirada
dos orgaos de comunicagao social que despertara a curiosidade dos alunos e os predispora
para a realizag¢@o de novas aprendizagens. Serd a curiosidade criada que os levara a adotar
0s comportamentos assertivos no sentido de que, ndo obstante o esfor¢o, consigam focar
a atencdo e manter o raciocinio desperto para aprender, estabelecendo, desta forma,

objetivos de aprendizagem auténticos e significativos que ajudardo a desenvolver ideias.

8 S30 enumeradas por (Brophy 1987, p. 41-44), as seguintes estratégias motivacionais a implementar pelo
professor em contexto de aprendizagens escolares: “I. Supportive environment; 2. Appropriate level of
challenge/difficulty,; 3. Meaningful learning objectives, 4. Moderation/optimal use; 5. Program for success;
6. Teach-goal setting, performance appraisal and self-reinforcement, 7. Help students to recognize linkages
between effort and outcomes, 8. Provide remedial socialization, 9. Offer reward for good (or improved)
performance; 11. Call attention to the instrumental value of academic activities; 12. Adapt tasks to students,
13. Include novelty/variety elements; 14. Allow choices or autonomous decision; 15. Provide opportunities
for students to respond actively; 16. Provide immediate feedback to students responses; 17. Allow students
to create finished products.”
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Por outro lado, e no decurso da aula, o professor também motiva direcionando
adequadamente os seus reparos e comentdrios. Ou seja, 0s reparos ou comentarios
deverdo ser sempre positivos. Sempre que algo de negativo possa ou precise ser dito,
devem ser salientados sempre em primeiro lugar os pontos positivos manifestados pelos
alunos, pois se os procurarmos eles estdo 14 — principio da consideragdo positiva
incondicional (Roger, 1961, p. 283). Propiciamos, deste modo, o conhecimento e
apreciacao dos alunos, ajudando a fomentar esta relagdo, ndo descurando a criagdo de um
ambiente fisico facilitador da interagdo entre pares e com o professor — principio da
congruéncia. (Roger, 1961, p. 282).

Claro que como corolério de uma aula ou de uma qualquer intervengao de carater
educativo, pressupde-se sempre a existéncia de um momento de avaliagdao que podera ser
em grupo ou individual. Nesse momento avaliativo, em que o professor d& o feedback
relativamente ao desempenho, o aluno deve ser posto a par das coisas positivas que
realizou. Salienta-se o efeito do reforgo positivo® e sugere-se dar sempre sugestdes de
melhoria: o que de diferente ou melhor poderia ter sido feito. Devem evitar-se situagoes
de comunicar empatia perante o insucesso € prestar ajuda quando os alunos ndo a
solicitam. Por outro lado, devera haver a preocupacao de criar condi¢des centradas no
esforco e que permitam viver experiéncias que favoregam a constru¢ao de sucesso como
resultado do esforgo, aceitando o aluno tal como ele € e perspetivando os assuntos do seu
ponto de vista — compreensao empatica. (Roger, 1961, p. 284)

Existem inimeras atitudes e tomadas de posi¢cdo do professor que orientardo os
alunos no sentido de os tornar motivados e implicados no seu processo de ensino-
aprendizagem e de serem capazes e terem vontade de manter essa atitude. De entre as
mesmas salientamos que criando atividades devidamente contextualizadas, estimulando
o interesse, estabelecendo objetivos de aprendizagem auténticos e significativos e
desenvolvendo ideias poderosas em profundidade, o professor estara no bom caminho

para atingir esse objetivo. De igual forma se salienta que o professor deverd manter

9 (Jesus, 2008, p. 22) “Algumas das frases que o professor pode utilizar para uma “relagdo de agrado” sdo
as seguintes “devias estar orgulhoso dos teus resultados”, em vez de “estou orgulhoso de ti”(no sentido de
responsabilizar o aluno pelo seu comportamento, indo ao encontro da sua necessidade de
autodeterminacdo); “estas quase 14, em vez de “estd quase tudo errado” ou “ndo fazes nada de jeito” (no
sentido de promover uma perce¢do de aperfeicoamento pessoal e o esfor¢o do aluno),”Estejam a vontade
para perguntar sempre que ndo compreenderem alguma explicagdo ou queiram apresentar um comentario
relevante”, em vez de “ndo me interrompam, se tiverem duvidas perguntem no fim”’(no sentido de promover
a participacdo dos alunos e a compreensdo e o acompanhamento das explicagdes do professor; “vés como
hoje te estés a portar bem”, em vez de “para brincar estas sempre pronto” ou “tinhas de ser tu”, (no sentido
de evidenciar os comportamentos de disciplina dos alunos e ndo apenas os de indisciplina.”
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sempre uma atitude de expectativa igual perante todos os alunos, ou seja, devera adotar
posturas que vao contrariar o chamado Efeito de Pigmalido apresentado por Rosenthal e
Jacobson em 1968 nos Estados Unidos. Num estudo apresentado a comunidade eram
disponibilizados dados que

... creyeron demonstrar la posibilidad de existencia en aula de una profecia autorealizada.
En este caso la profecia autorealizada significa que las expectativas y previsiones de los
professores sobre la forma en que de alguna manera e conducirian los alumnos
deterninaron precisamente aquellas conductas que aquellos esperaban. En otras palabras,
la simple elboracion de prediciones fue causa de que sucedieron los resultados esperados.
(Woolfolk & McCune, 1986, pp. 349-350).

Desta forma, estard a tragar um percurso que lhe permitira a obtencdo de um
ambiente favoravel tendo sempre presentes os principios acima descritos da congruéncia,
considera¢do positiva incondicional € compreensido empatica.

Conscientes desta realidade, procuramos encontrar estratégias e recursos
educativos apelativos que possam contribuir para a motivagao dos alunos, sendo as ND
um deles. Consideramos que este recurso esta perfeitamente adequado ao nivel etario dos
alunos em questao e, quando devidamente selecionadas, as ND vao ao encontro dos seus

interesses pessoais € inclusivamente despertam o interesse por determinados assuntos.

¢ — Ensino de conceitos complexos

Os conceitos sdo blocos de construgdo basicos do pensamento, em particular do
pensamento de ordem superior em qualquer area disciplinar. Os conceitos permitem que 0s
individuos classifiquem objetos e ideias e derivem regras e principios; proporcionam os
alicerces para as redes de ideias (esquemas) que guiam o nosso pensamento. (Arends, 2008,
p. 314).

Nao menosprezando a importancia que deve ser dada a transmissdao de
conhecimentos, os professores deverdo reconhecer que o ensino de conceitos € das tarefas
mais importantes e dificeis com que se deparam no seu trabalho®®.

Essa tarefa torna-se ainda mais exigente quando o professor pretende ensinar
conceitos complexos.

O conceito complexo € composto de ideias interligadas que requerem um processo
cognitivo mais profundo. Requer esfor¢o para desmontar e entender completamente como

consiste e se interrelacionam as suas vdrias partes.

10 (Novak, & Gowin, 2002, p. 22) “Definimos concepto como una regularidade en los acontecimentos o
en los objectos, que se designa mediante algun término.”
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Isso pode ser visto principalmente nas ciéncias, filosofia, matematica e arte. A
nivel da Economia e reportando-nos as Aprendizagens Essenciais definidas para o ano de
escolaridade a que o estudo diz respeito — 11.° ano — apresentamos como exemplo de
conceito complexo o de Contabilidade Nacional. Este conceito, a primeira vista, muito
complexo e abstrato, ¢ de seguida, ainda de acordo com o proposto nas Aprendizagens
Essenciais (p. 6), desmantelado nas suas varias componentes — unidade institucional,
setores institucionais: Familias, Sociedades Financeiras, Sociedades ndo Financeiras,
Administragdes Publicas, Instituigdes sem Fins Lucrativos ao Servigo das
Familias/ISFLSF e Resto do Mundo; Territério Economico; Unidade Institucional
Residente e Unidade Institucional Nao Residente; Ramos de Atividade — ¢ ¢ a partir da
explicitacdo desses conceitos basicos, que se alcanga a explicitagdo do conceito complexo
Contabilidade Nacional.

Podemos assim dizer que o verdadeiro desafio do professor ¢ transmitir a sua
mensagem aos alunos. Como educador, o seu trabalho consiste em simplificar esses
conceitos complicados € comunica-los aos alunos de tal forma que eles possam apropriar-
se deles e aplicar esse conhecimento nas suas vidas.

Conscientes dessa importancia e dificuldade, os professores devem ser
conhecedores da forma como podem ajudar os alunos a adquirir e desenvolver os
conceitos que sdo necessarios a aprendizagem futura e ao pensamento de ordem superior,
porque sem a compreensdo de alguns conceitos-chave, torna-se quase impossivel
entender algumas matérias e desenvolver competéncias de raciocinio abstrato e de
intervencao social.

Delinear a implementacdo de uma estratégia de ensino/aprendizagem com orientagdo para
0 pensamento critico pressupoe e exige, desde logo, o estabelecer de um referencial claro
e coerente acerca do que se entende por pensamento critico e que capacidade envolve este
tipo de pensamento. (Vieira & Vieira 2015, p.36).

Constitui objeto deste trabalho dar um contributo no sentido a eficaz realizagdo
dessa tarefa, tendo presente que irdo ser focadas as abordagens ao ensino de conceitos
preconizadas por Arends (2008) que servirdo de suporte e relacionagdo ao ensino de
conceitos complexos: apresentacdo direta e aquisicdo de conhecimentos que irdo ser
analisadas em detalhe adiante.

Deste modo uma aula de apresentacdo de conceitos devera contemplar as
seguintes fases: Apresentagdo de Objetivos; Apresentar Exemplos e Nao-exemplos;

Testar a Aquisi¢ao de Conceitos; Analisar o Processo de Pensamento do Aluno.
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A aprendizagem de conceitos consiste em colocar coisas numa classe e
posteriormente ser capaz de reconhecer um caso particular. Este processo exige que se
facam julgamentos sobre se um determinado caso ¢ ou nao exemplificativo de uma classe
mais ampla.

Concepts themselves consist of the abstracted criterial attributes that are common to a
given category of objects, events, or phenomena, despite diversity along dimensions other
than those characterizing the criterial attributes shared by all members of the category.
(Ausubel, 2000, p. 2).

De entre as diferentes categorias e tipos de conceitos podemos distinguir, segundo
Arends, (2008), os seguintes:

— Conceito conjuntivo: alguns conceitos tém estruturas e regras constantes. Ex.:
conceito de ilha. “Os seus atributos criticos combinam-se de forma aditiva e sdo sempre
os mesmos.” (Arends, 2008, p. 316).

— Conceito disjuntivo: conceitos mais abrangentes e flexiveis e permitem um
conjunto alternativo de atributos. “As suas regras estruturantes nao sdo constantes.”
(Arends, 2008, p. 316). Ex.: conceito de falta no futebol.

— Conceito relacional: para compreender qualquer um destes conceitos € preciso
conhecer-se o outro e também a relacdo com ele. Ex.: conceito de tia. “... € aquele cuja
regra estruturante depende das relagdes.” (Arends, 2008, p. 317).

Hé ainda a salientar que os conceitos sao influenciados pelo contexto social,
aplicando-se mais concretamente aos contextos disjuntivos e relacionais.

O professor na sua defini¢do do estabelecimento da sequéncia que ird dar a uma
aula de ensino de conceitos devera ter em consideragcdo que os conceitos tém definicdes
e rotulos.

Todos os conceitos tém nomes ou rotulos e definicdes mais ou menos precisas. Os
rotulos e as definigdes permitem uma compreensdo mutua € comunicacdo com as outras
pessoas que utilizam esse conceito.

O facto de o aluno conhecer o rétulo, nao significa que compreenda o conceito.
Isto € o que torna o ensino de conceitos dificil.

Do mesmo modo devera ter em consideragdo, tal como o enunciado por Arends,
(2008), que os conceitos possuem Atributos criticos e Atributos nao-criticos.

Relativamente aos primeiros, podemos dizer que os conceitos t€m atributos que
os descrevem e ajudam a sua definicdo. Se um conceito for um subconjunto de um
conceito mais abrangente entdo tem de incluir também os atributos criticos do conceito

mais lato. Ex.: um tridngulo equilatero ¢ um membro da classe e conceito chamada
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tridngulo e como tal deve conter todos os atributos de um tridngulo. “Alguns atributos sdao
criticos e sdo utilizados para diferenciar um conceito de todos os outros.” (Arends, 2008,
p.317).

No que diz respeito aos Atributos nao-criticos, salienta-se que alguns atributos
podem ser encontrados em alguns, mas ndo em todos os membros de uma classe. Ex.:
conceito de ave e o atributo de voar.

Existe alguma controvérsia sobre a importancia dos atributos criticos e atributos nao
criticos na defini¢do de conceitos. Alguns investigadores, como Ashcraft (2006), defendem
que cada pessoa carrega consigo os “prototipos” das suas experiéncias que melhor
representam determinados conceitos ou categorias, € que estes protdtipos sdo mais
indicados para definir conceitos. (Arends, 2008, p. 318)

Do mesmo modo investigacdes realizadas no campo do desenvolvimento humano
e que tém mais de meio século mostraram a forma como a idade e o desenvolvimento
intelectual dos alunos influencia a sua prontiddo e aptiddo para aprender varios tipos de
conceitos.

As criancas comecam a aprender conceitos desde muito cedo através da separagao
de objetos e da classificacao de atividades e esta aprendizagem prolonga-se ao longo da
vida.

As teorias do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget e Jerome Bruner sdo
importantes para os professores e devem estar sempre presentes quando nos reportamos
a aprendizagem de conceitos pelos alunos™?.

Relativamente aos Estadios do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, e de
acordo com Arends (2008), a medida que as criangas crescem e amadurecem passam por
4 estadios: sensoriomotor, pré-operatorio, operatdrio concreto e operatorio formal.

O tipo de aprendizagem que uma pessoa ¢ capaz de realizar esta relacionado com
a idade. As criangas mais novas lidam com o seu mundo de maneira mais concreta e
pratica enquanto as criangas mais velhas e os adultos conseguem resolver problemas de
natureza abstrata.

Piaget desenvolveu também uma teoria que ajuda a perceber a forma como as
pessoas utilizam processos de assimilagao e acomodacdo para se adaptarem ao ambiente
que as rodeia. “Segundo a perspetiva de Piaget, os seres humanos estdo constantemente

a procura de um significado para o seu mundo, e a sua maturagdo bioldgica, a sua

11 (Arends, 2008, p. 318): “As investigagdes neste campo (desenvolvimento humano) ... ... mostraram a
maneira como a idade e o desenvolvimento intelectual dos alunos influencia a sua prontiddo e aptiddo para
aprender varios tipos de conceitos...”.
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interacdo com o ambiente e as suas experiéncias sociais combinam-se para influenciar a
forma como pensam as coisas.” (Arends, 2008, p. 318).

Também Jerome Bruner desenvolveu uma teoria sobre a forma como as criangas
aprendem ao longo de diferentes estddios de maturagdo: Aprender fazendo; Aprender
através da formacao de imagens mentais / modo iconico e Aprender através de uma série
de simbolos ou representagdes abstratas / modo simbolico.

A medida que as criangas crescem ficam cada vez menos dependentes das imagens
mentais e operagdes simbolicas.

Em geral, as criangas com menos de 7 anos confiam essencialmente na a¢do, ou no mundo motor,
para aprenderem os conceitos. As criangas com idades entre os 7 € os 11 anos ainda se baseiam
no modo iconico e comecam a aprender conceitos através da formagdo de imagens mentais. As
criangas mais velhas e jovens adolescentes ainda recorrem ao modo icénico, embora se apoiem
cada vez mais nos simbolos abstractos. (Arends, 2008, p. 320).

Assim sendo, no decurso da sua atividade, os professores sao chamados a tomar

decisdes sobre que conceitos ensinar € que abordagem utilizar. Decidir sobre exemplos e
ndo exemplos e a melhor forma de os apresentar aos alunos. Relativamente a sele¢do dos
conceitos, o curriculo ¢ a fonte para essa tarefa. No que diz respeito a forma como esses
conceitos sao apresentados, a tarefa do professor complica-se e devera obedecer a uma
cuidadosa planificacdo na sua abordagem, sendo propostas por Arends, (2008, p. 329), as
seguintes formas para o fazer: Apresentacao Direta, Aquisicdo de Conceitos, Defini¢ao
de Conceitos, Auxiliares, Planificar o tempo e o espago e Planificar o raciocinio e integrar
a aprendizagem.

Relativamente a primeira forma proposta — Apresentacdo Direta —, a mesma
utiliza um processo regra para o exemplo dedutivo. Consiste em o professor comecar por
rotular e definir o conceito e a seguir apresenta exemplos e ndo-exemplos para reforcar a
compreensdo do conceito. Podera enunciar-se nos seguintes passos: Nomear o conceito e
proporcionar uma definicdo aos alunos; Identificar os atributos criticos e apresentar
exemplos e ndo-exemplos e Testar a compreensao do conceito, pedindo aos alunos para
darem exemplos e ndo-exemplos. Este tipo de abordagem pressupde uma atitude mais
passiva e tradicional por parte dos alunos. “Para esta abordagem, os professores eficazes
estruturam pormenorizadamente o ambiente da aprendizagem. No decorrer da aula,
esperam que os alunos estejam atentos — que sejam observadores atentos e bons
ouvintes.” (Arends, 2008, p. 331).

A segunda proposta — Aquisi¢ao de Conceitos — utiliza um processo exemplo
para a regra indutiva. Os professores ddo exemplos e ndo-exemplos de um determinado

conceito e os alunos adquirem o conceito para eles proprios através do raciocinio
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indutivo. A classificagdo e a definicdo do conceito sdo fornecidas no final da aula e ndo
no seu inicio através das seguintes etapas: Proporcionar aos alunos exemplos, alguns
representativos do conceito (exemplos rotulados claramente com SIM e exemplos
rotulados claramente com NAO); Desafiar os alunos a formular hipoteses do conceito e
a registar as razdes das suas especulacdes; Quando os alunos parecem conhecer o
conceito, poderdo dar-lhes um nome (rétulo) e descrever o processo que utilizaram para
o identificar. Finalmente, o professor verifica a aquisi¢ao do conceito, pedindo-lhes para
identificar exemplos adicionais com SIM ou Nao e explicando as razdes porque sao
exemplos e apresentarem os seus proprios exemplos e ndo-exemplos??.

Salienta-se que a abordagem a utilizar depende dos objetivos a alcangar, dos
alunos a ensinar e da natureza do conceito numa perspetiva de desenvolvimento das
capacidades do aluno®.

A abordagem Apresentagdo Direta ¢é normalmente utilizada para o
desenvolvimento do conhecimento sobre um conceito acerca do qual os alunos tém pouco
ou nenhum conhecimento prévio.

A abordagem por Aquisi¢cdo de conceitos ¢ mais apropriada para situacdes em que
os alunos ja possuem alguma compreensao acerca do conceito.

Por vezes ambas as abordagens sdo utilizadas quando os alunos estdo a aprender
conceitos complicados.

Uma vez concretizada a Definicdo de Conceitos, dever-se-a verificar se por parte
dos alunos se existem os seguintes requisitos relativamente a sua compreensao:
Identificar o nome do conceito; Listar os atributos do conceito e Escrever uma defini¢ao
concisa.

Uma vez o conceito selecionado e definido em termos de atributos criticos e ndo
criticos, € preciso analisa-lo em termos de exemplos e ndo-exemplos. A selecdo de

exemplos € provavelmente a fase mais dificil da planificacdo de uma aula de conceitos.

12 (Arends, 2008, p. 331) “Na aquisi¢do de conceitos, por outro lado, os alunos esforcam-se por descobrir,
ou adquirir o conceito por si proprios, e este processo indutivo requer didlogo e discussao... ... Facilitar
esta atividade por parte dos alunos, requer um ambiente de aprendizagem menos estruturado no qual os
alunos possam inquirir e expressar livremente as suas ideias.”

13 (Barell 2003, Chapter 1): “There is an urgency about education for inquisitiveness just now that stems
from the events of September 11. No longer can we abide raising children who do not ask appropriate
questions of themselves, of others, and of the world. We need an educated citizenry, and this means that we
all need to be alert. Yes, we need to look around us for those persons and events that might harm us.

But more than mere vigilance, we need young men and women who are wide awake to the possibilities of
alternative futures.”
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Os exemplos devem ter significado para os alunos. Os exemplos iniciais devem ser
familiares a turma.

No que diz respeito a utilizacdo de Auxiliares contemplamos, pela enorme
importancia de que se reveste a sua utilizacdo, as Imagens Visuais e os Organizadores
Graficos e Redes de Conceitos.

Tal como o referido por (Novak & Gowin, 1988, p.106) citado por (Cavelluci,
2009, p.3)
A importancia do impacto visual foi ressaltada por quando diz que “um bom mapa
conceitual é conciso ¢ mostra as relagdes entre as ideias principais de modo simples e
atraente, aproveitando a notavel capacidade humana para representagdo visual.

Os professores habitualmente auxiliam os alunos nesta aprendizagem recorrendo
a materiais diversificados. “Los mapas conceptuales dirigen la atencion, tanto del
estudiante como del professor, sobre el reducido numero de ideas importantes en las que
deben concentrar-se en qualquer tarea especifica de aprendizagem.” (Novak, & Gowin,
2002, p. 33). Utilizam exemplos do dia-a-dia, concretizados por textos, filmes, videos,
projecdes PowerPoint (PPT), imagens, sites na internet para procurar informagio e,

\

sempre que possivel recorrem a concretizagdo de materiais manipuldveis ou mesmo
simulacdes’*.

Na abordagem ao ensino de conceitos hd ainda a considerar o seguinte fator:
Planificar o Tempo e o Espaco.

Relativamente ao Tempo, o professor tem de estar consciente de que a quantidade
de tempo necessario depende do nivel cognitivo e das aptiddes dos alunos assim como da
complexidade do conceito que esta a ser ensinado.

No que diz respeito ao Espago, salientamos que a utilizagdo do espago ¢
semelhante a descrigao para os modelos expositivos e de instrucao direta. A maioria dos
professores prefere utilizar a formacgao em filas e colunas mais tradicional ou a formagado
horizontal de carteiras. Ambas as formagdes de carteiras mantém a aten¢ao dos alunos
centrada no professor e na informacdo apresentada na parte da frente da sala de aula.
Infelizmente estas disposicdes ndo sdo indicadas para as fases interativas de uma aula de
conceitos.

Do mesmo modo hé ainda a considerar no ensino de conceitos complexos a

seguinte fase: Planificar o raciocinio e integrar a aprendizagem.

14 Cruz. & Lencastre, (2017). Da reflexdo a aprendizagem de conceitos complexos através da edigdo de
videos e sua partilha em ecras publicos. Sensos-e Vol: II Num: 2. http://sensos-e.ese.ipp.pt/?p=9349
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Relativamente a esta fase final, o professor terd de ter em mente que ¢ necessario
ajudar os alunos a analisar os seus proprios processos de pensamento € a integrar o
conhecimento conceptual que acabaram de adquirir.

Muitas das ideias e estratégias utilizadas para definir e analisar conceitos podem
ser utilizadas na avaliagdo da compreensdo que os alunos tém dos conceitos.

E importante que os professores pecam aos alunos mais do que a simples definigao
do conceito por palavras. Na verdade

... estes processos chave devem contar com o papel ativo dos diversos intervenientes em
presenca: o professor, os pares e o aprendente. No entanto, ¢ o professor que tem a principal
responsabilidade de orientar todo o processo, monitorizando o que se faz e como se faz
para o desenvolvimento destes processos chave. (Santos & Pinto, 2018, p. 8).

Os alunos deverao ser capazes de: definir o conceito e definir os seus atributos
criticos; reconhecer exemplos e ndo-exemplos e avaliar exemplos e ndo-exemplos em

termos de atributos criticos.

Resumindo, podemos dizer que a maneira mais eficaz de ensinar um conceito
complexo ¢ identificando o que é mais complexo e ter tempo para entendé-lo, antes de
comunica-lo aos seus alunos. Depois de identificar o conceito, dividi-lo nos seus
componentes mais simples. Nao hd necessidade de palavras longas ou defini¢des
complicadas. Em vez disso, apenas uma explicacdo facil dos componentes que compdem
o conceito complexo.

Deste modo, criar analogias entre os conceitos complexos ensinados e a atualidade
noticiosa, afigura-se uma forma que julgamos eficaz de entender conceitos complexos e

decompd-los nas suas partes.
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3 — METODOLOGIA DE INVESTIGACAO E INSTRUMENTOS
DE RECOLHA DE DADOS

a — Definicido do problema e questoes de investigacio.

Os alunos aprendem, muitas vezes, conceitos que lhes parecem completamente
desligados da realidade do seu quotidiano. Por outro lado, certos conceitos parecem-lhes
evidentes, apresentam-se como dados adquiridos sem que haja um esfor¢o para os
entender.

Num inquérito realizado no ano letivo 2020/2021 a dois alunos do 10.° ano de
uma escola do concelho de Cascais onde foi realizada, no ambito da Unidade Curricular
Introducdo a Pratica Profissional 11, a PES, quando questionados acerca das metodologias
de ensino que os fazem estar mais motivados/participativos/atentos, uma das alunas
responde: “Aulas dadas de maneira mais descontraida de modo que pareca um didlogo e
aulas em que os professores conseguem arranjar exemplos praticos para ser mais facil
visualizar os conteudos”. Um outro aluno da mesma turma responde “As aulas que sdo
mais interativas com recurso a slides e apresentagoes”.

A primeira aluna responde ainda, quando questionada acerca das metodologias
que lhe proporcionam melhor aprendizagem que ¢ “Principalmente o método dos
exemplos pois no meu caso ndo consigo achar interessante uma matéria / disciplina com
que nao vejo onde pode ser aplicada nem a curto nem a longo prazo”. Sobre esta questao
o segundo aluno volta a fazer alusdo a metodologias de utilizacao de recursos interativos.
Perante as respostas dadas fica clara a necessidade de se estabelecer uma conexao entre
as matérias que sdo estudadas nas aulas e a realidade em que os alunos vivem. De igual
forma julgamos que a utilizacdo de metodologias usando recursos digitais poderao fazer
a ponte entre ambas as situacoes.

Uma vez detetada esta situagdo, cabe ao professor a sele¢do de estratégias a
aplicar na sala de aula que lhe permitam minimizar ou até mesmo erradicar o fosso entre
os conteudos que sdo ensinados e a realidade dos alunos.

De entre as diversas metodologias denominadas ativas, no sentido em que
quebram com a tradicional perspetiva de uma aula e que podem ser utilizadas junto de
uma turma, decidimos enveredar, neste trabalho apenas pelo estudo do impacto que o
recurso a analise de ND podera ter no processo de motivagao destes alunos. Esta escolha
foi feita tendo em atencao o nivel etdrio dos alunos e a dindmica do processo de ensino-
aprendizagem imprimido a turma pela Professora Cooperante. Também se teve em
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consideracao o elevado grau de implicacdo dos alunos no seu processo individual
académico e as condi¢des de trabalho proporcionadas pela escola, nomeadamente no que
diz respeito a posse e uso das Novas Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo
mencionadas no capitulo dedicado a caraterizagdo da escola inserido adiante neste
trabalho.

Deste modo, resumidamente pretendemos estudar como a utilizagdo de ND como
estratégia de ensino, na disciplina de Economia A, pode promover as aprendizagens dos
alunos.

De igual forma, e tendo em conta o papel preponderante da motivacdo no processo
de ensino-aprendizagem, pretendemos verificar como contribui a analise de ND para
incrementar a motivacdo dos alunos para a aprendizagem dos conteudos de Economia?
Com a implementacdo desta estratégia, pretendemos criar no aluno, um elemento de
curiosidade que o faca despertar e predispor favoravelmente para as aprendizagens que
se pretende que realize dentro das tematicas das Aprendizagens Essenciais para a
disciplina de Economia A do 11.° ano.

Pretendemos ainda com este estudo verificar como contribui a analise de ND para
compreender os conceitos complexos econdmicos utilizados?

Claro que tudo isto visara um fim comum que serda o aperfeicoar das
aprendizagens individuais dos alunos® sem descurar o aspeto de melhoria social que o
aprimorar de cada um dos processos de aprendizagem individual implica. Assim sendo,
procuramos encontrar um recurso de facil acesso e atualidade permanente que possa
promover o sucesso dos alunos, funcionando como elemento facilitador das

aprendizagens.

b — Abordagem metodologica e recolha de dados.

Neste ponto do trabalho, cumpre fazer uma breve reflexdo sobre a escolha da
metodologia utilizada para a realizacdo da investigacdo sobre a pratica e dos instrumentos

utilizados para a recolha de dados.

15 (Patrocinio, T. 2004 p. 9) “Salienta-se que, neste entendimento, privilegiar a pessoa nos processos
educativos / formativos ndo tem uma finalidade individualista, mas sim social. Trata-se de uma
compreensdo de que todos se encontram situados, envolvidos num determinado contexto, donde toda a
aprendizagem ¢ situada, enquanto processo de integragdo de experiéncias que transformam os complexos
comportamentais, afetivos ou psiquicos.”
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Como a educagdo ¢ um campo disciplinar diverso, consequentemente as
metodologias usadas nas suas investigagdes poderdo também ser diversificadas. Os
motivos que justificam a diversidade de métodos de investigagao residem no facto de que
sendo um campo composto por uma multiplicidade e complexidade de disciplinas,
implica que sejam diferentes as metodologias de investigagdo utilizadas em cada uma
delas. No entanto, a determina¢do de uma metodologia impde-se, sendo que para tal foi
necessaria uma pesquisa bibliografica vasta. Para chegar a este ponto foi necessario
perceber também muito bem a envolvéncia da escola, bem como a turma em causa, tudo
isto com o objetivo de preparar as aulas que fazem parte do quarto semestre, assim como
para permitir a elaboragao deste relatdrio, pretendendo que o mesmo se torne em mais um
contributo para o estudo do ensino da Economia no ensino secundario.

Ao levar adiante este estudo, estamos conscientes de que a implementacao de
técnicas investigativas s6 se tornara verdadeiramente investigagdo quando faz parte de
um plano coerente ou de um projeto. Este precisa de ser enformado por uma estratégia
previamente definida ainda que possa, no decorrer da mesma, vir a softrer ligeiros ajustes.

Além disso, para merecer a qualificacdo de investigagdo, um trabalho tera de envolver
alguma forma de rigor. Isto ¢, tem de assumir uma natureza minimamente metddica e
sistematica, permitindo, desse modo, a sua possivel reprodugdo. E, finalmente, uma
investigacao tem de ser comunicada a fim de ser apreciada e avaliada. S6 desse modo a
investigacao podera ser eventualmente integrada no patrimonio do grupo de referéncia e,
possivelmente, da comunidade em geral. (Ponte, 2004, pp. 4 ¢ 5).

Do anteriormente exposto, ressalta a necessidade de a investigagdo ser pautado
por uma metodologia. A metodologia de investiga¢cdo educativa orienta a sele¢do e
sequenciacdo de técnicas apropriadas num estudo. A selecdo de uma metodologia € muito
importante, pois orienta o plano de investigagao, que por sua vez determina quais os dados
que sao realmente recolhidos e como sao analisados.

A presente investigacdo corresponde ao paradigma interpretativo. Este trabalho
individual parte de uma investigagdo em educagdo na area das ciéncias sociais € humanas,
predominando como objeto de estudo os factos sociais, focados na disciplina de
Economia sem, no entanto, deixar de ter em mente o que o paradigma que se lhe encontra
subjacente preconiza.

As we have seen, the central endeavour in the context of the interpretive paradigm is to
understand the subjective world of human experience. To retain the integrity of the
phenomena being investigated, efforts are made to get inside the person and to understand
from within. The imposition of external form and structure is resisted, since this reflects the

viewpoint of the observer as opposed to that of the actor directly involved. (Cohen et al.,
2007, p. 21).
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Esta investigagdo ¢ individual e estd implicada na subjetividade inerente ao
contexto inicial de aprendizagem do investigador. A mesma sera realizada numa pequena
escala partindo de diversas visdes sobre a atuacao dos alunos.

Até que ponto e de que forma é que os investigadores devem participar nas atividades da
institui¢do? ... Num dos extremos situa-se o observador completo... No extremo oposto,
situa-se o observador que tem um envolvimento completo com a instituicdo... Os
investigadores de campo situam-se algures entre estes dois extremos. (Bogdan & Bilken,
1994, p. 51).

Partindo destes pressupostos a abordagem que melhor se coaduna com esta
investigacdo ¢ a abordagem qualitativa na medida em que “O processo de investigagao
qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores € os respetivos sujeitos,
dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra.” (Bogdan & Bilken,
1994, p. 51).

Deste modo foram implementados quatro instrumentos de recolha de dados, a
observagdo, a recolha documental, questionarios aplicados aos alunos e a Professora
Cooperante.

Com a observagao, identificimos os conhecimentos, os factos, as opinides ou
valores, comportamentos, experiéncias e reagoes dos alunos face as aulas preparadas, no
sentido de perceber se estes desenvolveram indicadores espacio-temporais conforme
pretendido no objetivo.

A observagdo engloba o conjunto das operacgdes através das quais o modelo de analise...
... ¢ submetido ao teste dos factos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta
fase sdo reunidas numerosas informag¢des. Serdo sistematicamente analisadas numa fase
ulterior. A observagdo €, portanto, uma etapa intermédia entre a construg¢ao dos conceitos e
das hipdteses, por um lado, e 0 exame dos dados utilizados para as testar por outro. (Quivy
& Campenhoudt, 1998, p. 155).

A andlise destes dados estd desenvolvida neste trabalho posteriormente a
descricdo das aulas. Simultaneamente, o registo de toda esta atuagdo bem como o
resultado das referidas intervengdes estéa registado no documento Diario de Campo uma
vez que:

A parte descritiva das notas de campo, de longe a mais extensa, representa o melhor esfor¢o
do investigador para registar objetivamente os detalhes do que ocorreu no campo ...
Conscientes de que qualquer descricdo até certo grau representa escolhas e juizos —
decisdes acerca do que anotar, sobre a utilizacdo exata de palavras — o investigador
qualitativo procura ser preciso dentro desses limites. (Bogdan & Bliken, 1994, pp. 152 ¢
163).

Este tipo de abordagem carateriza-se ainda pela interpretacao de dados recolhidos
através da seguinte documentacdo: grelhas de observacdo das aulas para andlise da

recetividade dos alunos a metodologia utilizada, questionario aos alunos que contempla
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perguntas de escolha multipla e aberta e questionario da mesma indole a Professora
Cooperante pois...

... hé ocasides em que os investigadores entram no campo com uma grelha, uma entrevista
e um guido do observador... ... as grelhas de entrevista permitem, geralmente, respostas ¢
sdo suficientemente flexiveis para permitir ao observador anotar e recolher dados sobre
dimensodes inesperadas do topico em estudo. (Bogdan & Bilken, 1994, p. 51).

Sera a andlise e interpretagdo destes instrumentos bem como as produgdes dos
alunos em contexto de sala de aula ou em trabalho auténomo que irdo permitir uma
avaliagdo sobre os indicadores que se pretende explorar neste estudo.

Por fim este trabalho enquadra-se num modelo de investigagao sobre a propria
pratica, visto que existe uma estreita ligacdo entre a investigacao e a pratica profissional.

A investigacdo sobre a pratica pode ter dois tipos principais de objetivos. Por um lado, pode
visar principalmente alterar algum aspeto da pratica, uma vez estabelecida a necessidade
dessa mudanga e, por outro lado, pode procurar compreender a natureza dos problemas que
afetam essa mesma pratica com vista a definicdo, num momento posterior, de uma
estratégia de agdo. (Ponte, 2004, p. 4).

Este contexto foi caraterizado pelo processo continuo de fases, como a
planificagdo, agdo, observa¢ao, reflexdo. Também o envolvimento com outras pessoas,
nomeadamente a Professora Cooperante ¢ o Professor Orientador deste trabalho e
instituicdes como a Escola Secundaria Sao Jodo do Estoril, ESSJE, ¢ o Instituto de
Educagdo permitiram discutir, compreender e alterar a atuagdo junto da turma em

consonancia com as varias situacdes com que nos deparamos no decorrer deste estudo.

c— A Etica

Neste ponto do trabalho de elaboracdo do RPES, importa fazer uma alusao aos
aspetos éticos a ter em considera¢do aquando da realizag¢do da investigacdo sobre a pratica
j4, no ponto anterior, enquadrada como uma investigagao qualitativa.

A proposito referimos o mencionado por Bogdan & Biklen, (1994, p. 75) “... a
¢tica consiste nas normas relativas aos procedimentos considerados correctos e
incorrectos por determinado grupo.”

O mesmo autor salienta ainda a necessidade de, no ambito relativo a investigacao
com sujeitos humanos assegurar garantia dos principios do consentimento informado e
da protecao do sujeito contra danos que do estudo possam advir.

Do mesmo modo, o documento Carta Etica para a Investigagdo em Educagio e
Formagdo do Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa que faz parte da

Deliberacao n.® 453/2016 do Conselho Cientifico da Universidade de Lisboa de 15 de
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mar¢o de 2016, no seu ponto D estabelece as orientacdes que deverdo ser respeitadas
pelos investigadores e estudantes de mestrado, doutoramento e pos-doutoramento do
Instituto de Educagao e que sao:

1 — Explicitagdo dos cuidados éticos.

2 — Protecao dos participantes.

3 — Consentimento informado.

No desenvolvimento deste estudo procurou-se a salvaguarda destes principios.
Por um lado, procurou-se, sempre que possivel, a recolha de dados de forma anonima.

De igual forma o tratamento de dados estatisticos relativamente a caraterizagdo da
turma foi feito através dos dados dos alunos disponibilizados pela professora cooperante
na Plataforma Inovar, estando o acesso aos mesmos implicito no protocolo celebrado
entre a ESSJE e o Instituto de Inovagao.

Na sequéncia de um consentimento informado sobre o proposito da investigacao,
esta foi conduzida com o fim ultimo de que os resultados permitam melhorias para as
pessoas envolvidas.

Com efeito, todos os participantes desta investigacdo tiveram conhecimento e
autorizaram as praticas conforme protocolo referido. Os questionarios aos alunos feitos
no final do trabalho foram realizados de forma anonima, ndo contendo dados pessoais e
apenas contemplando questdes relativas ao desenrolar das aulas. Foi garantido o

anonimato dos dados do relatério PES.
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4 — CONTEXTO DA PRATICA LETIVA

a — Caraterizacao da escola

O Agrupamento de Escolas de Sao Jodo do Estoril fica situado no concelho de
Cascais e pertence a Unido das Freguesias de Cascais e Estoril. Foi constituido tal como
hoje o conhecemos em 1 de agosto de 2010, proveniente da fusdo entre o Agrupamento
de Escolas de S. Jodo do Estoril e a Escola Secundéaria de S. Joao do Estoril.

O Agrupamento ¢ constituido por todos os graus de escolaridade. A oferta
educacional vai desde o pré-escolar até¢ ao secundario e contrariamente a tendéncia da
maior parte dos agrupamentos do pais, regista um maior numero de turmas no nivel
secundario.

No que diz respeito ao pré-escolar, o agrupamento possui o Jardim de Infancia da
Galiza N.° 1 onde se encontram a funcionar trés salas, totalizando trés turmas. O que se
traduz em 60 alunos, 3 educadoras de infancia e 3 Assistentes Operacionais.

Relativamente ao 1.° Ciclo, o agrupamento comporta as escolas basicas de Galiza
N.° 1 e Escola Basica de Sao Jodo do Estoril onde se encontram a funcionar um nimero
total de 11 turmas, 270 alunos, 15 professores e 9 Assistentes Operacionais.

Relativamente ao segundo e terceiro ciclos, os mesmo encontram-se a funcionar
na Escola Basica Sao Jodo do Estoril, mais conhecida por E.B. 2, 3 da Galiza, e nele
frequentam as aulas um total de 286 alunos. Neste mesmo estabelecimento de ensino
encontram-se a lecionar 36 professores e exercem aqui fungdes 16 Assistentes
Operacionais.

No que concerne ao secundario, o agrupamento de escolas possui a ESSJE.
Relativamente a esta escola, ha a referir que € a escola-sede do agrupamento, frisando-se

mais uma vez que esta € a escola com maior numero de turmas e alunos do agrupamento.
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Figura 1 — Escola Secundaria Sao Jodo do Estoril

Fonte: escola secundaria sdo jodo do estoril - Bing images

A Escola Secundaria de Sao Jodo do Estoril foi fundada em 1968 pelo chefe de
Estado, Almirante Américo Tomas e pelo Dr. Jos¢ Hermano Saraiva, ministro da
educagdo, denominando-se entdo Liceu Nacional de Cascais. Mais tarde passou a chamar-
se Liceu Sao Jodo do Estoril e em 1978 Escola Secundaria Sao Jodo do Estoril,
denominacdo que mantém até aos nossos dias.

A populacdo escolar ronda os 1317 alunos, perfazendo um total de 51 turmas. Do
quadro de pessoal da escola fazem parte 104 docentes e 36 Assistentes Operacionais.

As instalagdes deste estabelecimento escolar contabilizam um total de 30 salas de
aula normais, 7 salas de TIC / Informatica, 4 salas de artes, 6 laboratdrios (2 de Biologia,
1 de Geologia, 1 de Fisica e 2 de Quimica), 1 oficina, 1 auditério com 100 lugares, 10
gabinetes, 1 biblioteca / centro de recursos, Centro de Formagao do Concelho de Cascais
(4 salas) e sala de diretores de turma.

Dos equipamentos do referido estabelecimento fazem ainda parte um pavilhdo
gimnodesportivo, campo exterior (piso sintético), uma cantina e um bufete com esplanada
para todos os elementos da comunidade escolar inclusivamente visitantes ou outras
pessoas que se encontrem a prestar servicos na escola.

No refeitorio, as marcacoes das refeicoes sao efetuadas através dos “Kiosks” ou
via internet. O valor a pagar pela refei¢do ¢ diferente para alunos e outros utentes, sendo
fixado anualmente e publicado em Diario da Republica.

Os laboratorios desta escola destinam-se as disciplinas de Biologia, Geologia,
Quimica e Fisica, encontrando-se as normas de funcionamento e os deveres de todos os

utilizadores devidamente explanados no Regulamento Interno. A escola possui ainda um
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Gabinete de Termalismo apetrechado com materiais que permitem a pratica das
disciplinas da componente tecnoldgica do Curso Profissional Técnico de Termalismo.

Por serem de vital importancia para a atividade pedagogica nos dias de hoje
procedemos a uma caraterizagdo dos equipamentos tecnologicos do referido
estabelecimento, salientando-se, desde logo, a exiguidade dos mesmos. Segundo dados
recolhidos para implementa¢do do PADDE — Plano de Ac¢do para o Desenvolvimento
Digital da Escola,

Nesta escola todas as salas tém computadores e projetores que carecem de
renovagao ¢ a rede de internet é instavel.

Ha ainda a salientar que a escola para além do ensino regular, constituido pelos
Cursos Cientifico-Humanisticos, possui ainda uma diversificada oferta formativa da qual

fazem parte os seguintes cursos no ano letivo 2021/22:

CURSOS PROFISSIONAIS

Cursos Profissionais (1.° Ano)

- Curso Profissional de Técnico de Gestao e Programagao de Sistemas
Informaticos

- Curso Profissional de Técnico de Comunicacao - Marketing, Relacdes Publicas
e Publicidade

Cursos Profissionais (2.° Ano)

- Curso Profissional de Técnico de Gestao e Programagado de Sistemas
Informaticos

- Curso Profissional de Técnico de Comunicagdo - Marketing, Relagdes Publicas
e Publicidade

Cursos Profissionais (3.° Ano)

- Curso Profissional de Esteticista
- Curso Profissional de Técnico de Gestao e Programagao de Sistemas
Informaticos

- Curso Profissional de Técnico de Comunicacao - Marketing, Rela¢des Publicas
¢ Publicidade

A gestdo do agrupamento encontra-se organizada de acordo com o disposto no
decreto-lei n.° 137/2012 de 2 de julho que aprova o regime de autonomia, administragao

e gestdo dos estabelecimentos publicos. Da mesma fazem parte os seguintes Orgaos:
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Conselho Geral que inclui representagdo do Pessoal Docente, Pessoal Nao Docente, Pais
e Encarregados de Educagdo, Alunos, Municipio e Comunidade Local; Diretor (cujo
mandato ¢ de 4 anos) que ¢ coadjuvado no exercicio das suas fungdes por um Subdiretor
e por trés adjuntos; Conselho Pedagogico, constituido pelo diretor e pelos coordenadores
de departamento que totalizam 12 elementos que comporta a Seccdo Avaliacao do
Desempenho Docente (SADD), sendo a mesma constituida pelo Diretor e que preside e
por quatro docentes eleitos de entre os membros do Conselho Pedagogico; Conselho
Administrativo composto pelo Diretor, Subdiretor e Chefe dos Servigos Administrativos;
em cada estabelecimento de ensino existe ainda um Coordenador designado pelo Diretor
entre os professores em exercicio no mesmo.

Para a consecu¢do e desenvolvimento do Projeto Educativo, existem ainda
estruturas que colaboram com o Conselho Pedagdgico e com o Diretor que sdao os
Departamentos Curriculares: Departamento da Educagdo Pré-Escolar, Departamento do
1.° ciclo do Ensino Bésico, Departamento de Linguas, Departamento de Ciéncias
Experimentais, Departamento de Ciéncias Sociais, Departamento de Matematica,
Departamento de Educacao Especial, Departamento de Educagao Fisica e Departamento
das Artes. Sendo cada departamento coordenado por um professor eleito, de entre uma
lista de trés docentes propostos pelo diretor.

Este agrupamento de escolas encontra-se ainda apetrechado com os seguintes
orgaos de apoio técnico-pedagogico: Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagao
Inclusiva (EMAEI); Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA); Escola de Referéncia no
Dominio da Visdo.

A Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacao Inclusiva é composta por docente
de educacdo especial, psicdlogo e docente da Direcdo que coadjuva o diretor —trés
membros do CP de diferentes niveis de educag@o e ensino. A esta equipa cabe por em
pratica os diferentes e multiplos mecanismos de Apoio a educacao inclusiva consignados
no Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho.

O Centro de Apoio a Aprendizagem agrega as unidades especializadas (UE) onde
sdo integrados alunos com as medidas do Decreto-Lei 54/2018 de 6 de julho: UE da escola
EB.1 da Galiza e UE da escola EB. de S. Jodao do Estoril.

A Escola de Referéncia no Dominio da Visao ¢ uma resposta especializada na area
dos problemas da cegueira e baixa visdo. Ao professor especializado (GR 930) compete
encontrar as melhores solugdes educativas para os alunos portadores de problemadticas

neste dominio, sendo possivel apoid-los nas seguintes areas: Treino de visdo, Literacia
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Braille, Orientagdo e mobilidade, Atividades de vida diaria e Produtos de apoio para
acesso ao curriculo. Existem duas salas UAAM — Unidade de Apoio a Alunos com
Multideficiéncia, estando uma localizada na EB1 da Galiza e outra na Escola Basica de
S. Jodo do Estoril (EB2/3 da Galiza).

A escola encontra-se ainda apetrechada com os seguintes servigos: Servigo de
Psicologia e Orientacdo Vocacional (SPO), Gabinete de Apoio ao Aluno para a Saude
(GAAS), Gabinete do Aluno (GA) e trés Bibliotecas Escolares, uma na escola sede, na
Escola Basica de S. Jodo do Estoril e na Escola Basica 1 de S. Jodao do Estoril. Desde o
ano letivo 2012/2013, encontra-se ainda a funcionar uma Ludobiblioteca para apoio ao
ensino pré-escolas e 1.° ciclo, resultado da implementagdo e constru¢do de um projeto
que envolve a parceria com trés entidades: Agrupamento de Escolas de S. Jodao do Estoril,
Santa Casa da Misericordia de Cascais e Camara Municipal de Cascais. Este espago esté
aberto a toda a comunidade escolar.

Hé ainda a salientar que de acordo com o estabelecido no Decreto-Lei n.°
55/2018, de 6 de julho, o Agrupamento de Escolas Sdo Jodo do Estoril organizou o
calendario escolar do ano letivo de 2021/2022 em dois semestres, em detrimento da
divisdo em trés periodos letivos.

Refere-se que existe uma preocupacdo dos o6rgaos do agrupamento em melhorar
os resultados obtidos pelos alunos, procedendo tal como referido no relatorio da tltima
avaliagdo (2015) da Inspecdo-Geral da Educagdo e Ciéncia (IGEC), ao levantamento
exaustivo dos alunos que acedem ao ensino superior. No ensino profissional, os resultados
sdo analisados, mas ndo existem estudos sobre a inser¢ao destes alunos no mundo do
trabalho.

O agrupamento procedeu a elaboragdo do Plano de Melhoria visando colmatar os
pontos fracos apontados no relatério da atividade inspetiva de 2015 e que serdo
certamente observados na acdo da IGEC que se encontra presentemente a decorrer.
Internamente sdo debatidas e apontadas as causas de insucesso de alguns alunos. O
reconhecimento dos sucessos dos alunos, instituido no Prémio de Mérito, concretiza-se

nos quadros de valor e de exceléncia.
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b — Caraterizacao da turma

A caracterizagdo da turma ¢ importante na medida em que fornece ao conselho de
turma e a cada professor um conjunto de aspetos importantes sobre a vida dos alunos,
quer a nivel escolar, quer a nivel social e pessoal. A conjugacao dos dados recolhidos para
a caracterizacdo da turma, com o diagnostico realizado pelos varios professores das
diferentes disciplinas, ¢ de grande importancia para conhecer os alunos a varios niveis.
Desta forma as estratégias utilizadas podem ser as adequadas e assim melhorar o processo
de ensino e aprendizagem.

A pratica pedagdgica decorreu na turma H do 11.° ano da ESSJE. A caraterizacdo
da turma aqui apresentada ¢ baseada nos dados dos alunos recolhidos na plataforma
Inovar disponibilizados pela Professora Cooperante a 26 de janeiro de 2022 e por
observagao direta no decorrer das aulas observadas e lecionadas.

A turma composta por 23 alunos era inicialmente constituida por 25 alunos.
Existem ainda mais 3 alunos, ndo matriculados, que assistem as aulas para preparagdo do
exame final, mas que ndo constam dos dados apresentados nesta caraterizagdo por ndo
estarem registados na Plataforma Inovar. Dos mesmos, oito pertencem ao sexo feminino
e quinze ao sexo masculino, o que se traduz numa maioria de 65% de alunos do sexo

masculino.

Grafico 1 — Distribui¢do dos Alunos por Sexo

B Feminino

® Masculino

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados disponibilizados pela plataforma INOVAR da
ESSJE. em 26/01/2022.
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Relativamente a caracterizacdo etdria da turma, salienta-se que as idades dos

alunos se situam entre os 16 e os 17 anos, estando distribuidos da seguinte forma:

Grafico 2 — Distribui¢ao Etaria dos Alunos

M 16 anos ® 17 anos

Fonte: Elaborag@o propria com base nos dados disponibilizados pela plataforma INOVAR da
ESSJE em 26/01/2022.

Da analise dos dados relativos as idades dos alunos da turma pode inferir-se que
a maioria (20 alunos) apresenta um percurso escolar regular e sem retengdes. Por outro
lado, verificamos que seis alunos apresentam uma idade em um ano superior aquela que
deveriam. Este facto podera estar eventualmente relacionado com uma retengdo ¢ muito
embora existam duas alunas de nacionalidade estrangeira, as mesmas nao apresentam
qualquer desfasamento entre a idade e o ano de escolaridade em que se encontram
matriculadas dai que se possa excluir uma eventual penalizagdo em termos de
equivaléncia académica aquando da sua transferéncia para Portugal. Os dados inseridos
na plataforma sdo escassos e, muitas vezes, incompletos relativamente ao percurso
escolar dos alunos.

Salienta-se a existéncia de sete alunos aos quais foram implementadas medidas de
suporte a aprendizagem e inclusdo. Ou seja, sensivelmente um quarto (27%) dos alunos
beneficia das medidas do Decreto-Lei 54/2018. Tendo em conta o contexto da turma, este
facto significa que estes sete alunos registam, a data de consulta da plataforma INOVAR,
avaliagdo negativa ou dificuldades de aprendizagem significativas a pelo menos uma
disciplina. Refere-se uma vez mais que o ano escolar neste estabelecimento de ensino se

encontra organizado por semestres € que até ao momento ainda ndo tinha havido
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atribuicdo de niveis pelo que a aplicacdo das medidas anteriormente mencionadas tera
sido feita na reunido intercalar do primeiro semestre e que mediante os resultados
avaliativos ja em posse dos professores da turma se decidiu pela aplicacdo das referidas
medidas aos alunos em questao.

No que diz respeito a nacionalidade, salienta-se que a maioria dos alunos tem
nacionalidade portuguesa (91%) com excecdo de dois alunos que apresentam

nacionalidade moldava e brasileira e que representam um total de apenas 9%.

Grafico 3— Nacionalidade dos Alunos do 11° H

M Portuguesa

M Estrangeira

Fonte: Elaborag@o propria com base nos dados disponibilizados pela plataforma INOVAR da
ESSJE em 26/01/2022.

No que diz respeito a morada hd a referir que a maioria dos alunos reside no

concelho de Cascais e apenas um aluno, reside no concelho de Oeiras.
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Grafico 4 — Distribui¢do dos Alunos por Local de Residéncia
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Fonte: Elaborag@o propria com base nos dados disponibilizados pela plataforma INOVAR da
ESSJE em 26/01/2022.

Da andlise dos dados acima apresentados, constata-se que a maior parte dos alunos
(9; 39%) reside no Estoril. De seguida, e por ordem decrescente, verificamos que ¢ de
Sao Domingos de Rana que provém 5 alunos e que representam 22 % da turma. Logo de
seguida aparece a localidade de Alcabideche com 4 alunos representando 17%. Na Parede
residem 3 alunos, representando 13%. Os restantes dois alunos residem um na localidade
de Cascais e o outro em Oeiras e representam cada um deles 4,5% do universo da turma.
Em termos esquematicos podemos verificar que a area de residéncia dos alunos da turma

¢ a seguinte:
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Figura 2 — Mapa de Local de Residéncia dos Alunos

? ;

Fonte: Elaboracdo propria com base no Google Maps e nos dados disponibilizados pela plataforma

INOVAR da ESSJE em 26/01/2022.

Da analise do mapa, infere-se que a populagdo escolar da turma ¢
maioritariamente oriunda do proprio aglomerado populacional, podendo-se concluir que
o critério de “proximidade a area de residéncia” ¢ o que prevalece na escolha do
estabelecimento de ensino. Nesta area geografica densamente povoada a oferta escolar ¢
também diversa dai que se possa concluir, como no caso de Alcabideche onde também
existe a oferta formativa frequentada por estes alunos, que haja outros fatores a ter em
consideragdo para a matricula como a area de trabalho dos pais e / ou Encarregados de
Educacao.

Relativamente ao estrato socioecondémico a que pertencem, salienta-se que nao
sdo referenciadas pela comunidade escolar, dentro da turma, situagdes de caréncias
econdmicas. Os alunos manifestam possuir condi¢des dignas de vida e de cuidados
basicos assegurados. Também referem ter meios de acesso informadtico e internet.

No que diz respeito a profissdo dos progenitores existe uma caréncia de dados ao
nivel da plataforma Inovar, especialmente no que diz respeito aos pais, para se fazer o seu
levantamento exaustivo. No entanto, os dados disponiveis permitem determinar que

relativamente ao desemprego apenas trés das maes, deste universo de 23 alunos, se
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encontram nesta situac@o. As profissdes que se encontram mencionadas na ja mencionada

plataforma Inovar sdo as seguintes:

Tabela 1 — Profissdes dos Pais / Encarregados de Educagao

Pai Mae
Pintor Construcao Civil Doméstica
Empresério da Hotelaria Gestora de Recursos Humanos
Representante Comercial Contabilista (3)
éu Professora (2)
& :
%’ Representante Comercial
Empregada de Mesa
Operadora de Dados
Arquiteta (2)

Relativamente as habilitagdes académicas dos pais mais uma vez se verifica
escassez de informagdo sobre o elemento do agregado familiar masculino, estando
referido de um modo geral como habilitagio académica mais frequente o ensino
secundario. No que diz respeito as maes dos alunos, a situagdo aparece frequentemente
mais detalhada. A maioria € referida tendo como habilitacdo académica a Licenciatura,
duas maes aparecem ainda como tendo habilitagdo académica uma Po6s-Graduagdo. O
ensino Secunddario aparece de seguida como habilitagdo mais comum.

Os alunos s3o, em geral, assiduos e pontuais. Dentro da sala, mantém um bom
comportamento € mostram-se interessados e empenhados na realizagdo das tarefas
propostas.

A disposi¢do dos alunos na sala de aula ¢ realizada em filas e mesmo ndo
obedecendo a uma disposi¢do numérica, pode caraterizar-se como sendo tradicional. As
carteiras sdo duplas e os alunos encontram-se dispostos virados para o quadro e secretéria
do professor. Esta disposicdo embora proporcione vantagens relativamente a sua
concentracdo € nao proporcione a sua distragao implica também um menor niumero de
interacdes entre os mesmos, o que também constitui alguns limites nos momentos de

debate entre a turma, uma vez que as intervengdes dos alunos se encontram limitadas ao
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ndo poderem visionar, na maior parte das vezes, os interlocutores. “... ou como ¢ mais
normal, os alunos podiam estar dispostos em linhas com toda a informacao a ser orientada
por uma figura central (o professor)... ... a discussdo nao ocorre entre os alunos mas entre
os alunos e o professor.” (Arends, 2008, p. 126). Momentos de debate e didlogo que a
analise das ND pretende criar entre os alunos com a mediagdo do professor sdo mais
eficazes com uma disposi¢do da turma em que os alunos possam visionar todos os colegas
e deste modo interagir com todos, promovendo assim uma aprendizagem mais
cooperativa e com recurso a linguagem ndo-verbal. “As disposi¢des das carteiras em
grupos e em asa sao duas maneiras que os professores experientes utilizam para organizar
o espaco durante a aprendizagem cooperativa.” (Arends, 2008, p. 358).

Em geral a turma apresenta-se muito interessada e empenhada na aquisi¢cao dos
conhecimentos relativos aos temas abordados.

Sao alunos conscientes da proximidade e importancia da realizagdo dos exames

nacionais, pois os mesmos irdo influir no seu posterior percurso académico.

¢ — A Disciplina de Economia A

Em 2017 com a promulgacdo do documento Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, PASEQO, decorrente da extensao da escolaridade obrigatéria até
aos 12 anos de escolaridade e / ou 18 de idade, sao definidos um conjunto de principios e
competéncias de que os alunos deverdo ser detentores no final deste ciclo educativo. Este
documento enuncia os principios, a visdo, os valores e as areas de competéncias que os
futuros cidaddos deverao possuir.

Quando analisamos as areas de competéncias: Linguagens e Textos, Informagao
e Comunicacdo, Raciocinio e Resolucao de Problemas, Pensamento Critico ¢ Pensamento
Criativo, Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Bem-
estar, Saude e Ambiente, Sensibilidade Estética e Artistica, Saber Cientifico, Técnico e
Tecnolégico, Consciéncia € Dominio do Corpo, denotamos imediatamente que também
se encontra implicita nesta pandplia de competéncias a literacia financeira e o dominio de
alguns principios basicos de Economia e também de Contabilidade, constituindo uma area
de conhecimento transversal que devera estar presente em todas as enunciadas
anteriormente.

Quando analisamos as implicagdes praticas referidas no documento PASEO, isto

torna-se sobremaneira verdadeiro, na medida em que ¢ recomendado que todas as
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atividades desenvolvidas estejam relacionadas com o quotidiano dos alunos. Tal como o
explicitado no documento Aprendizagens Essenciais, AE, na sua pagina 2:

No mundo atual, a Economia deixou de ser um tema apenas abordado por especialistas,
para estar presente no nosso quotidiano, pois basta-nos ligar a televisao, folhear uma revista
ou um jornal para surgirem termos como, por exemplo, emprego, desemprego, inflagao,
deflacdo, estabilidade de precos, exportagdo, importagdo, défice orcamental, ou divida
publica.

Mais concretamente no que diz respeito a disciplina de Economia A do curso
Cientifico-Humanistico de Ciéncias Socioecondmicas, salienta-se que ¢ uma disciplina
bienal que se inicia no 10.° ano e destina-se primordialmente a sequéncia de estudos neste

dominio.

Relativamente ao programa emanado do ME do 11.° ano, que ¢ aquele sobre o
qual a nossa pratica pedagogica incidiu de forma mais concreta, podemos dizer que tal
como o enunciado nas AE, os objetivos gerais consubstanciam-se em: identificar as
aprendizagens essenciais no dominio da Economia face as areas de competéncia previstas
no PASEQ; e proporcionar aos alunos instrumentos que lhes permitam compreender e
refletir sobre a organizacdo econdmica das sociedades contemporaneas, num mundo cada
vez mais globalizado.

Salienta-se ainda que os contetidos deste ano de escolaridade foram remodelados
(relativamente ao programa que entrou em vigor em 2001) no sentido de responder a
necessidade de atualizacdo da situagdo de Portugal como membro ativo da Unido
Europeia e foram reformulados nos seguintes dominios: a Contabilizagdo da atividade
econdmica, de acordo com o Regulamento (UE) N.° 549/2013 do Parlamento Europeu e
do Conselho de 21 de maio de 2013; a Contabilizagdo das relagdes econdmicas de um
pais com o resto do mundo, de acordo com as Estatisticas da Balanca de Pagamentos e
da Posi¢do de Investimento Internacional, notas metodoldgicas, Suplemento ao Boletim
Estatistico 2015, Banco de Portugal; os contetdos relativos a Unido Europeia ¢ a Area
Euro, pois a crise econdmica e as constantes mutagdes tém alterado os desafios que se
colocam a este projeto europeu.

Os contetidos lecionados na disciplina de Economia A vao ao encontro do que se
pretende que os alunos obtenham no final da escolaridade obrigatoria e que se articulam
com o definido no PASEO. Deste modo, a disciplina de Economia A visa que o aluno
possa:

“— Adquirir instrumentos para compreender a dimensdo econémica da realidade social,
descodificando a terminologia econdémica, atualmente muito utilizada quer nos meios de
comunicacao social, quer na linguagem corrente;
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— Mobilizar instrumentos econdémicos para compreender aspetos relevantes da
organizacdo econoOmica € para interpretar a realidade economica portuguesa,
comparando-a com a da Unido Europeia;

— Compreender melhor as sociedades contemporaneas, em especial a portuguesa, bem
como os seus problemas, contribuindo para a educagdo para a cidadania, para a mudanga
e para o desenvolvimento;

— Desenvolver o espirito critico e de abertura a diferentes perspetivas de analise da
realidade econdmica;

— Recolher informacao utilizando diferentes meios de investigacdo e recorrendo a fontes
fisicas (livros, jornais, etc.) e/ou digitais (Internet);

— Interpretar dados estatisticos apresentados em diferentes suportes;

— Selecionar informacdo, elaborando sinteses de contetido da documentagio analisada;
— Apresentar comunicagdes orais e escritas recorrendo a suporte diversificados de
apresentacdo da informacao.” (Aprendizagens Essenciais, p. 4).

Assim sendo do programa do 11.° ano fazem parte as seguintes areas tematicas a
lecionar: Os agentes Economicos e o Circuito Econémico; A Contabilidade Nacional; As
relacdes Econdmicas com o Resto do Mundo; A Intervencdo do Estado na Economia; A

Economia Portuguesa no Contexto da Unido Europeia.
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5 — PLANO DE INVESTIGACAO SOBRE A PRATICA

a — Identificacdo das unidades letivas lecionadas

A PES incidiu sobre as seguintes unidades didaticas:

Unidade 10 — As Relagdes Econdomicas com o Resto do Mundo.
Unidade 11 — A Intervencao do Estado na Economia,

Unidade 4 — Pregos ¢ Mercados (revisoes);

Unidade 12 — A Economia Portuguesa no Contexto da Unido Europeia.
Dentro destas unidades didaticas a lecionacdo das aulas foi a seguinte:

Na primeira unidade foram lecionadas duas aulas de 100 minutos. Na primeira foi
lecionada a parte inicial da unidade 10, ponto 10.1 — A Necessidade e a Diversidade de
Relacdes Internacionais e na segunda o ponto 10.2 — O Registo de Relagdes Econdmicas
com o Resto do Mundo, mais concretamente o subponto 10.2.1 — Balang¢a Corrente.

Uma aula de 100 minutos onde foi lecionada a parte inicial da unidade 11 — A
Intervencdo do Estado na economia, nomeadamente Fungdes e Organizagdo do Estado.

Uma aula de 100 minutos. Onde se procedeu a revisdes sobre a unidade 4 —
Precos e Mercados.

Relativamente a unidade 12 foram lecionadas duas aulas de 100 minutos. Foi
lecionada a parte inicial da unidade A Economia Portuguesa no Contexto da Unido
Europeia. A primeira aula versou a temdtica 12.1 — Nocao e formas de integragdo e na
segunda deu-se inicio ao ponto 12.2 — O processo de integracdo na Unido Europeia.

Relativamente a escolha das anteriormente mencionadas unidades didaticas,
refere-se que as mesmas foram propostas pela Professora Cooperante e que essa selecao
teve por base o cumprimento de uma planificagdo anual, visando conseguir alcangar os
objetivos consignados nas AE para a disciplina bem como a prepara¢do dos alunos para
a realizacdo do Exame Nacional de Economia A. Esta ultima preocupacao esteve bem
patente quando foi solicitada pela Professora Cooperante a realizagdo de uma aula de
revisdo de conceitos sobre a Unidade 4 — Pregos e Mercados — que sendo conteudos do
10.° ano de escolaridade iriam ser alvo de avaliacdo num teste formativo com vista a

preparacdo dos alunos para o referido exame.
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b — Estratégias/Metodologias de Ensino

No decurso das aulas e sempre que pertinente, os alunos foram confrontados com
ND. As mesmas assumiram varios formatos: escrita, multimédia / video ou visualizagao
de uma reportagem. Posteriormente, através do didlogo indutivo e utilizando outras
metodologias de trabalho — método expositivo, interrogativo, exemplos, trabalho a pares
— os alunos foram conduzidos para os objetivos pretendidos para cada uma das aulas. Os
conteudos curriculares foram, deste modo, introduzidos e apresentados aos alunos e
interrelacionados com as ND. No decorrer deste processo, o professor foi auxiliado por
outros recursos como o quadro ou a projecdo de slides, nunca menosprezando as
intervengoes dos alunos.

Nesta sequéncia didatica, houve sempre, posteriormente, lugar para uma
sistematizacao dos contetudos.

De seguida, aplicaram-se os novos conhecimentos na resolu¢do de situacdes
problema pelo que foi sempre proposta a resolugdo de uma ficha formativa. A mesma foi
devidamente corrigida e as diferentes respostas registadas e devidamente analisadas.

Some tasks can lead to more effective feedback and better learning when students share
learning objectives, adopt self-assessment and evaluation strategies, develop error-
detection procedures, and increase self-efficacy in more challenging tasks. (Rodrigues,
2020, p. 29).

No final de cada aula fez-se sempre um pequeno resumo daquilo que foi

aprendido.

¢ — Aprendizagens e respetivos recursos utilizados

A pratica pedagogica realizada decorreu na turma 11.° H da ESSJE e a
caraterizacdo de ambas foi efetuada anteriormente. A pratica pedagdgica realizada
repartiu-se em observagado e lecionagao de aulas.

Observacao de aulas:

Durante o primeiro semestre deste ano letivo, realizou-se a observacdo de 4 aulas
de 100 minutos. As mesmas incidiram sobre a Unidade Didatica: 9 — A Contabilidade
Nacional.

A primeira aula observada consistiu na resolugdo de exercicios de Contabilidade
Nacional, conceitos sobre rendimento disponivel dos particulares e produto a pregos

correntes e produto a precos constantes. A professora utilizou preferencialmente o método
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expositivo e interrogativo. A aula decorreu num ritmo adequado e sem tempos mortos. A
15 minutos do final da aula, a professora aproveitou para provocar o debate solicitando
aos alunos para mencionarem noticias relacionadas com a atualidade economica. As
noticias levantaram as seguintes tematicas: preco das casas, aumento da pobreza, prego
da energia...

A segunda aula observada incidiu sobre a mesma tematica: Contabilidade
Nacional. Durante esta aula foram realizados exercicios de aplicagao de conhecimentos
sobre a tematica mencionada. As 11 horas deu-se por finda a resolugdo de exercicios e
iniciou-se a tematica “As limitacdes da Contabilidade Nacional” com a apresentagdo de
um PPT. A tematica suscitou nos alunos a vontade de participar pois a economia informal
e a economia ilicita geraram alguma controvérsia. Esta atividade permitiu observar que
os alunos j& possuem conhecimentos, opinides e dividas sobre a matéria. Novamente
pude constatar um clima de salutar disciplina dentro da sala de aula.

Na terceira aula procedeu-se a resolugdo de exercicios para calculo do produto a
pregos constantes e do produto a precos correntes. Os alunos procederam a resolucao de
exercicios do manual da disciplina (pp. 82 ¢ 83) e outros que a professora propds no
quadro. Esta aula enquadrou-se num contexto de preparacao para a realizagdo de um teste
de avaliacdo que iria contemplar também conteudos do 10.° ano de escolaridade.
Novamente os alunos aderiram de forma positiva as solicitacdes da professora,
cooperando na cadéncia da aula.

A quarta aula na sequéncia da anterior, consistiu na realiza¢do de uma ficha de
trabalho para preparacdo da ficha de avaliagdo. Durante a resolugdo da ficha, os alunos
tiveram a possibilidade de expor as suas dividas relativamente as matérias em questdo.
Salienta-se que a resolucdo de todos os exercicios foi realizada no quadro. A quinze
minutos do final da aula e dado ndo haver mais duvidas por parte dos alunos, foi solicitado
pelos mesmos o comentario de noticias. Apds algumas intervengdes, um aluno quis

comentar o Orgamento de Estado. E notério o interesse dos alunos pelas tematicas.

Lecionagao de aulas:

Aula 1
Unidade Didatica: 10 — As Rela¢des Econdmicas com o Resto do Mundo.
10.1 — A Necessidade e a Diversidade de Relagoes

Internacionais.
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A planificagdo da mesma consta do Apéndice II deste documento.

Deu-se inicio a aula comecando por rever alguns conceitos importantes € que
constituem pré-requisitos para a unidade didatica em estudo, nomeadamente o que ¢ a
atividade econdémica, porque existe a atividade econdmica, quais as principais atividades
econdmicas e quais sao os agentes econdmicos. Para rever estes conceitos recorreu-se a
algumas imagens e a um esquema tal como evidencia o Apéndice III deste relatorio.

Deu-se inicio a matéria respeitante a aula, com a apresentacao de duas noticias do
semanario Expresso: “Portugal ¢ o sexto pais europeu mais dependente de importagdes
de petréleo” (28 de agosto de 2019) e “Seguranca Alimentar. Portugal em risco maximo
de abastecimento de cereais” (23 de outubro de 2021) também constantes no Apéndice
IIT deste documento. Estas duas noticias que serviram o proposito de introduzir a matéria,
pretenderam evidenciar a necessidade de relagdes econdmicas internacionais € a
interdependéncia das pessoas e das economias. Com elas procurou-se motivar os alunos
para a aprendizagem dos conteudos subsequentes através da verificagdo de uma
necessidade que afeta diretamente o seu quotidiano e da qual muitas vezes nao t€ém uma
consciéncia muito segura e que estd diretamente relacionada com a satisfacdo das suas
necessidades basicas, a alimentagao e a necessidade didria de transportes e da forma como
a ultima afeta também todos os setores econémicos. Com a andlise destas duas noticias
procurou-se, através de um breve didlogo ou debate, extrapolar conclusdes que
conduziram aos conceitos que diziam respeito a matéria em estudo propriamente dita.

Seguiu-se a apresentacdo de varios conceitos como Comércio Interno, Comércio
Externo, Comércio Internacional e Globalizagdo. Também se procedeu a enumeracao das
causas da necessidade de relagdes econdmicas internacionais e a explicagdo da divisdo
internacional do trabalho com base nas vantagens comparativas. Para explicar a divisdo
internacional do trabalho, recorreu-se a dois exemplos retirados do livro de Paul
Samuelson, “Economia”. No final e para consolidacdo da matéria apresentada, foi
realizada uma pequena ficha de consolida¢do de conhecimentos como consta na parte
final do Apéndice II1.

No final da aula, a Professora Cooperante realizou uma apreciacao positiva, tendo
salientado ter apreciado o encadear dos conteudos, o material utilizado (PPT
apresentado), os exemplos usados, a conexao com a matéria anterior e, no final, o regresso
as noticias apresentadas inicialmente. Destas foram retirados grande parte dos exemplos
que permitiram estabelecer um paralelismo entre os contetidos abordados e a realidade

quotidiana, tendo sido o fio condutor da aula.
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Aula 2

Unidade Didatica: 10 — As Relag¢des Econdmicas com o Resto do Mundo.

10.2 — O Registo de Relagdes Econdomicas com o Resto do
Mundo.

10.2.1 — Balanga Corrente: Balanca de Bens; Balanga de
Servigos; Balang¢a de rendimentos Primarios e Balanca de Rendimentos Secundarios.

Deu-se inicio aos trabalhos com revisdes sobre a diversidade e necessidade de
existirem relagdes internacionais.

A matéria foi introduzida através da projecao de um video apresentado pelo
professor Jodo Duque “Balanca Comercial de Bens e Servigos" do programa “Economia
com quem Sabe” produzido pela SIC Noticias (Apéndice V). Na sequéncia da
visualizac¢ao do video, foram apresentados os conceitos fundamentais relativos a matéria:
Balanca Corrente, Balanga de Bens, Balanga de Servigos, Balanca de Rendimentos
Primarios, Balanga de Rendimentos Secundarios ¢ Taxa de Cobertura. Para facilitar o
entendimento dos conceitos, recorreu-se sempre a exemplos da economia portuguesa,
nomeadamente aos dados da Pordata (Apéndice VI). Procurou-se sempre interligar os
conceitos apresentados com a realidade dos alunos. Os contetidos noticiosos apresentados
no decorrer desta sessdo — video da SIC Noticias e dados da Pordata — foi
essencialmente relativo a analise de dados estatisticos atuais que constituem uma reflexao
sobre a situagdo atual do pais. Com a apresentagdo dos mesmos pretendeu-se uma
consciencializa¢do dos alunos para o panorama econdémico de Portugal e para os aspetos
positivos e negativos da nossa Balanga Comercial e que enquanto construtores do seu
proprio conhecimento cada um deles, membros e futuros interventores a nivel micro ou
macroecondémico, possa decidir de forma consciente.

Nos ultimos 30 minutos, procedeu-se a aplicagdo de uma ficha de trabalho
(Apéndice VII) para aplicacio e consolidacio dos conhecimentos adquiridos.
Posteriormente, a ficha foi resolvida no quadro, tendo-se os alunos voluntariado para dar
as respostas.

No final a Professora Cooperante manifestou o seu agrado relativamente a aula e
ao material preparado: apresentacdo PPT, video e ficha de trabalho.

Com esta aula deu-se por encerrado o primeiro semestre.

No decurso do segundo semestre foram lecionadas 4 aulas de 100 minutos.
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Aula 3
Unidade didatica: 11 — A Intervencao do Estado na Economia.
11.1 — Fungdes e Organizacao do Estado.

A aula iniciou com a revisdo de alguns conceitos da Unidade 8 — Os Agentes
Econdémicos e o Circuito Econémico — nomeadamente recordando a principal fungdo de
cada agente econdmico com vista a alicercar corretamente as novas aprendizagens
conforme o estabelecido no Plano de Aula (Apéndice VIII). Partindo das principais
funcdes do agente econdémico Estado, apresentaram-se alguns conceitos complexos
fundamentais para o entendimento desta matéria, nomeadamente: Estado, Povo,
Populagao, Territério, Poder Politico, Soberania e Nacdo. Nesta parte da aula utilizou-se
principalmente o método expositivo. Esta op¢do teve por base a conjugagdo de dois
fatores: ser essencialmente um momento de revisdes da matéria e a dimensao da turma ja
que

Uma outra justificativa de uso das aulas expositivas é a quantidade de alunos por sala.
Geralmente a adocdo de outros métodos didaticos mais interativos que a aula expositiva
requer uma quantidade relativamente proporcional dentro de uma sala para que seja viavel
a participacdo de todos. (Leal & Cornachione, 2006, p. 99).

Ao ser apresentado o conceito de Estado e seus elementos constitutivos, recorreu-
se a citacdes retiradas da constitui¢do da Republica Portuguesa e a exemplos de outros
paises estrangeiros, realizando-se, deste modo, um estudo comparativo (Apéndice X).
Para explicar o conceito de Estado e de Nagdo, procedeu-se a analise de uma noticia da
agéncia Lusa de 25 de setembro de 2021 “Milhares de Pessoas participam numa grande
marcha Independentista na Capital Escocesa”. A apresentacdo desta noticia relativa a um
povo estrangeiro teve como objetivo consciencializar, com um exemplo, para o facto de
a Escocia ndo ser um Estado e, no entanto, ser uma Nagdo. Também procurou evidenciar
a necessidade sentida por parte de alguns povos em se constituirem como Estados
independentes, o que nem sempre ¢ facil de acontecer, pois ndo preenchem todos os
requisitos para serem considerados um Estado. A apresentacdo desta noticia pretendeu
realizar uma comparagdo com Portugal e tomar consciéncia das condi¢des ou requisitos
que Portugal retine enquanto Estados e Na¢do e que diferem de outros povos que embora
sejam Nagdes ndo conseguem ser Estados soberanos. Procurou-se, desta forma, que os
alunos pudessem interiorizar esses conceitos por comparacao, retirando dos exemplos
apresentados as suas proprias conclusoes. Nesta aula foram ainda apresentadas as fungdes

do Estado recorrendo mais uma vez a Constituicdo da Republica Portuguesa,
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nomeadamente ao artigo 9.°. Através do artigo 110.° da mesma foram ainda apresentados
os orgaos de soberania. Nesta parte da matéria foi projetado o video “Parlamentés / Quais
sdo os orgaos de soberania e que poderes exercem.” (Apéndice IX) retirado do site da
Assembleia da Republica.

No decurso da mesma aula houve ainda lugar a um didlogo sobre a organizagao
do Estado.

Dentro desta matéria e para ilustrar e enfatizar o setor empresarial do estado
recorreu-se a noticias, as duas primeiras retiradas do Diario de Noticias de 16 de abril de
1975: “Nacionalizadas as empresas dos setores de eletricidade, petroleo e transportes e
congelados os precos de produtos alimentares” e “Reforma Agraria: vao ser expropriadas
no sul do pais as propriedades de sequeiro de area superior a 500 hectares e as
propriedades rusticas irrigadas de area superior a 50 hectares”. Recorreu-se ainda a uma
noticia retirada do Didrio de Noticias de 22 de dezembro de 2011 “EDP vendida aos
chineses por 2,7 mil milhdes de Euros” (Apéndice X). Com a apresentacao destas duas
noticias retiradas de 6rgdos noticiosos nacionais, pretendeu-se ilustrar/exemplificar de
que forma o Estado, através do seu setor empresarial pode intervir fortemente na vida
econdmica do pais. Através destas também se apresentaram os conceitos de
nacionalizacdo e de privatizagao.

Faltando quarenta minutos para o final da aula, realizou-se um pequeno resumo
das matérias lecionadas e os alunos foram desafiados a colocar duvidas. Um aluno
solicitou esclarecimentos sobre as diferengas entre o Estado portugués e o Estado de Sao
Paulo. Explicadas as diferencas e ndo havendo mais duvidas, foi aplicada uma ficha de
trabalho (Apéndice XI) para consolidagdo da matéria.

N

Esta pratica sempre foi comum como atividade subsequente e complementar a aula
expositiva, no entanto nos Ultimos anos, com a ampliacdo de recursos tecnoldgicos ja
existem cursos e livros apenas aplicando o método de resolucdo de exercicios, muito
aplicado em estudos preparatorios para concursos. (Sallaberry et al., 2017, p.5.).

A ficha foi resolvida na aula, tendo os alunos sido solicitados para responder as
questdes o que prontamente fizeram. Deste modo, puderam ainda ser esclarecidas
algumas duvidas.

Na avaliagdo do trabalho realizado foi referido como aspetos positivos o material
de apoio, os exemplos e o encadeamento da matéria. No entanto, salienta-se que a aula
ndo atingiu o nivel de perfeicdo das anteriores pois foram mais desenvolvidas umas

matérias em detrimento de outras. Referiu-se ainda que existiu uma maior agitagao dos
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alunos na aula, causada eventualmente pelo facto de a aula ter decorrido no periodo da

tarde, sendo que esta situacao foi confirmada pela Professora Cooperante.

Aula 4

Unidade Didatica: 4 — Precos e Mercados.

Esta unidade didatica faz parte dos contetidos lecionados no 10.° ano de

escolaridade. A Professora Cooperante entendeu por bem avaliar esta matéria em conjunto
com a matéria que estava a ser lecionada — Unidade 11 — A intervencao do Estado na
Economia. Esta pratica, de introduzir em todos os testes de avaliagdo uma unidade relativa
ao ano anterior ¢ uma forma de ir revendo contetidos e preparar os alunos para o exame
nacional de Economia A.
Apos a escrita do sumadrio e apresentagdao dos objetivos para a aula, utilizando o método
expositivo®, interrogativo e exemplos foram revistos alguns conceitos fundamentais para
esta parte da matéria: Mercado e Tipos de Mercado, Componentes do Mercado, Lei da
Procura e Fatores Determinantes da Procura, Lei da Oferta e Fatores Determinantes da
Oferta, Equilibrio e Desequilibrio de Mercado e Estruturas de Mercado. Comecgou-se pela
revisdo do conceito de Mercado, explorando uma noticia do jornal ECO, publicada em
28 de janeiro de 2022 com o titulo “Quatro em cada 10 portugueses compraram online
em 2021” (Apéndice XIV). A introducdo desta noticia teve como objetivo recordar aos
alunos o que é o Mercado e também sensibiliza-los para as mudancas da especificidade
do conceito ao longo do tempo que cada vez mais ndo contem um espaco fisico,
procurando-se ainda que o0s alunos construissem autonomamente o conceito.

Para a lecionag¢do desta matéria recorreu-se também a imagens de alguns tipos
especificos de Mercados. Para apresentar os conceitos de Procura, Lei da Procura e
Fatores Determinantes da Procura, Lei da Oferta e Fatores Determinantes da Oferta,
Equilibrio e Desequilibrio de Mercado elaborou-se uma apresentacdo PPT, onde
constavam imagens e varios graficos com Curvas de Procura e Curvas de Oferta,
explicando como se forma o Preco de Equilibrio. De igual forma e para explicar como as
condi¢des climaticas influenciam a oferta foi projetado o video “Trufas pretas em risco
devido ao calor” retirado do site da Euronews publicado em 2 de dezembro de 2018

(Apéndice XIIT). Com a apresentacdo desta ND exemplificou-se uma das condi¢des que

18 (Arends, R., 2008, p. 256). “As apresentagdes (palestras) e as exposigdes dos professores abrangem um
sexto a um quarto de todo o tempo da aula.”
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influenciam a oferta e consequentemente o preco de um produto. Seguiu-se a enumeragao
de outros exemplos por parte dos alunos em que cada um deles evocou situagdes
vivenciadas ou das quais tinha conhecimento, nomeadamente através dos orgaos de
comunicacao social.

A introducdo do tema Estruturas de Mercado, fez-se com uma citacao de Paul A.
Samuelson ¢ William D. Nordhaus, com o intuito de explicar que os Mercados ndo sao
perfeitos tal como o mundo também ndo ¢ perfeito. De seguida, procedeu-se a
caraterizacdo dos Mercados de Concorréncia Perfeita ¢ dos Mercados de Concorréncia
Imperfeita. Nos Mercados de Concorréncia Imperfeita foram revistas as carateristicas dos
Monopdlios, Oligopodlios e Mercados de Concorréncia Monopolistica.

Faltando 60 minutos para o final da aula, realizou-se um breve resumo
esquematico da matéria lecionada e foi solicitado aos alunos a exposi¢ao de duvidas. Nao
havendo duvidas por parte dos alunos, procedeu-se a aplicagdo de uma ficha de trabalho
(Apéndice XV) para consolidagdo dos contetidos revistos. A ficha foi resolvida na aula e
as questoes foram solucionadas pelos alunos a pedido do professor. Durante a realizagao
da ficha, os alunos foram, agora sim, colocando algumas dividas que prontamente foram
esclarecidas. Durante a corre¢do da ficha de trabalho, foram-se explorando algumas
respostas com vista a um maior aprofundamento e clarificacdo dos contetidos abordados.

Faltando 10 minutos para o final da aula, os alunos foram solicitados a mencionar
noticias recentes ouvidas nos 6rgdos de comunicacdo social relacionadas com Precos,
Oferta e Procura. As noticias referidas pelos alunos relacionaram-se sempre com o
aumento do preco dos combustiveis. As mesmas geraram um pequeno debate onde a
generalidade dos alunos contribuiu de forma positiva para o enriquecimento da aula.

Os objetivos da aula foram alcancados e foi feita uma correta gestdo do tempo,
tendo sido cumprida na integra a planificacao.

Em reunido final com a Professora Cooperante, foi transmitida uma avaliagdao
positiva do desenrolar da aula.

A intervengao pedagogica realizada posteriormente junto desta turma traduziu-se
na lecionagdo de mais duas aulas consecutivas na segunda metade do més de margo sobre

a Unidade 12 — A Economia Portuguesa no contexto da Unido Europeia.

Aula 5
Unidade Didatica: 12 — A Economia Portuguesa no Contexto da Unido Europeia.

12.1 — Nogao e Formas de Integragdo Economica.
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A hora de inicio estavam presentes todos os alunos. Os trabalhos comegaram,
como ¢ habitual, com a escrita do sumadrio e apresentagdo dos objetivos de aprendizagem
para a sessao de acordo com o constante no Plano de Aula (Apéndice XVI).

De seguida foi apresentado um video da colecao “Minuto Europeu”, Video n.° 72,
“Como nasceu a Unido Europeia” (Apéndice XVII) com a duragdo de aproximadamente
3 minutos. Com este pretendeu-se salientar que a Unido Europeia foi criada no
seguimento da 2.* Grande Guerra com o objetivo de promover a paz, o desenvolvimento
econdmico, social e cultural da Europa.

De seguida, e com recurso aos métodos expositivol’, interrogativo e sempre
exemplificando foram expostos alguns conceitos complexos fundamentais para esta parte
da matéria: Integracdo Econdmica e todos os conceitos relativos as varias formas de
integracdo econdmica: Sistema de Preferéncias Aduaneiras, Zona de Comércio Livre,
Unido Aduaneira, Mercado Comum, Unido Econdmica e Unido Econdmica ¢ Monetaria.
Posteriormente e com recurso a imagem de um puzzle que pode ser visualizado no
Apéndice XVIII deste trabalho, procedeu-se a apresentacdo do conceito de integragdo
econdmica em que uma das pegas continha a imagem da bandeira portuguesa. Junto com
este conceito, foram introduzidas as no¢des de Processo de Integragdo e Aprofundamento
Econdmico. Para explicar os conceitos relativos as varias formas de integragao, recorreu-
se a imagem de uma escada (Apéndice XVIII) em que os varios degraus sdo respeitantes
as varias formas de integracdo. As Formas de Integracdo foram apresentadas com a
preocupacdo de fazer sempre a comparagdo com a forma anterior, ressaltando as suas
diferencas e, mais uma vez, recorrendo a exemplos ilustrativos de varias integracoes
econdmicas existentes a nivel global.

Foram ainda explicitados os conceitos de Soberania Comum e de Orgdos
Supranacionais, sendo os mesmos devidamente exemplificados. Na aula também foram
apresentadas algumas vantagens e desvantagens de integragcdes econdmicas. Nesta parte
da aula foi projetada uma noticia publicada a 11 de margo de 2022 pela Renascenga com
o titulo “Ucrania pediu adesdo a Unido Europeia. Como se desenvolve este processo?”’

(Apéndice XVIII). Pretendeu-se exemplificar com uma noticia da atualidade como ¢

7 (Carlin & Martins. ,2006, p. 65). “Como se pode verificar a maioria dos docentes utiliza aulas expositivas.
Isso se deve, provavelmente, ao contelido, ja que mais de 70% das disciplinas ministradas pelos docentes
da amostra sdo da area contébil. Esses docentes utilizam a técnica tradicional: primeiro uma aula expositiva,
seguida de exercicios para fixacdo.”
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importante para alguns paises integrarem a Unido Europeia. Durante a aula foram também
referenciadas mais duas noticias: uma da agéncia Lusa, publicada em 22 de julho de 2018,
“Portugal ¢ dos paises que mais recebe de Bruxelas” e outra também da agéncia Lusa
publicada em 1 de janeiro de 2019, “Euro faz 20 anos'. Saiba mais sobre a moeda tinica”
A leitura destas noticias teve como objetivo sensibilizar os alunos para a importancia que
o processo de adesdo a Unido Europeia teve para Portugal e dos beneficios que dai
advieram. A documentacao factual destas duas realidades ganha relevancia se tivermos
em conta que estes jovens ja nasceram membros de pleno direito do espago europeu e nao
vivenciaram as mudangas significativas ocorridas no pais aquando deste processo.

A quarenta minutos do final, foi feito um pequeno resumo sobre as matérias
lecionadas e os alunos procederam a resolugao de uma ficha de trabalho (Apéndice XIX),
durante 20 minutos, para consolidagao das matérias da aula. Durante a realizacao da ficha,
os alunos foram colocando duvidas, tendo as mesmas sido prontamente esclarecidas. A
ficha foi resolvida na aula e as questoes foram respondidas por alguns alunos.

Em termos globais, salienta-se nao se ter realizado a melhor gestdo do tempo nesta
aula bem como o facto de alguns temas poderem ter sido mais aprofundados. Como
aspetos positivos foram considerados os seguintes fatores: a aula teve um fio condutor,
compreendia-se o que se pretendia atingir, os recursos didaticos foram adequados,
denotou-se existir preocupacdo com os alunos, nomeadamente durante a realizacdo da

ficha de trabalho.

Aula 6
Unidade Didatica: 12 — A Economia Portuguesa no Contexto da Unido Europeia.
12.2 — O processo de integra¢do na Europa.

Apos a escrita do sumario e definicdo dos objetivos para a aula, recorreu-se a um
esquema utilizado na ultima aula lecionada (escada com degraus) para rever conceitos
lecionados na aula anterior (Apéndice XXI). De seguida, e ja no ambito da tematica em
ensino, projetou-se um esquema que pretendia apresentar o contexto histérico do
surgimento das comunidades europeias. Ainda através de esquemas foram apresentadas
as grandes motivagdes do surgimento da Unido Europeia. Foi ainda referido o Plano
Marshal e sua importancia neste contexto.

De seguida apresentou-se a Declaragdo Schumann e a sua importancia para o

futuro da Europa, bem como o Tratado de Paris e os Tratados de Roma.
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No préximo passo da aula, foi realizada a cronologia da evolucio da integragado
econdmica da Europa nas décadas de 50, 60 e 70, sempre referindo o aprofundamento e
alargamento. Esta parte da matéria foi explicada como uma caminhada em que se vao
atingindo etapas (formas de integragdao) e a qual se vao juntando varios caminhantes
(paises que se vdo integrando). A medida que esta caminhada ia sendo explicitada, 0s
alunos iam sendo questionados sobre a referida trajetdria com a finalidade de se ter a
certeza de que iam interiorizando os contetidos e ndo se iam avolumando as duvidas sobre
0 processo de integracdo econdémica, pois “... um método mais seguro de verificar a
compreensdo da matéria é pedir que os alunos respondam diretamente a afirmacgdes ou
questdes.” (Arends, 2008, p. 278).

Durante a aula foram apresentadas duas noticias. A primeira de 1963, publicada
no Didrio de Noticias com o titulo “Ruptura das conversa¢des para a admissdo da
Inglaterra @ Comunidade Econémica Europeia” e a noticia da RTP publicada em 9 de
mar¢o de 2022 com o titulo “Atual crise energética ¢ comparavel a crise de 1973”
(Apéndice XXI). A inclusdo destas noticias no decorrer da aula teve como objetivo ilustrar
como foi para alguns paises, nomeadamente a Inglaterra, o processo de adesdo.
Socorrendo-nos da metafora utilizada para a explicitacdo desta matéria de uma estrada a
percorrer a que se vao juntando mais caminhantes (paises), estas duas noticias salientaram
que nem sempre a prossecucdo deste caminho foi linear. Primeiramente o processo de
adesdo da Inglaterra revestiu-se de alguns retrocessos e avangos na medida em que o
proprio pais impunha condigdes para a sua adesdo. Por outro lado, o processo de
aprofundamento também sofreu alguns entraves tendo um deles sido durante a década de
70 provocados pela crise energética que se fez sentir. Foi exemplificando
documentalmente estes factos com ambas as noticias que se procurou consciencializar os
alunos para as adversidades que foram surgindo neste processo.

Na segunda metade da aula, procedeu-se a resolu¢do de uma ficha individual de
consolidacdo dos conhecimentos (Apéndice XXII). A ficha foi corrigida na aula,
aproveitando-se para o esclarecimento de davidas.

De seguida foi solicitado aos alunos a apresentacao do trabalho de pesquisa sobre
noticias solicitada na aula anterior. Os alunos referiram algumas noticias, tendo uma delas
sobre a Guerra da Ucrania gerado aceso debate, uma vez que além de ser atual, referia
aspetos relacionados com a matéria que tinha sido lecionada, o conceito de soberania de

uma nagao.
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No final, a Professora Cooperante fez uma avaliacdo positiva da forma como a
aula decorreu. Salienta-se que, nesta ocasido, houve uma gestao do tempo mais correta e

eficaz.

d — Reflexao critica

Salienta-se que a PES decorreu num ambiente propicio a aprendizagem do oficio
de professor, sendo toda a envolvéncia motivadora e at¢ mesmo desafiadora dado o grau
de interesse dos alunos pelas matérias e até mesmo pelo comportamento assertivo que 0s
mesmos mantinham no decorrer das aulas. Do mesmo modo, os temas abordados sendo
parte do programa da disciplina de Economia A, sdo também temas interessantes e
importantes. A pesquisa de recursos € materiais a utilizar nas aulas, mais concretamente
ND, mostrou-se extremamente motivante ¢ até mesmo desafiadora no sentido de se
exemplificar o melhor possivel os conteudos tedricos com a atualidade noticiosa. Foi
interessante a concegao e elaboragdao de materiais a utilizar nas aulas. Procurou-se sempre
selecionar ND pertinentes aos temas abordados e elaborar recursos pedagdgicos que
pudessem suscitar o interesse € motivacao dos alunos, predispondo-os favoravelmente a
aprendizagem.

As planificagdes elaboradas foram sempre cumpridas e da mesma forma foi feita,
quase sempre, uma boa gestdo do tempo da aula.

Do exposto o saldo de aprendizagem apresenta-se como sendo muito positivo e
enriquecedor do perfil que se quer para um professor de Economia.

No que diz respeito a avaliagdo da implementacao das estratégias / metodologias
utilizadas, recorremos ao tratamento dos instrumentos de recolha de dados utilizados:
Grelha de Observacdo de Aulas e Questiondrio aos Alunos e Professora Cooperante.

Relativamente a Grelha de Observacao das Aulas (Apéndice XXIII), todos os
alunos obtiveram avaliagdo positiva nos itens considerados — Respeito pelas normas da
aula; Autonomia; Empenho na tarefa realizada na aula; Respeito pelos colegas;
Colaboracdo entre os alunos. Consequentemente, na avaliacdo qualitativa do
desempenho, também todos atingiram uma mengao positiva, tendo 39% da turma (9
alunos) atingido a meng¢ao de Muito Bom. Salienta-se ainda dos dados obtidos da anélise
desta grelha que contempla aspetos atitudinais que a mencdo de Bom ¢ atribuida a 48%
da turma (11 alunos) e apenas 13% regista a men¢ao de Suficiente, conforme se pode

observar no grafico 5.
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Grafico 5 — Analise da Grelha de Observagao

B Muito Bom
M Bom

m Suficiente

Ap6s a realizagdo do trabalho e conforme o planeado inicialmente, procedeu-se a
aplicagdo de um breve questionario aos alunos, Apéndice XXIV deste trabalho, ¢ a
Professora Cooperante, constante em Apéndice XXV.

Salienta-se a pronta resposta da Professora Cooperante bem como da maioria dos
alunos da turma, sendo que dos vinte e trés alunos matriculados, se obtiveram dezanove
respostas, ou seja 83% dos alunos respondeu prontamente ao inquérito que lhe foi enviado
para o seu email institucional.

Da andlise dos dados obtidos pudemos concluir que, no geral, os alunos
consideraram como positiva a inclusdo das ND como recurso didatico.

A pergunta “Consideras pertinente a inclusdo de Noticias Digitais na aula de
Economia?”’, numa escala de 1 a 5, sendo 1- Pouco Pertinente e 5-Muito Pertinente,
68,5% dos alunos consideraram a opgao 5. A opgdo 4 foi selecionada por 26,3% dos
alunos. Salientando-se que os niveis 1 e 2 ndo obtiveram qualquer resposta ¢ o nivel 3

obteve apenas 1 resposta.
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Grafico 6 — Pertinéncia da Inclusdo de ND nas aulas de Economia

Consideras pertinente a inclusao de Noticias Digitais nas aulas de Economia?
19 respostas

15

13 (68,4%)

10

5 (26,3%)

0 (Cl)%) 0 ((l]%)

1 2

Ja no que diz respeito ao trabalho desenvolvido com as referidas ND, refere-se
que 89,5% dos alunos considerou as ND apresentadas no decorrer das aulas lecionadas,
como sendo adequadas a matéria lecionada, tendo 17 alunos assinalado a sua resposta no
nivel 5 da escala apresentada como sendo Sempre Adequadas. Somente 2 alunos, 10,5%

assinalaram a op¢ao 4 da referida resposta.

Grafico 7 — Adequagao das ND aos Contetidos

As Noticias Digitais apresentadas no decurso das aulas foram adequadas & matéria lecionada,

estabelecendo uma relagao direta entre a teoria e a realidade quotidiana?
19 respostas

20
17 (89,5%
15 (89,5%)

10

0 (?%) 0 (cl)%) 0 (?%)

2 (10,5%)

1 2 3
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Relativamente aos beneficios que a utilizacdo deste recurso constituiu para o
processo de ensino e aprendizagem de cada um dos alunos, podemos dizer que o saldo ¢
francamente positivo uma vez que 12 alunos, 66,5% respondeu Sim quando questionados
sobre a utilidade da utilizagdo de ND para a sua aprendizagem. Salienta-se ainda que a

resposta Nao, ficou deserta. A opcao Por Vezes, obteve 33,5% de respostas.

Grafico 8 — Utilidade das ND para a Aprendizagem

No geral, a utilizagdo de Noticias Digitais nas aulas foi util para a tua aprendizagem?
18 respostas

Sim 12 (66,7%)

0 (0%)

Por vezes 6 (33,3%)

0,0 25 5,0 7,5 10,0 12,5

No que concerne a facilitagdo da compreensdo dos conceitos econdmicos, 0s
alunos mostraram que embora vejam a inclusdo das ND como um elemento facilitador da
aprendizagem de conceitos, nem sempre as mesmas estdo diretamente relacionadas com
a sua mais facil compreensdo. Isto €, nesta pergunta a maior parte dos alunos, 57,9%,
respondeu Por Vezes e 47,7% dos alunos respondeu Sim. Salienta-se que mais uma vez a

op¢ao Nao obteve resposta negativa.
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Grafico 9 — As ND como Facilitadoras da Compreensao de Conceitos

As Noticias Digitais facilitaram a tua compreensao dos conceitos econémicos?

19 respostas

Sim 9 (47,4%)

Por vezes 11 (57,9%)

12,5

No que diz respeito a futuras intervengdes deste género ao longo das aulas
referimos que, numa escala de 1 a 5 em que 1- Nao Gostaria e 5- Gostaria Muito, os
alunos apenas assinalaram as opgoes 4 ¢ 5, sendo que prevaleceu a opgao 5 com 58% das

respostas.

Grafico 10 — As ND nas Aulas de Economia

Se houvesse possibilidade, gostarias que as Noticias Digitais continuassem a estar presentes nas
aulas de Economia?

19 respostas

15

10 11 (57,9%)

8 (42,1%)

0 (Cl)%) 0 (Cll%) 0 (?%)

1 2 3

Ja no que diz respeito a obtencdo da sua opinido pessoal sobre a tematica, pediu-
se aos alunos que numa frase dissessem o que pensam sobre a utilizacdo das ND na

disciplina de Economia. As respostas foram variadas e todas refletem uma predisposi¢ao
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favoravel dos alunos para serem confrontados com a utilizagao deste recurso ao longo das
aulas de Economia.

Uma analise um pouco mais exaustiva do tipo de respostas obtidas com esta ultima
questao permite a classificacdo das mesmas em trés tipos.

No primeiro tipo consideramos aquelas que referem este recurso diretamente com
as aprendizagens da disciplina de Economia e sdo: “As noticias digitais sdo importantes
para entendermos melhor a matéria e para percebermos em que se aplica a matéria nos
acontecimentos reais.”; “Eu acho pertinente a utilizagao de noticias digitais na disciplina
de economia no sentido em que complementa bem a matéria dada em contexto de sala de
aula e ¢ uma maneira de relacionar o conteudo teérico com a vida real.”; “Ajuda a

’

consolidar a matéria. ’; “Acho bastante pertinente e interativo para falar e consolidar tanto
a matéria dada como para referir os momentos da atualidade”; “A utilizacao de noticias
digitais nas aulas de economia facilita mais a aprendizagem. ”

No segundo tipo de respostas incluimos aquelas que extravasam o dominio
propriamente dito da Economia e contemplam assuntos do dominio da cultura geral,
nomeando aspetos que consideramos anteriormente neste trabalho como sendo
consequéncia direta da utilizagdo das ND: “Acho que ¢ importante pois ajuda a melhorar
os nossos conhecimentos. ”’; “a meu ver as noticias digitais contribuem para aumentar o
nosso conhecimento geral da economia do pais.”; “As noticias digitais sdo importantes
para nos mantermos a par com os acontecimentos da atualidade. ”

No terceiro tipo de respostas incluimos aquelas que apresentando uma atitude
positiva relativamente a utilizagdo de ND, ndo especificam o porqué da sua resposta. Sao
respostas curtas e com palavras positivas, mas pouco fundamentadas como: “Gosto”
(resposta de dois alunos); “Acho pertinente”; “Acho bastante util e didatico .

Finalmente e ainda relativamente a esta pergunta salienta-se o caso de uma
resposta que alertou para a necessidade de haver um certo comedimento na utilizagdo
deste recurso quando responde “Acho que nao deve haver uma aula inteira a ver noticias
digitais. ”

No que diz respeito ao questionario enviado a Professora Cooperante salienta-se,
numa leitura geral das respostas do mesmo, uma predisposicao favoravel a utilizagao
deste recurso bem como uma avalia¢ao positiva a forma como o recurso foi utilizado no

decurso das aulas de PES lecionadas.
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Assim sendo, e no que diz respeito a inclusdo de ND como criadoras de um
ambiente propicio a aprendizagem, numa escala de 1 a 5 em que 1 significava Pouco
Propicio e 5 Muito Propicio, a Professora Cooperante validou o nivel 4.

Relativamente a avaliagdo das ND selecionadas e sua adequacdo a matéria
lecionada, a resposta foi um nivel 5 ou seja, as ND selecionadas foram sempre adequadas
a matéria lecionada ¢ estabeleceram uma relacdo direta entre a teoria e a realidade
quotidiana.

Quando questionada relativamente ao impacto que a utiliza¢ao deste recurso teve
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a Professora Cooperante considerou
que o mesmo se revelou util.

Da mesma forma considerou que a utilizacdo deste recurso facilitou a
compreensdo dos conceitos econdmicos apresentados no decorrer das aulas de PES
lecionadas.

No que diz respeito a possiveis melhorias na exploragdo deste recurso por parte
do mestrando, a resposta da Professora Cooperante foi “Este recurso foi devidamente

explorado”
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6 — CONCLUSAO

Este trabalho de investigacdo e reflexdo sobre a propria pratica pretendeu
responder ao problema identificado, no inicio deste relatério de prética de ensino
supervisionada, relacionado com o facto de os alunos realizarem a aprendizagem de
conceitos que lhes parecem completamente desligados da realidade do seu quotidiano.
Assim sendo, propusemo-nos analisar de que forma a utilizagdo das ND contribui para
motivar os alunos para a aprendizagem e melhorar a compreensdo de conceitos
econdémicos complexos.

O trabalho realizado teve por base a lecionagcdo dos conteudos programaticos
recorrendo a ND. A introdu¢do das mesmas, no decurso das aulas lecionadas, ocorreu de
forma sistematica tendo tido trés tipo de fungdes: a introdug¢ao de matérias, a provocagao
do debate e didlogo indutivo bem como a exemplificagdo de determinadas matérias ou
conceitos.

Esta metodologia teve como objetivo responder as seguintes questdes de
investigacdo formuladas na parte inicial deste trabalho: — Como a utilizacdo de ND,
como estratégia de ensino, na disciplina de Economia A pode promover as aprendizagens
dos alunos? — Como contribui a analise de ND para incrementar a motivacao dos alunos
para a aprendizagem dos conteudos de Economia? — Verificar como contribui a anélise
de ND para compreender os conceitos complexos econdmicos?

A resposta a primeira questdao formulada foi obtida pelo feedback fornecido pelos
alunos nas aulas, nomeadamente através das respostas dadas as perguntas que
recorrentemente lhe foram colocadas bem como através das suas duvidas que atestavam
do seu nivel de conhecimentos relativamente as tematicas em estudo. De igual forma a
grelha de observagdo das aulas forneceu indicagdes preciosas sobre o grau de
conhecimento dos alunos pois a suas atitudes foram sempre classificadas como positivas
do que se infere um grau de envolvimento nas matérias de igual forma positivo. No
questionario que lhes foi fornecido no final das aulas também eles acordaram como tendo
sido facilitadora das suas aprendizagens a metodologia em andlise.

Relativamente a segunda questdo relativa ao incremento da motivagao através da
utilizagdo das ND, para além do interesse pelas mesmas observada no decorrer das aulas,
também no inquérito que lhes foi fornecido, os alunos mostraram interesse positivo pelo

uso desta metodologia. De igual forma mostraram vontade em realizar autonomamente a
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pesquisa que lhes foi solicitada. Através das metodologias que presentemente se
encontram ao seu alcance, imediatamente se prontificaram a realiza-la na sala de aula,
tendo os resultados do mesmo sido plenamente satisfatorio.

No que diz respeito a ultima questao desta investigagao relativa a contribuicao das
ND para a compreensao dos conceitos complexos, também se constatou que os alunos
revelaram ter sentido que o uso da metodologia em analise contribuiu para o sucesso das
suas aprendizagens. Acreditamos que relativamente aos contetidos lecionados, os alunos
poderdo evocar mentalmente os exemplos fornecidos, ao longo das aulas, através das ND.
No questionario que lhes foi fornecido relativamente ao uso de ND todos responderam
afirmativamente a pergunta que, a este propoésito, lhes foi colocada. Do mesmo modo
todos anuiram a continuagdo recorrente do seu uso, pelo que se deduz que facilitou a
aquisi¢ao de conhecimentos.

Da realizagdo deste estudo ressalta a forma positiva como os alunos encaram o
contributo das ND como fator de motivacao e facilitador da compreensao de certos
conceitos da area da Economia.

Das limitacdes sentidas, salienta-se a falta de oportunidade de estudar de forma
mais exaustiva os beneficios indiretos deste tipo de trabalho. Estes beneficios indiretos
relacionam-se com a fomentagao de habitos de pesquisa e de leitura, enriquecimento do
vocabulario de cada um dos alunos e incremento da sua cultura geral. A anélise destes
elementos ndo foi realizada devido a escassez do tempo bem como ao facto de ser
necessario dar cumprimento ao programa emanado do ME. Na situagdo particular desta
turma, este cumprimento do programa curricular € muito importante, uma vez que as
competéncias dos alunos irdo ser testadas num exame nacional que tera repercussoes
diretas no seu percurso académico.

No ambito deste estudo, seria também interessante verificar qual o formato de
noticias que tém mais impacto junto dos alunos. Deixa-se este assunto como possibilidade

de um caminho a percorrer no futuro em termos de pratica pedagogica.
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23/set

30/set

Descricao

A Professora Doutora Ana Luisa Rodrigues, na Aula
de IPP III, comunicou-me que irei realizar a PES na
Escola Secundaria de Sao Jodo do Estoril, com a
Professora Cooperante Teresa Damasio. Informou
também que a Orientadora da Pratica Supervisionada
e do respetivo Relatorio de PES sera a Professora Ana

Paula Curado.

Eu e o colega, Pedro Santos (também aluno do
Mestrado em Ensino de Economia e de Contabilidade
e que também vai estagiar na Escola Secundaria de
Sd0 Jodao do Estoril, com a mesma Professora
Cooperante e com a mesma Orientadora), reunimos
com a Professora Cooperante Teresa Damasio, na sala
dos Professores da Escola Secundéria de Sao Jodo do
Estoril. A reunido comegou a hora marcada e teve
como objetivo operacionalizar o nosso trabalho na
Escola. A Professora Teresa foi muito cordial, tendo
mesmo dado alguns conselhos praticos a futuros
Professores. Foi combinado os dois Mestrandos
trabalharem turmas diferentes, a Professora Teresa
Damasio esta a lecionar duas Turmas do 11.° Ano de
Economia A. Eu fico a trabalhar com a Turma H e o
colega Pedro Santos com a Turma I. Combindmos
iniciar o trabalho de observagdo de aulas na semana
seguinte. Eu vou assistir as quintas-feiras, das 10;05
as 11:45, na Turma H e o Pedro Santos vai assistir as

quartas-feiras na turma I. Combinamos também
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Reflexao

Em conjunto com o Colega Pedro
Santos refletimos / comentamos
o facto de a Professora
Cooperante ter sido bastante
acessivel durante toda a reunido,
ou seja, a forma como fomos

acolhidos foi muito boa.



7/ out

Observacao de
aula (1)
Turma:
Horario:
10:05h — 11:45h

11.° H

Economia A

realizar as lecionagdes durante o més de novembro. A
Professora Teresa Damasio mostrou disponibilidade
para colaborar com os mestrandos em outros
assuntos, nomeadamente caracterizagao da Escola,
caracterizagao dos alunos, assim como outras duvidas

que tenhamos por convenientes.

OBSERVACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS, 10:05 — 11:45 (Li¢ao 17 e 18)

Sumario: Exercicios de Contabilidade Nacional.
Rendimento Disponivel dos Particulares. Produto

a Precos correntes e Produto a Precos Constantes.

A professora pediu ajuda aos alunos para a
recordarem de qual o nimero das li¢des e os alunos
responderam informando que se tratava das ligdes 17
e 18.

De seguida ditou o sumadrio para as referidas licdes.
No seguimento do sumario comegou com revisdes
da aula anterior durante 10 minutos, tendo
interrogado os alunos sobre alguns conceitos.

Os exercicios foram sendo resolvidos pelos alunos e
a  Professora  Teresa  foi-os interrogando
aleatoriamente para ditarem a sua resolucdo e se
correta a professora foi escrevendo as resolugdes no
quadro sempre com a preocupacao de ir explicando
e questionando para a existéncia de duvidas. Durante
aresolucdo a professora foi alertando para o facto de
a matéria do 11.° ano estar muito relacionada com a

que foi lecionada no 10.°, foi também recordando
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A sala de aula dispde de um
computador e um
videoprojector.

Temcapacidade para 32 alunos
e tem boa iluminagdo. O
ambiente ¢  salutar e

descontraido.

A professora usou o método
expositivo e  interrogativo
recorrendo  a resolugdo de
exercicios sobre a matéria.

A aula decorreu com ritmo
adequado e sem tempos mortos.
Os alunos foram extremamente
disciplinados.

Alguns alunos, de forma ordeira,
foram-se voluntariando para as
respostas a resolugdo de
exercicios. A professora ia
questionando, sempre com a
preocupagdo de incluir os alunos

que ndo se estavam a voluntariar.



14/out

Observacao de
aula (2)

Turma: 11.° H
Horario:

10:05h — 11:45h

Economia A

que no préximo teste vai ser também avaliado o
processo de ensino-aprendizagem da 1.2 e 2.7
unidades do 10.° Ano.

As 10:20 tentou passar um PPT conclusivo da
matéria, ndo tendo conseguido em virtude de o
computador ndo ter funcionado.

Porque o computador ndo funcionou a Professora
deu inicio aos conceitos, Produto a Precos Correntes
e Produto a Pre¢os Constantes.

A 15 minutos do final da aula a Professora
aproveitou para provocar o debate, solicitando aos
alunos para mencionarem noticias relacionadas com
a atualidade econdmica. As noticias levantaram as
seguintes tematicas: preco das casas; aumento da
pobreza; preco da energia; etc. A Professora ia
pedindo, chamando pelo nome, para mencionarem

causas e efeitos relacionados com a tematica.
Estiveram presentes 23 alunos. Um aluno pediu para
sair a meio da aula por estar mal disposto, ndo tendo

regressado. A professora informou que ia enviar

email a Diretora de Turma.

OBSERVACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 10:05 — 11:45 (Licdo 23 e 24)

Sumario: Continuacdo do exercicio da aula

anterior.

Faltaram a esta aula cinco alunos.
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Mais uma vez foi possivel
observar que a professora utiliza
o método  expositivo e
interrogativo, com recurso a
resolucdo de exercicios alusivos
aos conteudos lecionados.

A aula decorreu, novamente, de



forma ordeira.
Os exercicios foram sendo resolvidos da seguinte A professora esteve
forma: os alunos iam lendo os enunciados a pedido  permanentemente  preocupada
da professora, sendo ela a decidir quem lia. A medida em manter os alunos atentos a
que liam, a professora ia traduzindo da linguagem aula.
corrente para a linguagem simbolica da matematica,
apontando os dados no quadro. De seguida pedia ao
aluno que tinha lido para dizer como tinha resolvido,
se nao tinha resolvido questionava o aluno seguinte.
A medida que ia escrevendo a resolugio no quadro,
aproveitava para ir recapitulando alguns conceitos.
A resolugdo do exercicio terminou as onze horas e
comegou a apresentacdo de um PPT, sobre as
limitagdes da Contabilidade Nacional. O tema
suscitou nos alunos a vontade de participar, pois a
tematica da economia informal e da economia ilicita
causou alguma polémica, o que permitiu observar que
os alunos ja possuem alguns conhecimentos, opinides
e duvidas sobre a matéria
21/out _ A professora adotou ométodo
OBSERVACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 10:05 — 11:45 (Licao 29 e 30)

expositivo einterrogativo, com

Observacao de
aula (3)

Turma: 11.°H Sumario: Continuacio de exercicios de
Horario:

exercicios de aplicagdo de

conceitos.
Contabilidade Nacional. Exercicios para cilculo A aula decorreu, tal como as

10:05h —11:45h ; :
do Produto a Precos Constantes ¢ do Produto a  2nteriores, de forma ordeira.

Economia A Precos Correntes. Sempre que a professora o

solicitou os alunos estiveram

Depois de ditar o sumério, a Professora Cooperante ~ Prontos a ler e a responder

comecou por explicar que as horas de apoio ao  embora por vezes

estudo vio ser online e que se ndio correrem bem irs ~ Manifestassem que nao tinham

propor & Direcdo que passem a presenciais entendido a questéo.
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28/out

Observacao de
aula (4)
Turma: 11.° H
Economia A

De seguida comegaram a ser resolvidos no quadro os
exercicios constantes da pagina 82 e 83 do manual.
A Professora utilizou a metodologia da aula anterior,
mandar um aluno ler o enunciado, simultaneamente
ia traduzindo a linguagem corrente para a linguagem
simbdlica da matematica, ia ajudando os alunos a
interpretar e ia revendo alguns conceitos, sempre
alertando para a extrema importincia da matéria que
estd a ser apreendida.

A professora informou que na préoxima aula ia ser
revista a matéria lecionada no 10.° Ano,
nomeadamente os Capitulos 2 e 4. Informou também
que ndo ia introduzir matéria nova antes do teste que
esta marcado para o dia 4 de novembro.

De seguida introduziu alguns exercicios novos que

ndo constam do manual adotado.

Na aula estiveram presentes todos os alunos.

OBSERVACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 10:05 — 11:45 (Liciio 34 e 35).

Sumirio: Ficha de trabalho formativo para

preparacgio do teste de avaliacao.

Estavam todos os alunos presentes na aula.

Foi aplicada uma ficha de trabalho com o objetivo de
preparar os alunos para o teste de avaliagdo
formativa que se iria realizar no dia 4 de novembro.
A professora foi solicitando aos alunos para lerem as
questdes, tendo comegado pelo lado direito da sala.
O aluno que leu, respondeu ou tentou responder.

Quem escreveu a maioria das respostas no quadro foi
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A aula, como sempre, decorreu
de forma ordeira. Os alunos
estiveram  empenhados  na
resolugdo da ficha formativa.

Foi bastante interessante
verificar em como sdo proficuas
as aulas de revisdo da matéria,
uma vez que permitem aos alunos
verificar em que medida
dominam os contetdos e assim
poderem direcionar o seu estudo.
Por outro lado, verifiquei como ¢
oportuno, a medida que os

exercicios vao sendo resolvidos,



a professora Teresa. No entanto, por vezes, a pedido  fazer a recapitulacdo das matérias
da professora, os alunos deslocaram-se ao quadro lecionadas.

para resolver os exercicios. Os alunos participaram
A medida que os exercicios iam sendo lidos, ¢ ativamente no debate final em
quando eram mais complexos, a professora Teresaia torno das noticias e, no geral,
traduzindo da linguagem corrente para a linguagem revelaram possuir conhecimentos
simbolica da matematica. Aproveitou também para  sobre as tematicas abordadas.

ir realizando revisdes de alguns conceitos e alertando

para situagcdes consideradas importantes. Varios

alunos foram colocando duvidas.

A resolucao da ficha terminou a 15 minutos do final

da aula, tendo a professora pedido para colocarem

davidas. Os alunos nao colocaram duvidas e pediram

para comentar noticias, um aluno quis comentar o

Orcamento de Estado.

i LECIONACAO DE UM BLOCO DE 100 (5 registos de faltas e
MINUTOS 10:05 — 11:45 (Licdo 46 e 47) sumdrios & efetuado  na

Lecionacao de

aula plataforma da escola.

A estratégia por mim adotada
Q 0 r . . ~ . . r .
Turma: 11°H Sumario: Revisdes sobre atividade econémica e .
. ; foi comecar a aula com
o sua agregacio em grandes grupos.
Horario: grega¢ g grup

10:05h — 11:45h A necessidade de relagdes economicas

revisoes da unidade 8 — os

. L. agentes econdémicos € O
internacionais.
Economia A . . . . circuito economico,
A diversidade de relacoes econdmicas
. . nomeadamente o ponto 8.1.1 —
internacionais.

revisdo de conceitos, para os
Exercicios de consolida¢ao da matéria lecionada.

alunos melhor compreenderem

o ) a ligacdo entre as matérias,
Lecionei o conteido 10.1 — A necessidade ¢ a
- - - pois estamos a lecionar a
diversidade de rela¢des econdmicas internacionais.
unidade 10 — As Relagdes com
Parte inicial da wunidade 10 — As relagdes
o Agente Econémico Resto do
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econdomicas com o resto do mundo, integrada no
Tema IV — A organizagdo econdmica das
sociedades.

A hora marcada, estavam presentes 22 dos 26
alunos, os restantes 4 entraram nos minutos
seguintes.

Comecei por me apresentar de forma breve e
agradecer antecipadamente a colaboragdo que me
vao prestar, nomeadamente no 2.° semestre com o
preenchimento de um questionario.

De seguida ditei o sumario e apresentei os objetivos
para a aula.

Introduzi os contetidos a lecionar com o apoio de
um PPT por mim elaborado (recorri a varias fontes
para a sua execugdo, nomeadamente manuais
escolares, alguns recursos disponibilizados pelas
Editoras e ao livro Economia de Paul Samuelson).
Na lecionagao dos conteudos, tive a preocupacao de
explicar alguns conceitos fundamentais como:
Comércio Internacional, Comércio Externo,
Globalizagdo, Exportagdes, Importacdes, Resto do
Mundo, Divisdo Internacional do Trabalho e
Vantagem  Comparativa. Para  facilitar o
entendimento dos conceitos recorri a exemplos,
como duas noticias publicadas no Expresso —
Caderno de Economia e ainda a apresentacdo de
dois casos que constam do livro “Economia” de
Paul Samuelson.

Utilizei o método expositivo e interrogativo, ou
seja, a medida que ia expondo ia interrogando,
nomeadamente solicitando exemplos ligados a
realidade do dia a dia dos alunos.

No final da aula foram resolvidos alguns exercicios
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Mundo.

A turma foi simpatica e
acolheu-me muito bem, afinal

de contas eu era um intruso.

No decorrer da aula, fui-me
apercebendo de alguns alunos
que estavam a ficar distraidos
e tentei trazé-los de volta a aula
através de questdes que lhes ia

colocando.

Em breve reunido, no final da
aula, a professora deu feedback
positivo, tendo mencionado que
gostou muito da aula, que me
devia ter dado muito trabalho a

sua preparacao.

Mais concretamente foi dizendo
que gostou do PPT, dos
exemplos, do encadear da
matéria (o fazer a ligacdo com a
matéria que vinha de tras). O
ter, no final, regressado

as noticias iniciais de onde tinha
retirado uma grande parte dos
exemplos. Disse também que se
levado os

fosse ela tinha

exercicios em suporte de papel.

Nota: A planificagdo da aula e o
PPT, foram enviados a Professora

Cooperante com trés dias de



25/nov

Lecionacio de
Aula

Turma: 11°H
Horario:
10:05h — 11:45h

Economia A

de aplicagdo de conhecimentos que apresentei em

PPT.

LECIONACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 10:05 — 11:45 (Licdo 56 e 57)

Sumario: Revisdes para ligacio da matéria.
Balanca Corrente (Balanca de Bens, Balanca de
Servicos, Balanca de Rendimentos Primarios e
Balanc¢a de Rendimentos

Secundarios). Taxa de cobertura.

Ficha de trabalho.

Lecionei o contetido 10.2.1 — Balanca Corrente ¢
todas as quatro balancas que a integram, Balanca de
Bens, Balanga de Servigos, Balanga de Rendimentos
Primarios ¢ Balan¢a de Rendimentos Secundarios. A
matéria lecionada € parte integrante do ponto 10.2 —
O registo de relagdes econdmicas com o resto do
mundo.

A professora Teresa Damasio ja tinha iniciado o ponto
10.2, tendo lecionado uma aula (dois tempos), onde
terd realizado a introducdo a Balanca de Pagamentos.
A hora estavam na sala praticamente todos os alunos.
Os que faltavam entraram nos 5 minutos seguintes, ou
seja, estavam na aula todos os 26 alunos da turma.
Comecei por ditar o sumdrio e apresentei 0s
objetivos para a aula.

Depois realizei revisdes sobre a necessidade e a
diversidade de relagdes econémicas internacionais.
De seguida, lecionei os conteudos, tendo comecado

por projetar um video do Professor Jodo Duque —
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antecedéncia, conforme tinha

sido combinado

No final da aula a professora
Teresa Damasio pediu desculpa
por ndo poder realizar uma
pequena reunido para feedback,
pois estava com muita pressa
devido a um compromisso
familiar. Agendamos um
contacto telefonico para as 16:00
horas. No contacto telefonico a
professora Teresa transmitiu ter
gostado da aula e do material de
apoio (PPT e ficha formativa).
Verifiquei que os alunos aderiram
com interesse as diferentes
atividades propostas. Mostraram-
se curiosos e atentos aquando da
proje¢do do video e pareceram ter
gostado desta atividade.
Relativamente a apresentacdo da

ficha de trabalho em suporte de

papel, concordei com a
recomendacdo feita, na aula,
anterior pela Professora

Cooperante. Pareceu-me ser mais
inteligivel para os alunos o ter o
enunciado das questdes neste

formato.



Balanga Comercial de Bens e de Servigos - Economia Nota: Tal como na aula anterior,
com quem sabe — da SIC Noticias. a planificagdo da aula e o PPT,
Para o desenvolvimento da aula recorri também ao foram enviados a Professora
apoio de um PPT por mim elaborado (recorri a varias Cooperante com trés dias de
fontes para a sua execu¢do, nomeadamente manuais antecedéncia, conforme tinha
escolares, alguns recursos disponibilizados pelas sido combinado

Editoras, ao livro” Economia” de Paul Samuelson ¢ a

base de dados da Pordata para elaboracao de tabelas e

graficos relativos a evolucdo, em Portugal, das

balangas lecionadas).

Na lecionag@o dos contetidos tive a preocupagao de

explicar os conceitos fundamentais expostos na

aula, Balanca Corrente, Balan¢a de Bens, Balanca

de Servigos, Balanca de Rendimentos Primarios,

Balanca de Rendimentos Secundarios e Taxa de

Cobertura. Para facilitar o entendimento dos

conceitos recorri sempre a exemplos da economia

portuguesa, nomeadamente aos dados da Pordata,

Utilizei o método expositivo e interrogativo, ou

seja, a medida que ia expondo ia interrogando,

nomeadamente solicitando exemplos ligados a

realidade do quotidiano dos alunos.

Nos ultimos 30 minutos apliquei uma ficha de

avaliacdo formativa para consolidacio dos

conteudos apresentados. Durante 20 minutos os

alunos resolveram a ficha, tendo alguns solicitado

ajuda, colocando duvidas. Nos tltimos 10 minutos

a ficha foi resolvida no quadro, tendo as respostas

sido dadas pelos alunos. A grande maioria dos

alunos voluntariou-se para dar as respostas.

25/janeiro
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Lecionacao de
Aula

Turma: 11°H
Horario:
13.50 - 15.30h

Economia A

LECIONACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 13:50 — 15:30 (Li¢ao 90 e 91)
Sumario; Nocdo e Definicio de Estado e seus
Elementos Constitutivos.

Funcdes do Estado.

Estrutura do Setor Publico.

Ficha de trabalho sobre a matéria.

Lecionei o conteudo 11.1 — Fung¢des e Organizagao do
Estado, matéria inicial do modulo 11 — A Intervengao
do Estado na Economia.

A hora de inicio da aula estavam presentes todos os
alunos.

Comecei por ditar o sumario e apresentar os objetivos
para a aula. De seguida questionei se o teste de
avalia¢do tinha corrido bem, perguntei também se o
trabalho de preparacdo para o exame ja tinha sido
iniciado e tentei contribuir para a motivacdo dos
alunos, dizendo que o sucesso s6 deles depende e sera
alcangado com empenho, trabalho e perseveranga.
De seguida utilizando o método expositivo,
interrogativo e exemplos foram expostos alguns
conceitos complexos fundamentais para esta parte da
matéria: Estado, Povo, Populacdo, Territorio, Poder
Politico, Soberania e Nagao.

Comecei por apresentar os conceitos complexos de
Estado e de Nacdo, interrogando / desafiando os
alunos para a constru¢do de uma defini¢do sobre os
mesmos, sempre recorrendo a exemplos relacionados
com o Estado portugués e com outros Estados que os
alunos conhecem, como por exemplo Brasil, E.U.A.
e Reino Unido. O conceito de Estado foi sendo
elementos

explicado  desagregando os seus
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A estratégia por mim adotada
foi comegar a aula com revisdes
de alguns conceitos da unidade
8 — Os agentes econdémicos € 0
circuito economico,
nomeadamente recordando a
principal fun¢do de cada agente
econdémico, pois trata-se da aula
— Fungdes e Organiza¢do do

Estado.

A turma foi simpatica e
continuou a acolher-me muito

bem.

No decorrer da aula, fui-me
apercebendo de alguns alunos
que estavam a ficar distraidos
e tentei trazé-los de volta as
tematicas através de questdes

que lhes ia colocando.

Considero que os alunos
estavam mais agitados que nas
aulas anteriores, talvez por a
aula ter sido lecionada na parte
da tarde e as anteriores terem

sido de manha.

Foi minha preocupacao fazer
uma correta gestao do tempo e
verificar que todos os alunos se
mantinham atentos bem como
incentivar a participacdo de

toda a turma nas diferentes



constitutivos: Povo; Territorio e Soberania. Expliquei
o conceito de Povo diferenciando-o do conceito de
Populagao. Expliquei o conceito de Territorio e
explorei o conceito de Soberania e de Poder Politico.
De forma a facilitar a compreensdo dos varios
conceitos recorri a varios artigos da Constituicdo da
Republica Portuguesa, a imagens, nomeadamente ao
mapa dos Estados Unidos da América e a uma noticia
da Agéncia Lusa, publicada em setembro de 2021,
com o titulo “Milhares de Pessoas Participam em
Grande Marcha Independentista na Capital
Escocesa”, esta noticia foi explorada para consolidar
os conceitos de Estado e de Nagdo, assim como as
principais diferengas entre dos dois.
Na aula também foram lecionadas as Fung¢des do
Estado (juridicas e ndo juridicas), os Orgios de
Soberania e suas principais fungdes e a organizacao
do Estado nomeadamente a estrutura do setor publico.
Na apresentagdo destes conteudos, foram usados os
seguintes recursos didaticos: Artigos da Constituicao
da Republica Portuguesa ¢ um pequeno video de
aproximadamente 3 minutos retirado do site da
Assembleia da Republica sobre os Orgios de
Soberania. Também apresentei os conceitos de
Nacionalizagdes, Privatizagdes e Reprivatizagoes,
associados ao Setor Empresarial do Estado. Para
explicar estes conceitos foram exploradas duas
noticias, uma de 16 de abril de 1975, publicada no
Diario de Noticias com o titulo “Por decisdo do
Conselho de Ministros na primeira reunido plendria -
Nacionalizadas as empresas dos sectores de

eletricidade, petrdleo e transportes e congelados os

precos dos produtos alimentares” com o subtitulo
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partes da aula. Saliento que a
planificagdo foi cumprida e
ndo houve “tempos mortos”
nem no decorrer da aula nem

no seu final.

Também pude constatar que o
recurso a exemplos retirados
das noticias veiculadas pelos
orgaos de comunicacdo social
contribui para aumentar a
curiosidade dos alunos pelos
temas expostos,
incrementando o seu nivel de
aten¢do. O mesmo efeito teve a
projecao do video que conferiu
maior vivacidade as tematicas
€ um ritmo mais eficaz a aula
diz

encadeamento dos temas € ao

no que respeito  ao

interesse dos alunos.

Em breve reunido, no final da
aula, a Professora Cooperante
deu-me um feedback positivo
do meu desempenho, tendo
mencionado que gostou da aula.
Mais concretamente foi dizendo
gostou do PPT, dos
do da

que
exemplos, encadear
matéria. No entanto, considera
que a aula ndo atingiu o nivel de
perfeicdo das anteriores, pois
desenvolvi mais umas tematicas

em detrimento de outras.



22/fevereiro
Lecionaciao de
Aula

Turma: 11°H
Horario:
13:50 — 15:30h

“Reforma agraria: Vao ser expropriadas no sul do pais
as propriedades de sequeiro de area superior a 500
hectares e a propriedade rustica irrigada de area
superior a 50 hectares”. Com esta noticia pretendeu-
se exemplificar o que sdo nacionalizacdes.

Foi também explorada outra noticia com o objetivo de
exemplificar os conceitos de Privatizagdes e
Reprivatizagdes. Assim, a noticia explorada foi
publicada na Agéncia Lusa e no Didrio de Noticias em
22 de dezembro de 2011 sobre a venda da EDP a
empresa China Three Gorges Corporation e cujo
titulo é: “EDP vendida aos chineses por 2,7 mil
milhdes de euros”.

A quarenta minutos do final realizei um pequeno
resumo sobre as matérias lecionadas e desafiei os
alunos a colocarem duvidas. Um aluno solicitou
esclarecimentos sobre a diferenca entre o Estado
Portugués e o Estado de Siao Paulo. Explicadas as
diferencas e ndo havendo outras questdes foi aplicada
uma pequena ficha, durante 20 minutos, para
consolidag¢do das matérias da aula.

A ficha foi resolvida na aula e as questdes foram
respondidas por alguns dos alunos a meu pedido.
Durante a realizagdo da ficha os alunos foram-me
colocando algumas duvidas que prontamente

esclareci.

LECIONACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 13:50 — 15:30 (Licao 111 e 112)
Sumario: Revisio sobre os principais conceitos do

tema 4 — Precos e mercados.
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Quanto ao facto de os alunos
estarem mais agitados,
confirma que de tarde os alunos

estdo mais inquietos.

Nota: A planificagdo da aula, o
PPT, video e ficha de trabalho
foram enviados a Professora
Cooperante com trés dias de
antecedéncia, conforme

combinado.

A turma foi simpdtica e
continuou a acolher-me muito

bem.



Economia A

Ficha de trabalho para avaliacio formativa do

tema 4.

Lecionei 100 minutos com o objetivo de rever a
matéria relativa ao tema 4 — Pregos e Mercados. Este
conteudo vai ser avaliado no proximo teste de
avaliacdo sumativa em conjunto com a matéria que
esta a ser lecionada presentemente, unidade 11 — A
Intervencao do Estado na Economia.

O tema 4 foi lecionado no 10° ano, no entanto a
Professora Cooperante em todos os testes introduz um
conteudo de uma das unidades do 10.° ano, como
forma de ir revendo os contetdos do ano anterior e
preparar os alunos para o exame nacional de
Economia A, que vai decorrer no final do ano letivo.
A hora de inicio das aulas estavam presentes todos os
alunos.

Comecei por cumprimentar os alunos e questionar
como estava a decorrer o estudo e apresentar o
sumario e objetivos para a aula.

De seguida utilizando o método expositivo,
interrogativo e exemplos foram revistos alguns
conceitos complexos fundamentais para esta parte da
matéria: Mercado e Tipos de Mercado, Componentes
do Mercado, Lei da Procura e Fatores Determinantes
da Procura, Lei da Oferta e Fatores Determinantes da
Oferta, Equilibrio e Desequilibrio de Mercado e
Estruturas de Mercado.

Comecei por rever o conceito de mercado explorando
uma noticia do jornal ECO, publicada em 28 de
janeiro de 2022, com o titulo “Quatro em cada dez
portugueses compraram online em 2021” e usando

varias imagens de alguns tipos especificos de
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A aula comegou com os alunos
muito concentrados e atentos

\

as tematicas. Fui-me
apercebendo de que os alunos
ndo tinham realizado estudo
prévio, pois ainda ndo tinham
iniciado a revisdo desta
matéria lecionada no ano
letivo anterior € que vai ser
objeto de avaliacio no

préximo teste.

No decorrer da aula, fui-me
apercebendo de alguns alunos
que estavam a ficar distraidos
e tentei trazé-los de volta as
tematicas através de questdes

que lhes ia colocando.

Foi minha preocupagdo fazer
uma correta gestao do tempo e
verificar que todos os alunos se
mantinham atentos bem como
incentivar a participagdo de
toda a turma nas diferentes
partes da aula. Saliento que a
planificagdo foi cumprida e
ndo houve “tempos mortos”
nem no decorrer da aula nem

no seu final.

Em breve reunido, no final da

aula, a Professora Cooperante



mercados. Para apresentar os conceitos de Procura,
Lei da Procura e Fatores Determinantes da Procura,
Oferta, Lei da Oferta e Fatores Determinantes da
Oferta, Equilibrio e Desequilibrio de Mercado, recorri
ao PPT, imagens e varios graficos com curvas de
procura e curvas de oferta explicando como se forma
o preco de equilibrio.

Para introduzir o tema das estruturas de mercado
recorri a uma citagao de Paul A. Samuelson e William
D. Nordhaus, para explicar que os mercados ndo sao
perfeitos tal como o mundo também nao ¢ perfeito.
De seguida expliquei as caracteristicas dos Mercados
de Concorréncia Perfeita e dos Mercados de
Concorréncia Imperfeita. Nos Mercados de
Concorréncia  Imperfeita foram revistas as
caracteristicas dos Monopolios, Oligopolios e
Mercados de Concorréncia Monopolistica.

Na apresentagdo destes conteudos, foram usados os
seguintes recursos didaticos: um PPT, um pequeno
video de dois minutos retirado do site da Euronews
com o tema “Trufas pretas em risco devido ao calor”,
esta noticia foi publicada em 2 de dezembro de 2018.
Recorri a uma noticia do jornal ECO, ja referida
anteriormente e varios graficos com curvas da
procura e curvas da oferta.

A sessenta minutos do final realizei um pequeno
resumo sobre as matérias lecionadas e desafiei os
alunos a colocarem duvidas, os alunos ndo colocaram
duvidas pelo que foi aplicada uma ficha de trabalho,
durante 15 minutos para consolidagdo das matérias da
aula.

A ficha foi resolvida na aula e as questdes foram

respondidas por alguns dos alunos a meu pedido.
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deu-me um feedback positivo
do meu desempenho, tendo

mencionado que gostou da aula.

Nota: A planificacdo da aula, o
PPT, video e ficha de trabalho
foram enviados a Professora
Cooperante com trés dias de
antecedéncia, conforme

combinado.



24/marg¢o
Lecionacao de

Aula

Turma: 11°H
Horario:
10:05 —11:45h

Economia A

Durante a realizagdao da ficha, os alunos foram-me

colocando algumas duvidas que prontamente
esclareci e foram exploradas as respostas para alertar
para algumas questdes importantes.

A 10 minutos do fim, os alunos foram desafiados a
mencionar  noticias  recentes da  atualidade
relacionadas com pregos, oferta e procura. As noticias
avangadas diziam respeito aos aumentos recentes dos
precos dos combustiveis e geraram um pequeno
debate, tendo sido devidamente relacionadas com a
minha ajuda e com o contributo positivo de uma
grande parte dos alunos com as matérias lecionadas.
Terminei desejando bom estudo e sucesso para o teste

de avaliagdo.

LECIONACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 10:05 — 11:45 (Licao 136 e 137)
Sumario: Nocao de integracio econémica.
Formas de integracio econémica.

Ficha de trabalho.

Lecionei o conteudo 12.1 — Nog¢do e Formas de
Integracdo Econdmica, matéria inicial do modulo 12
— A Economia Portuguesa no Contexto na Unido
Europeia.

A hora de inicio estavam presentes todos os alunos,
eu, a Professora Cooperante (Teresa Damasio) e o
Professor Tomas Patrocinio (Professor orientador da
minha PES e do respetivo relatorio).

Comecei por ditar o sumario e apresentar os objetivos
para a aula.

De seguida apresentei um video da Cole¢do Minuto

Europeu, video n°® 72 — “Como Nasceu a Unido
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A estratégia por mim adotada
foi comegar a aula com um
video. Pretendeu-se ilustrar a
situacdo em que se encontrava a
Europa no final da 2* Grande
Guerra e quais os grandes
objetivos que presidiram ao

inicio da Unido Europeia.

A turma foi simpdtica e
continuou a acolher-me muito

bem.

No decorrer da aula, fui-me
apercebendo de alguns alunos
que estavam a ficar distraidos
e tentei trazé-los de volta as

tematicas através de questdes



Europeia?”, com a duragdo de aproximadamente 3
minutos, com o qual se pretendeu salientar que a
Unido Europeia nasceu no seguimento da 2* Grande
Guerra, com o objetivo de promover a paz, o
desenvolvimento econdomico, social e cultural da
Europa.

De seguida, utilizando o método expositivo,
interrogativo e exemplos, foram expostos alguns
conceitos complexos fundamentais para esta parte da
matéria: Integracdo Econdémica e todos os conceitos
relativos as vérias formas de integracdo econdmica:
Sistema de Preferéncias Aduaneiras, Zona de
Comércio Livre, Unido Aduaneira, Mercado Comum,
Unido Econémica e Unido Econdmica e Monetaria.
Comecei por apresentar o conceito complexo de
Integracao Econdémica recorrendo
a imagem de um puzzle em que uma das pegas
continha a imagem da bandeira portuguesa. Junto
com este conceito introduzi as ideias de processo e de
aprofundamento.

Para explicar os conceitos relativos as varias formas
de integragcdo comecei por recorrer a imagem de uma
escada em que os varios degraus dizem respeito as
varias formas de integragdo. O primeiro degrau
corresponde a forma mais ligeira de integragdo e o
ultimo degrau corresponde a Unido Economica e
Monetéria, atual grau em que se encontra a Unido
Europeia. Depois apresentei 0s  conceitos
subsequentes sempre com a preocupagdo de ir
comparando a forma de integra¢do posterior com a
anterior e recorrendo a exemplos de integracdo no

mundo.
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que lhes ia colocando.

Foi minha preocupagdo fazer
uma correta gestdo do tempo e
verificar que todos os alunos se
mantinham  atentos.  No
entanto, considero que nesta
aula em particular ndo fiz uma
correta gestdo do tempo tendo
acabado por existir no final da
aula algum tempo morto que
tentei  colmatar com a
solicitagdo aos alunos para
realizarem uma pesquisa de
noticias da atualidade
relacionadas com a Unido

Europeia.

Também pude constatar que o
uso de Noticias Digitais como
recurso didatico continua a
cumprir muito bem a sua
fungdo de avivar os temas em
mais

estudo, tornando-os

atuais e proximos para oS

alunos, incentivando, por
vezes, a sua participagdo
positivamente contributiva

para o desenrolar da aula e o
avangar nas tematicas. De
igual forma ¢é encarada a
projecdo de pequenos videos
sobre os temas em analise. Os
alunos assistem aos mesmo em

siléncio e com atengao.



Na aula também foram lecionados os conceitos de
Soberania Comum e de Orgdos Supranacionais,
recorrendo a um esquema para melhor se visualizar o
facto de que a medida que se caminha no
aprofundamento econdémico existe transferéncia de
alguns poderes de Orgdos nacionais para Orgaos
supranacionais.

Na aula também foram apresentadas algumas
vantagens e algumas desvantagens das integracdes
econémicas ¢ alguns exemplos de integragdes
econdmicas em varios pontos do globo.

Nesta parte da aula foi projetada uma noticia
publicada em 11 de marco de 2022, pela Renascenga
e com o titulo: “Ucrania pediu adesdo a Unido
Europeia. Como se desenvolve este processo?”
Pretendeu-se exemplificar com uma noticia da
atualidade, o como ¢ importante para alguns paises
integrarem a Unido Europeia.

Durante a aula foram também referenciadas mais
duas noticias: Uma da agéncia Lusa, publicada em 22
de julho de 2018, “Portugal ¢ dos paises que mais
recebe de Bruxelas”. Esta teve como objetivo ilustrar
as politicas econdmicas e sociais comuns; € outra
também da Agéncia Lusa, publicada em 1 de janeiro
de 2019, “Euro faz 20 anos. Saiba mais sobre a moeda
unica”. Terminei langando um desafio para a proxima
aula que vou lecionar, 29 de margo: pesquisa a pares
de noticias atuais relacionadas com a Unido Europeia.
O objetivo ¢ apresentarem-nas de forma breve.

A quarenta minutos do final, realizei um pequeno
resumo sobre as matérias lecionadas e desafiei os

alunos a colocarem duvidas. Ndo havendo duvidas,
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Em breve reunido, no final da
aula, comecei por tomar a
palavra e salientei alguns
aspetos que tinham corrido
menos bem, desde logo a gestao
do tempo ndo ter sido a mais
correta ¢ o facto de ter estado
bastante nervoso o que me
impediu de ter aqui ou ali
desenvolvido mais alguns dos

conteudos abordados.

De seguida falou o Professor
Doutor Tomdas Patrocinio que
comegou por concordar com a
minha analise e depois salientou
0s aspetos positivos: a aula
tinha fio

um condutor,

compreendia-se 0 que se
pretendia atingir, os recursos
didaticos eram adequados,
houve preocupacdo com os
alunos, nomeadamente durante
arealizacdo da ficha de trabalho
em que fui sempre circulando
por todos com o intuito de

esclarecer duvidas.

A professora Teresa Damasio so
deixou um conselho para o
futuro, temos de estar sempre
preocupados em puxar pelos

alunos mais apagados.



29/marc¢o
Lecionacao de
Aula

Turma: 11°H
Horario:
13:50 - 15:30h

Economia A

foi aplicada uma pequena ficha durante 20 minutos
para consolidacdo das matérias da aula.

A ficha foi resolvida na aula e as questdes foram
respondidas por alguns dos alunos a meu pedido.
Durante a realizagdo da ficha fui circulando pela sala
e os alunos foram-me colocando algumas duvidas que

prontamente esclareci.

LECIONACAO DE UM BLOCO DE 100
MINUTOS 13:50 — 15:30 (Licao 140 e 141)
Sumario: Enquadramento historico do
nascimento das comunidades europeias. Os
processos de alargamento e aprofundamento da
integracio economica da Europa nos anos 50, 60 e
70 do século XX.

Ficha de trabalho.

Como sempre cheguei a escola com 30 minutos de
antecedéncia, dirigi-me ao bar da escola onde j4 se
encontrava a professora Teresa e me propds uma
visita a dire¢do para me apresentar o Diretor da
escola. O Sr. Diretor foi muito cordial. Aproveitei
para com ele confirmar se podia usar o nome da
escola no meu relatorio de PES, ao que cele
prontamente fez questdo de dizer que tinham todo o
gosto e que tal ja se encontrava contemplado no
Protocolo realizado entre a ESSJE e o Instituto de
Educacao.

A hora da aula, dirigimo-nos para a sala onde os
alunos j& nos aguardavam.

Comecei por ditar o sumario e apresentar os objetivos

para a aula.
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Nota: A planificagdo da aula, o
PPT, video e ficha de trabalho
foram enviados a Professora
Cooperante e ao Professor
Orientador com trés dias de
antecedéncia, conforme

combinado.

Nesta aula, a estratégia por mim
adotada foi utilizar o método
expositivo, interrogativo e

exemplos.

Comecei a aula com um slide do
PPT da aula anterior, escala em
que o primeiro degrau ¢ a forma
mais ténue de integracdo
economica e o ultimo degrau ¢
a forma mais desenvolvida de
integragdo econdémica (Unido

Economica e Monetaria).

A explanagdo dos contetidos da
aula foi sendo acompanhada
pela proje¢do dos slides do PPT
por mim elaborado e em que
tentei apresentar os conteudos
através de esquemas dos quais
saliento uma estrada em que ao
longo do caminho de vai
aprofundando o processo de
integracdo e o processo de

alargamento.

Foi minha preocupacgdo fazer



Nesta ultima aula de PES iniciei a lecionagao do
ponto 12.2 — O Processo de Integraciao na Europa.
Iniciei a aula usando um esquema utilizado na aula
anterior, escada com degraus para ilustrar as varias
formas de integragdo, comec¢ando no degrau 1 com a
forma de integragdo mais ténue — Sistema de
Preferéncias Aduaneiras e terminando no degrau 6 —
Unido Econdémica e Monetaria. Com este esquema
pretendi rever conceitos lecionados na aula anterior.
Depois passei ao objetivo da aula, o processo de
integragdo na Europa. O tema foi iniciado com um
esquema onde se pretendia apresentar o contexto
historico do surgimento das comunidades europeias:
fim da 2* Grande Guerra, surgimento de duas grandes
superpoténcias geopoliticas (EUA e URSS) e a
Europa (destruida, submetida as duas superpoténcias
e traumatizada).

Ainda através de esquemas foram apresentadas as
grandes motivacdes da Unido Europeia (alcangar uma
paz duradora e promover o progresso econdémico €
social). Foi também referido o Plano Marshall que fez
com que surgisse a OECE (1948) que posteriormente
deu origem a OCDE em 1960.

Depois apresentei a Declaragdo Shuman e a sua
importancia para o futuro da Europa, o Tratado de
Paris (1951) e os Tratados de Roma (1957).

Depois apresentei e expliquei a evolugdo da
integracdo econdémica da Europa nas décadas de 50,
60 e 70, sempre referindo o aprofundamento e o
alargamento. Esta parte da matéria foi explicada
como uma caminhada em que se vao atingindo etapas

(formas de integracdo) e em que se vao juntando
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uma correta gestdo do tempo e
verificar que todos os alunos se
mantinham atentos. Considero
que, no que diz respeito a
gestao do tempo, a aula correu

melhor que a anterior.

Mais uma vez pude verificar
que a inclusdo de exemplos
retirados das noticias dos
orgaos de comunicacdo social
influlu ~ positivamente  no
decorrer da aula. Quando as
mesmas sdo exibidas, os
alunos mostram-se curiosos
relativamente ao
encadeamento que ¢ realizado
com os conteudos tedricos que
se encontram a estudar e
intervém  relativamente  as
mesmas, verificando-se que
conseguem  estabelecer o
paralelismo pretendido entre a

teoria e a pratica.

Em breve reunido no final da
aula a Professora Cooperante,
Teresa Damasio, deu feedback
positivo sobre a aula e desejou-
me felicidades para o meu

percurso.

Nota: A planificagdo da aula, o
PPT, video e ficha de trabalho

foram enviados a Professora



varios caminhantes (paises que se vao juntando / Cooperante com trés dias de

integrando).

Durante a aula foram apresentadas duas noticias, uma
de 1963, publicada no Diario de Noticias, com o titulo
“Rutura das conversagdes para a admissdo da
Inglaterra 8 Comunidade Econdmica Europeia” e que
pretendeu ilustrar que a Inglaterra ndo quis fazer parte
dos paises que subscreveram os tratados de Paris e de
Roma, mas que, no entanto, mais tarde solicitou a
adesdo e foi-lhe negada duas vezes. Foi também
apresentada uma noticia da RTP, publicada em 9 de
mar¢o de 2022, com o titulo. “Atual crise energética
¢ comparavel a crise de 19737, para ajudar a entender
a crise econdmica da década de 70, provocada pelos
choques petroliferos de 1973 e 1979.

Na segunda metade da aula apliquei uma ficha de
consolidacdo dos conhecimentos apresentados. A
ficha foi realizada individualmente e ao longo da sua
realizacdo fui circulando pela sala para ajudar os
alunos que estavam com duvidas e para ir dando
feedback individual sobre as questdes que estavam a
resolver.

A 20 minutos do fim, procedeu-se a resolugdo da ficha
de trabalho no quadro.

Nos ultimos 15 minutos, questionei os alunos sobre
as pesquisas que tinha solicitado na aula anterior.
Nenhum aluno a tinha realizado. No entanto
disponibilizaram-se de imediato para o fazer no
momento. Apareceram duas noticias muito
interessantes ¢ uma delas provocou um debate aceso.
Um dos alunos questionou: “Quem ¢ que tem razao
na atual guerra em curso na Europa, a Ucrania ou a

Russia?” Expliquei o assunto a luz do conceito de
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antecedéncia,

combinado.

conforme

(0)



soberania, referindo que a Russia, por muitas razdes
que possa eventualmente ter, agrediu e invadiu um
Estado Soberano, sem que o contrario tenha
acontecido. Foi com esta relacionagao dos temas
abordados ao longo das aulas com a realidade atual da
Guerra da Ucrania que a aula terminou assim como a

minha PES junto desta turma.
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Apéndice II — Plano de Aula 11-11-2021
PLANO DE AULA

CURSO: Ciéncias Socioeconémicas.

DISCIPLINA: EconomiaA TEMA IV: — A organizacdo econdmica das sociedades

Mundo; 10.1 — A necessidade e a diversidade de relagées internacionais.

ANO (S): 11.°

TURMA: H

UNIDADE 10- As relagdes econdmicas com o Resto do

Aula n.° 46 e 47

11111/2021

SUMARIO: Revisdo de conceitos;

Objetivos Conteudos Objetivos Atividades Temp Métodos/ Recursos Avaliacao
especificos (resumo) o Estratégias
Conceitos: Chamada. 5 min. | Apresentagao do
PowerPoint.
- Compreender | - Comércio - Distinguir Comércio | Sumario. 5 min. -
os diversos interno. interno de Comércio Enquadramento dos Computador | Avaliagdo formativa:
tipos de externo. - Enquadramento teorico conceitos na realidade | e datashow.
relacdes - Comércio dos conceitos: Comeércio quotidiana dos alunos. - Grelha de observacéo de
econdmicas externo. - Definir Comércio interno; Comércio 15min - Quadro de | empenho, motivacéo e
internacionais. o Internacional. externo; Comércio Levar os alunos a tirar | parede. participacdo dos alunos no
- Comeércio internacional; conclusdes sobre os decorrer da aula e no
internacional. - Caraterizar Globalizag&o; Diviséo ) conteudos. - Caderno envolvimento na ficha de
Globalizagéo. internacional do trabalho. | 20 Min diario. trabalho.
- Globalizagéo. Realizagdo da ficha
o - Explicar Divisao - Visualizacdo de uma formativa. - Material de | _ por observacao direta.
- Analisar a - Diviséo Internacional do apresentagéo PPT sobre escrita.
necessidade e | internacional do Trabalho. os conteudos, - Por questdes colocadas
diversidade de | trabalho.

relagdes

acompanhada de dialogo

oralmente pelo professor.
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economicas
internacionais.

- Vantagens
comparativas
(absolutas e
relativas)

Necessidade de
relagbes
econdémicas
internacionais.

Diversidade de
relacoes
econdémicas
internacionais.

- Justificar a
necessidade de
relagcdes econdmicas
internacionais

- Analisar
diversidade de
relagbes econdmicas
internacionais.

indutivo sobre os
mesmos.

- Realizar ficha de
trabalho para
consolidagao dos
conhecimentos
adquiridos e sua
corregao.

45min

- Recursos
interativos.

Corregao da ficha de
trabalho, sendo a
corregcao de cada
exercicio realizada no
fim do periodo
atribuido para a
resolugdo do mesmo.

- Por questdes colocadas
oralmente pelos alunos.

- Ficha de trabalho, para
consolidacao de
aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO DA AULA

- Chamada.
- Sumario.

- Exposigao e consolidagao dos varios conceitos, importantes para o desenrolar do tema.
- Resolucao de uma pequena ficha sobre a matéria.

QUESTOES PARA A AVALIAGAO DIAGNOSTICA
ORAL
Definir Comeércio Interno.
Definir Comeércio Externo.
Definir Comeércio Internacional.

Compreender a Globalizagao.

Caraterizar a necessidade do
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comeércio externo, assim como a
sua diversidade.




Apéndice IIT — PPT, A Necessidade e a Diversidade de Relacdes Economicas
Internacionais

INSTITUTO DE
: E EDUCAGAG
ULISBOA
Agrupor o Escolas
50 loao d8 Estoril

Disciplina: Economia A 11° Ano

Cooperante: Professora Teresa
Damasio.

Mestrando: Jodo Paulo Monteiro
Antunes.

Data e local: S. Joao do Estoril, 11 de
novembro de 2021.

Economia A A e

11° Ano — Curso de Ciéncias Socioeconomicas
Tema IV — A Organizag&o econdmica das sociedades
Unidade 10 — As relagdes econdmicas com o resto do mundo

10.1 — A necessidade e a diversidade de relagdes internacionais

&

Objetivos para a aula:

« Justificar a necessidade das relagdes econdmicas
internacionais;

* Indicar os diversos tipos de relagbes econémicas
internacionais;

* |dentificar e compreender as vantagens comparativas;

» Compreender a necessidade e a diversidade de relagdes
&” economicas entre os povos.

l 3
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SUMARIO N° 46 e 47:

Revisdes sobre atividade econdémica e a sua agregacao em
grandes grupos.

A necessidade de relagbes economicas internacionais. A
diversidade de relagbes econdmicas internacionais.

Exercicios.

&

Vi

Revisao de conceitos

O que é a Atividade Econémica?
Porque existe a Atividade Econémica?

Quais as atividades principais d&Economia?

SAQUdMs séo os agentes econémicos?

Atividade Econdmica

Conjunto de operagdes que visam a produgdo de bens e servicos capazes de satisfazer as
necessidades humanas.

Nomeadamente através das atividades:

- Producéo de bens e servigos. e ==
- Distribuigéo ﬁ = ==
- Repartigdo do rendimento criado. S

=

- Utilizagao desse rendimento em:

* consumo =
- Sl
, * poupanga / * investimento ‘Eﬁﬁ
”,\
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Em resumo: @

Os bens tém de percorrer um longo percurso antes de poderem
ser consumidos:

8

DISTRIBUICAO

Agentes Econdmicos - CONCEITO

Agentes Econdmicos sao todas as entidades individuais ou
coletivas que sao agregadas numa dada categoria por
desempenharem, com autonomia de decis&o, uma mesma
funcéo na atividade econdmica.

AGENTES ECONOMICOS

8

N
Agentes econdmicos - CLASSIFICACAO

Os Agentes Econdmicos classificam-se de acordo com a principal
funcdo que exercem:

- Familias u " -

- Empresas nao financeiras £

Y E€uwroBic EJBPI miaencum

L D C———

- Empresas financeiras bancoett  BovA

Somo=

- O Estado
[a]

- O resto do mundo
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A 4
Funcdes dos Agentes Econdmicos - FUNCOES

* Familias: Consumir bens e servicos
* Empresas nao financeiras: Produzir bens e servigos nao financeiros
* Empresas financeiras: Prestar servigos financeiros

* Estado: Garantir a satisfagio das necessidades coletivas: Atraves
da redistribuicao dos rendimentos e do fornecimento de bens e
servicos coletivos.

(]
'L Resto do Mundo: Trocar bens, servicos e capital.

l 10

Exercicio de Avaliacado Formativa

PROPOSTA DE TRABALHO 2

1 Estabelece uma correspondéncia entre os elementos das duas colunas:

Macroagentes economicos: Microagentes economicos:
A. Familias 1. Junta de Freguesia de Milhazes
B. Empresas nao Financeiras 2. Chocolat Frey [empresa suical
C. Instituicoes Financeiras 3. Presidente da Camara de Faro
D. Estado 4. Renova - Fabrica de Papel do
E. Resto do Mundo Almonda, SA
5. BPI - Banco Portugués
, L de Investimento

Exercicio de Avaliagao Formativa

1 Seleciona, em cada caso, a opcao que consideras correta.

1.1 Aatividade economica é composta pelas operacdes de...

A... producao de bens e prestacao de servicos.

B... distribuicao e publicidade.

C... logistica, transporte e consumo.

D... producao, distribuicao, reparticao e utilizacao dos rendimentos.
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Vi

Tema IV — A Organizagdo econdmica das sociedades
Unidade 10 — As relagées econémicas com o resto do
mundo

10.1 — A necessidade e a diversidade de relagoes
economicas internacionais

10.2 — O registo das relagdes econdmicas com o Resto
do Mundo - A Balanga de Pagamentos.

10.3 — As Politicas Comerciais e a Organizagdo Mundial
do Comércio.

104 SRS Relagbes Econdmicas de Portugal com a
niao Europeia e com o Resto do Mundo.

Vi

&
A necessidade de relacoes econdmicas

internacionais

Seguranga alimentar. Portugal em
risco maximo de abastecimento de
cereais

XPresso

partir de janeiro “ficamos totalmente expostos ao que

nao conseguir chegar a tempo aos portos portugueses, so teremos

1 L R
Portugal é o sexto pais europeu
mais dependente de

importacoes de petroleo

0s outros paises nos quiserem vender” para nos
alimentarmos em termos de cereais. “Se houver um

bloqueio ou apenas se um navio nao puder atracar ou
cereais para pouco mais de 15 dias.”

E desta forma que Jorge Neves, presidente da Associagao
Nacional dos Produtores de Milho e Sorgo (AMPROMIS),
descreve o estado a que chegou o sistema produtivo nacional
Fica assim exposta a fragilidade de um sector que luta

\ Unido Europeia apresenta, em média, uma dependéncia
petrolifera de 87%, mas em Portugal esse indicador ¢ mais

¢ clevado, chegando aos 100%, de acordo dados do Eurostat

varias frentes para garantir comida na mesa dos portugueses: a
extrema dependéncia dos transportes internacionais, cujos
pregos dispararam para valores historicamente elevados nos
ultimos meses [e Portugal importa 75% do milho de que precisa e

mais de 90% do trigo para pao e massas]; a vulnerabilidade

ornecedores [economias instaveis comld a

geopolitica dos paise

Diteeia a Tlarinia 3 Araanrina an A Reacil anan

i hacitarin 1im

@
A necessidade de relacdes econdmicas

internacionais

* Os exemplos anteriores colocam em evidéncia a interdependéncia

das pessoas e das economias e, também, a necessidade de
comércio entre o0 nosso pais € os outros paises, isto € o comércio
externo.
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Comeércio

IEXEIEN comércio interno e comércio externo

Portugal

exportacdes

Comércio Interno —
Comeércio realizado dentro
de um pais, envolvendo
apenas agentes
econdmicos residentes

mérclo externs
Comércio Comeércio externo

interno

Interno e Comeércio Externo

Resto do Mundo

Comércio Externo —
Comércio que se
estabelece entre um
pais e os resto do
mundo (outros

no pais. e paises).
Globalizagédo - Processo de
s Coméreio Internacional
; Comércio entre os varios paises
l economias. om geral, p 16
@
A necessidade de relacoes econdmicas
internacionais

Causas da necessidade de relagbes econdmicas internacionais:

* Desigual distribuigao dos recursos — Um Pais pode néo ter recursos
para produzir um bem ou servico;

- tendo esses recursos, ndo conseguir produzir as quantidades de que
precisa;

- pode conseguir produzir mas a um custo superior ao de outros paises
(ineficiéncia).

O mesmo se passa relativamente ao capital, se um pais tiver escassez

de capjtal/ financiamento, devera procurar esses recursos junto de outros
paf8es que tenham essa capacidade.

l 17

Diversidade das relagdes econdmicas|™
internacionais

&
7
L{ - a\\\
n‘// : /'- i ‘\ .
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Divisdo internacional do trabalho

A divisao internacional do trabalho consiste em cada pais es-

pecializar-se na produgdo de alguns bens efou prestacao de al-
guns servicos e obter os outros no mercado externo.

Divisao internacional do trabalho

A divisao internacional do trabalho justifica a divisdo da produgao
de bens / servigos por paises com base nas vantagens

comparativas.

ADAM SMITH
DAVID RICARDO

Pl VANTAGEM # N yANTAGEM
ABSOLUTA === COMPARATIVA

Divisao internacional do trabalho

Justificacao:

- Vantagem comparativa absoluta:

Diz-se que um pais é possuidor de uma vantagem absoluta na
producao de um bem, quando a sua produtividade é maior e é

menor o custo de produgao.

- Vantagem comparativa relativa:

Diz-se que um pais aSpresenta uma vant , :
7 agem comparativa na
producido de um bem, se o roduz com sto tivo mais
‘ baixo do que outro pais. £ i e
21

Vi
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Vi

Divisao internacional do trabalho

Logica da vantagem comparativa:

Exemplo 1: “Considere o caso da melhor advogada da cidade
que € ao mesmo tempo a melhor datilégrafa. Como deve a
advogada aplicar o seu tempo? Deve escrever e datilografar os
seus proprios pareceres juridicos? Ou deve deixar a datilografia
para o seu secretario?

&

Exemplo 2:
Trabalho necessarios
(horas de trabalho)
Produto Nos E.U.A. Na Europa
1 unidade de alimentos 1 3
1 unidade de vestuério 2 4
V4

Divisao internacional do trabalho

Logica da vantagem comparativa:

Recursos Laborais de Producdo necessarios nos E.U.A. E na Europa

Retirado de: (Samuelson. P. A., &Nordhaus , W. D. (1993 W. D., 1993, p.767).

Vi

Conclusao

- Hoje é impossivel um pais viver isolado economicamente. Existe a
necessidade de realizar comércio internacional para melhor se
conseguir satisfazer as necessidades das populagodes.

- O Mundo tem as fronteiras mais abertas, pelo que existe uma
grande diversidade de trocas comerciais de bens, servigos,
capital e movimentagao de pessoas.

- Cada pais especializa-se na produgao dos bens e servigos em
que possui vantagens comparativas (absolutas ou relativas) —
Divisao Internacional do Trabalho.

, [C )]

24
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Ficha Formativa

das relagdes

ea

Tempo: 00:07:58

Questao 1

ante QuestioTde5  Seguinte

Classifique em verdadeiras e falsas as afirmacdes que se seguem.

Verdadeiro  Falso

0 comércio externo designa as trocas entre os paises.

0 conjunto das trocas entre 0s paises constitui o comércio internacional

A globalizagao das economias & independente das trocas entre paises.

As transacgdes comerciais entre os paises s30 constituidas por exportacdes e importacdes

As relacdes comerciais constituem uma das formas de relacionamento entre os Estados.

Ficha Formativa

das relacdes internacionais

Tempo: 00:07:58

Questao 1

Questdo 1de 5 Seguinte

Classifique em verdadeiras e falsas as afirmacdes que se seguem

Verdadeiro  Falso

0 comércio externo designa as trocas entre 0 paises.

0 conjunto das trocas entre os paises constitui o comércio internacional

Aglobalizacdo das economias & independente das trocas entre paises.

As transacgbes comerciais entre 0s paises sao constituidas por exportagdes e importacdes.

As relacdes comerciais constituem uma das formas de relacionamento entre os Estados.

< * O
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Ficha Formativa

A ea das relagdes
Tempo: 00:06:01 Anterior
Questao 2

Estabeleca a correspondéncia correta entre as duas colunas,

0 comércio

Entrada de bens num pais vindos do Resto do Mundo & ()

s

@)

internacional assenta na especializagdo da produgdo pelos vérios
paises do mundo

Saida de bens de um pais para o Resto do Mundo & ()

i)

Trocas entre paises

A
O

Conjunto das unidades economicas néo residentes

auesioz0e> [

O
Ox
O
O-
Os

Resto do Mundo

comérclo Internacional

Divisdo internacional do trabalho

Exportacoes

Importagdes

<%0

27
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Ficha Formativa

A ea das relagdes jonai < %0
Tempo: 00:06:01 smorar | cvesiozoes [ m
Questao 2

Estabeleca a correspondéncia correta entre as duas colunas.

Entrada de bens num pais vindos do Resto do Mundo Resto do Mundo

v

assenta na da produgdo pelos varios
paises do mundo

Comérclo Internacional

Saida de bens de um pais para o Resto do Mundo Divisdo internacional do trabalho

Trocas entre paises Exportagoes

‘ Conjunto das unidades econémicas néo residentes Importagoes

l 28

Tempo: 000347 Aaior | Questiod de5 W_ m

Questio 3 comércio internacional
5 comeércio nacional
Complete as afirmagdes com a opgao correta
Opgdes
8) As trocas de bens e serviqos realizadas por agentes econdmicos residentes em paises diferentes fazem parte do  Opgdes exportacdes

i Opgdes trocas
b) As transagdes economicas de bens entre os paises designam-se por  Opgdes o € importagdes

N tem neneticianc
estagnagio

€) A desigual reparticio de recursos entre os paises conduza  Opgdes «, das atividades produtivas.
especializacao

trabalho

d) Os paises que possuem mao-de-obra abundante devem especializar-se em atividades intensivas em  Opgdes

) A desigualdade de recursos e a consequente desigualdade nas trocas tem beneficiado os paises  Opgles o
servicos

&

menos desenvolvidos

. 29
mais desenvolvidos

A\ 4
Ficha Formativa

A i e adiversis das relagdes omicas i ionai: < 0 )
Tempo: 00:00:00 Anterior Questdo 3 de 5 Seguinte
Questao 3

Complete as afirmagdes com a 0pgao correta

a) As trocas de bens e servicos realizadas por agentes economicos residentes em paises diferentes fazem parte d comércio internacional
st

exportacdes = importagdes.
it
€) A desigual reparticao de recursos entre os paises conduz @ especializacao ~ as atividades produtivas.

b) As transacdes economicas de bens entre os paises designam-se por

d) Os paises que possuem mao-de-obra abundante devem especializar-se em atividades intensivas em  ( trapalho

e)A de recursos e a ¢ nas trocas tem beneficiado os paises
mais desenvolvidos
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Ficha Formativa

das relagdes

Tempo: 00:02:01

Questao 4

Selecione a afirmago correta

As trocas internacionais contribuem para a melhor satisfacéo das necessidades das populacdes.

0Os paises menos desenvolvidos nao beneficiam do comércio internacional.

d. [[] Asatisfacio das necessidades nao esta relacionada com o comércio internacional

smior uesiovoes |

0 isolamento de um pais relativamente ao Resto do Mundo n&o constitui um obstaculo & melhor satisfacao das necessidades da sua populacio.

Ficha Formativa

ea das relagdes

Tempo: 00:02:01 Anterior  Questio 4

Questao 4

Selecione a afirmacao correta

[X| As trocas internacionais contribuem para a melhor satisfacao das necessidades das populacdes.

*

= m

b. [ 0isolamento de um pas relativamente ao Resto do Mundo ndo constitui um obstaculo @ melhor satisfagao das necessidades da sua populacio.

Os paises menos desenvolvidos nao beneficiam do comércio internacional.

d. [] Asatisfacdo das necessidades nao est relacionada com o comércio internacional.

Ficha Formativa

das relagdes

Tempo: 00:01:01 Anterior  Questdo5de 5

Questao 5

Classifique em verdadeiras e falsas as seguintes afirmagdes.

Verdadeiro  Falso

Aglobalizacio esta associada & intensificacdo das trocas entre paises

< * 0 x

b. ( A promocéo de trocas comerciais entre os paises menos desenvolvidos ndo concorre para o crescimento das suas economias.
c » () Astrocas entre agentes econémicos residentes no mesmo pais designam-se por comércio interno.
d. - C As trocas internacionais consistem apenas na troca de bens entre os paises.

A divisdo internacional do trabalho traduz a especializacao internacional das economias.
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Ficha Formativa

das relagdes

< * 0 X

Tempo: 00:01:01 Anterior Questao5de 5
Questao 5
Classifique em verdadeiras e falsas as seguintes afirmacdes.
Verdadeiro  Falso
. X Aglobalizagao esta associada  intensificacao das trocas entre paises.
b. ) X A promocao de trocas comerciais entre os paises menos desenvolvidos nao concorre para o crescimento das suas economias.
e (¥ As trocas entre agentes econdmicos residentes no mesmo pais designam-se por comércio interno.
d X Astrocas internacionais consistem apenas na troca de bens entre os paises

A divisdo internacional do trabalho traduz a especializacao internacional das economias.

Grato pela vossa atencgao.

Jodo Paulo Antunes

&
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Apéndice IV — Plano de Aula 25-11-2021
PLANO DE AULA

CURSO: Ciéncias Socioecondémicas. ANO (S): 11.° TURMA: H

DISCIPLINA: EconomiaA TEMAIV: — A organizacédo econdmica das sociedades UNIDADE 10- As relagbes econdémicas com o Resto do Mundo; 10.2 - O
registo das relagcées econémicas com o Resto do Mundo; 10.2.1 — A Balanga Corrente.

Aulan.° 51 e 52. 25/11/2021

SUMARIO: Revisées para ligagdo da matéria. Balanga corrente (balanga de bens, balanga de servicos, balanga de rendimentos primarios e balanga de rendimentos
Secundarios). Taxa de cobertura.

Ficha de trabalho.
Objetivos Conteudos Objetivos Atividades Temp Métodos/ Recursos Avaliagao
especificos (resumo) o Estratégias
Conceitos: Chamada. 5 min. | Apresentacgao do
PowerPoint e video.

- Compreender | - Balanga - Definir Balanga Sumario. 5 min. - Avaliacéo formativa:

as varias corrente. corrente. L Enquadramento dos Computador .

Balangas. _ Enquadramento tedrico conceitos na realidade | e datashow. | - Grelha de observagao de
- Balanga - Caraterizar a dos conceitos: Balanga i quotidiana dos alunos. empenho, motivacao e
comercial. Balanga comercial. corrente; Balanga 15min - Quadro de | participagéo dos alunos no

o . . comercial; Balanga de Levar os alunos a tirar | parede. decorrer da aula e no

- Balanca de - Distinguir as varias | pens: Balanga de conclusdes sobre os envolvimento na ficha de

- Analisar os bens. Balancas servigos; Balanga de contetdos. ;jggderno trabalho.

. o rendimentos primarios; larto.

contetidos das | - Balanca de - Identificar os Balanca de r:ndimentos Realizagao da ficha _ - Por observagao direta.

varias Servigos. conteudos ¢aa formativa. - Material de

balangas. Bl g correspondentes as | Secundarios. escrita. - Por questdes colocadas
- balanca de vérias Balangas. staliyacs oralmente pelo professor.
rendimentos ¢ Vlsuallzaga9 dSFL:':'nad 20 min - Recursos pelop
primarios. apresentagao ede interativos. - Por questdes colocadas

um video. oralmente pelos alunos.
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- Balanga de - Explicar a taxa de Realizagdo de uma ficha Corregao da ficha de - Ficha de trabalho, para
rendimentos cobertura. de trabalho para trabalho, sendo a consolidacao de
secundarios. ) _ consolidagao dos corregao de cada aprendizagem.
- Explicar a evolugdo | conhecimentos exercicio realizada no
- Taxa de quantitativa das adquiridos e sua fim do periodo
cobertura. varias Balangas em correcao. atribuido para a
Portugal. resolucdo do mesmo.
45min
- Calcular a taxa de
cobertura.
- Realizar uma ficha
de trabalho.
DESENVOLVIMENTO DA AULA QUESTOES PARA A AVALIAGCAO DIAGNOSTICA
ORAL
- Chamada. Definir balanca corrente e as
- Sumario.

- Exposigao e consolidacao dos varios conceitos, importantes para o desenrolar do tema.

- Resolugao de uma pequena ficha de trabalho sobre a matéria.

varias balangas que a integram.
Calcular taxa de cobertura.

Identificar exemplos alusivos a
varias balancas.
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Apéndice V— Video: Balanca Comercial de Bens e Servicos
Video projetado no inicio da aula:

https://sicnoticias.pt/programas/economia-com-guem-sabe/2019-08-05-Balanca-comercial-de-bens-e-servicos - Balanga
comercial de bens e servicos — Economia com quem sabe — SIC Noticias.

Apéndice VI — PPT: A Balanca Corrente

INSTITUTO DE
EDUCAGAO

ULISBOA

ECONOMIA A

11° Ano — Curso de Ciéncias Socioeconémicas
Tema IV — A Organizagao econdémica das sociedades
Unidade 10 — As relagdes econémicas com o resto do mundo

10.2 — O registo das rela¢des econdémicas com o Resto do Mundo.

10.2.1 — A Balanca Corrente.
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https://sicnoticias.pt/programas/economia-com-quem-sabe/2019-08-05-Balanca-comercial-de-bens-e-servicos

SUMARIO N° 51 E 52:

Revisdes para ligacdo da matéria.

Balangca corrente (balanca de bens, balanca de servicos,
balanca de rendimentos primarios e balanga de rendimentos
secundarios). Taxa de cobertura.

Ficha de trabalho sobre a matéria.

OBJETIVOS PARAAAULA:

= Definir Balanga corrente.

= Caraterizar a Balanga comercial.

= Distinguir as varias Balangcas que integram a Balanga corrente.
= lIdentificar os conteudos correspondentes as varias Balangas.
= Explicar a taxa de cobertura.

= Explicar a evolugdo quantitativa das varias Balangas em Portugal.

Diversidade das relagcdes econdmicas
internacionais

os e

&

”FE

-
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BALANCA DE PAGAMENTOS - DEFINICAO

“Uma balanga de pagamentos internacional é uma demonstragao
sistematica de todas as transa¢des econdmicas entre esse pais e o resto
do mundo.” (Samuelson & Nordhaus, 1993, p.775).

“Documento oficial em que sdo registados os fluxos monetarios relativos
as transagGes econdmicas entre um pais e o Resto do Mundo, num dado
periodo” (Pais, M. J. at al, 2019, p.43).

BALANCA DE PAGAMENTOS

Balanga de Pagamentos

Balanca Corrente  Balanca de Capital Balanga Erros e
Financeira omissdes

i

BALANCA CORRENTE -DEFINICOES

= Balanga Corrente:

“Documento onde seregistam os pagamentos e os recebimentosresultantes de
transagdes de um pais com o Resto do Mundo, relativas bens, servigos, rendimentos
de quem trabalha e investe, rendimentos relativos a remessas de emigrantes e
imigrantes, bem como astransferéncias correntesentre o Estado e a Unido Europeia”
(Pais, M. J., et al, 2019, p.44).

Contabiliza os pagamentos e recebimentosresultantesde transacées com nao
residentes em bens, servicos, rendimentos e transferéncias correntés(Banco de
Portugal).
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Regista os fluxos
monetarios
relativos a entrada
(importacao) e

BALANCA CORRENTE

Balanga de Bens | Balanga de servigos

Balanca de rendimentos
primarios

Regista os fluxos
monetarios relativos a
recebimentos e
pagamentos de

Regista os fluxos monetarios
relativos a entrada
(recebimentos) e saida
(pagamentos a ndo

saida Servigos. residentes) de rendimentos
(exportagcdo) de Exemplos: Turismo e primarios.

bens. transportes, seguros, Exemplos: rendimentos do
Exemplos: direitos de utilizagéo de Fator de Produgéo capital
Petréleo ou marcas, franchises, (Lucros e juros, e rendas) e
maquinas. patentes, etc. do Fator de Produgéo

9

(salarios).

Balanca de rendimentos
secundarios

Regista os fluxos monetarios
relativos a entrada (crédito) e
saida (débitos) de
rendimentos sem
contrapartida.

Exemplos: Prémios e
indemnizagdes de seguros.
Transferéncias correntes
entre o Estado e a EU.
Remessas de emigrantes
(crédito) e dos imigrantes
(débito).

BALANCA DE BENS — REGISTOS DE VALORES

Balanca de Bens!"

m Exportacdes e importacgoes
Resto do Mundo

Portugal

I

U]

1

A categoria «Bens» abrange os bens méveis que sejam objeto de uma transferéncia de propriedade
(entre residentes e nao residentes). Inclui mercadorias, bens para a transformagao, reparacao de

(t);ens, compra de bens nos portos pelos transportadores e ouro nao monetario.

Banco de Portugal

A uma exportagdo (saida) de um

bem corresponde uma entrada de

divisas que se regista a crédito.
Crédito Débito

X

A uma importagdo (entrada) de um

bem corresponde uma saida de

divisas que se regista a débito.
Crédito Débito

X

BALANCA DE BENS- SALDO

Calcula-se da seguinte forma:

Saldo da Balanga = Valor das exportagdes (créditos)— Valor das importagdes (débitos)

Saldo positivo ou superavit: quando o valor das
exportagdes € superior ao das importagdes O valor
dos créditos superior ao valor dos débitos

Saldo negativo ou défice: quando o valor das
importagdes é superior ao valor das exportacdes O
valor dos débitos é superior ao valor dos créditos

Importacdes

Exportacoes

Superavit

-

Exportacoes
Importacdes

Defice
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BALANCA DE BENS - SALDO

PORDATA

Euro - Mihées Euro - Mihées
Bens Exportagao de bens Importagéo de bens
2001 -17404.6 269221 443267 Bens
2002 155034 278496 43353,0 Mercadorias gerais numa base de balanga de pagamentos
2006 187035 358305 545340
2007 20 042,2 38 009.6 580518
2008 239977 38557.7 625554 A ¢ i ¢
2000 81705 314265 495969 EXPORTAOES | CREDITOS (aotg) IMPORTACOES | DEBITOS (aots)
2010 19484 5 369222 56 406,7 Y
2011 144984 423034 56 801,8 2
2012 93463 443241 536704
2013 81270 465037 54 630.7
2014 96693 472955 56 964,8
2015 -9746,0 489255 586715
2016 -10012,1 491222 591343
2017 (R)-13308.5 (R)53325.0 (R) 66 633,6
2018 (R)-15 6418 (R) 56 209,5 (R) 718513
2019 (R) -16 286.5 (R) 57 950.4 (R) 74 237.0
12020 121861 521642 64350,3

Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021

BALANCA DE BENS- EVOLUGAO

Grafico Estatico

INDICADOR B3 ¥

Balanca corrente
Euro - Milhdes

-2.000

-4.000

]l e

. . . / X /
=3 Vo / L 7
| Y

-22.000

-24.000 <

-26.000

-28.000

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

13
Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021
BALANCA DE BENS — EXPORTACOES - PRINCIPAIS PAISES
Total ‘Alemanha Espanha Estados Unidos Franga Italia Reino Unido

1974 2894 232 6,0 287 172 94 66,0

1975 246,0 251 66 178 16,3 81 52,2

1980 11553 156,5 416 65,9 1224 66,0 1712

1984 37938 5185 167,2 3354 4718 1634 582,9

1985 48471 665,1 2008 4471 6172 1911 705,6

1986 53983 7912 3575 3769 8192 2141 7682

2000 272148 48473 5467,0 1525,0 34590 10879 29385
2002 284609 49409 6296,8 15706 38358 12927 29182
2003 29260,3 42678 72449 15999 38617 13923 29803
2004 30920,1 41472 80826 17465 42694 13521 29081
2005 311371 38793 8580,6 1653,0 42048 13553 2570,0
2006 356405 46468 10136,3 21053 44647 14443 24511
2007 382941 49575 109789 17871 48229 15804 23090
2008 388473 49543 10826,1 1340,0 45797 14325 21231
2009 31696,8 41064 86237 10121 39317 1187,0 17879
2010 372679 48515 100655 13229 44737 13782 2039,0
2011 428280 5800,9 10 667,2 14962 5206,7 1572,0 22328
2012 452130 55959 101514 18655 53513 16618 2386,0
2013 473029 5508,7 111767 19977 5496,8 15648 26126
2014 480537 56184 112840 21107 5658,6 15392 29439
2015 496340 58831 123095 2566,7 60314 15859 33558
2016 500388 58381 129296 24650 63234 17308 35383
2017 55018,0 62594 13854,0 28449 69118 19654 36488
2018 57 850,0 6688,0 14 666,1 28728 73340 24597 36751
2019 599028 71825 148112 30362 77462 26829 36288
2020 537574 63787 13636,2 26704 73003 23583 30622

= T

b Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021
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BALANCA DE BENS- IMPORTACOES -PRINCIPAIS PAISES

Total Alemanha China Espanha Franga Italia Paises Baixos Outros

1974 589.1 791 01 268 457 314 28

2001 46 560,0 67201 351.0 130295 47952 32093 22609
2002 450799 68717 46 13464.0 46465 30583 20779
2004 492597 71353 4586 153527 45896 30440 23370
2006 56 294,6 8052,6 7732 17380,2 47901 33337 26936
2007 59 926.5 83667 10634 18 610.2 52063 32991 28504
2008 641939 85908 13420 197730 51957 34525 30504
2009 513785 67878 11147 168295 42868 29868 27603
2010 586474 81293 15783 187946 42265 33304 3060,0
201 595514 7306.6 1526,0 191558 40091 32227 28769
2012 56 3741 63913 13913 17949,0 37119 29316 26982
2013 570128 64877 13704 18 393.6 38347 29175 28498
2014 590321 72104 15991 192140 41808 30737 30823
2015 603448 77042 177176 199323 4 4686 32641 30831
2016 614240 82542 18195 20 3450 47322 33816 31321
2017 69 688,6 95241 20514 224997 5106,9 37733 37402
2018 754392 104195 23499 237101 57944 40800 39805
22019 799771 106044 29531 244060 78511 41093 39751
2020 68 1456 9088,0 30672 220893 5086,1 35514 3766,6

15
Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021

BALANCA DE BENS — TAXA DE COBERTURA

TAXA DE COBERTURA - Mede a percentagem de importa¢des paga pelas exportacgdes, ou
seja mede a capacidade de um pais pagar as suas importagoes a partir das receitas proveniente
das exportagdes.

Valor as exportagdes
Taxa de cobertura= = 4

Valor das importagdes

Calcula a taxa de cobertura de Portugal em 20207

Dados:
Valor das exportagbes: 52.164,2 Milhdes de euros.
Valor da importagées: 64.350,3 Milhdes de euros.

BALANCA DE SERVICOS -DEFINICAO

Balanca de servigos

Servigos s&o atividades onde o
consumidor ndo obtém

a posse exclusiva da coisa
adquirida.

Regista os fluxos
monetarios relativos a
recebimentos e
pagamentos de
Servicos.

Exemplos: Turismo e
transportes, seguros,
direitos de utilizagao de
marcas, franchises,
patentes, etc.
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BALANCA DE SERVICOS — REGISTO DE VALORES

= A uma exportagdo de um servicos corresponde uma entrada de
divisas que se regista a crédito.

Crédito

X

Débito

= A umaimportagdo servigos corresponde umaaida de divisas que se
regista a débito.

Crédito Débito

X

BALANCA DE SERVICOS -SALDO

Anos

2000
2002
2003
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020
19

Saldo Total

Servigos

3187.3
4 000.2
41341
45471
57625
7 230.3
74334
6 303.2
6316.3
7 970.1
93493
11 093.9
11 040.9
12 266.0
13 186.8

(R) 16 179.3

(R) 17 490,9

(R) 17 845.2
86028

Recebimentos

Servigos

10 151.8
10 886.4
10 866.1
121817
14 755,0
17 215.9
17 970.7
16 516.1
17 463.8
19 316.1
19 930.1
21 996.8
23054.7
24 912.2
26 562.3

(R) 30 825.7

(R) 33 409.8

(R) 35 664.7
22 386.7

Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021

Pagamentos
Servigos

69645
6 886.3
6732.0
7 634.6
89926
9 985.7
10 537.3
10 212,9
11 147.6
11 346.0
10 580.9
10 902.8
12 013.8
12 646.2
133755
(R) 14 646.4
(R) 15 919.0
(R) 17 819.5
137838

BALANCA DE SERVICOS DE PORTUGAL - EVOLUGAO

20

[iNDicADOR | ETES )
Balanca (umg:‘cim
=
/
. wi B N -~
//
N T

Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021
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BALANGA DE SERVICOS — PRINCIPAIS PARCEIROS
NAS EXPORTACOES E NAS IMPORTACOES

= Pesquisa quais sdo os principais paises para onde exportamos servicos e quais 0s

principais paises de onde importamos servigos?

= Pesquisa também quais os principais setores de atividade que contribuem para as

exportacdes de servigos?

Fontes que podes consultar:

https://www.pordata.pt/- Pordata.

https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpgid=ine_main&xpid=INE&xlang=pt — INE — instituto

Nazgional de Estatistica.

BALANCA COMERCIAL = BALANCA DE

Euro - Milhdes

/\/’/“‘\\

18,000
(]
1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 201

*Fonte: Pordata, consulta realizada em 20/11/2021

BALANCA DE RENDIMENTOS PRIMARIOS -

DEFINICAO .

Factores Produtivos Rendimentos Primdrios Destinatarios
» Trabalhadores
» Proprietarios
CAPITAL [ > Capitalistas
Empresarios

TRABALHO

138

|

23

Balanca de rendimentos
primarios

Regista os fluxos
monetarios relativos a
entrada (recebimentos) e
saida (pagamentos a nao
residentes) de
rendimentos primarios.
Exemplos: rendimentos do
Fator de Producéo capital
(Lucros e juros, e rendas)
e do Fator de Producéo
(salarios)|
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BALANCA DE RENDIMENTOS PRIMARIOS-
EXEMPLOS.

Exercicio:

a) O Sr. Manuel Fernandes, com residéncia na Guarda, trabalha em Salamanca Espanha. O seu
ordenado liquido (3.000,00 euros) é transferido mensalmente para a sua conta em Portugal. Como se
regista o ordenado de novembro nas contas nacionais.

b) A empresa portuguesa COFIZAG, SA., possui acionistas tunisinos. Em Marco a empresa pagou
dividendos de 500.000,00 euros aos acionistas tunisinos. Procede ao registo do pagamento do dividendo.

¢) A Empresa espanhola Madimobiliaria, SA, possui um Armazém no Porto alugado por 3.000,00 euros
Mensais.

Balanga de Rendimentos Primarios

Crédito Débito

a) 3.000,00 500.000,00 b)

3.000,00 c)
24

BALANGA DE RENDIMENTOS PRIMARIOS -SALDOS
-/ |

Ancs EEEEREGR e
TOTAL - SALDO -

Rendimentos de Rendim.enlos de Outros de de Outros rendir

trabalho recebidos HIvestne it bids balho pagos pagos ]

recebidos

1996 4993 197,7 33684 1066,3 1245 38764 1322
2000 -22485 2813 48509 8671 2210 78279 198.9
2002 -2056,1 3253 48929 1260,3 2718 81202 1427
2003 14417 3393 53375 12579 229.0 8017.0 1304
2004 -1611.7 309.3 61743 1459,8 302,9 90899 162.3
2007 -5 4060 4434 12 230.0 13879 2517 19 032,6 183.0
2008 -5 9902 4377 123542 14039 265,7 197341 186,2
2010 -5 856.4 3905 117304 18311 3827 19 261,6 164.1
2012 43273 3584 6777,0 20178 4349 12879.2 166.4
2013 -2259.6 336,6 65368 1896.1 4212 104643 1437
2014 -3802,0 3296 68442 16501 3454 12 048.3 2321
2016 -4299.0 3841 64318 18478 2558 122553 4515
2018 (R) 48712 (R) 4616 (R) 7 260,6 (R) 15516 (R) 2216 (R) 13 489,6 (R) 433,
2019 (R)-5 1295 (R) 551,7 (R) 5 862,9 (R) 16489 (R) 2325 (R)12538,9 (R) 421,
2020 -30342 516,2 52721 18485 212,0 10 065,8 3932

25

Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021

BALANCA DE RENDIMENTOS PRIMARIOS -
EVOLUCAO

LIl (Rendimento primario >)

Balanga corrente
Euro - Milhdes

1.000 -

SO B B W W S W

1.000

e
5.000 \ \/\\/
s

£.000 -

e

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

**Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021
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BALANCA DE RENDIMENTOS SECUNDARIOS -
DEFINICAO

Balanca de rendimentos Contabiliza as operagdes unilaterais em que

secundarios uma entidade econémica fornece um recur-
so real ou um elemento financeiro a outra

- - entidade sem receber qualquer recurso real
Regista os fluxos monetarios ou elemento financeiro em troca. Incluem

remﬁvos:a gntrada (credito) e maioritariamente remessas de emigrantes.
saida (débitos) de
rendimentos sem

Banco de Portugal

contrapartida. TRANSFERENCIAS PUBLICAS
_Exempl'osz F:rem'os e S3do aquelas que envolvem o Estado portu-
indemnizacdes de seguros. gués.

Transferéncias correntes

entre o Estado e a EU. JRANSFERENCIAS PRIVADAS
Remessas de emigrantes Sao aquelas que envolvem outros residen-

tes que ndo o Estado portugués, mesmo que

Z%crg(!lto) e dos Imlgl'antes provenientes de estados ou organizagdes
deblto). internacionais.

i R G

BALANCA DE RENDIMENTOS SECUNDARIOS -
SALDOS

Rendimento
Secundario - Saldo i T i m

Total Pablico Privado Total Pablico Privado
1996 19238 37207 626.3 30944 179.9 1010.1 786.9
2000 23724 46997 562.6 41371 23272 1284.2 10431
2001 25791 51751 6434 45317 2596,0 1261.2 13348
2002 1608,7 45214 7816 37398 29127 14945 14182
2004 127123 43519 8105 35414 3079.6 14640 16156
2005 7051 43739 876,7 34971 3668.8 1688,7 1980.1
2006 8652 49721 10536 39186 4107,0 1966.9 21401
2008 13617 56624 13163 43461 43007 19001 2400.6
2010 603.2 55750 14577 41174 49719 23254 26465
2011 939.1 57981 13633 44348 41859.0 2200.2 26589
2012 1609,2 6266,2 10319 52344 4 657,0 21992 24578
2013 20817 68774 11911 5686,2 47956 24151 23806
2015 31192 75683 950 4 6617.9 44491 20554 23937
2016 33103 76934 1019.8 66735 43831 2050,2 23329
2018 (R)4 1596 (R)8870,3 (R) 869.6 (R) 8000,7 R)4710.7 (R)2114,8 (R)2595.9
2019 (R)43917 (R)9330.9 (R) 856.5 (R) 84744 (R)4 939.2 (R)2188,5 (R) 2750.7
2020 42401 94786 8359 86426 52384 24177 28208

Fzgnte: Pordata, consulta em 20/11/2021

BALANCA DE RENDIMENTOS SECUNDARIOS -
EVOLUCAO

INDICADOR Rendimento secundario ~]

Balanca corrente
Euro - MilhGes

5.000 =

4.500

4.000

3.500 -

2.000 o

2.500 -

2.000 -

1.500

1.000 -

s00

o

]

1996 1957 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

2% Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021
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BALANCA CORRENTE

|

s

BALANCA CORRENTE -SALDOS

Anos
: Rendi SIS Rendimento

Total Bens icos secundario
1996 4 2623 -8244 8 15594 499.3 192338
2001 [ -14 187.7 1 17 404.6 1 3760.0 1 31222 2579.1
2002 -11 950.6 -15 503.4 40002 -2 056.1 1608.7
2004 -12114.3 -16 4457 4 670.8 -1611.7 12723
2006 -17 058.2 -18 703.5 57625 49823 865.2
2007 -16 881.2 -20 0422 72303 -5 406,0 1336.8
2008 211928 -23 9977 74334 -5990.2 13617
2009 -18 056.6 -18 170.5 6 303.2 -6 905.6 716.3
2011 -10 526.8 -14 498.4 7 9701 -4 937.6 939.1
2012 27151 -9 346.3 93493 43273 1609.2
2013 27891 -8 127.0 11 093.9 -2 259.6 20817
2014 273.8 -9 669.3 11 040.9 -3 802.0 27042
2015 4135 -9 746.0 12 266,0 -5 2257 31192
2016 2186.1 -10 0121 13 186.8 -4 299.0 33103
2017 (R)2537.3 (R)-13 3085 (R) 16 179.3 (R)-4 4959 (R)4 1624
2018 (R)1137.4 (R) -15 641,8 (R) 17 490.9 (R) -4 871,2 (R) 4 159.6
2019 (R) 820.9 (R) -16 2865 (R) 17 845.2 (R)-5 1295 (R) 4 391,7
2020 23774 -12 186.1 86028 -3034.2 42401

31
Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021

32

BALANCA CORRENTE - EVOLUGCAO

Balanca corrente
Euro - MilhGes
10.000

5.000 4

-10.000

-15.000

~20.000

-25.000

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2013 2020

Fonte: Pordata, consulta em 20/11/2021
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Muito obrigado
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Apéndice VII — Ficha de Trabalho

Economia A, 11° Ano, turma H

Ficha de trabalho

Grupo |

As questdes do Grupo | sdo de escolha multipla. De (A) a (D), selecione a Unica opg¢ao que permite
obter uma afirmacgao correta.

1. As trocas comerciais entre os paises justificam-se
(A) pela possibilidade de obter lucros.
(B) pela necessidade de obter produtos em falta e de escoar excedentes de produgao.
(C) pela necessidade de relacionamento com outros paises.
(D) pela possibilidade de vender os bens mais caros.

2. Aaquisicao de maquinas e a entrada de remessas de emigrantes registam-se
(A) na balanca de bens e de rendimentos primarios.
(B) na balanca de bens e de rendimentos secundarios.
(C) na balanga de rendimentos primarios e na balanca de rendimentos secundarios.
(D) na balanca de rendimentos secundarios e na balanga de bens.

3. As exportacdes correspondem
(A) a entrada de bens e saida de divisas.
(B) a saida de bens e entrada de divisas.
(C) a saida de bens e saida de divisas.
(D) a entrada de bens e entrada de divisas.

4. Ataxa de cobertura do pais X, em 2019, foi de 80%. Isto significa que
(A) as exportacdes aumentaram 80% em 2019.
(B) as importagdes cobriram 80% das exportagdes de bens.
(C) as exportagdes cobriram 80% das importagdes.
(D) as importa¢cdes aumentaram 80% em 2019.

Grupo |l
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1. Estabelecga a correspondéncia correta entre as duas colunas.

Colunal Colunalll

A. Exportacao de 1. Balanca de bens
maquinas 2. Balanca de servigos

B. Remessas de 3. Balanca de rendimentos
emigrantes primarios

C. Lucros de empresas 4. Balancga de rendimentos
estrangeiras secundarios

D. Viagens feitas  por
portugueses ao
estrangeiro

2. Considere os valores relativos a Portugal, entre janeiro e julho de 2018.

Valor das importagdes de 8468 milhoes de euros
servicos
Saldo da balanca de servigos 9396 milhoes de euros

Banco de Portugal, outubro de 2018

2.1 - Calcula o valor das exportacdes de servicos.
2.2 - Indica dois exemplos de servigos registados na balanca.

3. Considere as afirmacdes.
(A) As exportacdes sao registadas a crédito.
(B) Um valor de importagdes inferior ao valor das exportagdes representa um superavit.
(C) Um excedente na balanga de bens significa que as exportacées de bens sédo
superiores as importagdes de bens.
(D) O pagamento de juros a entidades estrangeiras € registado na balanca de
rendimentos secundarios a crédito.

3.1- Classifique as afirmagdes anteriores como verdadeiras ou falsas.
3.2— Corrija as falsas.

4. O pais A apresentou uma taxa de cobertura de 106%.
4.1- A balanga de bens do pais A apresentou um saldo positivo ou negativo? Justifica a
resposta.

Bom trabalho.
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Apéndice VIII — Plano de Aula 25-01-2022

PLANO DE AULA
CURSO: Ciéncias Socioecondémicas. ANO (S): 11.° TURMA: H

DISCIPLINA: EconomiaA TEMA IV: — A organizagdo econdmica das sociedades UNIDADE 11- A intervencgéo do Estado na economia; 11.1 — Fungoes e
organizacao do Estado.

Aulan.®90e91. 25/01/2022
SUMARIO: Nogéao e definicao de Estado. Elementos constitutivos do Estado. Fungdes do Estado.
Ficha de trabalho.
Objetivos Conteuidos Objetivos Atividades Temp Métodos/ Recursos Avaliagao
especificos (resumo) o Estratégias
Conceitos: Chamada. 5 min. | Apresentagao do
. i . PowerPoint e video. L ,
- Compreender | - Estado. - Definir Estado e Sumario. 5 min. -Computador | Avaliagédo formativa:
as varias seus elementos . Enquadramento dos e datashow. .
Balancas. - Povo. constitutivos. Enquadramento tedrico conceitos na realidade - Grelha de observagao de
. dos conceitos: Estado, ) quotidiana dos alunos. | - Quadro de | empenho, motivacao e
- Populag&o. - Conhecer as nacéo, povo, populaggo, | 1°min parede. participag&o dos alunos no
- Territrio. fungdes e territdrio, pais, soberania. Levar os alunos a tirar decorrer da aula e no
organizacgéo do Visualizacso d conclusées sobre os ;j_(?qderno envolvimento na ficha de
- Analisar os - Soberania. Estado. a;:i;?gggo SI;J'Ir'n: do conteudos. 1ario. | trabalho.
conteudos das | Elamentos um video. Realizag&o da ficha - Material de | _ por opservacao direta.
varias balangas. | ., gfitytivos do e . . formativa. escrita. .
Estado. - Distinguir Varios Realizagéo de uma ficha R - Por questdes colocadas
conceitos de trabalho para _ - Recursos oralmente pelo professor.
Funcdes do relacionados com o | consolidag&o dos 20 min interativos. ;
Estado. Estado. - Por questbes colocadas
oralmente pelos alunos.
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- Analisar a estrutura
do setor publico.

- Explicar o
surgimento dos
Estados.

- Realizar uma ficha
de trabalho.

conhecimentos adquiridos
€ sua corregao.

45min

Correcgao da ficha de - Ficha de trabalho, para
trabalho, sendo a consolidacao de
correcao de cada aprendizagem.

exercicio realizada no
fim do periodo
atribuido para a
resolu¢gao do mesmo.

DESENVOLVIMENTO DA AULA

- Chamada.
- Sumario.

- Exposicao e consolidacao dos varios conceitos, importantes para o desenrolar do tema.
- Resolucao de uma pequena ficha de trabalho sobre a matéria.

QUESTOES PARA A AVALIAQAO DIAGNOSTICA
ORAL
o Definir balanga corrente e as varias
balancas que a integram.
e Calcular taxa de cobertura.
e Identificar exemplos alusivos a varias
balancas.
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Apéndice IX — Video: Orgios de Soberania

Video Projetado

= https://www.youtube.com/watch?v=MfWgNw7pXVs — Orgdos de Soberania — Site da Assembleia
da Republica.

Apéndice X — PPT: Funcées e Organizacio do Estado

INSTITUTO DE
EDUCAGAO

ULISBOA

AULA

ECONOMIAA

11° Ano — Curso de Ciéncias Socioecondémicas

Tema IV — A Organizacdo econémica das sociedades

Unidade 10 — As relagbes econdmicas com o Resto do Mundo
Unidade 11 — A intervengao do Estado na economia

11.1 - Fungodes e organizagao do Estado

11.2 — Alintervencao do Estado na atividade econémica

11.3 — As politicas econémicas do e sociais do Estado portugués
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https://www.youtube.com/watch?v=MfWqNw7pXVs

SUMARIO N° 90 E 91 :

Nocao e definicdo de Estado e seus elementos constitutivos.
Fungodes do Estado.
Estrutura do Setor Publico.

Ficha de trabalho sobre a matéria.

OBJETIVOS:

= Definir Estado e seus elementos constitutivos .

= Conhecer as fungbes e organizagdo do Estado.

= Distinguir varios conceitos relacionados com o Estado
= Analisar a estrutura do setor publico.

= Explicar o surgimento dos Estados.

= Realizar uma ficha de trabalho.

FUNCOES PRINCIPAIS DOS
AGENTES ECONOMICOS

= Familias: Consumir bens e servigos;
= Empresas ndo financeiras: Produzir bens e servicos ndo financeiros
= Empresas financeiras: Prestar servigos financeiros

= Estado: Garantjr a satisfacdo das necessidades coletivas: Através da
recllli_trlbuu;ao dos rendimentos e do fornecimento de bens e servigos
coletivos.

= Resto do Mundo: Trocar bens, servigos e capital.
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O QUE E O ESTADO?

Estado e pais s&o sindnimos?

Estado e Nacao sdo sinonimos?

NOCAO DE ESTADO

= Estado € um conceito juridico. O Estado é uma entidade com poder soberano para
governar um povo dentro de um determinado territorio delimitado.

~ Povo

* Territorio

Soberania

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO
ESTADO

= Povo — E o elemento humano do Estado. E constituido pelo conjunto de pessoas
ligadas ao estado pelo vinculo juridico da nacionalidade ou cidadania.

Artigo 4.° CRP

Séao cidadaos portugueses todos aqueles que como tal sejam considerados pela
lei ou por convencao internacional.

A nacionalidade pode ser adquirida através de trés critérios: Constituigao da
Repiiblica Portuguesa

+ Vinculo de sangue — E cidadao o filho de um cidaddo nacional.

+ Vinculo territorial — E cidad&o todo aquele que nasceu em solo nacional.

s Por aquisicao.
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ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO
ESTADO

Povo e populagao sdo sinébnimos?

N&o, ndo sao sindénimos.

» Populagdo — E o conjunto de pessoas que residem num
determinado territério. Inclui os cidadaos estrangeiros e o0s
apatridas, excluindo os cidadéos portugueses emigrados.

O conceito de Povo exprime uma realidade politica e o conceito de
populagao exprime uma realidade estatistica.

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO|
ESTADO

= Territério — E um conceito juridico que compreende:

Territorio terrestre - delimitado pelas fronteiras e que compreende o solo e o subsolo
correspondente.

Territ6rio aéreo - que compreende toda a area geografica correspondente ao solo e
ao mar territorial.

Territério maritimo — abrange o mar territorial e a zona econémica exclusiva .

Artigo 5.° CRP

RA;dPortugaI abrange o territorio historicamente definido no continente europeu e os arquipélagos dos Agores e da
eira

2 — Alei define a extenséo e o limite das aguas territoriais, a zona econdmica exclusiva e os direitos de Portugal aos
fundos maritimos contiguos .

3 — O Estado néo aliena qualquer parte do territério portugués ou dos direitos de soberania que sobre ele exerce,
séfn prejuizo da retificagéo de fronteiras.

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO
ESTADO

= Soberania — E um poder politico. E o poder politico supremo e independente,
sem limitagdes na ordem interna e externa.

Supremo — porque na ordem interna, ndo existe nenhum poder que se lhe
sobreponha. O estado dentro das fronteiras do seu territorio, ndo esta limitado por
nenhum outro poder.

Independente — porque na esfera internacional, nao esta dependente do poder de
nenhum outro Estado.

*Poder politico -
Consiste no poder de
criar regras e de as
impor coercivamente .

11
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NACAO - CONCEITO

0 U0

Nagéo = Conjunto de pessoas Milhares de pessoas participam em
ligadas entre si por uma identidade grande marcha independentista na

cultural. Comunidade que tem a
mesma lingua, a mesma cultura, os
mesmos costumes. E um conceito
socioldgico .

Exemplos de Nagdes que ndo sao Estados:
- Escécia.

- Catalunha

capital escocesa

dson"All L

- Tibete

Nillares de pessoas partiiparam exte sébado em E

ritimico da Escicia, naquela que foi, scgundo as aséncia

- "Curdistao. p . s s

“

FUNCOES DO ESTADO

Séo as fungdes ou atividades que o Estado, mediante os seus 6rgdos e agentes,

desenvolve em vista dos seus fins.” (Jorge Miranda, 1990)
Artigo 9.° CRP

(Tarefas fundamentais do Estado)

a)

b)

c)

d)

Garantir a independéncia nacional e criar as condigdes politicas, econdémicas, sociais e culturais que a
promovam.

Garantir os direitos e liberdades fundamentais e o respeito pelos principios do estado de direito democratico.

Defender a democracia politica, assegurar e incentivar a participacdo democratica dos cidadaos na resolugéo
dos problemas nacionais.

Promover o bem-estar e a qualidade de vida do povo e a igualdade real entre os portugueses, bem como a
efetivacéo dos direitos economicos, sociais, culturais e ambientais, mediante a transformag&o e modernizagéo
das estruturas econdmicas e sociais.

f) Assegurar o ensino e a valorizagdo permanente, defender o uso e promover a difusdo internacional da lingua
portuguesas.

13
h)

Promover a igualdade entre homens e mulheres.

FUNCOES DO ESTADO - JURIDICAS

Atualmente nos Estados de direito, o exercicio do poder politico implica a definicdo

de uma ordem juridica e constitucional que estabelece um conjunto de competéncias
para o Estado, ou seja as suas Fungoes juridicas:

14

egislativa Executiva Judicial
L
4 ] -

Consiste na criagdo de um Consiste na concretizagao Consiste na administracdo
conjunto de normas juridicas (leis), das leis e na execucdo da justica, de acordo com a
que regulam a atuago do Estado e das resolugbes tomadas lei. S3o os tribunais que
dos~C|daans_,. I,Em Portuganl a pela Administracéo exercem a funcdo judicial
fungdo legistativa € da competéncia Publica. Em Portugal é o de forma independente .

da Assembleia da Republica e do

Governo. Governo que exerce a

fungéo executiva .
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FUNCOES DO ESTADO - NAO
JURIDICAS

Fungbes nao Juridicas

Garantir a satisfagdo dos

Favorecer o

Econdmicas

desenvolvimento

interesses gerais da econdémico, criando infraestruturas;
comunidade, como a apoiar a ciéncia e a investigagéo;
defesa, a seguranga, a desenvolver a saude e a educagéo
justca e o bem-estar publicas; fornecer outros bens
econémico e social dos publicos que  beneficiem a
cidaddos. Estas fungdes comunidade; promover a

sao exercidas pelos 6rgaos
que detém o poder politico

estabilidade dos precos e do
emprego; preservar 0s recursos

naturais e o ambiente.

Sociais

Criar as condicoes
necessarias ao bem-estar da
comunidade, garantir
padrdées minimos de vida aos
cidadéos. Adogao de
medidas para aumentar o
rendimento dos mais pobres,
como por exemplo fixar um
salario  minimo  nacional,
conceder um rendimento
minimo aos mais pobres.
Estabelecer o subsidio de
desemprego.

ORGAQOS DE SOBERANIA

» Orgéos de soberania — Quem exerce as fungdes do Estado.

Em Portugal temos 4 Orgéos

Artigo 110.° CRP

Orgéos de soberania

1 — Sé&o 6rgaos de soberania o Presidente da Republica, a Assembleia da

Republica, o Governo e os Tribunais.

2 — A formacdo, a composi¢do, a competéncia e o funcionamento dos érgaos de

de soberania.

soberania sdo os definidos na Constituicdo.

16

Constituicao da
Reptiblica Portuguesa

ORGAQOS DE SOBERANIA

!

Presidente

da
Republica

Fungdes Politicas
Funcéo Legislativa
Constituido por 230

deputados.

Assembleia

|

Governo

portugal.gov.pt

Fungdes Politicas
Fungdes Executivas
Funcbes Legislativas

!

Tribunais

Fungéo Judicial
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ORGAOS DE SOBERANIA

= https://www.youtube.com/watch?v=MfWgNw7pXVs- Video sobre
orgdos de soberania.

ORGANIZAGCAO DO ESTADO
ESTRUTURA DO SETOR PUBLICO

Setor Publico

—

Setor Publico Setor Publico
Administrativo Empresarial
(SPA) (SPE)

Engloba um conjunto de servicos que
tem como objetivo a satisfagdo das
necessidades do coletivo. Ndo tém
como objetivo o lucro.

Tem uma logica mercantil, ou
seja, 0 estado assume-se como
empresario.

19

ORGANIZACAO DO ESTADO
ESTRUTURA DO SETOR PUBLICO

Setor Publico Administrativo (SPA)

I I | B | 1

Servigos e
Administracao Administracao Administragéo Seguranca Fundgs
Central Local Regional Social Auténomos
Ministérios. Municipios. Regides Universidades.
Secretarias de Juntas de Freguesia. Auténomas dos Politécnicos.
Estado. AMQOJe_S eda Teatros Nacionais.
ladelra

Hospitais Publicos ndo

Djrecdes Gerais.
empresariados.
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ORGANIZACAO DO ESTADO
ESTRUTURA DO SETOR PUBLICO

Setor Empresarial do Estado (SEE)

l |

Setor Setor
Empresarial Empresarial
do Estado \ Local

Empresas Empresas

Publicas Participadas

Ex RTP e CGD Ex: GALP

ORGANIZACAO DO ESTADO
ESTRUTURA DO SETOR PUBLICO

Setor Empresarial do Estado
- O Estado Cria empresas.

- O estado Nacionaliza Empresas ja existentes.

- O que Entendes por Nacionalizagao?
- O que entendes por Privatizagao?

- O que entendes por reprivatizagéo?

22

ORGANIZACAO DO ESTADO
ESTRUTURA DO SETOR PUBLICO

Setor Empresarial do Estado

Nacionalizagées — Transferéncia da propriedade para o Estado, de Empresas que
pertencem a privados e que passam a pertencer ao Estado. Pode haver ou ndo lugar a
indemnizacgdes.

Privatizagoes — Transferéncia da propriedade de uma Empresa do Estado para o setor
privado.

Reprivatizagdes — Privatizacdo de Empresas que se tornaram estatais através do
processo de nacionalizagéo.
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NACIONALIZACOES:

wmem

1t s e ey

mmm de itntmaz

ot v s

Didrio d¢ Nolicias
POR_DECISAO DO CONSELHO DE MINISTROS NA PRIMEIRA REUNIAO PLENARIA

NACIONALIZADAS AS EMPRESAS DOS SECTORES
DE ELECTRICIDADE, PETROLEO E TRANSPORTES
E C(WGELAD()S OS PRECOS DE PRODUTOS ALIMENTARES E ra 16 de abril e o Conselho de Ministros tinha-se reunido na sua primeira reuniao

A0 e NO SUL
DO PAIS AS PROPRIEDADES DE SEQUEIRO DE AREA SUPERIOR
H S EEETRS £ 5 pamns ROSTICAS IRRISADAS
DE AP SUPECIOR A 50 HECTARES

plenéria. O PREC estava no auge e o destaque da primeira pagina do DN desse dia
ndo deixava grande margem para duvidas. "Nacionalizadas as empresas dos setores de

eletricidade, petréleo e transportes." Ainda na manchete: "E congelados os pregos de
produtos alimentares."

Na agricultura, as mesmas noticias. A reforma agraria avangava forte, com um anuncio que

ESTAO EM CURSO NEGOCIAGOES
COM 0 OBJECTIVO DE RESTRINGIR-

deixaria os proprietarios com os cabelos em pé: "Véo ser expropriadas no sul do pais as
propriedades de sequeiro de area superior a 500 hectares e as propriedades risticas
irigadas de area superior a 50 hectares."

Nos meses seguinte, e sobretudo no Alentejo, as medidas tornar-se-iam efetivas. O pais
mudava. Chegara a revolugéo e o periodo revolucionario.

PRIVATIZAQOES

Didrio de Nolicias

EDP vendida aos chineses por 2,7 mil
milhoes de euros

E oficial. A Parpublica, a holding que gere as participagdes do Estado, comunicou agora 8 CMVM que o Governo
escolheu a China Three Gorges para ficar com os 21,35% da EDP.

Dinheiro Vivo 11 O Conselho de Ministros, de acordo com informagao transmitida a Parpublica,
77 Deembre 2011 =15 08 procedeu hoje a selecgdo da China Three Gorges Corporation para efectuar a

o o e aquisigao da totalidade
das 780 633 782 acgdes representativas de 21,35% do capital social da EDP", diz a
TURICOS) Parpublica em comunicado.

Os chineses eram apontadas com um dos favoritos ndo so6 porque tiveram o aval da EDP,
Relacionados mas também por terem apresentado a melhor proposta financeira, oferecendo 2,69 mil
milhGes de euros, quase o dobro do que vale hoje aquela fatia da EDP.

PS auer saber poraue
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Apéndice XI — Ficha de Trabalho

Economia A, 11° Ano, turma H

Ficha de trabalho
Grupo |

As questdes do Grupo | sdo de escolha multipla. De (A) a (D), selecione a unica opgao que
permite obter uma afirmacgao correta.

1. Entre as fungdes juridicas do Estado encontram-se
(A) as funcdes politica e executiva.
(B) as funcoes legislativa e social.
(C) as fungdes legislativa e judicial.
(D) as fungcbes econdmica e social.

2. Criar infraestruturas, fornecer bens publicos, promover a estabilidade e combater o
desemprego sao intervencgdes do Estado que se enquadram na fungao
(A) economica.
(B) juridica.
(C) politica.
(D) legislativa.

3. O Estado é composto por ...
(A) povo, territério e populacao.
(B) povo, nacao e territorio
(C) povo, nagéo e populagao.
(D) povo, territério e poder politico.

4. Afuncao executiva do Estado consiste na tarefa de ...
(A) elaborar leis.
(B) elaborar leis e definir o interesse publico.
(C) satisfazer as necessidades coletivas.
(D) estabelecer prioridades.

5. O Setor Publico Empresarial abrange ...
(A) o Setor Empresarial do Estrado e o Setor Empresarial Local.
(B) o Setor Empresarial do Estado e as Empresas Publicas.
(C)o Setor Empresarial do Estado e as Empresas Participadas.
(D)as empresas publicas e as empresas participadas.
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6. Estamos perante uma reprivatizagdo quando existe a ...
(A) transferéncia da propriedade de uma empresa estatal para o setor privado.
(B) privatizacdo de empresas que se tornaram estatais através do processo de
nacionalizagao.
(C)transferéncia para o Estado da propriedade de empresas que pertencem a privados.
(D)criacao de empresas com capitais publicos.

Grupo Il

1 - “O Estado de Sao Paulo, no Brasil, apesar de ser um Estado, ndo € um verdadeiro Estado,
tendo em conta que nao possui soberania”.

1.1 — Comenta em poucas palavras esta afirmacao.
1.2 — Distingue povo de populagéao.
1.3 — D& uma definicdo de nacéao.

Bom trabalho!
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Apéndice XII — Plano de Aula 22-02-2022

PLANO DE AULA

CURSO: Ciéncias Socioecondémicas. ANO (S): 11.° TURMA: H
DISCIPLINA: EconomiaA TEMA 4: Precos e Mercados; 11.1 — Revisées para o teste.
Aulan111e112. 22/02/2022
SUMARIO: Revisdo sobre os principais conceitos do Tema 4 - Pregos e Mercados. Ficha de trabalho para avaliagio formativa do tema 4.
Objetivos Conteudos Objetivos Atividades Temp Métodos/ Recursos Avaliagao
especificos (resumo) o Estratégias
Conceitos: Chamada. 5 min. | Apresentagao do
o . ) PowerPoint e video. oL .
- Rever os - Mercado - Definir mercado. Sumario. 5 min. -Computador | Avaliagéo formativa:
conceitos L Enquadramento dos e datashow. .
principais - Componentes - Conhecer as Revisao sobre os conceitos na realidade - Grelha de observagao de
relativos ao do mercado. componentes do principais conceitos do quotidiana dos alunos. | - Quadro de | empenho, motivacéo e
Tema Precos e , mercado tema 4 — Pregos e parede. participag&o dos alunos no
Mercados - Procura e lei da Mercados. Levar os alunos a tirar decorrer da aula e no
procura. Visualizacso d conclusées sobre o0s ;j_(?a!derno envolvimento na ficha de
- Visualizagdo de uma ’ iario.
- I,Es_clarecer - Fatores - Distinguir varios . ; % PPT e d 2Q conteudos. trabalho.
davidas - - presentacao eade min. -
colocadas pelos determinantes da | tipos de mercado. um video. Realizagdo da ficha de | ~ Ma_tterlal de | . por observacdo direta.
procura. - trabalho formativa. escrita.
alunos. . -Analisar curvas da | _ Reglizacdo de uma ficha - Por questdes colocadas
- Consolidar - Oferta e lei da oferta e da procura de trabalho para - Recursos | gralmente pelo professor.
conhecimentos oferta. Exol d consolidagéo dos interativos.
- Explicar mercado ; 5
através da de cgncorréncia conhecimentos adquiridos | 70 min - Por questdes colocadas

oralmente pelos alunos.
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resolugao de - Fatores perfeita e Mercados e esclarecimento de Correcgao da ficha de - Ficha de trabalho, para
uma ficha de determinantes da | de concorréncia duvidas. trabalho, sendo a consolidacao de
trabalho. oferta. imperfeita. . . correcao de cada aprendizagem.
- Correcao dos exercicios exercicio realizada no

- Equilibrio de - Realizar uma ficha | propostos na ficha de fim do periodo

Mercado. de trabalho. trabalho. atribuido para a

- Mercado de resolugdo do mesmo.

concorréncia

perfeita.

- Mercados de

concorréncia

imperfeita.
DESENVOLVIMENTO DA AULA QUESTOES PARA A AVALIACAO DIAGNOSTICA

ORAL

- Chamada. e Interrogar alguns alunos sobre os conceitos
- Sumairio. revistos.

- Exposicao e consolidacao dos varios conceitos, importantes para o tema.
- Resolugao de uma ficha de trabalho sobre a matéria.

e Resolver e corrigir as questdes constantes
na ficha de trabalho.
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Apéndice XIII — Video Euronews: Aumento do Preco das Trufas Pretas
Video projetado: https://pt.euronews.com/2018/12/02/trufas-pretas-em-risco-devido-ao-calor - Euronews
aumento do preco das trufas pretas.

Apéndice XIV — PPT: Precos e Mercados

INSTITUTO DE
EDUCAGCAO
ULISBOA

AULA

ECONOMIAA

11° Ano — Curso de Ciéncias Socioecondmicas

Tema 4 — Pregos e mercados
1. Mercados: nogédo e componentes
2. Mecanismo de mercado

3. Estrutura dos mercados
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https://pt.euronews.com/2018/12/02/trufas-pretas-em-risco-devido-ao-calor

Mercado — Corresponde a qualquer situagao em
que vendedores (oferta) e compradores
(procura) interagem , de forma a estabelecerem
O prego e as quantidades que pretendem

transacionar. = @cco
Tipos de mercado: Quatro em cada dez

* Mercado de fruta. portugueses compraram

+ Mercado automovel. online em 2021

* Mercado de capitais. - QOO O

* Mercado de arrendamento. «seerssen s essenes e Pt comps
. Mercado de dlamantes fez, e cerca de 10% ja efetuaram vendas na internet

SUMARIO N°111 E 112 :

Revisdes sobre os principais conceitos do tema 4 — Precos e
Mercados.

Ficha de trabalho para avaliagdo formativa sobre o capitulo.

OBJETIVOS:

= Rever os principais conceitos relativos as tematicas abordadas
no tema 4 — Pregos e Mercados.

= Realizar e corrigir uma ficha de avaliagdo formativa.

MERCADO E TIPOS DE MERCADO

Mercado de trabalho.
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COMPONENTES DO MERCADO

Oferta- quantidade de bens e
servicos que os vendedores estdo
dispostos a oferecer no mercado, a
determinado  pregco, num dado
momento.

Procura — quantidade de bens e
servigos que os compradores estdo
dispostos a adquirir no mercado, a
determinado  preco, num dado
momento.

PROCURA E LEI DA PROCURA

Qual a relagao entre o prego do bem e a
quantidade procurada?

A quantidade procurada e o prego do bem
variam na razao inversa

Lei da procura — considerando tudo o resto T
constante, a quantidade procurada de um

bem aumenta quando o pre¢o do bem

diminui.

Verifica-se uma deslocagao ao longo da

curda da procura.

FATORES DETERMINANTES DA PROCURA

Rendimentos dos consumidores — Variagdes nos
rendimentos dos consumidores (aumentos ou
reducdes), provocam alteragcbes nas quantidades » P
procuradas de um bem, para um mesmo nivel de \<

Alteracdes de
determinantes

Alteragdes
de preco

precos.
Verifica-se uma deslocagdo de toda a curva da )
procura.

Bens normais — aqueles cuja quantidade procurada

aumenta face a um aumento do rendimento (para = Q Q
um mesmo nivel de pregos).

Bens inferiores — aqueles cuja quantidade

procurada diminui face a um aumento do rendimento Prego dos bens substituiveis
(para um mesmo nivel de precos).

4

. . Pregos dos bens complementares
Preferéncias ou gostos dos consumidores — um

aumento da preferéncia dos consumidores provoca
fum aumento da quantidade procurada desse bem.
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DETERMINANTES DA PROCURA

Outros fatores determinantes da procura, dado que influenciam de forma significativa

os fatores anteriormente mencionados:
N
&I — v 1

Acesso ao crédito

Informagéo sobre o mercado

Marketing

Expectativas dos consumidores

Populagao

OFERTAE LEI DA OFERTA

Qual a relagao entre o preco de um bem e a quantidade oferecida?

A quantidade oferecida e o prego variam na razao
dlreta PRECIO OFERTA

Lei da oferta — Considerando tudo o resto constante, B
a quantidade oferecida de um bem aumenta, quando o
preco do bem aumenta.

Verifica-se uma deslocagdo ao longo da curva da
oferta.

aL Q2 canmpap

FATORES DETERMINANTES DA OFERTA

Custo dos fatores de producao ‘
* Uma reducgao dos custos de produgdo aumenta a quantidade — g "
oferecida.
* Um aumento dos custos de produgdo diminui a quantidade
oferecida
Tecnologia
Introducdo de inovacdes tecnoldgicas, aumentam a quantidade
oferecida.
Bens complementares —
Preco dos outros bens O prego dos bens
Bens substituiveis — quando o preco de um bem baixa, complementares altera -se
a tendéncia é para a redugdo da quantidade oferecida desse de forma direta.

bem e o aumento da quantidade oferecida do bem substituto,

. Cujo prego se mantem.
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FATORES DETERMINANTES DA OFERTA

= Sazonalidade —

= Condigoes climaticas —

https://pt.euronews.com/2018/12/02/trufas-
pretas-em-risco-devido-ao-calor - Euronews
aumento do prego das trufas pretas.

= Expectativas dos produtores— Se os produtores previrem que o preco de
venda de um bem vai descer, é provavel que eles baixem o volume de

producéo.

12

EQUILIBRIO E DESEQUILIBRIO DE MERCADO

Equilibrio de mercado

Corresponde ao ponto em que a
quantidade procurada é igual a
quantidade oferecida, a quantidade de
equilibrio, para um dado preco, o

preco de equilibrio.\

Desequilibrio de mercado

Equilibriode Mercado

120,00
100,00
9 8000
g >-@ Ponto de equilibrio
& s000
40,00
20,00
10 20 30 a0 50 50
[——oferta 120,00 100,00 80,00 60,00 40,00 20,00
|——Demanda| 20 40 50 80 100 120

Quantidade (unidades)

Excesso de procura — quando, a um dado preco, os consumidores desejam comprar
mais unidades do que aquelas que os vendedores estdo dispostos a colocar no

mercado.

Excesso de oferta — quando, para um dado prego, a quantidade oferecida &€ maior

que a quantidade procurada.

ESTRUTURAS DE MERCADO

Mercados de concorréncia perfeita
Conceito:

Mercados de concorréncia imperfeita
Conceito:

Estrutura de mercado em que o prego resulta  Estrutura de mercado em que os produtores tém
do livre jogo entre a oferta e a procura, néo bastante ou total poder sobre os pregos, impedindo o
tendo os produtores qualquer poder sobre os livre jogo da oferta e da procura.

pregos.

Condigoes para ser considerado:

- Atomicidade do mercado.

- Homogeneidade dos bens.

- Livre entrada e saida do mercado.
- Transparéncia do mercado.

- Mobilidade dos fatores produtivos

Tipos:

¢ Mercado de monopodlio.

* Mercado de oligopdlio.

» Mercado de concorréncia monopolistica.

“O mundo real — tal como o conhecemos — contém misturas
significativas de imperfeicdes monopolisticas, a par de elementos de
concorréncia.
Portanto, e de um modo geral, o mundo real insere-se no dominio da
concorréncia imperfeita.”

Paul A. Samuelson e William D. Nordhaus. Economia.
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Apéndice XV — Ficha de Trabalho

A E I ‘
Agrupumentdde Escolas

5&o Jofio da Estoril

Economia A, 11° Ano, turma H

Ficha de trabalho sobre o Tema 4 — Pregos e Mercados.

Grupo |

As questbes do Grupo | sdo de escolha multipla. De (A) a (D), selecione a Unica opgao que permite obter

uma afirmacéo correta.

7. Um centro comercial constitui exemplo de um mercado.

10.

Esta afirmacéao é

A.

falsa, pois num centro comercial opera mais do que uma empresa.

B. falsa, pois um centro comercial € um lugar fisico.
C.
D

. verdadeira, pois num centro comercial os vendedores oferecem produtos a um preco fixo.

verdadeira, pois um centro comercial € um local onde compradores e vendedores interagem.

No mercado do bem X, de concorréncia perfeita, verificou-se, num dado momento, um aumento

do preco do bem. Mantendo-se tudo o resto constante, esse aumento do preco do bem X ira

provocar

A.
B.
C.
D.

uma deslocacgao de toda a curva da procura para a direita.
uma deslocacao de toda a curva da oferta para direita.
o0 aumento da quantidade oferecida.

o aumento da quantidade procurada.

A lei da procura relaciona o

A.
B.
C.
D.

preco e a quantidade procurada do bem
preco e rendimento disponivel das familias.
preco e as preferéncias/gostos dos consumidores

preco do bem substituto e a quantidade procurada.

Considere que o mercado do bem A é de concorréncia perfeita. Entdo, tudo o resto constante, a

lei da oferta traduz

A.

a diminuigdo da quantidade oferecida quando o preco baixa.
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B. a diminuicdo da quantidade oferecida quando o pregco aumenta.
C. o aumento da quantidade oferecida quando o preco das matérias-primas baixa.

D. o aumento da quantidade oferecida quando o prego das matérias-primas aumenta.

11. Suponha que as duas empresas que operam num dado mercado oferecem bens que o0s
consumidores consideram como diferenciados. Assim, podemos afirmar que a estrutura desse
mercado é de
A. Concorréncia perfeita.

B. Concorréncia monopolistica.
C. Oligopdlio.
D

Monopdlio.

12. Um monopdlio corresponde a uma estrutura de mercado em que
A. existe uma sé empresa e ndo existem barreiras a entrada de novas empresas.
B. existe uma s6 empresa com poder absoluto de mercado.
C. existe um numero elevado de vendedores e s6 um comprador.
D

existe um numero reduzido de vendedores que oferecem sé um bem.

13. A existéncia de concorréncia perfeita pressupde que haja
A. mobilidade de recursos humanos.
B. intervencao estatal na atividade econdémica.
C. transparéncia do mercado e heterogeneidade dos produtos.

D. atomicidade do mercado e homogeneidade dos produtos.

14. As figuras 1,2 e 3 apresentam trés situagdes relativa(s) a(s) curva(s) da procura no Mercado de

concorréncia perfeita.
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Curva A

N

Preco [em euros, por unidade|

00 1 2 346546 78 % 1011121311516

Quantidade lem unidades|

Figura 1

® -

s, por unidade]

Curva A

em euro

Preca lem euras, par unidade)

P O ]

0 1 2 3 4 5 & 7 8 9W0WN121316151 D|ZJL567!9|U|||2|JH|5M

Quantidade [em unidades| Quantidade [em unidades|

Figura 2 Figura3

Associe a cada figura (1, 2 e 3) as descri¢des correspondentes identificadas no quadro pelas alineas a)

a g). Todas as descrigdes devem ser utilizadas. Cada uma das descri¢cdes deve ser associada apenas a
uma das figuras.

Escreva.na folha de respostas o numero de cada figura, seguido da(s) letra, ou letras, correspondente(s).

Quadro de descrigées

a) Para cada nivel de pregos, no mercado do bem X, verificou-se um
aumento da quantidade procurada desse bem.

b) A redugdo do pre¢o de um bem substituto do bem X provocou uma
alteracdo no mercado do bem X.

¢) Areducao do prego de um bem complementar do bem X provocou
uma alteracao no mercado do bem X.

d) A redugdo do rendimento das familias provocou, no mercado do
bem X, a reducao da procura desse bem.

e) Ocorreu, no mercado do bem X, um aumento da quantidade
procurada desse bem, devido a reducéo do seu proprio prego.

f) A alteragdo da campanha publicitaria do bem X provocou um
aumento da procura no mercado desse bem.

g) Ocorreu, no mercado do bem X, uma redugdo da procura por
influéncia da moda.
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Grupo Il

1- Leia o texto.

Por que razdo os mercados oligopolistas sdo dominados por meia duzia de grandes produtores?

Na maior parte destes mercados, a existéncia de poucos concorrentes decorre de duas causas principais.
A primeira relaciona-se com a existéncia de vantagens resultantes da producdo em larga escala e,
portanto, com o comportamento dos custos de producio. A segunda relaciona-se com os obstaculos a
entrada de novos produtores nesse mercado como, por exemplo, o capital financeiro necessario para a
criacdo de empresas.

Paul A. Samuelson e William D. Nordhaus, Economia, 192 edigéo.

McGraw-Hill, 2012, p.173. (texto adaptado).

Explicite, com base no texto, as duas razdes que possibilitam a existéncia de poucos e grandes
produtores nos mercados oligopolistas,

Bom trabalho!
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CURSO: Ciéncias Socioecondmicas.

DISCIPLINA: EconomiaA TEMA IV: — A organizagdo econdmica das sociedades

Apéndice XVI — Plano de Aula 24-03-2022
PLANO DE AULA

12.1 — Nogao e formas de integragao econémica.

ANO (S): 11.°

UNIDADE 12- A economia portuguesa no contexto da Uniao Europeia;

TURMA: H

desvantagens da

€ sua corregao.

Aulan.® 136 e 137. 24/03/2022
SUMARIO: Nogio de integragdo econémica. Formas de integragdo econémica.
Ficha de trabalho.
Objetivos Conteudos Competéncias Atividades Temp Métodos/ Recursos Avaliagao
(resumo) o Estratégias
Conceitos: Chamada. 5 min. | Método expositivo com
. i . . . apresentacao de L .
- Compreender | - Integracao - Define as varias Sumdrio. S min. | powerPoint e video -Computador | Avaliagéo formativa:
as varias econdmica. formas de ] L enquadrando os ' e datashow. .
formas de intearacdo Visualiza¢do de uma ) , - Grelha de observagéo de
. . : gracao. = conceitos na realidade oo
integragéo - Sistema de apresentacao PPT e de . ” - Quadro de | empenho, motivagéo e
econémica. preferéncias - Conhece varias um video. 40 min | quotidiana. parede. participacdo dos alunos no
aduaneiras. integragdes 2 ; : decorrer da aula e no
ecogénficas no Realizacéo de uma ficha Metodo interrogativo - Caderno envolvimento na ficha de
_ levando os alunos a o
Zona de Mundo. de trabalho para ) U3 b diario. trabalho.
comeércio livre. consolidacéo dos tirar conqgsoes sobre _
, _N - Distingue as varias | conhecimentos adquiridos | 50 min | ©S conteudos. - Material de | _ por observacao direta.
- Analisar as - Unido formas de integracdo | e sua corregao. Resolugéo de escrita. .
diferengas entre | aduaneira. econémica. - i - Por questbes colocadas
as varias questes através da - Recursos oralmente pelo professor.
formas de - Mercado - Analisa as aplicagao de uma ficha | interativos.
integracao. comum. vantagens e de avaliagio formativa - Por questdes colocadas

oralmente pelos alunos.
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- Unido
econdmica.
- Unido
econdémica e
monetaria.

- Soberania
comum.

- Orgaos
supranacionais.

Integragao
econodmica:

- Vantagens.

- Desvantagens

- Exemplos no
Mundo.

para os estados.

integracao
econdmica.

- Explica em que

consiste a soberania

comum.

- Ficha de trabalho, para
consolidacao de
aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO DA AULA

- Chamada.
- Sumario.

- Exposicao e consolidacao dos varios conceitos, importantes para o desenrolar do tema.
- Resolugao de uma pequena ficha de trabalho sobre a matéria.

QUESTOES PARA A AVALIAQAO DIAGNOSTICA
ORAL
e Definir integragdo econdmica e suas
causas.
e |dentificar no Mundo vérias formas de
integragcdo econdmica.
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Apéndice XVII — Video: Como Nasceu a Europa

Video projetado: https://www.youtube.com/watch?v=Qv82zpw0Z4| — Minuto europeu n°72 -
Como é que a Uniao Europeia Nasceu?

D

Apéndice XVIII — PPT: Noc¢ao e Formas de Integracao Econémica

INSTITUTO DE
EDUCAGAO
ULISBOA

NOCAO E FORMAS DE
INTEGRACAO

ECONOMICA

SUMARIO N° E :

Nogcdo de integragdo econémica. Formas de integragao
econdmica.

Ficha de trabalho para avaliagdo formativa sobre o capitulo.
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https://www.youtube.com/watch?v=Qv82zpw0Z4I

ECONOMIAA

11° Ano — Curso de Ciéncias Socioeconémicas

Unidade 12 — A economia portuguesa no contexto da Uniéo
Europeia

12.1 — Nocgao e formas de integragdo econoémica
12.2 — O processo de integragdo na Europa
12.3 — Desafios da Unido Europeia na atualidade

12.4 — Portugal no contexto da Unido Europeia

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

= Definir integragéo econdémica.
= Caraterizar as varias formas de integracdo econdmica.
= |dentificar exemplos de integragdo econdmica no Mundo.

= Realizar e corrigir uma ficha de avaliagdo formativa.

COMO NASCEU A UNIAO EUROPEIA:

Video:

Minuto Europeu
n°72 - Como é
que a Unigo
Europeia
nasceu?
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NOCAO DE INTEGRAGAO ECONOMICA

Forma de relagdo econdmica internacional em que dois ou mais Estados
acordam proceder a abolicdo das barreiras comerciais existentes entre si,
para formarem um mercado mais alargado, homogéneo e coerente.

Processo de formagdo de um mercado de maior
dimensdo.

Aprofundamento— pode estenderse a outros niveis
como o politico.

FORMAS DE INTEGRACAO ECONOMICA

= Correspondem a diferentes graus de integracgao.

1 — Sistema de preferéncias aduaneiras.
2 — Zona de comércio livre.

3 — Unido Aduaneira.

4 — Mercado comum.

5 — Unido econdmica.

6 — Unido econdmica e monetaria.

SISTEMA DE PREFERENCIAS ADUANEIRAS

Forma mais ténue de integragao econémica. Quando dois ou mais Estados
concedem, apenas entre si, um conjunto de vantagens aduaneiras, nao
extensiveis a outros paises terceiros.

Ex.: Commonwealth

S
MN
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ZONA DE COMERCIO LIVRE

S
PEFTA

Forma de integragdo econdémica em que o0s
Estados-Membros decidem eliminar as barreiras
comerciais e alfandegarias entre si.

< Livre circulagdo de mercadorias entre os

paises aderentes.

* Os Estados aderentes mantém a sua propria
pauta aduaneira e as suas politicas
comerciais para com paises terceiros.

9 Ex.: EFTA e NAFTA.

UNIAO ADUANEIRA

Forma de integragcao econdmica em que os paises decidem eliminar as
barreiras comerciais e alfandegarias entre si.

- Adogéo de uma pauta aduaneira exterior comum face a paises terceiros.

Zona de comércio livre + Pauta exterior comum.

Ex.: - 12 etapa da Unidao Europeia, alcangada em 1968
- MERCOSUL

!"‘”“ﬂﬂ ,:::;;'ﬁ’:;
T»Y"“

Etsor o
» Forma de integragdo econémica em que os Estados -Membros decidem
estabelecer liberdade de circulagéo de bens, servigos, pessoas e capitais

(4 liberdades de circulagéo).
» Existéncia de uma pauta aduaneira exterior comum face a Estados terceiros.

MERCADO COMUM

Unido aduaneira + circulagao de: - Servigos.
ESPACO SCHENGEN - pessoas.
: % - capitais.
Ex.: 22 etapa da CEE (alcangada em 1993).
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UNIAO ECONOMICA

Forma de integracdo econémica em que existem as quatro liberdades de
circulagdo entre os Estados-Membros, uma pauta aduaneira exterior
comum, verificando-se ainda a adogdo de politicas econémicas e
sociais comuns com vista a alcangar a convergéncia das economias dos
paises membros.

UNIAO ECONOMICA

Portugal é dos paises que mais recebe de Bruxelas

Mercado comum + politicas econdmicas e sociais comuns.

faY-Y<J-)

membros que mais

s
2de ulbo de 20085 1254

"Até ao i

para Portugal pela Comissio Europeia (CE). Este valor equivale a 18,6% do

salor

& santonder

UNIAO ECONOMICA E MONETARIA

Trata-se de um aprofundamento da unido

economica

Unido econdmica + politica monetaria e

cambial Unica - existéncia de uma moeda

Unica).

MAPAVELHO

MAPA NOVO

UNIAD EUROPEIA

Euro faz 20 anos. Saiba mais sobre a
moeda dnica

Langado em1 de Janciro de 1999, ¢ hoje a segunda moeda mats importante 50 zamdo,

s

220 anos, um periodo marcado por crises, mas em que
1 moeda mais importante no mundo. sendo a divisa
al, e de 340 milhoes de europeus.
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SOBERANIA COMUM E ORGAOQOS DE
SUPRANACIONAIS.

Coexisténcia dos poderes soberanos
dos Estados nacionais com os
poderes transferidos pela vontade
dos Estados para instituigcoes
supranacionais.

Aprofundamento

do processo de - Transferéncia de C

integracéo poderes nacionais

S ‘

VANTAGENS DA INTEGRACAO ECONOMICA

Obtencao de economias de escala.

Aumento da producédo devido a divisdo do trabalho e a
especializagdo produtiva.

Uma maior circulagao da inovagéo e dos avangos tecnoldgicos .

Uma maior eficiéncia na afetagdo dos recursos de cada economia.

* Uma maior possibilidade de garantir crescimento econémico.

» Eliminacdo de tensdes e conflitos internacionais em resultado da

maior cooperagao entre paises.

16

DESVANTAGENS DA INTEGRACAO
ECONOMICA PARA OS ESTADOS

» Perda de soberania em favor de autoridades supranacionais .

» Perda de instrumentos de politica econdémica nacional (a nivel
or¢camental, monetario e cambial).

* Quebra de receitas por eliminagdo dos direitos alfandegarios.
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Exemplos de formas de integragao
economica no Mundo

Ucrania pediu adesao a UE. Como se
desenvolve este processo?

11 e, 2022 + Vissco Gandra

Em plena guerra, o presit iano pediu | paraa
adesao do pais a Unido Europeia, Hé paises que estdo ha mais de 10
anos nessa fase.

Asia

| Diatio e Vioticine (L

PORTUGAL A ALEMANHA I:APITIILOU
E_A VITORIA rendend ndicoes

.....

AS NACOES UNIDAS
CONSIDERAM HOJE
0 DIA DA VITORIA

DESAFIO PARA A PROXIMA
AULA:

A pares pesquisam e escolhem uma noticia sobre a Unidao
Europeia.

O objetivo é ser apresentada a turma durante a proxima aula, ndo
ultrapassando o prazo de um minuto.

20
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REFERENCIAS

Jornal de Negdcios. hitps://www.jornaldenegocios.pt/economia/europa/uniae
europeia/detalhe/portugale-dos-paises-que-mais-recebe-de-bruxelas

Publico. https://www.publico.pt/2019/01/01/economia/noticia/eurefaz-20-anos-
saiba-moeda-unica-1856336

Renascenga. https://rr.sapo.pt/artigo/euranet/2022/03/11/ucraniapediu-adesao-a-
ue-como-se-desenvolve-este-processo/276002/

Gomes, R. P,. (2021). Preparagéo para o Exame Final Nacional, Economia A,
11.° Ano. Porto Editora.

Pais M. J., Oliveira M. L., Géis, M. M. & Cabrito, B. G (2013). Economia A, 11.°
Ano, Manual do Professor, (Primeira Edigdo) Texto Editores.

Samuelson. P. A., &Nordhaus, W. D. (1993). Economia (Décima Quarta Edi¢ao)
Mac Graw Hill.

OBRIGADO

155



Apéndice XIX — Ficha de Trabalho

% E I E
Agrupumentdce Escolas

5Go Jofio da Estoril

Economia A, 11° Ano, turma H

Ficha de trabalho sobre o Tema 12.1 — Nogao e formas de integragcao econémica.

Sao Joao do Estoril, 24 de margo de 2022.

Grupo |

As questbes do Grupo | sdo de escolha multipla. De (A) a (D), selecione a Unica opgao que permite obter

uma afirmacéo correta.

15.

16.

17.

Quando numa economia circulam livremente individuos, bens, servicos e capital, estamos na
presencga de

(A) um sistema de preferéncias aduaneiras.

(B) um mercado comum.

(C) uma unido aduaneira.

(D) uma uniao econdémica e monetaria.

O governo do pais X implementou uma politica protecionista nas suas relagées comerciais com o
resto do Mundo. Entao

(A) aboliu as barreiras alfandegarias.

(B) fixou contingentes para certos bens.

(C) liberalizou as taxas aduaneiras sobre determinados bens, fundamentais para a sua economia.

(D) alargou a pauta aduaneira de bens nao sujeitos a tributagéo.

Uma Unido Aduaneira carateriza-se por ser

(A) um conjunto de paises que aplicam a mesma pauta aduaneira aos restantes paises.

(B) um conjunto de paises que decidem eliminar, entre si, todas as barreiras alfandegarias.

(C) um conjunto de paises que garantem, entre si, a liberdade de circulagao de bens, servigos,
pessoas e capital.

(D) um conjunto de paises que concedem, entre si, algumas vantagens alfandegarias.
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18. Um acordo, entre um conjunto de paises que aceitam abolir, entre si, todos os direitos aduaneiros
e restricdes quantitativas ao comércio de mercadorias, denomina-se
(A) barreira aduaneira.
(B) sistema de preferéncias aduaneiras.
(C) zona de comércio livre.

(D) uniao aduaneira.

19. No estudo da integracdo econdémica, as diversas formas de integracéo, a seguir mencionadas,
representam diferentes graus de aprofundamento.
. Zona de comércio livre.
Il Unido econdmica.
1. Mercado comum.
Iv. Sistema de preferéncias aduaneiras.
V. Unido aduaneira.
Selecione a opgao que corresponde a ordem das formas de integragdo econémica por ordem

crescente de aprofundamento.

(A) I; Va1 I IV
(B) I; V; IV; 1l 1
(C) IV; I; 1I; V; 1
(D) IV; I; V; I 1

20. Selecione a afirmacao verdadeira
(A) — A integragdo econémica é um processo de criagdo de espagos econdémicos comuns.
(B) A integragéo econdmica € um processo de crescimento da dimensao das empresas.
(C) A integragédo econdmica resulta da unido de varios paises.

(D) A integragédo econdmica resulta de uma maior diferenciagdo entre os paises.

21. Facga corresponder de forma correta as afirmacgdes das duas colunas:

Relagdo de cooperacéo a 1. Unido
entre os paises. aduaneira.
Livre circulagao de b 2. Integragao
pessoas, bens, econdmica.

capitais e servicos.

Livre circulagdo de bens c 3. Zona de
entre 0s paises da comeércio
organizagao, livre.

mantendo cada pais a
sua pauta aduaneira
no comeércio com
terceiros paises.
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Livre circulagdo de bens d 4. Mercado
entre da organizagéo comum.
e existéncia de uma
pauta aduaneira
comum no COMErcio
com terceiros paises.

22. Classifique em Verdadeiras e Falsas as seguintes afirmacoes:

a) Um mercado unico € um mercado sem fronteiras internas.

b) A soberania comum é exercida por autoridades supranacionais.

¢) Uma unido econémica implica a construgdo de um mercado comum.
d) Numa zona de comércio livre as pessoas circulam livremente.

e) Aintegragdo econdmica assenta na concorréncia entre paises.

Bom trabalho!
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Apéndice XX — Plano de Aula 29-03-2022
PLANO DE AULA

ANO (S): 11.°

CURSO: Ciéncias Socioecondémicas. TURMA: H

DISCIPLINA: EconomiaA TEMA IV: — A organizagdo econdmica das sociedades
12.2 — O processo de integragao na Europa.

UNIDADE 12- A economia portuguesa no contexto da Uniao Europeia;

Aula n.°140 e 141. 29/03/2022

SUMARIO: Enquadramento histérico do nascimento das comunidades europeias. Os processos de alargamento e aprofundamento da integragio econémica da
Europa nos anos 50, 60 e 70 do século XX.

Ficha de trabalho.
Objetivos Conteuidos Competéncias Atividades Temp Métodos/ Recursos Avaliagao
(resumo) o Estratégias

Conceito de - Define o conceito Chamada. 5 min. | Método expositivo com

Tratado. de Tratado. apresentagdo de
- Compreender Sumario. 5 min. P%werPoir?t e video -Computador | Avaliagédo formativa:
a evolugao Enquadramento - Conhece os varios ' e datashow.
histéricg da his?érico do paises que integram | Visualizacéo de uma enquadrando Os|- - Grelha de observagéo de
integracao e surgimento das a Unido Europeia. apresentacdo PPT e de | conceitos narealidade | _qyadro de | empenho, motivagéo e
dos Comunidades um video. 40 min | quotidiana. parede. participacdo dos alunos no
alargamentos Europeias. - Distingue Uni&o . Método interrogativo decorrer da aula e no
A Sniéo ' P ] Econémica de Unigo Dialogo com os alunos. levando os alugos a ;ﬁgﬁgemo envolvimento na ficha de
Europeia. Motlyaga(t) pczlara ° '\E/Icon(:r,n!ca e Realizagdo de uma ficha tirar conclusdes sobre ' trabalho.

Etgrigé?en 0da onetaria. de trab'alho~ para 50 min | ©S conteudos. - Ma'terial de | . por observagéo direta.

’ - Analisa os consolidag&o dos Resolucso d escrita.

_ Analisar a Declaragio de principais objetivos conhecimentos adquiridos esolugao de - Por questées colocadas
evolucio da Robert Shuman da Unido Europeia e sua corregao. questdes através da - Recursos oralmente pelo professor.
. O . . aplicagdo de uma ficha | interativos.
gll’jfogrzigaa(;o - Explica as vérias de avaliagéoformativa - Por questbes colocadas
Iongg os anos etapas do € sua corregao. oralmente pelos alunos.
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60 e 70 do
século XX.

Tratado de Paris
e a CECA.

Tratados de
Roma e a CEE e
a EURATOM.

Principais
objetivos da CEE.

Os processos de
alargamento e
aprofundamento
da Uniao
Europeia ao longo
das décadas de
60 e 70 do século
XX.

alargamento e do
aprofundamento da
Integracao
econdmica da
Europa nas décadas
de 50,60 e 70 do
século XX.

- Ficha de trabalho, para
consolidacao de
aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO DA AULA

- Chamada.
- Sumario.

- Exposicao e consolidagdo dos conteudos lecionados.

- Resolugao de uma pequena ficha de trabalho sobre a matéria.

QUESTOES PARA A AVALIACAO DIAGNOSTICA
ORAL

e Definir CECA, CEE e EURATOM.

e Identificar os varios paises da Uniao
Europeias ao longo dos anos e os principais
marcos da evolugdo do processo de
integragao.
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Apéndice XXI — PPT: O Processo de Integracio na Europa

INSTITUTO DE
EDUCAGAO

U_LISBOA

O PROCESSO DE
INTEGRACAO NA

EUROPA

SUMARIO N° E :

Enquadramento histérico do nascimento das comunidades
europeias.

Os processos de alargamento e aprofundamento da integragao
economica da Europa nos anos 50, 60 e 70 do século XX.

Ficha de trabalho para avaliagao formativa sobre o capitulo.

ECONOMIA A

11° Ano — Curso de Ciéncias Socioeconémicas

Unidade 12 — A economia portuguesa no contexto da Unidao
Europeia

12.1 — Nocao e formas de integracdo econémica
12.2 - O processo de integragdo na Europa
12.3 — Desafios da Unido Europeia na atualidade

12.4 — Portugal no contexto da Unido Europeia
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

= Enquadrar historicamente o processo de integracdo economica
na Europa.

= ldentificar as varias etapas da integragdo econémica na Europa.
= Reconhecer o alcance econdmico e politico do projeto europeu.

= Realizar e corrigir uma ficha de avaliagéo formativa.

FORMAS DE INTEGRACAO ECONOMICA

= Resumo sobre Formas de integragdao

1 — Sistema de preferéncias aduaneiras.
2 — Zona de comércio livre.

3 — Unido Aduaneira.

4 — Mercado comum.

5 — Unido econémica.

6 — Unido econdmica e monetaria.

O PROCESSO DE INTEGRAGAO NA
EUROPA

Enquadramento histérico do surgimento das comunidades europeias:

Fim da 2°

Guerra
Mundial (1945)

EUA - /

Destruida. Reconstrugéo.
Submetida as duas superpoténcias. Reafirmagéo.
Traumatizada . Reconciliagéo.
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/Alcangar uma paz duradoura.
Motivacao da

: Promover o progresso

Unido ' » econdmico e social
(vantagens econdmicas e
sociais).

OECE (1948)

(Organizagao Europeia de Cooperagao
Plano [ Econdmica.
Marshall (17 paises: Fr, Gr,Ru, It, Pt, ...)

OCDE (1960) @
(organizagéo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico)

+ Japao, EUA, Australia, ...

9 DE MAIO DE 1950 -DECLARACAO
SHUMAM

= RobertShuman (MNE francés)

“Colocar o conjunto da produgédo franco alema do carvao e do
aco sob uma alta autoridade comum, numa organizagao aberta a
participagdo de outros paises europeus.”

Ligar os objetivos do desenvolvimento
econdémico a consolidagcdo da paz.

9 de maio passou a ser consagrado ao DIA DA EUROPA

DECLARAGAO DE ROBERTE SHUMAN
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1951 — ASSINATURA DO TRATADO DE PARIS
CRIACAO DA CECA (COMUNIDADE
EUROPEIA DO CARVAO E DO ACO

Instituiu o mercado comum do carvao e do ago (gestéao
» comum e livre circulagcdo regida por principios de
igualdade e cooperagao).

Constituida por (6): Franga, RFA, Italia, Bélgica, Holanda e
Luxemburgo

1957 — ASSINATURA DOS TRATADOS
DE ROMA

CEE (Comunidade Paises Fundadores...
Econdémica
Europeia). -

EURAPOM ou
CEEA (Comunidade
Europeia de
Energia Atémica).

CEE - PRINCIPAIS OBJETIVOS

= Contribuir para a uniao entre os Estados Europeus.
» Salvaguardar a paz e a liberdade na Europa.
= Contribuir para o progresso econémico e social.

= Reduzir as desigualdades de desenvolvimento entre as
regides.

= Promover a solidariedade com o 3.° Mundo.
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PROCESSO (CAMINHADA) PARA A
INTEGRAQAO EUROPEIA

Tl \.'\ . L .I !
! Ny l'kﬂ Ladd

Tratado de

Roma 1957

Unido Aduaneira

(1968) M 7003 de comércio livre + adogio de pauta exterior
comum.

O ALARGAMENTO E O APROFUNDAMENTO
SAO DOIS PROCESSOS QUE SE
COMPLEMENTAM NA UNIAO EUROPEIA

Aprofundamento ﬁ Alargamento

l

6; 9;10; 12; 15;
Unigo Aduaneira (1968). 25; 27; 28 e 27.
Mercado Comum (1993).
UEM — Unigo Econdmica e Monetaria (1999). 1; 12; 17;
Unido Politica? 18 e 19.
’ UEM

APROFUNDAMENTO — ANOS 50 E 60 (SEC. XX)
= Foram anos de muito sucesso.
= 1951 (18 de abril) — Tratado de Paris, que da origem a CECA.

= 1957 (25 de margo) — Tratados de Roma, da origem a CEE e a
EURATOM.

= 1958 (1 de janeiro) — Entra em vigor a CEE.
= Ainda em 1958 é criado o 1° fundo estrutural: FSE.

= A década de 60 é uma década de forte crescimento econdmico no
interior da CEE.

= Grande incremento do comércio intracomunitario.

= Em 1962 é langada a 12 politica comum: PAC.
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1960 — CONVENGAO DE ESTOCOLMO
- CRIACAO DA EFTA (ASS. EUROPEIADE
COMERCIO LIVRE)

Membros Fundadores: Membros Atuais:

Reino  Unido, Portugal, Suiga, Noruega, Islandia
Sueécia, Suica, Noruega, e e Liechtenstein.

Austria.

Reino Unido:

1961 - 1.° pedido de adesao a CEE.
1967 — 2.° pedido de adeséao a CEE.
RECUSADOS

Didrio de¢ Nolicias

Exclusivo Aconteceu em 1963 - Rutura
das conversagoes para a admissao da
Inglaterra a CEE

Em 1963, as negociagdes para a adesao da Inglaterra ao Mercado Comum Europeu fracassaram, devido a
oposi¢do da Franga.

DN
30 Janeiro 2020 — 00:0

000«

TOPICOS
© Aconteceu em

© Bati do DN

APROFUNDAMENTO E ALARGAMENTO
— ANOS 70 (SEC. XX)

Estagnacao do projeto europeu devido a:

* Crise econémica motivada por
- Choque petrolifero de 1973 e 1979.
- Intensificagéo da concorréncia mundial (paises do sudoeste asiatico).

e Paralisia Institucional .

1975 - Criacdo do FEDER.
1979 — Entrada em vigor do SME - Sistema monetario Europeu (ECU, mecanismo
cambial).

1973 — Da-se o 1.° alargamento da CEE — Adesdo do Reino Unido, Irlanda e
Dihamarca.
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NOTICIAS DESPORTO TELEVISAO RADIO RTPPLAY ZIGZAG ARQuIVoS

Invasdo russa da Ucrania. Informacao atualizada ao minuto

MADEIRA 600

ESTUDAR COM AUTONOMIA PROGIITS>  [TEIIMACH

N flw|

ECONOMIA v
A

Atual crise energética é comparavel a crise .

petrolifera de 1973 ]

A atual crise energética, marcada pela subida dos pregos, é

"comparavel em intensidade e brutalidade a crise petrolifera

de 1973", disse hoje o ministro da Economia francés, Bruno -

Le Maire. Cupbe

Publicado 09 Mar, 2022, 12:05

B < (e =(efa]s]] K A - conomia
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Apéndice XXII — Ficha de Trabalho

% E } E
Agrupamentdicle Escolas

5@o Jotio da Estoril

Economia A, 11° Ano, turma H

Ficha de trabalho sobre o Tema 12.1 — No¢ao e formas de integragao
econdémica.

Sao Joao do Estoril, 29 de marcgo de 2022.

Grupo |

As questbes do Grupo | sao de escolha multipla. De (A) a (D), selecione a unica

opgao que permite obter uma afirmacao correta.

23. Num processo de integracdo econdémica entre dois ou mais paises, a
implementacao da livre circulacdo de mercadorias, de servigos, de capitais
e de pessoas traduz-se na criagao de:
(E) uma zona de comércio livre.
(F) um mercado comum.
(G) uma uniao aduaneira.

(H) um sistema de preferéncias aduaneiras.

24. A atual Unido Europeia assume a forma de Unido Econdmica, constituida
por 27 Estados-Membros que partilham uma moeda comum. A afirmacao é:
(E) Verdadeira, pois nestes Estados circula o euro.
(F) Falsa, pois s6 alguns Estados da Unidao Europeia integram a Unido
Econdmica.
(G) Verdadeira, pois a moeda comum €& uma carateristica de uma Uniao
Econdmica.
(H) Falsa, pois s6 alguns dos Estados-Membros da Unido partiiham a

mesma moeda.

25. Os seis paises fundadores da Comunidade Europeia do Carédo e do Ago
foram:

(E) Alemanha, Reino Unido, Franga, Italia, Bélgica e Luxemburgo.



(F) Alemanha, Reino Unido, Franga, Italia, Bélgica e Luxemburgo.
(G) Alemanha, Reino Unido, Franca, Italia, Bélgica e Paises Baixos.

(H) Alemanha, Bélgica, Francga, Italia, Luxemburgo e Paises Baixos.

26. Um dos principais objetivos do Tratado de Roma foi a criagdo de uma uniao
aduaneira. A concretizagcao desta forma de integracdo econdmica inclui,
entre outros aspetos, a liberdade de circulagédo, entre os Estados-Membros
de:

(A) Pessoas.
(B) Servicos.
(C) Capitais.

(D) Mercadorias.

27. O Tratado de Paris, assinado em 1951, criou a:
(A) CECA.
(B) EURATOM.
(C) EFTA.
(D) CEE.

28. No processo de construgdo da Unido Europeia o 1.° alargamento ocorreu
em 1973, com a integracao de:
(A) Portugal, Espanha e Grécia.
(B) Irlanda, Reino Unido e Dinamarca.
(C) Reino Unido, Hungria e Grécia.

(D) Irlanda, Portugal e Dinamarca.

29. Os Tratados de Roma, assinados em 1957, por seis paises europeus, criou:
(A) a EURATOM e a EFTA.
(B) a EURATOM e a CEE.
(C) a CECA e a EFTA.
(D) a CECA e a CEE.

Bom trabalho!
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Apéndice XXIII — Grelha de avaliacao Formativa

Grelha de avaliagao formativa

Alun
oS

Respeito pelas
normas da aula

Autonomia

Empenho na
tarefa realizada
na aula

Respeito pelos
colegas

Colaboracéao
entre os alunos

115141321

Avaliacdo Qualitativa

10




1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26
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Apéndice XXIV — Questionario Aplicado aos Alunos

O Ensino de Economia com Recurso a
Noticias Digitais - Questionario aos
Alunos do 11° H

Apresentacao:

Este questionario foi elaborado no @mbito do Mestrado em Ensino da Economia e da
Contabilidade do Instituto de Educag&o da Universidade de Lisboa e pretende avaliar o
impacto da utilizagdo das Noticias Digitais como recurso didatico no ensino da Economia.
A tua resposta é importante.

Obrigado pela colaboragéo.

Jodo Antunes

antunes.jpm@gmail.com Alternar conta (&)

*Qbrigatério

E-mail *

Seu e-mail

Consideras pertinente a inclusdo de Noticias Digitais nas aulas de Economia?

FPouco O O O O O Muito
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As Noticias Digitais apresentadas no decurso das aulas foram adequadas a
mateéria lecionada, estabelecendo uma relacao direta entre a teoria e a realidade
quotidiana?

Nunca O O O O O Sempre

No geral, a utilizacao de Noticias Digitais nas aulas foi util para a tua
aprendizagem?

[-] sim
7] Nao
D Por vezes

As Noticias Digitais facilitaram a tua compreensao dos conceitos economicos?

(-] sim
(7] Nao
B Por vezes

Se houvesse possibilidade, gostarias gue as Noticias Digitais continuassem a
estar presentes nas aulas de Economia?

N&o gostaria O O O O O Gostaria muito
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Numa frase, diz o0 que pensas sobre a utilizacao de Noticias Digitais na disciplina
de Economia.

Sua resposta

Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios

Apéndice XXV — Questionario Aplicado a Professora Cooperante

As respostas ndo podem ser editadas

O Ensino de Economia com Recurso a Noticias
Digitais - Questionario a Professora Cooperante
1MeH

Apresentagao:

Este questionario foi elaborado no ambito do Mestrado em Ensino da Economia e da Contabilidade do Instituto
de Educacédo da Universidade de Lisboa e pretende avaliar o impacto da utilizagcdo das Noticias Digitais como
recurso didatico no ensino da Economia.

A sua resposta é importante e parte fundamental deste trabalho.

Obrigado pela colaboragéo.

Jodo Antunes
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Considera a inclusao de Noticias Digitais nas aulas de Economia como criadora de um ambiente
propicio a aprendizagem?

Pouco O O O @ O Muito

As Noticias Digitais apresentadas no decurso das aulas foram adequadas a matéria lecionada,
estabelecendo uma relacao direta entre a teoria e a realidade quotidiana?

Nunca O O o O @ Sempre

Considera gue a utilizag@o de Noticias Digitais nas aulas foi util para a aprendizagem dos alunos?
Sim

(] nNao

D Por vezes

D OQutro:

No seu entender, as Noticias Digitais facilitaram a compreensao dos conceitos economicos?

® sim

O Nao

(O Porvezes
O outro:

De que forma o mestrando poderia ter explorado melhor este recurso didatico?

Este recurso foi devidamente explorado

Enviada: 05/04/2022 11:17
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