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Fekete Imre: Az Informéacios és Kommunikécios Technologiai Eszkozok Hasznalatanak Dimenzidi

1 Bevezetés

Az informécios és kommunikacids technologidk (IKT) bevonésa az angol mint
idegennyelv oktatasaba a nyelvpedagdgia egyik széles korben kutatott teriilete, de kevés
kutatas érinti a magyar felsdoktatas kontextusat. Jelen kutatas célja volt feltarni a magyar
anglisztika/angoltanar szakos egyetemistak és az anglisztika/angoltanar képzésben
oktatok IKT hasznalati szokasait, valamint 6sszegytijteni olyan jo gyakorlatokat mind a
hallgatok, mind az oktatok szemszogébdl, melyek hozzdjarulhatnak az IKT eszkozok
értébb hasznalatahoz és bevonasahoz a tanulasi-tanitasi kornyezetbe. Tovabbi cél volt a
Covid-19 vilagjarvany soran végzett kutatdsi fazisokban reflektalni arra, hogyan
valtoztatta meg a 2020 tavaszi tavolléti oktatds, valamint a 2020 6szi hibrid oktatas a
technologia-hasznalati szokasokat, és mindez hogyan hatott a résztvevok technologiai

tudasanak fejlodésére.

2 A Kutatas Elméleti Hattere

Jelezve, hogy inkdbb egy kontinuumrdl van sz6, mintsem kétpolususagrol, a
Nemzetkozi IKT-miveltségi testiilet (ICTLP: International ICT Literacy Panel) ugy
hatarozza meg az IKT-miveltséget, mint ,,digitalis technoldgia, kommunikacios
eszkozok és/vagy haldzatok hasznalata informacio elérésére, kezelésére, alkalmazasara,
értékelésére vagy létrehozasara azért, hogy az egyén érvényesiilni tudjon a tudasalapti
tarsadalomban” (ICTLP, 2007, p. 2). A meghatarozas 6t kulcsfontossdgii szempontra
0sszpontosit:

1. hozzéaférés — az informacid megtaldldsdnak és Osszegyiijtésének ismerete (pl.
keresdmotorok, wikik hasznalata);

2. kezelés — az informacidtarold rendszerek megértése (pl. foglalasi oldalak,
tigyfélkapu, tanulasmenedzsment rendszerek);

3. integralas — az informaciok megértése és értékelése (pl. arak Gsszehasonlitasa,
hirek 0sszefoglalasa);

4. értékelés — a digitalis tartalmak kritikus értékelése (pl. alhirek, elfogultsdgok,
tulz6 nézépontok észrevétele);

5. létrehozds — informacidk megosztiasa vagy létrehozédsa (pl. hirek megosztasa,
blogok irasa vagy barmilyen mas tipust digitélis tartalom létrehozasa, legyen az

szoveges, hangzd, vizudlis vagy audiovizudlis).
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Kovetkezésképpen az IKT-ismeretek szintjét nehéz objektiven mérni. A kutatokat
megosztja, hogy létezik-e elkiilonithetd IKT-elmélet. Lim (2002) szerint mivel a
technoldgia viszonylag rovid id6 alatt az élet minden teriiletének szerves részévé valt, €s
hasznalatat vilagszerte a nemzeti tantervekben is tamogatjak (Ham & Cha, 2009; Kozma,
2008; Tondeur et al., 2007; Voogt & Pelgrum, 2005), nem valaszthato el tobb fiiggetlen
valtozo6tol, példaul attol, hogy mikor, hol, hogyan és kik hasznaljak. Ebben az értelemben
az IKT-kutatds mindig figyelembe veszi a szociokulturalis perspektivat (Lim, 2002),
amely perspektiva Vygotsky (1978) szociokulturalis megkozelitésébol, pontosabban a
tevékenységelméletbdl (Activity Theory) szarmazik, amely szerint a tanulas mindig
interakcidokon keresztiil jon 1étre.

Shulman (1986) tanari tudaselméletére épitve Mishra és Koehler (2006)
megalkottak a Technoldgiai pedagdgiai tartalmi tudas (TPACK) keretrendszerét. A
szerzOk hét f6 tudasosszetevot neveztek meg, amelyek egyiittesen biztositjak a hatékony
¢és szakmailag megalapozott technologiahasznalatot az oktatasban. Shulman (1986)
elméletéhez hasonloan ezek az dsszetevok (Koehler et al., 2014) és értelmezéseik (Chai
etal., 2011) a kovetkezok:

1. tartalmi tudas (content knowledge: CK): az adott tantargy(ak), példaul a
matematika, az idegen nyelvek vagy a torténelem tartalmanak ismerete,
amelyet az illetd tanit (Shulman, 1986 alapjan);

2. pedagogiai tudas (pedagogical knowledge: PK): annak ismerete, hogy hogyan
kell megtervezni egy tandrat, hogyan kell iranyitani a tanulokat és kezelni a
pedagogiai kihivéasokat, példaul a heterogén tanuldcsoportokat (Shulman,
1986 alapjén);

3. technologiai tudas (technological knowledge: TK): a szamitogép vagy mas
digitalis eszkozok ¢és a rajtuk futd programok vagy alkalmazasok
hasznalatanak ismerete;

4. technoldgiai tartalmi tudas (technological content knowledge: TCK): annak
ismerete, hogyan lehet keresni vagy 1étrehozni digitalis tartalmakat a tananyag
illusztralasara, példaul egy prezentacio elkészitése vagy egy bemutatd video
keresése;

5. pedagogiai tartalmi tudas (pedagogical content knowledge: PCK): az adott
tantargy(ak) tanitdsdhoz sziikséges tanitdsi modszerek ismerete ¢és

megvalasztasa ugy, hogy azok a legjobban eldsegitsék a tanulast, példaul
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hogyan kell a matematikai képleteket vagy a szokincs tanulasanak modszereit
tanitani (Shulman, 1986 alapjan);

6. technologiai pedagogiai tudas (technological pedagogical knowledge: TPK):
annak ismerete, hogy hogyan lehet a tanulast elésegiteni vagy megvaldsitani
a technologia segitségével, példaul a tanuldsszervezd szoftverek
hasznalataval;

7. technologiai pedagogiai tartalmi tudas (technological pedagogical content
knowledge: TPACK): annak ismerete, hogyan kell a tanorakat megvaldsitani
¢és a tanulast megkonnyiteni az adott tantargy tanitdsanak céljaira megfeleld
technologia kivéalasztasaval.

A tandrok technoldgiai tudasanak rendszerezésére szolgdldé masik modell a
DigComp keretrendszer (EU, 2016) oktatasi kiterjesztése, a DigCompEdu (Redecker
2017a; 2017b) keretrendszer. Az atfogd modell harom részteriiletet foglal magaban: 1) a
pedagogusok szakmai kompetenciait, 2) a pedagégusok pedagodgiai kompetenciait és 3)
a tanulok kompetencidit. A keretrendszer az egyes részteriiletek kompetenciaszintjeinek
részletezésére Al-t61 C2-ig terjed a szintek részletes leirasaval (Redecker, 2017b), ami
azt sugallja, hogy a pedagogusok a modell kiilonboz6 elemeit kiilonbozé szinten
sajatithatjak el, tehat digitalis tudaskomponenseik nem feltétleniil azonos szintliek.

A sikeres IKT-integracié a technologiahoz vald hozzaférésen kiviil szamos
tovabbi fliggetlen valtozon is mulik: még az anyagi beruhazas, a hozzaférhet6ség vagy a
tanarképzésben torténd megjelenés sem garantélja, hogy az integracio sikeres lesz, mivel
szamos szociokulturalis tényezét is figyelembe kell venni. Ezért helytelen lenne azt
allitani, hogy bizonyos normak vagy célszamok elérése esetén az integracido minden
szinten és valamennyi résztvevd szamadra sikeresnek tekinthetd. Mindazonaltal ugy tiinik,
a szakirodalom is igazolja, hogy elkiilonithetéek bizonyos egyéni kiilonbségek az IKT
eszk6zok elfogadottsagat tekintve, melyek segithetik vagy hatraltathatjdk az IKT
eszk6zOk hasznalatat. Ugyanakkor ezeket az egyéni kiilonbségeket, mint példaul az
¢életkor, a hajlandésag, a meggy6zédések és a nemek kozti eltérések, nem szabad
altalanossagaban kezelni, hanem mindig egy adott kutatasi kontextusban sziikséges
vizsgalni a hatasukat (Csizér & Albert, 2020). A fiatalabb tanarok pozitivabb
meggy0zddése és nagyobb hajlandosdga a technoldgia tanitasba vald bevonasara abbol
az elonylikbdl ered, hogy egy integralt vildgban néttek fel, de életkortol fiiggetleniil, a
befektetett erdfeszités fiiggvényében barki donthet Gigy, hogy digitalis allampolgarra
(digital citizen) valik (Bayne & Ross, 2011; Mossberger et al., 2008; Papp-Danka, 2013).
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Az olyan tényezdk, mint az egyéni s intézményi szintli timogatés szintén kulcsszerepet
jatszanak abban, hogy valaki digitalis allampolgarra valjon. Tovabba, bar a technoldgia
vildgaban a férfiak nagyobb szamban vannak jelen és a nemek kozotti kiilonbségek tetten
érhetdk, ha csupan az altalanos tendenciakra Osszpontositunk, a kutatok szerint sokkal
inkabb az egyén onkoncepcioja (self concept) hatarozza meg, hogy milyen attitidoket
mutat a IKT-inkluziv tanuldsi kornyezetekkel kapcsolatban. Ezt az 6nkoncepciot
nagymértékben befolyadsolja az egyén kozvetlen kornyezete, mindenekel6tt a csaladi
attitid és a kovetend6 példaképek (Korlat et al., 2021; Morgan et al., 2021).

A szakirodalom szerint nem lehet sikeresen megvaltoztatni mindenki technoldgia
integralasanak sziikségességérdl alkotott meggy6z6dését — sem a tanulokét, sem az
oktatokét (Hismanoglu, 2012). Mindazonaltal az empirikus bizonyitékok az angol
nyelvtanarképzési programokba torténd integracid pozitiv hozadékaira mutatnak ra.
Azzal érvelnek, hogy:

e az integraciot mar a tanulmanyok korai szakaszatol kezdjék meg (el6szor a
tanulassal kapcsolatos kompetenciafejlesztésre, majd a tanitdssal kapcsolatos
lehetdségekre dsszpontositva);

e az integraciot szakértéknek kell megvalositaniuk;

e valamennyi tanitasmodszertani kurzusba vonjak be a technoldgia alkalmazasi
lehetdségeinek szemléltetését (a tanuldk szakjahoz/szakjaihoz kapcsolddva);

e az integracid gyakorlati tapasztalatokon keresztiil jaruljon hozza ahhoz, hogy a
hallgatok megismerjék a technologia bevonasanak pedagdgiai lehetdségeit €s
elényeit;

e az integracid hozzajarul ahhoz, hogy a tanuldk pozitivabban gondolkodjanak az
integraciorol és a technologiahoz valo viszonyukrol,

e azintegracio fejleszti a kritikus gondolkodast és a reflektivitast;

e Az integracio arra 0sztonzi a tanulokat, hogy folyamatosan fejlesszék technologiai
pedagogiai ismereteiket (és ne csak a képzésiik soran kifejezetten elsajatitott
ismeretekre tamaszkodjanak).

Mindez azért eldnyds, mert az IKT alternativak hasznalata az egyetemi angol
nyelvoktatasban (Bueno-Alastuey & Nemeth, 2020; Chaikovska & Zbaravska, 2020;
Ebadi & Rahimi, 2019; Hadijah et al., 2020; Hsu, 2020; Kapsalis et al., 2020; Puspita &
Amelia, 2020; Rahimi & Miri, 2014; Yiiriik, 2020):

1. hasonlo6 vagy jobb, sot néha jelentdsen jobb tanuldsi eredményekhez vezet;
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2. konnyebbé és gyorsabbd teszi a tananyagokhoz (kiilondsen a szoétarakhoz,
gyakorlofeladatokhoz, szovegekhez vagy atiratokhoz) vald hozzaférést;

3. gyakorlati tapasztalatokat nytjthat a modern technologiakrol, €s biztosithatja a
tanulok digitalis kompetencidjanak fejlédését, valamint azt, hogy (beleértve a
leendd tanarokat is) késébbi életiikk soran (és a pedagogiai gyakorlatban)
hatékonyan hasznaljak az adott technologiakat.

A magyarorszagi egyetemi kontextusra vonatkozé szakirodalom attekintése utan
megallapithat6, hogy atfogd kutatasra van sziikség mind a tanuldk, mind az oktatok IKT-
ismeretérdl és hasznalatarol. Mivel a technologia folyamatos fejlddésben van, s mivel
szorosan kapcsolodik az alkalmazas kozvetlen kontextusdhoz (Lim, 2002; McDougall &
Jones, 2006; Sutherland et al., 2004; Vygotsky, 1978), a kutatas eredményei és
kovetkeztetései Otleteket adhatnak arra, hogyan lehet a technologiat tanulokézponta

modon beépiteni a hazai anglisztika/angoltanar programokba.

3 A Kutatas Modszere

Az 1. tdblazat Osszefoglalja a kutatds céljait, a célokhoz rendelt adatfelvételi

eszkozoket, valamint az adatelemzés modjait.

1. tablazat

A Kutatis Céljainak, Adatfelvételi- és Adatelemzési Eljdrdsainak Atfogé Osszegzése

Az adatgyiijtés Az
Célok Kutatasi fazis - adatelemzés
eszkoze -
mddja

Az |KT-hasznalat helyzetének vizsgalata a magyar
anglisztika/angoltanar ~ szakos  hallgatok  korében, 1 kutatés Kérdéiv (proba- Statisztikai
valamint az IKT-hasznalat dimenzioi koz6tti kapcesolat ’ ¢és fokutatas) elemzés (SPSS)
feltarasa.
Az IKT-hasznalat dimenzidival kapcsolatos jelenlegi
helyzet vizsgalata az anglisztika/angoltanar képzésben
részt vevl magyar egyetemi oktatok korében, valamint az 2 kutatds Kérd6iv (proba- Statisztikai
IKT-hasznalat dimenzidéi kozotti kapcesolat feltarasa, ’ ¢és fokutatas) elemzés (SPSS)
roviden reflektdlva a Covid-19 miatti tavolléti oktatasi
iddszakokra 2020 tavaszan és 6szén.
Az alapvetd vezérelvek, az IKT tanulasi és tanitasi célu
bevonasaval kapcsolatos okok és attitiidok megismerése Tematikus
a magyarorszagi anglisztika/angoltanar szakos hallgatok 3 kutatds Félig strukturalt tartalomelemzés
korében, valamint jo gyakorlatok gyiijtése, reflektalva a ’ interjuk (QDA Miner
Covid-19 miatti tavolléti oktatdsi idészakokra 2020 Lite)
tavaszan és Oszén.
Megismerni a vezérelveket, az IKT tanitasi célu
bevonasanak okait és az ahhoz valé hozzaallast a magyar Tematikus
anglisztika/angoltanar képzésben oktatok korében, és 4 kutatés Félig strukturalt tartalomelemzés
Osszegyljteni a jo gyakorlatokat reflektalva a Covid-19 ’ interjuk (QDA Miner
miatti tavolléti oktatasi iddszakokra 2020 tavaszan és Lite)

0szén.
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Az adatgyiijtés Az
Célok Kutatasi fazis eszk%}z]ej adatelemzés

moédja
. . 12 : Kevert .
Az eredmények alapjan ajanlasokat tenni az IKT- mbdszertan Az 1-4. kutatas
eszkozok tanulasi és tanitdsi célu hasznalatanak 1-4. kutatds (kérdéivek és eredményeinek
népszerlisitésére az anglisztika/angoltanar ’ flie strukturalt szintézise és
programokban. & metaelemzése

interjuk)

4 Eredmények és Megvitatas

Az elsO kutatasi kérdés (egy kérddives vizsgalat segitségével) annak feltarasara
iranyult, hogy a magyar anglisztika/angoltanar szakos egyetemistdk milyen attitidokkel
rendelkeznek az IKT altalanos és tanuldsi céli hasznalataval kapcsolatban, valamint
milyennek vélik sajat digitalis kompetenciaszintjiikket. Mig a tanulok (N = 320) ugy
érzékelték, hogy az IKT-eszk6zok elérhetdsége altalaban magas (M = 4,44; SD = 0,59),
érdekes volt latni, hogy a raforditott id6 (M = 3,27; SD = 1,03) és az IKT nyelvtanulési
célu hasznalata (M = 3,84; SD = 0,78) kevésbé dominaltak. A korrelacios elemzések
megerésitették, hogy a tanulok IKT eszkozokkel torténd nyelvtanulasa nem ér fel a benne
rejlo lehetdségekkel, talan azért, mert az eszk6zok szabadidds hasznalata jobban eldtérbe
keriil, mint a tandran kiviili nyelvtanulasi célokra vald hasznalatuk (Fajt, 2021; Lajtai,
2020; Lee, 2019; Sundqvist, 2009), vagy mert az egyetemi Ordik nem teszik sziikségessé
a technologidk inkluziv hasznalatat (Dringo-Horvath & Gonda, 2018; M. Pintér, 2019;
2021). Az IKT-miiveltség vizsgalt dimenzidinak altalanos Osszefiiggései €és a tanulok
digitalis kompetenciainak €szlelt szintjei arra utalnak, hogy a miiveltség egyes Osszetevoi
sikeresen elkiilonithetdk, de ez a miiveltség az egyes kiilonallo dsszetevok kolcsonhatasat
igényli (EU 2015; 2016; ICTLP, 2007). Idealis esetben a tanuldk tanuldsi és nyelvtanulési
célu eszkOzhasznalatat a technoldgidk szélesebb korti tanodrai alkalmazaséaval, a
technoldgiahasznalat folyamatos reflektalasaval, valamint azzal kellene erdsiteni, hogy a
tanulok kiprobaljak vagy kisérletezzenek a kiilonb6zd technologiai alternativakon
keresztiil torténd tanulassal (Dringd-Horvath & Menyhei, 2020; Oveges & Csizér, 2018),
mivel ezek a digitalis készségek szamos tobbletelonnyel jarnak a 21. szazadi
munkaerdpiacra vald belépésiik soran (BECTA, 2003; Lei et al., 2021). Ez a kisérletezés
akkor a legjobb, ha szakértd oktatok segitik és tobb kiillonb6zd tantargyhoz kapcsolodik,
hogy magabiztos, 6nallo és céltudatos hasznalatot eredményezzen (Graham et al., 2012,
Tsai & Chai, 2012; Tondeur et al., 2016).

A masodik kutatasi kérdés (egy kérddives vizsgalat segitségével) arra kereste a
valaszt, hogy az anglisztika/angoltanar képzésben tanité magyar egyetemi oktatok (N =

71) hogyan viszonyulnak az IKT oktatasi célu hasznélatdhoz, és milyen szintlinek itélik
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meg digitalis kompetenciaikat. Az oktatok nagy jelentdséget tulajdonitottak az IKT-
eszk6zok hasznalatdnak a modern vilagban (M = 4,79; SD = 0,40), és ugy vélték, hogy
elsésorban azért hasznaljak az eszkozoket, mert azok a személyes kommunikaciot
helyettesitik azaltal, hogy megkonnyitik a tanuldi feladatok értékelését és a tanulokkal
val6 kapcsolattartast (M = 4,69; SD = 0,46). Mig az oktatok legalacsonyabbra értékelt
digitalis kompetenciaja az IKT teriiletén torténd fejlodéssel valod 1épéstartas volt (M =
3,86; SD =0,90), addig mind a tartalomkészités (M = 4,51; SD = 0,61), mind az eszk6zok
keresdmotoros (tehat kutatasi célt) hasznalata meglehetésen magasra értékelt (M = 4,50;
SD =0,63). A kérddivkonstruktumok korrelacios elemzései azt mutattak, hogy az oktatok
IKT-hasznalatat elsésorban a hajlanddsag és a befektetett id6 hatarozza meg. Mindez arra
utal, hogy az elfogadast nagymértékben az egyén meggy6z0dése és 6nkoncepcidja szabja
meg, szemben mas tényezdkkel, mint példaul a nem vagy az életkor. Felmertilt azonban
egy, az ¢életkorral kapcsolatos kiilonbség: a mintaban a tobb mint 20 éves oktatoi
tapasztalattal rendelkezd tanarok szignifikansan kisebb jelentdséget tulajdonitanak a
technologia integralasanak a tanitasi folyamatokba (Monacis et al., 2019-hez hasonl6an),
de ez a kiilonbség nem értelmezhetd dichotdmiaként (Bayne & Ross, 2011; Drent &
Meelissen, 2008; Korlat et al., 2021; Morgan et al., 2021; Mossberger et al., 2008). A 20
évnél kevesebb tanitasi tapasztalattal rendelkezd tanaroknak helyzeti elénye, hogy sokkal
nagyobb mértékben vannak kitéve a technologianak, de barki, aki id6t és energiat fektet
a technologiakkal valo kisérletezésbe, digitalis allampolgarra valhat (Bayne & Ross,
2011; Mossberger et al., 2008; Papp-Danka, 2013).

Az el6z6 megallapitasokhoz szorosan kapcsolddva az is kideriilt, hogy az oktatok
tandrai technologiahasznalatat leginkdbb az elfogadas szintje, valamint a digitélis
tartalom létrehozésdra és megosztdsira vonatkoz6 képességeik befolyasoljak. A
valtoztathatdbak meg, amelyre a Covid-19 jarvany miatt (valamilyen szinten) minden
oktatd rakényszeriilt. A kérddives vizsgalatban résztvevok statisztikailag szignifikans
javulasrdl szamoltak be technologiai tudasuk terén, tovabba a méasodik Covid-hullamra
jelentdsen megndtt a tanuldkkal torténd valdsidejii online kapcsolattartas. Az egyébként
nemkivanatos vilagjarvany egyik fo eldnye, hogy a tandrok egy részét a technologiaval
vald kisérletezésre serkentette, és sikerélményt nyujtott szamukra (Fekete, 2020; Peters
et al., 2020). Egyes tanarok esetében tovabba azt is eredményezte, hogy felismerték, a
technologiai, pedagogiai és technoldgiai modszertani készségek kiilonalld tudasteriiletek,

amelyeket kiilon-kiilon lehet €s sziikséges fejleszteni (Chai et al., 2011; Koehler et al.,
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2014; Mishra & Koehler, 2006). Mivel az oktatok a legfontosabb forrasai a tanulok
technologiai ismereteinek és az eszkdzok céltudatos hasznalatanak még egyetemi szinten
is (Asik et al.,, 2020; Graham et al., 2012; Tezci, 2011), elkotelezettségiiket és a
technoldgiaval kapcsolatos ¢lethosszig tartd tanulasukat intézményesen is szorgalmazni
¢és tAmogatni szlikséges (Dringo-Horvath & Dombi, 2020; Fekete, 2020; M. Pintér, 2019;
MDOS, 2016; Molnar et al., 2020; Oveges & Csizér, 2018).

A harmadik kutatasi kérdés (félig strukturalt interjuk segitségével) arra iranyult,
hogyan vélekednek az IKT hozzaértd, tanulményi célu hasznalatarol és a technoldgia
integralasardl a jovobeli tanitdsi gyakorlatukba a magyar anglisztika/angoltanar szakos
hallgatok (N = 12). A résztvevok tObbsége nagyon gyakori felhasznaldja volt a
technologidnak nemcsak szabadidds, hanem nyelvtanulési, s6t (magan)tanitasi célokra is.
A résztvevok kiilonbozé technoldgiai eszk6zok széles skaldjat nevezték meg, de
megfigyelhetd volt, hogy az eszk6zok tobbsége kozvetleniil az angol nyelvtanulasukkal
és angol nyelvtanitasukkal allt Osszefliggésben. Csak néhany hallgatd utalt olyan
kurzusokra, amelyek kifejezetten a technologiai eszk6zOk integralt hasznalatanak
megismerésére vonatkoztak, és nem nyelvfejlesztési vagy tanitdsi mddszertani céluak
voltak. Azok az adatkozlOk, akik mar rendelkeztek némi tanitasi tapasztalattal,
megemlitették, hogy a technoldgia hasznalatat tobbnyire pedagdgiai célok 6sztondzték,
de né¢hany résztvevd azt allitotta, hogy az eszkdzoket a szorakoztatd potencidljuk miatt
hasznaltak. A fiatalabb korosztilyokat tanito interjiialanyok azt is fontosnak tartottak,
hogy védjék tanitvanyaik személyes adatait, €s inkdbb maguk regisztraljanak kiilonb6z6
weboldalakra, mintsem a tanuléiktol varjak el azt. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy
az interjualanyok tobbsége meglehetdsen professziondlis képet mutatott a technologia
értd hasznalatardl, és digitalis kompetenciaik fejlettnek tlintek (EU, 2015; 2016;
Vuorikari et al., 2016). Nem minden hallgatd emlitette azonban, hogy technoldgiai
pedagdgiai ismereteik forrasa az egyetem volt, ami jo €s rossz hirként is értelmezhetd.
Egyrészt a hallgatok kezdeményezOkészsége a digitalis lehetdségek felfedezésére fontos
fejlodési irany, ugyanakkor mindez afelé is mutat, hogy a (tanar)képzésiik soran kevés
figyelem iranyul a digitalis alternativakra, és kevésbé hasznaltak a digitalis lehet6ségeket.
Az 06nallo tanitasi munkaval jar6 ,valosagsokk” (Tondeur et al., 2016, p. 16)
megtapasztalasa elott a résztvevok attitidjei €s meggydzddései tulnyomorészt pozitivak
voltak az IKT-eszkdzok tanulasban és tanitasban valo felhasznalasaval kapcsolatban, de

kérdéses, hogy ez az attitid mennyiben eredményezi az eszkdzok hosszu tavu,
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pedagdgiailag indokolt hasznalatat, amely az 0j lehetdségek folyamatos kisérletezésével
jar egyiitt (Czirfusz et al., 2020; Karpati et al., 2015; Tondeur et al., 2016).

A negyedik kutatasi kérdés (félig strukturalt interjik segitségével) azt kivanta
Osszegytjteni, hogy az anglisztika/angoltanar képzéseken oktatok (N = 12) szakértoi
véleménye szerint hogyan valosithato meg az IKT-eszk6zok szakszerii integralasa az
anglisztika/angoltanar programokba. Az adatkozl6k valamennyien egyetértettek abban,
hogy a technoldgiai alternativakat érdemes minden oOrajukba beépiteni, legyen az
modszertani, nyelvfejlesztési vagy elméleti, mert a technologia jelenléte az élet szerves
részévé valt (pl. EU, 2018; Harris, 2005; ICTLP, 2007), és a legtobb munkahelyen
sziikség van a digitalis készségekre (pl. Davies, 2011; Drent & Meelissen, 2008; EU,
2018). Tobb résztvevd is hangot adott annak, hogy kovetendd példaként tekintenek
magukra a tanuloik szdmara, és igyekeznek ennek a képnek eleget tenni azzal, hogy
nemcsak az o6rdkon hasznalt technoldgidkra, hanem az integralds mogottes okaira is
reflektalnak. Az oktatok ugy vélték, hogy ahhoz a szakirodalomban gyakran emlegetett
kritikus tomeghez tartoznak (Karpati, 2012; Molnar, 2011), akik fontosnak tartjak, hogy
tudasukat ¢és attitlidjeiket kollégaikkal 1is megosszdk Onszervez6dd szakmai
tovabbképzések formajaban (Avalos, 2011; Fekete & Divéki, 2022; Koster et al., 2008;
McArdle & Coutts, 2010; Wardip et al., 2015). Néhany résztvevé megemlitette, hogy az
explicit digitalis készségfejlesztés hidnyat néha tetten érik a sajat tanuloik
vonatkozasaban, valamint kapcsolatot érzékeltek a tanuloik altalanos és digitalis tanulési
készségei kozott (Asztalos, 2015; ICTLP, 2007; Tongori, 2018; Tongori & Molnar, 2018;
Toth-Mozer, 2014). A szakértd interjualanyok megemlitették, hogy a
technologiahasznalat rderdltetése a tandrokra érezhetden negativ hatassal van néhany
kollégajuk technologiahasznélatrol alkotott meggy6zddésére. Mikozben a legtobb
résztvevo egyetértett abban, hogy a technologiat minél tobb egyetemi tantargyba be kell
épiteni tanulokézponti mddon, helyi tovabbképzések €s mihelyek létrehozasat kell
szorgalmazni, amelyek Otletelésre, tanulasra és kisérletezésre kinalnak lehetGséget az
oktatok szdmara, ami azt eredményezheti, hogy egyre tobben csatlakoznak a kritikus
tomeghez.

A kérddives kutatasokban megfigyelhet6 volt, hogy mig a tanulok IKT-eszk6zok
hasznalatara vald hajlanddsaga €s az online forrasok megbizhatosdgadnak megitélése
kozott statisztikailag szignifikans gyenge (r = 0,270; Sig. (2-tailed): p <0,05), az oktatok
esetében ugyanakkor erés korrelacié mutatkozott (r = 0,611; Sig. (2-tailed): p < 0,05). Az

interjualanyok véleménye alapjan ezek az értékek magyarazatai lehetnek annak, hogy a
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tanulok és az oktatok milyen fontossagot tulajdonitanak a digitalis technologidknak. Mig
a tanulok szabadidds, tanulasi €s néhanyan tanitasi célra hasznaljak dket, addig az oktatok
esetében az IKT-haszndlat a legtermészetesebb modja lett a tanulokkal valo
kapcsolattartasnak, valamint kutatasok eszkozévé valt. Ez azt jelentheti, hogy az oktatok
a digitalis technologidkra nemcsak a kikapcsolodas, hanem a szakmai munka eszkozeként
is tekintenek; igy a technoldgia kutatassegitd potencialjanak kdszonhetden talan még tobb
oktatdé meggy6zOodése valtozhat pozitiv iranyba a technoldgiai integraciérol. Mind a
tanulok és az oktatok valaszainak korrelacios elemzéseiben a digitalis kompetenciak és
az IKT-muveltség egyéb vizsgalt dimenzidi kozotti Osszefiiggésekben, mind a két
interjukutatas eredményeiben megerdsitést nyert, hogy a korabbi pozitiv tapasztalatok €s
az oktatds hogyan alakitjdk az egyén technoldgiai befogadassal kapcsolatos
meggybdzddéseit, amit a tanuldk és az oktatok magas korrelacios értékei jeleztek az IKT-
eszkozok elfogadésa és a készségeik fejlesztésére valo hajlandosaguk kozott.

Emellett, mig a nemek kozotti kiillonbségek az IKT tekintetében nem bizonyultak
szignifikansnak, az életkor, mint egyéni valtozo szignifikans kiilonbségnek bizonyult az
oktatok kérddives vizsgalatdban. Ezeket a kérddives eredményeket azonban
koriiltekintéen kell értelmezni, ahogy ezt az interjus Kutatas résztvevéinek valaszai is
meger6sitik. Mig a kérddives mintdban a tobb mint 20 éves oktatdi tapasztalattal
rendelkezd tanarok szignifikdnsan kisebb mértékben tdmogattdk a technoldgia
szorgalmaztik a beépiilést, €s hangsulyoztak, hogy a digitalis kompetenciak tanulasanak
¢s tanitdsanak fontossaga inkabb azzal fiigg Ossze, hogy az egyén mennyi 1d6t és
er6feszitést fektetett a technologiak hasznalatanak megtanulasaba és megtapasztalasaba.
Mind az oktatok kérddives vizsgdlata, mind az interjialanyok elképzelései
megerdsitették, hogy a Covid-19 vilagjarvany esetében a digitalis kompetencidk
korrelaltak az online atallas konnyedségével, ami aligha meglepd, de arra utal, hogy az
oktatas digitalizalasa kordbban nem feltétlentil volt széles korben tdmogatott.

Erdekes eredmény volt a tanulok kérdSivében, hogy a negyedik digitalis
kompetencia, a keresdmotorok hasznalata, nem bizonyult megbizhat6 konstrukcionak; az
oktatok kérddivében azonban igen. Az interjus kutatds révén kidertlt, hogy a szakértd
tandrok tobbsége bevonja a digitalis technoldgidkat a tanitasi gyakorlataba, beleértve a
tanulok megismertetését az online adatbazisokkal és a fejlett keresdeszkdzokkel; azonban
eléfordulhat, hogy a kérddives kutatds mintajaban részt vevd tanulok tobbségének még

nem volt sziiksége gyakran keresdmotorok hasznélatara, és ahogy a tanul6i interja is
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megeroésitette, olvasmanyaik és forrasaik nagy részét altalaban az oktatdik valasztottak ki
szamukra ¢és toltottek fel az egyetem altal hasznélt tanuldsmenedzsment rendszerbe. Ez
arra utal, hogy az eszk6zok elszigetelt vagy szorvanyos megismerése nem eredményezi
hatékonyan azok hasznalatat megfelelé gyakorlasi lehet6ségek nélkiil. Az egyik
résztvevd a Google Documents segitségével esszéirast tanuld magantanitvanyanak
példajan keresztiil igazolta, hogy az explicit IKT-oktatas olyan valtozast eredményezett,
belatnia, hogy a tovabbi fejlédés a digitalis kornyezetek egyre tjabb funkcioival vald
proaktiv kisérletezés eredménye.

Az oktatas a pandémia miatti teljes mértékben online megvaldsitasa kihivast
jelentd, de technopedagdgiai szempontbol gyiimdlcsozé idészaknak bizonyult. Mig az
oktatok sajat technologiai ismereteik statisztikailag szignifikans novekedésrdl szamoltak
be, valamint az ¢16, videdalapt online 6rak és az elsé és masodik Covid-hullam k6zotti
atmenet konnyedségérél, addig az interjus kutatasban elmondottak és a szakmai diskurzus
tapasztalatai még mindig bizonyos foku hidnyossagokra mutatnak ra a digitalis atallas
teriiletén (Dring6-Horvath & Gonda, 2018; EU, 2018; MDOS, 2016; Oveges & Csizér,
2018). Egyes tanarok — nagyrészt korabbi meggy6zodéseiktdl és intézménylik digitalis
kornyezetek tamogatasatol fliggéen — a Covid-jarvany soran kényszeriiltek eldszor arra,
hogy az LMS-rendszerekhez és a tanuldokkal vald online levelezés eszkozeihez
forduljanak, mikozben a tanuléi feladatok fogadasa és visszakiildése korabban is bevett
gyakorlat volt. Bar az egyik interjualany ugy fogalmazott, hogy az egyetemén né¢hany
kolléga ,,szabadsdgra ment” a Covid-idoszakban, az oktatok tobbsége orszagszerte sokat
tett azért, hogy szinkron tanulési lehetdséget biztositson a tanuldinak; azonban féleg az
eldadasokat tartd oktatok hangsulyoztdk, mennyire személytelen és demoralizalo volt,
hogy hallgatosag nélkiil rogzitették eldadasaikat. A kutatdsokban részt vevd tanulok és
oktatok technoldgiai és technologiai-pedagogiai ismereteik tekintetében a vilagjarvany
hatasait iidvozlendonek nevezték, de kérdéses, hogy a tanultakbol mennyi valik hossza
tavon a tanulok digitélis tanulési, illetve az oktatdok digitalis tanitasi készségeinek részévé.

Habar a tanulok kérddives vizsgélatdban a tanulok harom digitélis készsége €s az
IKT nyelvtanulasi céli hasznélata kozotti korrelaciok gyengének bizonyultak, az
interjlialanyok elmondtak, hogy elsdsorban a nyelvfejlesztési és tanitdsmoddszertani
kurzusokon tanultak a nyelvtanuldsi torekvéseikben hasznosithatdo digitalis
technologidkrol. A szakértd tanarok, akik koziil néhanyan nemcsak nyelvfejlesztési orak,

hanem tudomanyos angol vagy tudomanyos iraskészség orak oktatdi, gy nyilatkoztak,
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hogy minden 6rajukon hasznaljak a technologiat, €s a forditassal, valamint a tudomanyos
készségekkel kapcsolatos orak részeként is indokoltnak tartjak a technologia hasznalatat.
A tanulok azonban szinte kizardlag olyan alkalmazasokat, eszkézoket ¢s weboldalakat
emlitettek, amelyeket a nyelvfejlesztési orak részeként hasznaltak. Ez lehet véletlen
egybeesés, amelynek koze van a mintavételi eljarashoz, de érdemes lenne tovabb kutatni,
hogy mas, nem nyelvfejlesztési céli technologiak hogyan és miért jelennek meg kevésbé
a tanulok digitalis repertoarjaban.

E felmeriil6 téménak az egyik lehetséges magyarazata az lehet, hogy a mintdban
szerepld tanulok mar rendelkeztek eldzetes ismeretekkel pl. a szdkincsfejlesztéssel
kapcsolatos szoftverekrdl, és igy valdszinlibb, hogy pozitiv hiedelmeket alakitottak ki és
sikerélményt kapcsoltak ezekhez a digitalis eszk6zokhoz, szemben az egyetemi
tanulmanyaik elején megismert viszonylag 0j eszkozokkel. Egy masik lehetséges
magyarazattal, amely talan az elébbivel Gsszecseng, az az interjhalany szolgalt, aki
felismerte, hogy nem fordit elég figyelmet tanuldi angol nyelvi készségeinek
fejlesztésére, noha az egyik orajan a didkok egész félévben szamitogépes esszéirast
tanulnak, valamint tanulnak a lektoralasr6l, a szdvegszervezésrél ¢és a
szinonimaszdtarakrol. Talan a technoldgia bevonasanak tobbrétegii elonyei (hiszen az a
tantargyi, a nyelvi és a digitalis kompetencidkat is fejleszti) kozotti egyértelmiibb
kapcsolat megteremtése befolydsolnéd a didkok gondolkoddsmodjat, hogy hosszl tdvon
ne csak a nyelvfejlesztéssel kapcsolatos digitalis eszkdzok hasznalatat sajatitsak el.

Erdekes moédon mind a négy tanulményban kimutathat6 volt a techno-szorongas.
A tanulok sokkal inkabb félnek a technologiaval kapcsolatos problémaktol, ha az a
tandrai el6adasaikat érinti, de nem érzik a nyomast, hogy kisérletezzenek az eszkozokkel.
Az Osszegyijtott adatok alapjan ugyanakkor megfigyelhetd volt, hogy a tanarok azért
tartanak elsdsorban a digitalis technologiakkal valo kisérletezéstél, mert félnek attol,
hogy elveszitik hitelességiiket a tanuloik eldtt, vagy attdl, hogy mi torténne, ha egy
hirtelen technikai akadaly (pl. aramsziinet) miatt nem tudndk hasznalni a technologiat.
Mig az IKT-alapt tanorakra valo felkésziilés jelentds idObefektetést igényel, egy B-terv
kidolgozéasa valamennyi tanorara kétszeres erdfeszitést igényelne a tanarok részérél. Ami
megneheziti az oktatok dolgat, az az a nyomads, amelyet az oktataspolitika és a 21. szazadi
oktatas kovetelményei feldl éreznek, miszerint technoldgiat kell beépiteniiik az oraikba.
Bar nem létezik objektiv szempontsor a technoldgia értd bevondsara, az oktatoi interjuk
résztvevoi egyontetlien gy nyilatkoztak, hogy az alkalmazasnak pedagogiailag

indokoltnak kell lennie. Ez azt is jelenti, hogy a gyakorlo és leendd tanarok technolégiai,
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technologiai pedagogiai és technologiai pedagogiai tartalmi ismeretekkel kapcsolatos
készségeit egyszerre kell fejleszteni, mely a leghatékonyabban — a szakért tandrok
szerint — a technoldgia minél tobb egyetemi oraba valo reflektiv beépitésével érhetd el.
Végezetiil, az interjukutatdsban részt vevd tanulok és tanarok egyarant ugy
nyilatkoztak, hogy pozitiv meggyd6zddéssel rendelkeznek a technoldgia bevonasarol a
tanuldsi, tanitdsi €s leendd tanitdsi gyakorlatukba, de nagyon nehéz megbecsiilni a
technologia bevonasanak mindségét az adott kontextus figyelembevétele nélkiil. Az
oktatoi interjik néhany résztvevéje megemlitette a kritikus tomeg fontossagat; olyan
tanarokat, akik id6t és energiat fektetnek a TPACK készségeik, valamint tanuloik digitélis
kompetencidinak fejlesztésébe, fiiggetlentil attdl, hogy milyen tantargy(ak)at tanitanak.
Amikor a technologia oktatasba vald bevonasarol van sz6, az élethosszig tartd tanulds az
egyik legfontosabb tarsfogalom. Mivel a digitalis irastudas keretei folyamatosan
valtoznak, az oktatds egyik alapvetd célja az, hogy a tanuldokat a 21. széazadi
munkaerdpiacon vald 6nallo helytallashoz sziikséges attitidokkel ruhazza fel, s hogy
szaktertiletiiktd] fiiggetleniil timogassa a tanarokat abban, hogy kisérletezzenek a digitalis
technologidkkal, amelyek segithetik Oket az oraikra vald felkésziilés és az oOrak
megvalositasa soran, valamint a szakmai fejlodésiik és kutatasi teriileteik tekintetében.
Ebben az értelemben a tanulok és oktatok élethosszig tartd tanulasanak fontossaga
magaba foglalja az (oktatasi) technologiaval kapcsolatos folyamatos tanulast és a digitalis

készségek mindenkori (tovabb)fejlesztését is.

5 Osszegzés

5.1 A Legfontosabb Eredmények Osszefoglalasa

A jelen tanulmany kevert modszertant alkalmazott, s magaban foglalt egy tanuloi
kérddivet (N = 320), egy oktatéir kérddivet (N = 71), egy tanuldi félig strukturalt
interjukutatast (N = 12) valamint egy oktatoi félig strukturalt interjukutatast (N = 12). Az
eredmények azt mutattak, hogy bar a tanulok szamos digitalis eszkozt birtokoltak és
hasznaltak, a technoldgia hasznalata tobbnyire szabadidds €s nyelvtanuldsi célokra
korlatozodott, mikoézben az IKT-eszk6zokben rejlé valamennyi potencialt nem
hasznaltak ki. Az oktatok technoldgiahasznalatat foként korabbi tapasztalataik és digitalis
kompetencidik alakitottdk. Mind a tanuldkkal, mind az oktatokkal készitett interjuk
résztvevoi kiemeltek az IKT-eszk6zok oktatasba vald integralasanak fontossagat. Az
oktatok hozzatették, hogy a pedagogiailag motivalt hasznélat a legfontosabb, szemben a

technologia ad hoc, 6nkényes integralasaval. Az oktatok azt is elmondtak, hogy a szakmai
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digitalis fejlodési lehetéségeket tanszékeken belilli vagy tanszéken ativeld tanulasi
kozpontokban szélesebb korben kellene tdmogatni. A tanuldk és az oktatok egyarant
fontosnak tartottak, hogy a technoldgiai alternativakat hozzaérté modon integraljak minél
tobb egyetemi kurzusba. A tanulmany fontos eredményeinek korébe tartozik tovabba a
tanulok és oktatok altal a magyar anglisztika/angoltanarképzés kontextusaban hasznalt

technologiai eszk6zok Osszegyiijtése is.

5.2 Pedagoégiai Hasznosulas (Implikaciok)

A kovetkezd pontok a szakirodalmi attekintés és a kutatdsi projekt azon
kovetkeztetéseit tartalmazzak, amelyek hasznosak lehetnek a hasonl6 egyetemi képzések
szdmara. Bar ez a tanulmany a magyar anglisztika/angoltandr szakos hallgatok
kontextusdban késziilt, néhany implikdci6 remélhetdleg relevans lehet mas, hasonld
oktatasi kontextusban is.

1. A disszertacid tobb fejezete is tartalmaz utaldsokat olyan digitalis technologiakra,
amelyek alkalmasak nyelvtanulési, nyelvoktatasi és altalanos tanulasi célokra. Az

1. dbra atfogo attekintéssel szolgal a résztvevik altal emlitett digitalis eszk6zokrdl

tiz kategoriaba rendezve.

1. abra

A Disszertacioban Emlitett Digitalis Lehetéségek Szisztematikus Csoportositdsa

Teaching matcrial

resources

« All Things Topics

« BBC Radio 3 Essays

* British Council’s
Learn English

« LearningApps

Lecarning
management systems

« Canvas

* Edmodo

* Google Classroom
*» Google Drive

* Moodle

* Teams

* Zoom

Language

(vocabulary) learning

* Sperc angol

* Brainspace

* British Council’s
Tube Quizard

* Duolingo

* Netflix

* Padlet

* Spent

* Spotify

* Ted ED

* Ted Talks

* TypeRacer

* Quizlet

* Wikipedia Simple
English

* Xeropan

* YouTube

Online dictionaries

« Cambridge
Dictionary

* Google Translatc

* Merriam-Webster's
Learner's Dictionary

* Oxford Learner's
Dictionaries

Professional

reference websites

* Britannica

* Crossref

+ Google Scholar
+ JSTOR

* ORCID

+ Researchgate

Spoken text

production sclf-check

* Google Cloud’s
Speech-to-Text
* Office 365 Dictation

Written text

production sclf-check

* Coh-Metrix

* Google Documents
* Grammarly

* Lex-Tutor

* Sketch Engine

« Office 365

* Zotero reference

management

* Answergarden
* Google Forms
* Hot Potatoes
* Kahoot!

* Mentimeter

* Moodle

* Redmenta

= UniPoll

* Quizlet

Slides designer tools

* Google Slides
* Prezi

* Slidescarnival
» Slidesgo

Infographics creators

+ Canva

« Piktochart

* Postermywall
* Mindmaster

Megjegyzés. Teaching material resources = Tanitasban alkalmazhatd forrasok; Learning management systems =
Tanulasmenedzsment rendszerek; Language (vocabulary) learning = Nyelv- és szokincstanulas; Online dictionaries =
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Online szotarak; Professional reference websites = Forrésadatbézisok; Spoken text production self-check = Szdbeli
beszédkészség 6nallé ellendrzése; Written text production self-check = Irasbeli szovegalkotas 6nallo ellendrzése; Quiz
sites = Tesztkészitd oldalak; Slides designer tools = Diavetités-készit6 lehetdségek; Infographics creators =
Infografika/folyamatabra készitok.

2. Fontos, hogy az oktatok szamara tanulasi, gyakorlati kisérletezési ¢és szakmai
fejlodési lehetéségeket teremtsiink a szakteriiletiikh6z tartozd alkalmazott
digitalis technologidk naprakész lehetdségeirdl. Erre az egyik legjobb megoldas a
tanuldsi csomoépontok, illetve a helyi keretek kozott szervezett szakmai
tovabbképzd mithelyek kezdeményezése.

3. Erdemes kiilon hangsulyt fektetni arra, hogy a tanarképzésben részt vevd
hallgatok IKT-integraciojat a tanitdsi gyakorlatuk sordn és azt kovetden is
nyomon kovessiik. Ezt a célt Ggy lehetne biztositani, ha a tanuldknak az
oravazlatok részeként kifejezetten reflektalniuk kellene az IKT-integraciora: a
tartalmi és nyelvi cél(ok) mellett a hallgatok minden relevans esetben
kitérhetnének az orai IKT-hasznalat mogott rejlé pedagogiai célokra is, €s az Orat
kovet6 reflexiokban visszatekinthetnének azok sikerességére.

4. Mivel ugy tiinik, hogy a tanuldk teljesitménye ¢és a digitalis készségek, valamint
az altalanos miveltség, az irds-olvasastudas, a tanuldsi készségek és a digitalis
készségek kozott az oktatds minden szintjén Osszefiiggés mutatkozik, érdemes
lenne a tanuldknak a tandrak részeként digitalis tanuldsi készségeket tanitani.
Nagyon fontos, hogy ne csak a puszta statisztikai adatokbol informalodjunk,
amelyek arrol szamolnak be, hogy hany eszkoz 4ll a tanuldk rendelkezésére, €s
mennyi id6t toltenek online, mert ezek ritkdn allnak Gsszefiiggésben azzal a
kompetencidjukkal, hogy ezeket az eszkdzoket tanulasi célokra hasznéljak.

5. Fontos azonosulni azzal a nézettel, hogy a konstruktivista, 21. sz4zadi, techno-
inkluziv tanitasi és tanuldsi kornyezetekben a tanulok is lehetnek a tudas forrasai,
¢és a (pl. digitalis) készségek fejlesztése konnyen lehet a tanuldk és az oktatdok
kozotti interakciok eredménye.

6. A jo tanitasi gyakorlatok gytiijtése mellett szamos relevans magyar IKT-kozponta
projekt tanulmanykotetei is elérhetOk az interneten, amelyek kivald forrasai
lehetnek a szakmai tovabbképzéshez sziikséges Otleteknek, illetve a
kisérletezéshez sziikséges weboldalaknak és eszkozoknek. Ilyen kotetek magyar
nyelven az ELTE BTK Szakmodszertani Kozpontjan keresztiil, a
http://metodika.btk.elte.hu/dbmk oldalon érhet6k el, koztik példaul egy angol

pedagogiai  nyelvtannal foglalkozo kotettel (Albert et al., 2015 -
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https://docplayer.hu/40186293-English-pedagogical-grammar.html).

A tanulmanykdtetekhez hasonloan a Mérési és értékelési modszerek az oktatdasban

és a pedagogusképzésben cimi magyar nyelvii konyv (Karoly & Homonnay, 2017
—  http://www.eltereader.hu/media/2017/07/Diszciplinak_5 READER.pdf) is

kiilon fejezetet szentel az IKT-alapu értékelési lehetéségeknek.

5.3 A Kutatas Korlatai és Tovabbi Kutatasi Iranyok

Bar szandékomban allt mindent megtenni a kikiiszoboléslikre, mint minden
kutatasnak, ennek a tanulmanynak is vannak korlatai. Mivel egyik kérdéives vizsgalat
sem valdszinliségi mintavételt alkalmazott, a vizsgalatok eredményei nem
altalanosithatok a teljes populaciora, fiiggetleniil a statisztikai szignifikanciaszintektdl
(Dornyei, 2007; Dornyei & Csizér, 2012), de remélhetdleg a mintavételi,
mindségellendrzési, adatellendrzési €s elemzési eljarasok lehetové tették, hogy pontosan
felmérjiik a magyar anglisztika/angoltanar-képzésben részt vevo hallgatok, valamint a
magyar anglisztika/angoltanar-képzésben dolgozd egyetemi oktatok IKT-ismeretének
tényleges helyzetét. Az oktatoi kérddives vizsgalat masik korldtja az volt, hogy a minél
tobb résztvevd elérésére tett erdfeszitések ellenére a végsd minta 71 oktatdt foglalt
magaban.

Bar a két tovabbi interjus kutatds célja az volt, hogy a vélasztott feltaro
megkozelitéssel megismerjem a tanulok és a szakérté oktatok pontos gondolkodasi
folyamatait ¢€s gyakorlatdit a technoldgia tanuldsi és tanitdsi folyamatba valo
integralasaval kapcsolatban, lehetséges, hogy a valaszok csak a kutatas mintajat alkoto
résztvevoket tikrozik. Mivel az interjuatiratok értelmezése bizonyos foku
szubjektivitasnak van kitéve (Creswell, 2009; 2015; Dornyei, 2007; O'Leary, 2017),
mindent megtettem annak érdekében, hogy az interjus kutatas eredményeinek kodolasat,
bemutatasat és értelmezését kodold szoftverben feldolgozva, az adatok ujra- és
feliilvizsgalod kodolasi modszerét alkalmazva biztositsam.

A tanulmény tovabbi korlatai a technoldgia €és az oktatasi technoldgia gyorsan
fejl6da jellegébdl adddnak. Mig a tanulmény egyik {6 célja az volt, hogy attekintést adjon
az IKT-integraciorol, és feltarja a didkok és az oktatok véleményét az integracid
fontossagarol, egy mogottes cél az volt, hogy felmérje, mire és hogyan hasznaltak konkrét
technologidkat az interjualanyok, amelyek a disszertacié pedagogiai implikéacioiként is
szolgalhatnak. Tekintettel az adatfelvételi eszk6zok megtervezéséhez, az adatok

gyljtéséhez, atirasahoz és elemzéséhez, valamint a tanulmanyok megirasahoz sziikséges
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iddre, lehetséges, hogy mire a disszertacié végleges formdjadban benyujtasra keriil, a
szovegben hivatkozott technoldgiak némelyike (részben) elavultta valik, vagy az egyre
ujabb technologiai lehetéségek feliilmuljak az itt részletezetteket. Bar ez konnyen
eléfordulhat, remélem, hogy az IKT-miiveltség épitokovei, valamint a befogadas mogott
allo szakért6i gondolkodasi folyamatok hosszabb tavon hasznara valhatnak a szakmanak.

A tanulmany korlataihoz szorosan kapcsolddva a tovabbiakban felsorolok néhany
— de korantsem az Gsszes — lehetséges jovobeli kutatési iranyt, amelyek hozzajarulhatnak
a magyarorszagi egyetemi képzések |KT-integralési torekvéseinek megismeréséhez:

1. Mivel Kkorabban nem késziilt szisztematikus kutatds a célcsoport
technologiahasznélatdnak megismerésére, érdemes lenne megismételni azt,
kiilonosen annak érdekében, hogy a Covid-19-jarvany IKT-hasznalatra gyakorolt
hatésait is mérni lehessen. Az oktatok kérddives kutatasanak megismétlése tobb
résztvevovel szintén lehetévé tenné, hogy még részletesebb eredményeket
kapjunk a tanarok technologiahasznalatarol.

2. A tandrok kérddives vizsgalata csak egy konstruktumban mutatott statisztikailag
szignifikans kiilonbséget a modszertani targyak oktatasaban részt vevo oktatok (n
= 51) és az anglisztika képzésben ¢és szaknyelvi targyakat oktato oktatok (n = 20)
kozott. Ez a konstruktum a Digitalis kompetenciak 2: 1épéstartas a fejlodéssel. Bar
a szignifikanciaszint p = 0,049 volt, lehetséges, hogy nagyobb mintan torténd
vizsgalattal tovabbi szignifikans kiilonbségeket taldlnank akozott, ahogyan a
modszertani és nem modszertani tdrgyakat oktatd tanarok integraljak az IKT
eszkozoket. Ezt a felvetést tovabb erdsitik a tanulokkal és tanarokkal készitett
interjus kutatasok, amelyben néhany résztvevé megemlitette, hogy a modszertan
tanarok (nem reprezentativ és nem altalanosithatd véleménytik szerint) ugy tiinik,
jobban szorgalmazzak az IKT eszkdzok bevonasat a tanitasba.

3. Egy jovobeni nagyobb mintas (esetleg nyilt végii kérddives) kutatas célja lehetne,
hogy az anglisztika/angoltanar és hasonld egyetemi oktatasi kontextusban a
technologia bevonasanak tobb jo gyakorlatat gylijtse Ossze. Célszerii lenne a jo
gyakorlatok ilyen jellegli 6sszegytijtése minél tobb programra vonatkozoéan, mivel
az IKT-eszk6zok a tanulasi és tanitasi folyamatok kiterjesztésének tekinthetok, és
minden szakteriiletnek megvannak a maga kifejezett igényei.

4. Tovabba, ugy tlnik, egyre tobb kisérlet torténik az egyetemek kozotti
egylittmiikddésre. Mivel az IKT bevonasa mindig kontextusfiiggd, a kiilonb6z6

egyetemek hasonld tanszékei kozotti egyiittmitkodések jobban alkalmazhato
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modszertani javaslatokat eredményezhetnek, mint az ugyanazon intézmények
kiilonboz6 szakteriiletei kozotti egyiittmitkddések. Hasonld célt tlizott ki maga elé
az Erasmus+ virtualis mobilitasi program, amelyet jobban lehetne népszerisiteni
az erre fogékony oktatok és tanulok korében, mivel ezekben a programokban az
IKT a projektek lingua francéjahoz hasonlo szerepet t6lt be abban az értelemben,
hogy az adott projektcélokat csak akkor lehet elérni, ha a tanulok kdzos nyelvet
és kozos IKT-eszkozoket hasznalva dolgoznak egyiitt. Emiatt az ilyen lehetéségek
természetiiknél fogva biztositjak, hogy az IKT-hasznalat ala legyen rendelve a
fontosabb projektcéloknak, ezaltal pedig megkeriilhetévé valik az dnkényesség.
5. Habar ez a tanulmany nagyrészt az IKT-inkluzié elényeire Osszpontositott,
érdekes lenne kutatast végezni arr6l, milyen tényezdk és hogyan jarulnak hozza a
digitélis eszkdzokkel kapcsolatos negativ hiedelemrendszer kialakuldséhoz mind
a tanulok, mind az oktatok tekintetében. Bar a jelen kutatasban is felmeriilt néhany
tényez0 (rutin, kényszer, szorongas), gy vélem, értékes tanulsagokat vonhatnank
le egy olyan tanulmanybol, amely a technoldgia -elutasitdsdnak feltard

megismerésére fokuszal.
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