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RESUMEN

En desarrollo de este estudio se planteé como objetivo general; determinar
la relacion entre los modelos de ensefianza y aprendizaje significativo en
estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022. En donde se establecié una
metodologia de tipo cuantitativa y basica. Esta investigacion posee un disefio no
experimental debido a que existen antecedentes y no se trata de una reciente
investigacion, en el desarrollo de este estudio se ha establecido como poblacién a
35 estudiantes de enfermeria que cursan el octavo semestre de una universidad
publica de Quito, la muestra de este estudio se basa en una muestra de tipo censal,
debido a la poca poblacién que existe se ha considerado la misma como sujetos de
investigacion, es decir los 35 estudiantes. En referencia a la técnica a utilizar se
bas6 en una encuesta que constd de 28 items. En conclusion, se logré determinar
la relacion entre los modelos de ensefianza aplicados por los docentes y el
aprendizaje significativo de los estudiantes. En base a los modelos sociales y el
procesamiento de informacion respecto a los estilos de ensefianza impartidos, se
analiz6 de manera adecuada los estilos de aprendizaje en los estudiantes basados
en el uso de dinamicas, didacticas entre otras modalidades que fueron aplicadas

por los docentes.

Palabras clave: Modelos de ensefianza, aprendizaje significativo, estilos de

aprendizaje, estilos de ensefianza.



ABSTRACT

In developing this study, the general objective was raised; determine the
relationship between teaching models and significant learning in students at a public
university in Quito, 2022. Where a quantitative and basic methodology was
established. This investigation has a non-experimental design because there are
previous antecedents, and it is not a recent investigation. In the development of this
study, 35 nursing students who are in the eighth semester of a public university in
Quito have been established as a population. The sample of this study is based on
a census-type sample, due to the small population that exists, it has been
considered the same as research subjects, that is, the 35 students. In reference to
the technique to be used, it was based on a survey that consisted of 28 items. In
conclusion, it was possible to determine the relationship between the teaching
models applied by the teachers and the significant learning of the students. Based
on the social models and the processing of information regarding the teaching styles
taught, the learning styles of the students based on the use of dynamics, didactics,
among other modalities that were applied by the teachers, were adequately

analyzed.

Keywords: Teaching models, meaningful learning, learning styles, teaching styles.



l. INTRODUCCION

El presente estudio sobre los modelos de ensefianza y aprendizaje
significativo se aborda en los estudiantes de enfermeria de una universidad publica
de Quito. En primera estancia se destacan los modelos de ensefianza que se
aplican por parte de los docentes de dicha institucion educativa. En la actualidad se
han observado varios cambios con la situacién de la educacion por las clases
virtuales y el entorno donde se desarrollaban las clases. Aspectos como no contar
con excelentes modelos de ensefianza deterioran la practica educativa en los
docentes, los cuales no logran cumplir con sus roles originando un desajuste de
acuerdo con el aprendizaje significativo en los estudiantes. La calidad de la
educacién superior es algo que se viene debatiendo muy a menudo en
Latinoamérica desde muchos afios atras y tiene una importancia que permita el
progreso de los conocimientos que son necesarios para el desarrollo de la

sociedad.

La UNESCO, (2022) como organismo internacional de la educacion
determina que la educacion superior tiene problemas con la calidad de la
ensefianza superior, que deberia comprender todas sus actividades y funciones,
asi como los programas académicos, indagaciones, ensefianzas, servicios en la
sociedad y en el entorno universitario. La autoevaluacion interna y la evaluacion
externa se ejecutan con transparencia mediante antecedentes que son esenciales

para mejorar la educacién universitaria.

Se han detectado problemas de ensefianza en el &mbito educativo superior
del Ecuador que se ha tornado complicado para el estado, debido los niveles de
desarrollo para la formacién no permite un avance, por esto se debe destinar mayor
recurso para que la educacion siga desarrollandose de acuerdo con el tiempo y que
tengan accesibilidad a los nuevos modelos que se aplican. Al presentar
incongruencias, en la gestién educativa y poco precisa en relaciéon con los objetivos
se tergiversa el propésito de ensefianza que de ser mas socializada se podria
aplicar los modelos de ensefianzas que se requieren. En un enfoque de ensefianza
y aprendizaje se deben incluir los elementos que puedan lograr las competencias

en la formacion profesional, para esto se debe dar una solucion al problema como



la flexibilidad horaria debido a que varios alumnos no cuenta con mucho tiempo

predispuesto por sus labores.

Otro problema evidenciado en esta institucion universitaria de Quito es que
cuenta con una educacion tradicional dentro del aula de clase por parte del docente,
donde los estudiantes no poseen una colaborativa participacion, y no desarrollan
su autoaprendizaje y no desarrollan una idea de intercambio de conocimientos. Otro
de los asuntos que se evidencian es la admision de personas con habilidades
especiales y que los docentes no aplican modelos de ensefianza o una metodologia

para que las personas puedan ser incluidas durante este proceso.

El proceso de la educacion superior se ha convertido en una problematica
para los docentes para poder transmitir el conocimiento hacia los alumnos, de
acuerdo con que se desconoce los modelos de ensefianza y la utilizacion de otros
meétodos de aprendizaje, a esto se le suma la falta de practica de instruccion que
pueda contribuir a mejorar el conocimiento, por ende, el aprendizaje significativo en
los estudiantes. El aspecto de aprendizaje universitario en varios estudiantes se
analiza su conducta y modelo de aprendizaje inadecuados, asi como la estructura
organizativa para poder estudiar, jerarquizar lo aprendido, lo cual se relaciona con

el bajo nivel de notas académicas y malos resultados.

En otros paises se ha logrado que el desarrollo de la educacion superior ha
acrecentado, en los cuales los paises europeos son los que encabezan la listas
donde poseen con mejores educadores donde aplican modelos de ensefianzas
modernos, en el continente americano se evidencia que el pais con mayor
relevancia respecto a la educacion superior y la educacion es Cuba, debido al alto
apoyo que reciben por parte de los gobernadores, no obstante, hay variaciones que
se evidencian por el cambio de los modelos de ensefianza, ciertos docentes se
encuentran aplicando el modelo tradicional y el mas habitual, a pesar del avance
tecnolégico esto incide en el aprendizaje significativo en los estudiantes de

educacion superior.

El actual estudio relacionado con la estructuracion de estrategias basadas
en modelos de ensefianza y el aprendizaje significativo en los estudiantes de una

universidad publica de Quito, se ha percibido que los modelos de ensefianza



tradicionales carecen de relevancia debido a que estos modelos originan que el
estudiante solo copie lo que mencione el docente y no haya una explicacion precisa,
ordenada, es de poca utilidad para los docentes debido a que no presenta una
atencién por parte de los alumnos, estos modelos dificultan analizar el logro de cada
uno de los alumnos, es decir, no permite ampliar un analisis, determinar el nivel de

aprendizaje o de los conocimientos adquiridos.

Ademas, son limitados los beneficios dentro del aprendizaje porque el
docente solo explica la clase y el alumno escucha, no se realizan actividades
didacticas para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje; de esta manera,
se detalla la problematica observada en el area de estudio, respecto al déficit de
conocimiento por parte de docentes sobre el empleo tradicional de modelos
educativos para la ensefianza, la complicacion al explicar las clases de acuerdo a
los avances tecnoldgicos y emplear otros modelos que resulten mas entendibles o
comprensibles para los estudiantes, esto a motivado a realizar el estudio y extender
las generalizaciones de acuerdo a las variables de estudios. Respecto al primer
problema detectado, se percibe que durante el desarrollo de este estudio se tiene
en cuenta sobre la aplicacion de modelos de ensefianza no modernos, en donde el
profesor explica mientras el estudiantes toman nota de la clase, esto afecta
directamente en el aprendizaje de cada estudiante, y la responsabilidad recae sobre
los docentes al no actualizar sus formas de ensefianza. Otra de las complicaciones
analizadas radican en la incapacidad de los estudiantes para lograr un correcto
aprendizaje que permita obtener los conocimientos que el docente ofrece durante

su ensenanza.

En base al estudio se han formulado las preguntas basadas en la
problematica del estudio, se puede envidenciar como pregunta general; ¢ Como
determinar la relacion entre los modelos de ensefianza y aprendizaje significativo
en estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022? y en base a la preguntas
especificas; ¢CoOmo analizar los modelos sociales y de procesamiento de
informacion respecto a los estilos de ensefianza impartidos a los estudiantes de
una universidad publica de Quito, 20227?; ¢ Como Analizar los estilos de aprendizaje

en los estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022? ¢Como contrastar



los estilos de aprendizaje con los modelos sociales y de procesamiento de

informacion en los estudiantes de una universidad publica de Quito, 20227.

El estudio en curso se lo justifica, ademas, porque el docente debe ejecutar
correctamente los modelos de ensefianza acorde al objetivo planteado referente a
determinar la relacion entre los modelos de ensefianza y el aprendizaje significativo,
para que el sistema de la educacion superior sea de calidad, debido a que estas
relaciones de los docentes deben ser mas empaticos, lo que involucra tener un
buen rol y que pueda cumplir con sus actividades asignadas. Este estudio se lo
ejecuta para lograr que los docentes universitarios quienes son los beneficiarios de
este estudio apliguen los modelos de ensefianza y que de esta manera los
estudiantes de enfermeria puedan mejorar los conocimientos de manera eficiente
permitiendo asi una mejor educacion siendo optima y de calidad. El rendimiento
académico de los estudiantes como en su vida profesional mejorara de acuerdo al
aprendizaje significativo, esta investigacion se la ejecuta también con finalidad
académica y que pueda ser utilizada en futuros estudios relacionados con los
modelos de ensefianzas y entender la importancia de estos aspectos educativos

de formacioén universitaria.

De tal forma, la teoria conductista de Watson asume los procesos
psicolégicos como una situacién importante para potencializar las conductas
observables, por tal, esto pretende que los modelos de ensefianza que se ofrece
en este estudio pueda contribuir en el aprendizaje significativo de los estudiantes,
con el proposito de estar alineados y relacionados en la gestién educativa actual

con la llegada de la tecnologia.

La teoria socio-educativas de Matus (2005) considera que la educacion es
uno de los primordiales componentes para superar las injusticias que existen en la
sociedad en la actualidad, esta teoria educativa se fundamenta por la integraciéon
social en que se vive actualmente, lo cual se vincula directamente en esta tesis por
los docentes quienes deben aplicar los modelos de ensefianza correctamente para
qgue el vinculo con los estudiantes sea agradable y exista la integracion social,
Padilla et al., (2016).



Se vincula directamente el paradigma metodolégico de Kuhn (1975) debido
a su tipo de estudio que se realiza congruente con el problema, el proposito y la
pregunta de investigacion, por el cual se relaciona con este estudio por los aspectos
similares que se desarrollan en el presente estudio de acuerdo al aprendizaje

significativo.

En relacion con el paradigma epistemoldgico se detalla en cualquier realidad
que lleva una serie de presuposiciones que se asemejan a la realidad y se
determinan ciertos aspectos y técnicas para analizar. El modelo de enfoque para
esta investigacion son los procesos psicoligicos relacionado con la concepcion del
hombre. El paradigma constructivista de Vygotsky (1978) se relaciona con el
planteamiento del conocimiento del resultado de una realidad que ya existe,
sinoque es un proceso interactivo mediante la informacién es analizada por la

menta.

Este estudio tiene como objetivo general; Determinar la relacion entre los
modelos de ensefianza y aprendizaje significativo en estudiantes de una
universidad publica de Quito, 2022. En referencia a los objetivos especificos
planteados se detallan a continuacién; Analizar los modelos sociales y de
procesamiento de informacion respecto a los estilos de ensefianza impartidos a los
estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022; Analizar los estilos de
aprendizaje en los estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022;
Contrastar los estilos de aprendizaje con los modelos sociales y de procesamiento

de informacién en los estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022.

En el desarrollo del estudio se han evidenciado hipétesis general; Existe
relacion entre los modelos de ensefianza y aprendizaje significativo en los
estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022. En referencia de las
hipétesis especificas; Se podra analizar los modelos sociales y de procesamiento
de informacion respecto a los estilos de ensefianza impartidos a los estudiantes de
una universidad publica de Quito, 2022; Se lograra nalizar los estilos de aprendizaje
en los estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022; Se podra contrastar
los estilos de aprendizaje con los modelos sociales y de procesamiento de

informacion en los estudiantes de una universidad publica de Quito, 2022.



Il. MARCO TEORICO

En el presente desarrollo se plasmaran los antecedentes internacionales,

nacionales y locales que se hayan encontrado en la investigacion bibliografica;

A nivel internacional, en un estudio realizado por Belmonte et al. (2020) en
Espafia acerca de la incidencia de la retroalimentacion en educacion superior como
herramienta el uso del modelo de ensefianza o el aprendizaje invertido, donde se
analizé el alcance de dos aspectos metodoldgicos para comprobar la incidencia de
los indicadores académicos, la metodologia se basa en un disefio experimental de
caracter cuantitativo, correlacional, la muestra de estudio se baso en 60 estudiantes
universitarios, en la recopilacion de datos se aplic6 como instrumento la encuesta
que constd de un cuestionario que se disefid y fue validado de manera
correspondiente. En los resultados se evidenciaron que este grupo de experimento
se recopilaron valoraciones en base a la colaboracién, motivacion y el rol que se
desarrolla basado en los aspectos digitales y el alcance de aprendizaje, asi mismo
los controles. En conclusion, la combinacion se junta mediante innovadores que

resultaron eficiente en respecto a los indicadores de la educacion superior.

En otro estudio analizado en Espafia por parte de Lépez et al. (2020), en el
cual tuvo como obijetivo general conocer la valoraciéon de los alumnos y las ventajas
gue tienen los cursos masivos online en otros modelos de enseflanza. En referencia
a la metodologia que se aplico se tratd de una investigacion con enfoque cualittivo-
descriptivo, que tiene una muestra de 35 estudiantes universitarios espafioles, en
el cual se aplicaron encuestas. Como resultados se analizaron los contenidos y se
termina que la modalidad formativa tiene una gratuidad del 17%, mientras que
favorece a la instruccion en un 14% y tiene flexibilidad en relacion con un 11%, la
educacién online en un 10% y el uso de otras plataformas los modelos de
ensefianza en un 8%. En conclusion, se analizé que las fortalezas principales de
los cursos online permiten que sea con gratuidad y sus fundamentales debilidades

se escaseen en los métodos que se evalian en los modelos de ensefianza.

Por ende, en un analisis realizado por Gémez et al. (2019) donde se analizé
la evolucion de los modelos mentales sobre el proceso de ensefianzay aprendizaje;

en referencia de la metodologia del estudio se baso en un estudio cualitativo-basico



con un enfoque analitico, en donde se emple6 como muestra la toma de 57
estudiantes, donde se incluyé para este estudio el interés positivo que ningun
alumno tenga problemas de aprendizaje, el instrumento investigativo se aplico una
ficha de observacion para recopilar los datos necesarios. En base al resultado del
estudio se evidencido que se describieron los modelos mentales y que en los
estudiantes analizados se determinaron 3 variables el periodo, ambiente y aspectos
geoldgicos, de esta manera se evidencio que los estudiantes tienen sincronizacion
del aprendizaje relacionado con el tema de estudio. En conclusion, se evidencio
que existen ideas erroneas vinculadas entre si a los antecedentes que se
consideran de acuerdo al periodo con un factor importan de manera asincronica del

aprendizaje.

Por ende, en otro estudio realizado por Salas (2018) en donde se plante6
como objetivo general; analizar el uso del modelo TPACK como herramienta de
innovacion para el proceso de ensefianza-aprendizaje en matematicas, mediante
la metodologia utilizada en este estudio se detallé un estudio cualitativo-analitico
con enfoque descriptivo, la muestra de este estudio estuvo compuesta por 49
alumnos de gestion de negocios, la parte del instrumento investigativo se aplico una
entrevista. En base a los resultados, se evidencio que el rendimiento académico en
analisis de un control por 20 estudiantes y otros 29 estudiantes, se permitioé afirmar
que el modelo TPACK se representa en base a la alternativa el mejoramiento del
proceso educacional mediante los conocimientos tecnoldgicos, que se basan en la
disciplina y la pedagogia que aplican los docentes. Como conclusién se determiné
que la utilizacion de estos modelos de aprendizaje TPACK en relaciéon con la
asignatura de matemética permite una mejor comprension y entendimiento en los

estudiantes.

En un estudio realizado en Argentina por Lizitza et al. (2020), en base al
objetivo general; analizar la educacién por competencias y el cambio de modelo de
ensefianza-aprendizaje, en la metodologia aplicada se basa en un estudio
cualitativo con enfoque descriptivo-analitico, en base a la muestra de estudio se
basa en los docentes, estudiantes de la universidad de Palermo en el cual se aplico
como instrumentos la entrevista. En base a los resultados que se obtuvieron en la

recopilacion de informacion donde se analiza la aplicacion de los modelos que



implican los recursos cognitivistas, los cuales ayudan a mejorar el conocimiento,
actitudes, habilidades que se encuentran repercutiendo en la instruccion de los
profesionales y los estudiantes universitarios que egresan, se complementa el
andlisis de fendmenos de creacion de nuevas competencias con el importante
significativo en el proceso de ensefianza. En conclusion, se pudo analizar que la
educacién se basa en competencias, variaciones de los modelos de ensefianza que
se aplican por parte de los docentes hacia los estudiantes y el nivel de aprendizaje

significativo.

Por su parte, en Colombia en un estudio realizado por Escobar et al. (2019)
donde se determina un analisis sobre la divulgacion cientiica de los modelos
comunicativos para la ensefianza de las ciencias, en este estudio se aplico la
metodologia un estudio cualitativo con enfoque analitico-descriptivo, en este
estudio no se optd por una muestra de estudio y no se empled ningun instrumento,
de esta manera que el resultado se determina una dicotomia no funcional de
categoria que se apropia en el analisis de los modelos en la exposicion de los
conocimientos que se insertan en el estudio de modo que de lugar a la divulgacion
cientifica, donde se propone la contraposicion en caracter unidireccional y
multidireccional basado en el proceso de comunicacion donde tiene categoria el
andliis que se realiza. En conclusion, se formulan varios planteos generalizados en
base a la pertinencia de este modelo de reflexiones para la utilizaciéon de

divulgacion cientiica en el aprendizaje de ciencias.

En un estudio realizado por Romero et al. (2018) el cual tuvo como objetivo
general analizar la innovacibn y modelos de ensefianza-aprendizaje en la
educacion superior. En referencia de la metodologia aplicada en este estudio se
bas6 en un proceso cuantitativo con enfoque empirico-analitico, para este estudio
no se empleé una muestra de sujetos, pero se tuvo en consideracién 44
documentos que sirvieron para el respectivo proceso analitico, para este analisis
se considero los mas utilizados en comparacion de los porcentajes en cada uno de
los libros o articulos analizados. En base a los resultados, una vez analizados los
documentos seleccionados se tuvo en consideracion el afio de publicacién entre 1
a 21 afos en un 27%, en los documentos analizados se evidenciaron 29 articulos

alrededor del 80% de los apartados se evidencio un 12% de revistas, 6% de libros



y un 4% de tesis. En conclusion, se determiné que las publicaciones que se
encuentran relacionadas con el tema de educacion, no se han desarrollado de una
manera extensa en relacion con su estructura, documentacion debido a que los
trabajos se fundamentan en métodos, aspectos experimentales que se manifiesta

en estudios.

Por otro lado, en un estudio efectuado en México por parte de Villao et al.
(2018), tuvo como objetivo general, analizar el modelo de profesionalizacién en los
docentes universitarios en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en la
metodologia que se aplico, se traté de un estudio cualitativo con enfoque analitico,
en este desarrollo se analizaron a 12 docentes que fueron parte de la muestra de
estudio y se aplicé una entrevista el instrumento investigativo para recopilar la
informacion necesaria. En base a los resultados se evidencié que este modelo
establecio nucleos importantes de saberes que se fundamentan con el proceso de
disefio en las actividades de instruccion pedagdgica que se potencia con la
asimilacion de los saberes profesionales basados en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes para mejorar las condiciones de los conocimientos por ende en los
docentes el desempefio pedagdgico profesional. En conclusién, este modelo se lo
concibe como una aplicacion de métodos, enfoques que constituen la base
teorizante que se mide en la aplicacion practica que constribuye en la

profesionalizacién de los docentes universitarios.

En otro estudio realizado en la ciudad de Guadalajara, México por Carranza
(2017), acerca de la ensefianza y aprendizaje significativo en una modalidad mixta
de docentes y estudiantes, en este estudio se estableci6 como objetivo general;
conocer las percepciones de estudiantes y docentes respecto al aprendizaje
significativo mediante cursos tecnologicos. La metodologia que se realizO este
estudio se basa en un aspecto cualitativo donde se basé en la teoria de la
fenomenologia basada en la experiencia humana y en el cual se disefiaron como
instrumento investigativo una entrevista semiestructurada. En base a los resultados
se pudo evidenciar el déficit de creatividad basado en la retroalimentacion por parte
del docente donde es un factor que se basa en el proceso de aprendizaje en el

estudiante. En conclusion, se sugiere continuar con este tipo de estudios que se



relacionan con los modelos educativos, las estrategias que se emplean en la

ensefianza, la mediacion tecnoldgica y el aprendizaje significativo.

A nivel nacional, se realizé un estudio por parte de Marin (2020), en el cual
se basa en el aprendizaje significativo, y consideraciones para el alcance de un
instituto superior educativo, el cual se planteé como objetivo general; desarrollar en
los estudiantes aprendizaje significativos generando aprendiz por medio del
proceso. En base a la metodologia se tratd6 de un estudio exploratorio de tipo
cualitativo-basico con enfoque empirico-documental, parte del instrumento
investigativo se determind una entrevista realizada a 15 docentes donde otorgaron
la informacion necesaria. En base a los resultados, se detallan estrategias de
ensefianza teniendo en claro los propositos a analizar como parte de un eslabon
necesario para el desarrollo de aprendizaje orientado con direccién a las acciones
del docente. En conclusion, respecto a las particularidades de la ensefianza se
tienen en claro el estilo de aprendizaje, las penurias personales en cada estudiantes

en relacion con el aprendizaje significativo y su importancia.

En otro estudio realizado en Guayaquil, por parte de Castro et al. (2018)
basado en el aprendizaje significativo relacionado con la formacion académica en
la educacion superior, en base al objetivo planteado en este estudio fue analizar el
aprendizaje significativo desde una perspectiva de reelectura. La metodologia es
de tipo descriptivo con un enfoque cualitativo. En este estudio se aplicd el
instrumento una entrevista a 17 estudiantes de una universidad publica. El
resultado se determind que se propicia el proceso el cual se orienta en el
aprendizaje que es importante y fundamental de conocer en relacién con la
estructura del estudiante en la educacion superior. En conclusion, se determina la
importancia para analizar que se obtiene los conocimientos que tienen un efecto

importante en el desarrollo del proceso cognitivo y se estructuran en base al sujeto.

En un estudio realiazado en la ciudad de Ambato, efectuado por Soria (2016)
acerca de la metodologia tradicionalista y el aprendizaje significativo en los
estudiantes, en el cual se plantedé como objetivo general; investigar la influencia de
la metodologia tradicionalista en el aprendizaje de los estudiantes. En base a la

metodologia que se utilizo en este estudio se bas6 un enfoque cualittivo-cuantitativo
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en el cual tenia un enfoque documental, bibliografico, se aplicé una encuesta a 50
estudiantes la parte de la muestra de investigacion. En base a los resultados del
estudio se determind que entre los estudiantes analizados el 62% correspondia al
sexo femenino, mientras que el 38% al sexo masculino, sin embargo, se identificd
gue la metodologia més aplicada es el método tradicional por parte de los docentes
en un 78%, otros métodos se basan en aspectos modernos en un 22%, ademas,
en relacion al aprendizaje el 64% indican que tienen un significativo conocimiento
y se lo determin6 mediante fichas de observaciones, mientras en el 36% se
analizaron que presentan complicaciones en el tema del aprendizaje. En
conclusidn, la gran parte de los docentes utilizan estos métodos tradicionales con
las mismas estrategias al momento de impartir clases, mientras que pocos son los
docentes que han actualizados las formas de otorgar el conocimiento a los

estudiantes y esto se ve reflejado en la capacidad de aprendizaje.

En base a las teorias que se relacionan con el tema de estudio, se ha
relacionado la teoria del conductismo fundada por Watson en el afio (1913) en
donde se analizo la definicion de (Posso et al, 2020) en el cual indican que, poseen
una gran influencia en la educacion y en los modelos de ensefianza, de manera
que en los procesos curriculares educativos se cuenta con planificaciones de
programas de estudio que permite la formacién de los estudiantes por parte de los
docentes.

La teoria del aprendizaje descrita por Piaget se encuentra relacionada con
el aprendizaje significativo donde se establece que el conocimiento no es una
similitud de la realidad, sino que es un proceso en donde el individuo detalla
situaciones que se establecen mediante la interaccion cotidiana en el medio que se

encuentran (Raynaudo et al, 2017).

En referencia de las variables de estudio; en base a los modelos de
ensefianza son un proceso de actividades las cuales se generalizan hoy en dia muy
a menudo, los docentes de todos los niveles de educacion los cuales siguen los
procesos basados en la ensefianza y el aprendizaje en base a ciertos modelos.
Estos modelos se encuentran relacionados con teorias que los sustentan y

permiten que los docentes tengan mayor éxito al aplicar su profesion. De esta
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manera se tiene en consideracion que se imparte las clases sin ninguna duda, las
cuales tienen el proposito de estimular a los estudiantes ayudar a resolver cualquier
tipo de inconveniente que se presente, buscar una salida en lo que muestra Galvan
et al. (2021).

Por otra parte, para Pesciallo et al. (2022) el modelo de ensefianza es una
situacion de propuesta institucional que se basa en un proceso de inspiracion, que
se encuentra orientada y de manera organizada en base a sus trazos en el
desarrollo de la experiencia en el aprendizaje. Tiene como caracateristica ser mas
prescriptivo e instrumental, donde se haya la promocion de manera segura en

relacién con sus elementos.

En otro andlisis efectuado por Duran et al. (2016) indica que los modelos de
ensefianza son el nucleo de un proceso de aprendizaje que se basa en el disefio
de los aspectos donde los estudiantes logran tener una interaccion y analizar la
forma en que se procesa el aprendizaje. El modelo de ensefianza se lo considera
como una descripcién de un aspecto de aprendizaje, es importante indicar que
estos modelos proporcionan instrumentos que permite al estudiante a mejorar su
manera de aprender, los modelos no son abstractos pero, tienen una propuesta y
destreza a realizar, estos modelos poseen aplicaciones extensas que sirven para
propositos especificos que van desde los procesos simples hasta los mas directos
y poseen complejas estrategias para que los estudiantes tengan un mejor proceso

de aprendizaje.

Por ende, en lo que menciona Orozco et al. (2018) los modelos de
ensefianza son los modelos de aprendizaje, estos modos son los que acarrean a
una instruccion que tenga relacion en base a la capacidad de los alumnos para
poder formarse e instruirse de manera personal, los docentes con un buen plan
estratégico de educacion relacionado con los aspectos cognitista sociales los
cuales ensefianza al uso de manera productiva, esto se vincula con el rol a
desempeiiar por el docente para formar a estudiantes potentes y que logren

aprender con mucha mas facilidad.

Los modelos de ensefianza que se han presentado en todo este tiempo

tienen un proposito, formar a un estudiante de manera profesonal y competitiva que
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se desea en la sociedad, estos modelos de ensefianza han tenido una
responsabilidad de manera que los individuos cumplan un rol adecuado en la
sociedad y tiene como medidas sociales variaciones que se transforman como lo
hacen los modelos tanto en un nivel inferior y superior. En base al aprendizaje
significativo segun Ramirez (2015) es una forma de aprendizaje en la que el
estudiante conecta la informacion nueva con la que ya tiene, reajustando y
reconstruyendo ambas en el proceso. Es decir, la estructura del conocimiento y la
experiencia y estos a su vez la modifican y la reorganizan. Este concepto y esta

teoria se encuentran dentro del marco de la psicologia constructivista.

En base al primer objetivo especifico se ha analizado el modelo de
ensefianza social y de procesamiento de informacion respecto a los estilos de
ensefianza impartidos a los estudiantes; Este modelo de ensefianza , es el mas
antiguo y se determina como el principio en que los docentes tienen que compartir
ciertos conocimintos, en donde los alumnos deben tener una conducta pasiva. En
este aspecto los profesores se basan en un rol determinativo y se determina un
encuentro de forma en que los estudiantes adquieren conocimientos basados en
ellos (Cardoso et al. 2021). En este modelo se evidencian problemas la no
contemplacion de innovaciones tecnoldgicas, muy eficientes para la mejorar la

educacion y que sea de calidad.

Segun (Posso et al. 2020) el modelo de ensefianza conductista se basa en
la teoria del conductismo de Burrhus donde se identifican las capacidades de los
estudiante y establecer propositos que accedan a lograr un buen proceso de
aprendizaje, este modelo explota las reincidentes actividades se usan estimulos de
refuerzos secuenciados que los administra el docente. El estudiante en este modelo
no presenta un comportamiento pasivo debido a que se busca que aprenda las

cosas por su reiterada e reincidente ensenanza.

Los modelos de enseflanza constructivista son muy usados en las
instituciones educativas actualmente, indaga el respaldo a los estudiantes para
lograr edificar sus propios conocimientos de manera gradual, sin necesidad de que

sean compartidos por el docente. El error se lo determina como algo necesario,
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debido a que son aportes en los saberes y en varios aspectos se lo consideran de

un momento creativo (Granja, 2015).

Por su parte, (UNADE, 2018) el modelo proyectivo se basa en explotar ideas
de ensefianza que se basa en la creacion de proyectos o de indagaciones, de esta
manera, se disefian trabajos encargados en el profesorado, el estudiante adquiere

discernimientos de manera autonoma de acuerdo a la experiencia.

“En este modelo, el docente es un facilitador mediante la propuesta, se abren

sendas de los estudiantes para seguir los intereses y el aprendizaje”.

Otros de los modelos de ensefianza es el Sunbury, este modelo educativo
se basa en un protagonismo del alumno el cual decide que le interesa aprender y
la profundidad de realizarlo, la idea se fundamenta en las necesidades de

educacién unica (Gomez et al. 2019).

“Por su parte, el docente no es solo una compafia para los estuiante en el
aprendizaje sino, que se convierte en una especie que se guia para imponer

la voluntad y de lo que se va a estudiar sin depender del docente”.

En el Ecuador, se ha considerado a un nuevo modelo disefiado por parte de
Estados Iberoamericano que consiste en el modelo ruta pedagdgica 2030, este
modelo es flexible en que la actividad se basa en el estudio de posicion central, el
aprendizaje se basa en proyectos, por el aprendizaje basado en la experiencia
(Herrera et al. 2021).

En respecto al segundo objetivo especifico se han analizado los estilos de
aprendizaje en los estudiantes, el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva
informacion se asocia con conceptos relacionados ya presentes en la estructura
cognitiva. Esto significa que las nuevas ideas, conceptos, proposiciones se pueden
aprender de manera significativa, siempre que las ideas, conceptos o0 proposiciones
relevantes ya existan en la estructura cognitiva. La estructura de los alumnos es
clara y utilizable, pueden servir como anclas para los primeros. A su vez, el nuevo
conocimiento modifica la estructura cognitiva, potenciando el esquema cognitivo

gue permite adquirir el nuevo conocimiento (Bague et al. 2021).
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Ademas, Guaman et al. (2019) en relacion con el tercer objetivo que se
refiere a contrastar los estilos de aprendizaje con los modelos sociales y de
procesamiento de informacion en los estudiantes de una Universidad Publica se
manifiesta de diferentes formas y se interpreta donde se utiliza, segun el contexto
del estudiante, el tipo de cada experiencia en la relacion que se hace con fines
educativos. Uno de los propdésitos que los maestros suelen establecer es disefiar e
implementar estrategias de instruccién que permitan a los estudiantes lograr un
aprendizaje significativo. Actualmente, busca pasar de la memorizacion a un
aprendizaje verdaderamente significativo, realista situacional aplicable al desarrollo

de los estudiantes.

Por otro lado, Moreira (2020) el aprendizaje importante que presenta
Ausubel muestra que estos aspectos cognitivos de la teoria de Piaget se basan en
la teoria del aprendizaje receptivo, cuando el material se representa de forma final
se vincula con conocimientos previos, el aprendizaje se basa en esta teoria. Entre
los estudiantes, este se relaciona en el conjunto de conocimientos que posee un
individuo en una perspectiva de aprendizaje que tiene en cuenta la estructura

cognitiva en un area especifica de conocimiento.

En referencia de las dimensiones e indicadores de los modelos de
ensefianza se han analizado que existen los modelos sociales; los cuales se
relacionan con el individuo y otras personas, analizan o estudian los procesos
basados en la realidad, asi mismo estos modelos se disefian con el objetivo de
alcanzar relevantes propositos académicos como el valor social y la resolucion de
conflictos o problemas. En relacién con los modelos de procesamiento de la
informacion se evidencian indicadores como la construccion del conocimiento como
un eje central, asi los modelos de habilidades del pensamiento que pretende
ensefiar a los estudiantes a resolver los problemas de manera inductiva, crear
conceptos y analizar las estrategias del pensamiento y analizar cuestionamientos
como los problemas sociales y la verificacion de hipétesis. Los modelos personales
constituyen a los individuos construyen organizan su realidad Unica, buscan
generar independencia para gobernar sus acciones y buscan métodos para
desarrollar la auto comprension y la autoestima. Los modelos conductuales se basa

en la innstruccién programada, la instruccion directa y el aprendizaje a partir de las
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simulaciones. Es importante indicar que no solo debe limitar los procesos de
ensefianza solo a un modelo en especiicos sino que se debe analizar cual es el
modelo capaz para cada situacion en torno al aprendizaje de los estudiantes,
Ramirez, (2017).

En lo que respecta al aprendizaje significativo, se ha desarrollado con sus
dimensiones e indicadores, donde se analiza el aprendizaje en la vida estudiantil
es una forma global sobre el entendimiento de aprendizaje basado en una
estructura organizativa de los contenidos de aprendizaje, conocimientos adquiridos
y el método de aprendizaje. Los tipos de aprendizaje significativo que se encuentra
tipificado en 3 indicadores el aprendizaje de representaciones, el aprendizaje de
conceptos, y el aprendizaje de proposiciones. Otra de las dimensiones son los
principios del aprendizaje significativo que se basa en lograr un aprendizaje
eficiente en los estudiantes donde se tienen en cuenta los siguientes indicadores,
los conocimientos previos, proporcionar actividades, el clima armonico y el

ambiente sociocultural donde se desarrollan los aprendizajes, Reyes et al., (2021).
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lll. METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio desarrollado se bas6 en una investigacion de tipo
cuantitativa y basica. En la cual se desarroll6 cada una de las variables de los

modelos de ensefianza y del aprendizaje significativo.

Esta investigacion posee un disefio no experimental debido a que existen
antecedentes y no se trata de una reciente investigacion, es decir, ya se la ha
ejecutado anteriormente en otros paises, es de disefio correlacional debido a que
sus variables dependiente e independiente se encuentran relacionadas entre siy

se las evaluaran de manera cuantitativa.

El tipo de investigacion cuantitativa se conceptualiza por ser un estudio
donde analiza las variables por medio de un instrumento que arroja resultados y
estos son interpretados, analizados mediante tablas y graficos con un modelo
metodoldgico estadistico, ademas, este estudio se implementa para finalizar una

correlacion entre 2 0 mas variables en un determinado sujeto de estudio.

En referencia al disefio no experimental se basa en la manipulacion de las
variables de los modelos de ensefianza y aprendizaje significativo, se encuentra
fundamentado en los problemas y fendmenos del estudio, asi como su contexto se
basa en el analisis de las categorias, variables, conceptos o situaciones que ya

sucedieron sin la intervencion directa en el investigador.

El disefio de investigacion de tipo correlacional se basa en analizar y medir
una relacion entre las 2 variables planteadas sin necesidad que el indagador pueda
controlar una de las 2 o mas variables. De esta manera las correlaciones entre
variables también pueden ser positiva, negativa o puede tener cero relaciones,
ademas, se desarrollan de forma teorica y con conceptos para sustentar mediante

teorias.

En base al esquema de estudio planteado en el disefio correlacional se

determina el siguiente grafico;

17



Gréfico 1 Esquema de disefio correlacional
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M: Muestra de estudio (estudiantes de una Universidad Publica de Quito, 2022)
V1: Modelos de ensefianza.
V2: Aprendizaje significativo

R: Relacion de variables

3.2 Variables y operacionalizacion
Variable 1. Modelos de ensefianza

Definicion conceptual: Los modelos de ensefianza son el proceso de ensefianza
gue se basé en el disefio de los aspectos donde los estudiantes logran tener una
interaccién y analizar la manera en que se procesa el aprendizaje. El modelo de
ensefianza se lo considera como una descripcion de un aspecto de aprendizaje, es
importante indicar que estos modelos proporcionan instrumentos que permite al

estudiante a mejorar su aprendizaje significativo.

Definicién operacional: En relacion con los modelos de ensefianza se recopilaron
todas las teorias, los enfoques de ensefianza que se orienta a los profesores en el

disefio del proceso de aprendizaje y ensefianza que se emplean.

Dimensiones e indicadores: En referencia de las dimensiones e indicadores de
los modelos de ensefianza se han analizado que existen los modelos sociales; los
modelos de procesamiento de la informacion; los modelos personales; los modelos

conductuales.

Escala de medicion: En esta investigacion se utilizar4 la escala de medicion
ordinal donde se estipularan de la siguiente manera; nunca (1), casi nunca (2), a

veces (3), casi siempre (4), siempre (5).
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Variable 2: Aprendizaje significativo

Definicion conceptual: El aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva
informacion se asocia con conceptos relacionados ya presentes en la estructura
cognitiva. Esto significa que las nuevas ideas, conceptos y proposiciones se pueden
aprender de manera significativa, siempre que las ideas, conceptos o proposiciones
relevantes ya existan en la estructura cognitiva. La estructura de los alumnos es
clara, utilizable y pueden servir como anclas para los primeros. A su vez, el nuevo
conocimiento modifica la estructura cognitiva, potenciando el esquema cognitivo

gue permite adquirir el nuevo conocimiento.

Definicion operacional: En base al aprendizaje significativo se determiné el
conocimiento, las habilidades y las destrezas en los sujetos de investigacion en

base al estudio y el rol.

Dimensiones e indicadores: El aprendizaje significativo se ha desarrollado con
sus dimensiones e indicadores, donde se analiz6é el aprendizaje a lo largo de la
vida; los tipos de aprendizaje significativo; y los principios del aprendizaje

significativo.

3.3 Poblacion, muestray muestreo

En el desarrollo de este estudio se ha establecido como poblaciéon a 35
estudiantes de enfermeria que cursan el octavo semestre de una universidad
publica de Quito. Esta poblacion ha sido determinada mediante periodos de
inclusién, en donde se ha considerado a los estudiantes que cursan la carrera de
enfermeria y que se encuentran matriculados, cursando en el octavo semestre. Sin
embargo, se han planteado criterios de exclusién para la consideracién poblacional
de estudio, en el cual se excluye a estudiantes que no se encuentran en este ciclo

educativo 0 que no se encuentren legalmente matriculado.

La poblacién es considerada como un conjunto de elementos o componentes
que contienen varias particularidades que se busca estudiar o analizar en una
investigacion, por tal motivo, la poblacion se basa en caracteres inclusivos o de
exclusion, esperando que los sujetos considerados se representen de manera real

para garantizar conclusiones y despejar hipotesis en un estudio.
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En referencia a la muestra de este estudio se basé en una muestra de tipo
censal, debido a la poca poblacién que existe se ha considerado la misma como
sujetos de investigacion, es decir los 35 estudiantes de enfermeria del octavo
semestre de enfermeria. La muestra de tipo censal se la considera por lo cual se
selecciona el 100% o se considera a toda la poblacion siempre y cuando el nimero
de sujetos de estudios sea manejable, o se la considera como todas las unidades

de la poblacion sean parte de la muestra.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

En referencia a la técnica utilizada en este estudio investigativo de tipo
cuantitativo se baso en una encuesta, haciendo énfasis en las variables como son
los modelos de ensefianza y aprendizaje significativo. En relacion con el
instrumento utilizado se bas6 en un cuestionario que consto de 28 items que fueron
validados por profesionales que contienen un cuarto nivel de estudio o son expertos
en la materia y luego fueron aplicados a los estudiantes de enfermeria. Finalmente,
se recopil6 los datos y fueron analizados mediante una representacion gréafica con

su respectivo andlisis e interpretacion de acuerdo con las variables de estudio.

El proceso que consiste en la validacion de los instrumentos se lo desarrollé
mediante un analisis pertinente de manera ordenada y aplicada por expertos en el
estudio investigativo, este proceso se basa en el andlisis y validacion
correspondiente, sugerencias, correcciones y finalmente se debe tener la
aprobacion para aplicarlos, siempre y cuando cumpla con los roles determinados,
ciertas variables a analizar. Un juicio aplicativo permite tener un respaldo o
validacion de instrumentos que se puedan aplicar de manera correcta para los

sujetos de estudios.

Tabla 1 Validacion de juicios de expertos

Expertos Veredicto
1. Mgs. Lidia Cecilia Correa Guaman Aprobado
2. Mgs. Angel Sandoval Aprobado
3. Mgs. Diego Sebastian Salazar Hidalgo Aprobado

Fuente: Propia
Autora: Angela Viviana Salazar Correa
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3.5 Procedimientos

En el desarrollo de esta investigacion se efectuo el analisis correspondiente
de antecedentes investigativos actualizados y el correspondiente analisis de las
teorizantes o paradigmas que se encuentren relacionados con los modelos de
ensefianza y el aprendizaje significativo. Se continué con el desarrollo del marco
tedrico donde se analizaron las definiciones de distintos autores que fundamenten
los criterios de las variables, se establecio en el area de estudio, asi como la
poblacion y la muestra investigativa, se recopilé los datos mediante una encuesta
con un instrumento validado por expertos, una vez seleccionada la informacion se
la analiz6 como corresponde y se disefid las tablas, graficos estadisticos donde se

mostraron los resultados del estudio.

3.6 Método de analisis de datos

En la presente investigacion una vez recolectados los datos o informaciones
se procedio a interpretarlos mediante Excel, en el cual se grafican los resultados de
manera estadistica, por tablas y figuras que se observaron con su respectiva
interpretacion y andlisis de una manera eficiente, sin alterar la informacion

recopilada en cada uno de los sujetos de investigacion.

3.7 Aspectos éticos

En lo mostrado por la investigacion y su desarrollo se establecen los
aspectos éticos profesionales que se rigen de acuerdo a normas y leyes que
estipulan la Universidad César Vallejo, asi como la Universidad publica donde se
realizé el estudio, de esta forma se aplico la carta de consentimiento para cada
sujeto que es parte del proceso cientifico, para recopilar la informacién, asi de igual
manera se establecio la confidencialidad, respeto, la no maleficencia y la

beneficencia a la poblacion que es parte de esta investigacion.
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IV. RESULTADOS

En la presentacion de los resultados se tuvo en cuenta las respuestas

obtenidas por parte de los estudiantes de enfermeria de una universidad publica de

Quito, sobre los modelos de ensefianza y el aprendizaje significativo, posterior se

procedio a transformar la puntuacion para presentar los niveles de informacion.

Tabla 2 Género y edad de los estudiantes de enfermeria

Género
Variable Frecuencia %
Masculino 3 8,6%
Femenino 32 91,4%
Total 35 100,0%
Edad
Variable Frecuencia %
18 afos 3 8,6%
19 afios 5 14,3%
20 afios 6 17,1%
21 afios 3 8,6%
22 afios 4 11,4%
23 afios 5 14,3%
24 afios 2 5,7%
26 afios 2 5,7%
27 afios 2 5,7%
28 afios 2 5,7%
31 afos 1 2,9%
Total 35 100,0%

Gréfico 2 Género y edad de los estudiantes de enfermeria

Género de los estudiantes
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Andlisis e Interpretacion: De los resultados evidenciados en la tabla y grafico se

han determinado la cantidad de estudiantes femeninos y masculinos, asi como su

edad, en el cual se evidencia claramente que existe el 91.4% de estudiantes
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femenina que han sido parte de este proceso de estudio, mientras solo existe el
8.6% de estudiantes masculinos. En relacion con la edad se ha evidenciado que
existe el 17.1% de estudiantes con 20 afios siendo la edad predominante en los
estudiantes, mientras que la edad menos representativa es de 31 afios con solo el
2.9%. Ademas, se evidenciaron estudiantes con edades muy cortas como 18, 19y

21 afios en un considerable porcentaje.

Tabla 3 Buena relacién con los docentes y estudiantes en las clases

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 2 5,7%
Casi siempre 12 34,3%
Siempre 19 54,3%
Total 35 100,0%

Grafico 3 Buena relacion con los docentes y estudiantes en las clases
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Andlisis e Interpretacion: En relacion con los resultados se ha evidenciado que el
54.3% de los estudiantes indican que siempre existe una buena relacion entre los
docentes y estudiantes, mientras que el 34.3% menciona que casi siempre, el 5.7
indica que a veces, mientras que el 2.9% casi nunca y 2.9% nunca hay buena

relacion dentro de las clases.
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Tabla 4 Existe respeto frente a los docentes durante el proceso de ensefianza

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2 9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 1 2 9%
Casi siempre 7 20.0%
Siempre 25 71.4%
Total 35 100,0%

Grafico 4 Existe respeto frente a los docentes durante el proceso de ensefianza
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Analisis e Interpretacion: En referencia a los resultados se ha evidenciado que el
71.4% indica que siempre existe respeto frente a los estudiantes, mientras que el
20.0% menciona que casi siempre, sin embargo, se evidencia otros resultados
pocos positivos como el 2.9% de estudiantes que indican que este respeto es a

veces, asi mismo el 2.9% menciona que casi nuncay el 2.9% que nunca.

Tabla 5 El docente resuelve los conflictos entre estudiantes o en situaciones entre

colegas
Variable Frecuencia %

Nunca 1 2,9%

Casi nunca 1 2,9%

A veces 5 14,3%

Casi siempre 13 37,1%

Siempre 15 42,9%
Total 35 100,0%
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Grafico 5 El docente resuelve los conflictos entre estudiantes o en situaciones entre
colegas
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Analisis e Interpretacion: En base al desarrollo de las respuestas obtenidas se ha
evidenciado que el 42.9% de los estudiantes indican que siempre el docente busca
resolver conflictos ya sea entre estudiantes o con otros docentes, mientras que el
37.1% de los encuestados indican que casi siempre, asi mismo el 14.3% manifesto

gue a veces, mientras que el 2.9% manifestd casi nuncay el 2.9% nunca.

Tabla 6 El docente muestra buenos valores durante el desarrollo de sus clases

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 0 0,0%
Casi siempre 6 17,1%
Siempre 27 77,1%
Total 35 100,0%

Grafico 6 El docente muestra buenos valores durante el desarrollo de sus clases
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Anélisis e Interpretacion: En base a los resultados se ha evidenciado que el
77.1% de los estudiantes indican que siempre el docente muestra buenos valores
en el desarrollo de sus clases, mientras que otros estudiantes manifestaron que
casi siempre en un 17.1%, y otros encuestados han mencionado que el 2.9% casi

nunca lo hace y el 2.9% nunca lo hace al momento de dar sus clases.
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Tabla 7 El docente aborda los problemas de forma inductiva

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 5 14,3%
Casi siempre 14 40,0%
Siempre 14 40,0%
Total 35 100,0%

Grafico 7 El docente aborda los problemas de forma inductiva
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Analisis e Interpretacion: En los resultados analizados se ha evidenciado que el
40.0% de los estudiantes indican que los docentes siempre abordan los problemas
de manera inductiva, asi mismo el otro 40.0% cree que casi siempre lo hacen,
mientras que el 14.3% a veces lo hace y en ocasiones no, ademas el 2.9% de los
estudiantes indican que no y el 2.9% manifiestan que los docentes nunca lo han

realizado.

Tabla 8 El docente formaliza conceptos sobre temas a tratar durante el proceso de

ensefianza
Variable Frecuencia %
Nunca 1 2.9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 2
5,7%
Casi siempre 11 31,4%
Siempre 20 57.1%
Total 35 100,0%
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Grafico 8 El docente formaliza conceptos sobre temas a tratar durante el proceso

de ensefianza
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Analisis e Interpretacion: Mediante la encuesta realizada a los estudiantes indican
alrededor del 57.1% que siempre los docentes formalizan conceptos sobre temas
a tratar en el proceso de ensefianza, mientras que el 31.4% indican que los
docentes casi siempre forman estos conceptos para las clases, mientras que el
5.7% a veces lo realizan, sin embargo, se evidencio que el 2.9% de los docentes
casi nunca lo hacen y el 2.9 de los estudiantes indicaron que los docentes nunca lo

hacen.

Tabla 9 El docente analiza los modelos sociales antes de aplicarlos en el proceso

de ensefianza

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
Aveces 3 8,6%
Casi siempre 11 31,4%
Siempre 19 54,3%
Total 35 100,0%

Gréfico 9 El docente analiza los modelos sociales antes de aplicarlos en el proceso

de ensefianza
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Andlisis e Interpretacion: En la encuesta desarrollada se evidencio que el 54.3%
de los estudiantes indican que siempre los docentes analizan los modelos sociales

antes de aplicarlos y el 31.4% indican que casi siempre lo hacen, mientras el 8.6%
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a veces lo realiza, sin embargo, se evidencia que el 2.9% casi nunca lo hace y el
2.9 nunca lo realiza por lo cual se presentan varios problemas en el proceso de

ensefanza.

Tabla 10 Docente presenta pensamientos diferentes sobre los modelos de

ensefianza a aplicar

Variable Frecuencia %
Nunca 2 5,7%
Casi nunca 4 11,4%
Aveces 6 17,1%
Casi siempre 7 20,0%
Siempre 16 45,7%
Total 35 100,0%

Grafico 10 Docente presenta pensamientos diferentes sobre los modelos de

ensefianza a aplicar
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Analisis e Interpretacién: Se analizan los resultados de los estudiantes en donde
el 45.7% indican que siempre el docente tiene pensamientos diferentes sobre los
modelos de ensefanza, el 20% casi siempre, mientras el 17.1% a veces, asi mismo
el 11.4% de los estudiantes indican que casi nunca los docentes cambian los
modelos de ensefianza, y el 5.7% nunca lo hacen de esta manera, sino de los

modelos habituales.

Tabla 11 Desarrolla el trabajo grupal para mejorar el entorno social y aplica trabajos

investigativos como los modelos de ensefianza

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 1 2,9%
Casi siempre 10 28,6%
Siempre 22 62,9%
Total 35 100,0%
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Grafico 11 Desarrolla el trabajo grupal para mejorar el entorno social y aplica

trabajos investigativos como los modelos de ensefianza
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Analisis e Interpretacion: En respecto a la encuesta realizada en los estudiantes,
donde determinan que el 62.9% de los docentes siempre desarrollan trabajos
colectivos para mejorar el entorno social y trabajos investigativos, mientras que el
28.6% de los docentes casi siempre lo realizan, mientras que el 2.9% a veces lo

realiza, el 2.9% casi nunca, mientras el 2.9% nunca lo efectla.

Tabla 12 El docente realiza actividades con el uso de internet

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 5 14,3%
Casi siempre 11 31,4%
Siempre 17 48,6%
Total 35 100,0%

Grafico 12 El docente realiza actividades con el uso de internet
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Anélisis e Interpretacion: En base al desarrollo de la encuesta se ha determinado
gue el 48.6% de los estudiantes indican que siempre los docentes realizan
actividades con el uso de internet, mientras que el 31.4% mencionan que casi
siempre los docentes realizan estas actividades, el 14.3% a veces lo efectuan,
mientras que el 2.9% de los docentes casi nunca lo realizan y el 2.9 nunca realizan
actividades con internet.
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Tabla 13 Los estudiantes contribuyen a organizar una realidad Unica referente a los

modelos de ensefanza

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2.9%
Casi nunca 2 5,7%
A veces 3 8.6%
Casi siempre 19 54,3%
Siempre 10 28,6%
Total 35 100,0%

Grafico 13 Los estudiantes contribuyen a organizar una realidad referente a los

modelos de ensefanza
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Andlisis e Interpretacion: Se evidencia que los resultados analizados de los
estudiantes se determinan que el 54.3% indican que casi siempre los estudiantes
contribuyen a organizar una realidad basada en los modelos de ensefanza, el
28.6% de los estudiantes indican que siempre lo realizan, mientras que el 8.6%
menciona que a veces los estudiantes organizan esta contribuciéon a los modelos
de ensefianza, mientras que el 5.7% manifestd que casi nunca, y el 2.9%

mencionan que nunca lo realizan.

Tabla 14 Los estudiantes generan dependencias para sus responsabilidades

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 8 22,9%
Casi siempre 12 34,3%
Siempre 13 37,1%
Total 35 100,0%
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Grafico 14 Los estudiantes generan dependencias de sus responsabilidades
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Analisis e Interpretacion: En la encuesta realizada se ha evidenciado que el
37.1% de los estudiantes siempre generan dependencias de sus
responsabilidades, mientras que el 34.3% casi siempre generan Sus

responsabilidades, el 22.9% a veces son responsables, mientras que el 2.9% casi

nunca lo es, al igual que el 2.9%.

Tabla 15 El docente busca métodos para el desarrollo de clases y alcanzar auto

comprensién

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 2 5,7%
Casi siempre 12 34,3%
Siempre 19 54,3%
Total 35 100,0%

Gréfico 15 El docente busca métodos para el desarrollo de clases y alcanzar auto

comprension
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Analisis e Interpretacion: Enrelacion con la encuesta realizada se ha determinado
que el 54.3% de los docentes siempre buscan métodos para el desarrollo de sus
clases, mientras que el 34.3% de los docentes casi siempre buscan estos métodos
para el desarrollo de clases, el 57% de ellos a veces lo ejecutan, mientras el 2.9%
casi nunca lo realizan al desarrollar las clases y el 2.9% nunca lo realizan en

respecto a las clases.
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Tabla 16 El docente programa instrucciones sobre los modelos de ensefianza

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 3 8,6%
Casi siempre 14 40,0%
Siempre 16 45,7%
Total 35 100,0%

Gréfico 16 El docente programa instrucciones sobre los modelos de ensefianza
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Analisis e Interpretacion: En base al desarrollo de las encuestas se ha
evidenciado que el 45.7% de los docentes siempre programan sus instrucciones
para la ensefianza en los estudiantes, mientras que el 40.0% indica que casi
siempre lo realizan, asi mismo el 8.6% de los docentes a veces realizan estas
instrucciones de modelos de ensefianza, mientras que el 2.9% casi nunca lo

realizan, asi mismo el 2.9% de los docentes nunca lo realizan.

Tabla 17 El docente realiza instrucciones directas en base a los modelos de

ensefianza en el proceso de aprendizaje

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 2 5,7%
A veces 3 8,6%
Casi siempre 13 37,1%
Siempre 16 45,7%
Total 35 100,0%
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Grafico 17 El docente realiza instrucciones directas a base de la ensefanza en el
proceso de aprendizaje
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Analisis e Interpretacion: En base a los resultados arrojados en la encuesta, los
estudiantes indican que el 45.7% de los docentes siempre realizan instrucciones
directas en base al proceso de aprendizaje, mientras que el 37.1% casi siempre se
realizan instrucciones de ensefianza, el 8.6% de los docentes a veces lo ejecutan,

mientras el 5.7% casi nunca lo efectian, y el 2.9% nunca lo realizan de acuerdo a
Sus ensefianzas.

Tabla 18 El uso de simuladores en el modelo de ensefianza ayuda a mejorar el
aprendizaje en los estudiantes

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 2 5,7%
A veces 1 2,9%
Casi siempre 14 40,0%
Siempre 17 48,6%
Total 35 100,0%

Grafico 18 El uso de simuladores en el modelo de ensefianza ayuda a mejorar el
aprendizaje en los estudiantes
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Analisis e Interpretacion: Se ha evidenciado como resultado que el 48.6% de los
estudiantes indican que siempre el uso de simuladores ayuda a mejorar el
aprendizaje, mientras que el 40% casi siempre es favorable para el proceso de
aprendizaje, el 5.7% menciona que casi nunca favorece al aprendizaje, y el 2.9%

indica que a veces si lo es, por ultimo, el 2.9% menciona que nunca.
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Tabla 19 El estudiante entiende la informacion que comparte el docente durante las

clases
Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
Aveces 4 11,4%
Casi siempre 21 60,0%
Siempre 8 22.9%
Total 35 100,0%

Gréfico 19 El estudiante entiende la informacion que comparte el docente durante

las clases
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Analisis e Interpretacién: En relacion con las encuestas realizadas se evidencié
gue el 60% de los estudiantes casi siempre entiende la informacién que comparte
el docente durante las clases, mientras que el 22.9% siempre los estudiantes
entienden la informacién, mientras que el 11.4% manifesté que a veces logran
entender la informacion que da el docente, mientras el 2.9% casi nunca lo realizan
mientras el 2.9% manifestaron que nunca entiende la informacién que comparte el

docente.

Tabla 20 El estudiante asimila la informacion que se comparte durante las clases

por el docente

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 2 5,7%
Aveces 4 11,4%
Casi siempre 16 45,7%
Siempre 12 34,3%
Total 35 100,0%
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Grafico 20 El estudiante asimila la informacion que se comparte durante las
clases por el docente
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Analisis e Interpretacion: Mediante el desarrollo de la encuesta se ha
determinado que el 45.7% de los estudiantes casi siempre asimilan la informacion
que comparte el docente, mientras el 34.3% siempre asimilan la informacion de los
docentes, ademas el 11.4% a veces asimilan estas informaciones de los docentes,

el 5.7% casi nunca lo asimilan, y el 2.9% de los estudiantes nunca asimilan la
informacion.

Tabla 21 Los estudiantes tienen buen aprendizaje durante la ensefianza

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
Aveces 3 8,6%
Casi siempre 15 42 9%
Siempre 15 42,9%
Total 35 100,0%

Gréfico 21 Los estudiantes tienen buen aprendizaje durante la ensefianza
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Andlisis e Interpretaciéon: En base a la encuesta realizada se ha evidenciado que
el 42.9% de los estudiantes siempre tienen buen aprendizaje en la ensefianza,
mientras que el 42.9% casi siempre, el 8.6% a veces, el 2.9% casi nunca, mientras

el 2.9% nunca tienen un buen aprendizaje durante la ensefanza.
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Tabla 22 Los estudiantes adquieren los conocimientos de manera rapida

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 12 34,3%
Casi siempre 15 42.9%
Siempre 6 17,1%
Total 35 100,0%

Grafico 22 Los estudiantes adquieren los conocimientos de manera rapida
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Analisis e Interpretacién: En relacion con la encuesta realizada se ha evidenciado
que alrededor del 42.9% de los estudiantes casi siempre adquieren los
conocimientos de manera rapida, el 34.3% de los estudiantes a veces logran
adquirir sus conocimientos, mientras el 17.1% manifiestan que siempre adquieren
conocimientos de manera rapida, ademas que el 2.9% casi nunca lo hace, y el 2.9%

nunca logra adquirir los conocimientos.

Tabla 23 El docente utiliza con frecuencia los métodos de aprendizaje en los

estudiantes

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2.9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 6 17,1%
Casi siempre 12 34,3%
Siempre 15 42.9%
Total 35 100,0%
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Grafico 23 EIl docente utiliza con frecuencia los métodos de aprendizaje en los
estudiantes
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Analisis e Interpretacion: En respecto a los resultados se han determinado que el
42.9% de los docentes siempre usan con frecuencia los métodos de aprendizaje en
los estudiantes, mientras que el 34.3% casi siempre lo realizan, asi mismo el 17.1%
de los docentes indican que a veces usan estos métodos de aprendizaje, en el 2.9%

de docentes casi nunca usan estos métodos y el 2.9% nunca lo han realizado.

Tabla 24 Los estudiantes muestran aprendizaje desde su etapa inicial en un periodo

0 semestre
Variable Frecuencia %

Nunca 1 2,9%

Casi nunca 1 2,9%

A veces 5 14,3%

Casi siempre 17 48,6%
Siempre 11 31,4%
Total 35 100,0%

Gréfico 24 Los estudiantes muestran aprendizaje desde su etapa inicial en un

periodo o semestre
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Andlisis e Interpretacion: En la encuesta realizada se ha evidenciado que los
estudiantes casi siempre muestran aprendizaje desde su etapa inicial académica
en un 48.6%, mientras que el 31.4% siempre mostraron aprendizaje en estos

periodos, asi mismo el 14.3% a veces han mostrado caracteristicas de aprendizaje,

ademas del 2.9% casi nunca han aprendido y el 2.9% nunca lo han realizado.
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Tabla 25 Los estudiantes logran comprender de manera rapida los significados de

términos relacionados a un tema en especifico

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 12 34,3%
Casi siempre 14 40,0%
Siempre 7 20,0%
Total 35 100,0%

Grafico 25 Los estudiantes logran comprender de manera rapida los significados

de términos relacionados a un tema en especifico
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Andlisis e Interpretacion: En base a los resultados se ha evidenciado en los
estudiantes que el 40% casi siempre han logrado comprender de manera rapida los
significados términos relacionados a un tema, mientras que el 34.3% a veces logra
comprender de manera rapida, el 20% siempre lo realizan, mientras que el 2.9%
casi nunca logran aprender los significados de términos, mientras que el 2.9%

nunca lo ha efectuado de manera rapida.

Tabla 26 Los estudiantes muestran proposiciones en relacion con el aprendizaje

significativo
Variable Frecuencia %

Nunca 1 2,9%

Casi nunca 1 2,9%

A veces 7 20,0%

Casi siempre 14 40,0%
Siempre 12 34,3%
Total 35 100,0%
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Grafico 26 Los estudiantes muestran proposiciones en relacion con el aprendizaje

significativo
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Analisis e Interpretacion: En la encuesta realizada se ha evidenciado que en el
40% de los estudiantes casi siempre muestran proposiciones en relacién al
aprendizaje significativo, mientras que el 34.3% de los estudiantes siempre
muestran proposiciones en relacion con el aprendizaje significativo, ademas del
20% a veces muestran estas proposiciones, el 2.9% de los estudiantes casi hunca

muestran proposiciones y el 2.9% nunca lo ha hecho.

Tabla 27 Antes de exponer una clase tiene conocimientos previos a lo que va a

sustentar
Variable Frecuencia %

Nunca 1 2,9%

Casi nunca 1 2,9%

A veces 6 17,1%

Casi siempre 15 42,9%

Siempre 12 34,3%
Total 35 100,0%

Gréfico 27 Antes de exponer una clase tiene conocimientos previos a lo que va a

sustentar
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Andlisis e Interpretacidn: En relacién con la encuesta realizada se evidencié que
en el 42.9% de los docentes casi siempre tienen conocimientos previos a lo que
sustentaran en las clases, asi mismo el 34.3% siempre, el 17.1% a veces, el 2.9%

casi nuncay el 2.9% nunca lo sustentan.
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Tabla 28 El docente proporciona actividades hacia los estudiantes con fines de

mejorar el comparierismo y el trabajo colectivo

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
A veces 3 8,6%
Casi siempre 13 37,1%
Siempre 17 48,6%
Total 35 100,0%

Gréfico 28 El docente proporciona actividades hacia los estudiantes con fines de

mejorar el compaferismo y el trabajo colectivo

48.69
50,0% 37 10
40,0%
30,0%
20,0% 8.69

0,0%
Nunca Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre

Analisis e Interpretacién: En base a la encuesta se ha analizado que el 48.6%
siempre el docente proporciona actividades hacia los estudiantes para mejorar el
comparfierismo, mientras que el 37.1% casi siempre realiza estas actividades para
mejorar el comparfierismo, mientras el 8.6% a veces realizan estas actividades, asi

como el 2.9 casi nunca lo hace y el 2.9% de los docentes nunca lo efectia.

Tabla 29 El modelo de ensefianza del docente se desarrolla en un clima arménico

dentro del aula de clase

Variable Frecuencia %
Nunca 1 2,9%
Casi nunca 1 2,9%
Aveces 4 11,4%
Casi siempre 8 22.9%
Siempre 21 60,0%
Total 35 100,0%
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Grafico 29 El modelo de ensefanza del docente se desarrolla en un clima arménico
dentro del aula de clase
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Analisis e Interpretacion: En base a la encuesta realizada el 60.0% de docentes
siempre crean un clima armoénico como modelo de ensefianza, mientras el 22.9%
casi siempre lo realizan, asi mismo el 11.4% a veces desarrollan estos climas
armonicos, el 2.9% casi nunca lo efectta, mientras que el 2.9% nunca han

desarrollado estos climas armoénicos.

Tabla 30 Los modelos de ensefianza que aplican los docentes se originan en un

ambiente social tenso o complicado de manejar

Nunca 10 28,6%
Casi nunca 7 20,0%
Aveces 5 14,3%
Casi siempre 8 22,9%
Siempre 5 14,3%
Total 35 100,0%

Grafico 30 Los modelos de ensefianza que aplican los docentes se originan en un

ambiente social tenso o complicado de manejar
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Andlisis e Interpretacion: En base a los resultados se han analizado que el 28.6%
de los docentes nunca han aplicado modelos de ensefianza en un ambiente tenso,
mientras que el 22.9% menciona que casi siempre lo realizan, el 20% manifesto
gue casi nunca aplican estos modelos en ambientes tensos, el 14.3% a veces lo
realiza, y por ultimo el 14.3% de los docenes mencionan que siempre aplican estos
modelos de ensefianza en ambientes tensos.
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V. DISCUSION

De acuerdo con el objetivo general tenemos que existe relacion entre los
modelos de ensefianza y aprendizaje significativo en los estudiantes de enfermeria
de una universidad publica de Quito. Al respecto se ha encontrado un estudio
realizado por Carranza (2017), acerca de la ensefianza y aprendizaje significativo
en una modalidad mixta de docentes y estudiantes donde se analizaron como
resultados el déficit de creatividad basado en la retroalimentacion por parte del
docente donde es un factor que se basa en el proceso de aprendizaje en el
estudiante. Concluy6 que se sugiere continuar con este tipo de estudios que se
relacionan con los modelos educativos, las estrategias que se emplean en la
ensefianza, la mediacion tecnoldgica y el aprendizaje significativo. También se ha
encontrado un estudio donde sus resultados se asemejan a lo planteado como
objetivo principal en nuestro estudio Romero et al. (2018) que indag6 sobre la
innovacion y modelos de ensefianza-aprendizaje en la educacion superior, y que
en sus resultados, buscaron la relacion que existe entre los modelos de ensefianza
y el aprendizaje en la innovacién de la educacion superior actual resaltando que la
importancia es de acuerdo a los modelos que se aplican por parte de la docencia y
gue permita a los estudiantes lograr un mejor aprendizaje, ademas es importante
indicar que los modelos que se aplican actualmente se relacionan con los modelos

habituales o tradicionales.

En relacion con el primer objetivo especifico se logré analizar los modelos
sociales y de procesamiento de informacion respecto a los estilos de ensefianza
impartidos a los estudiantes de una universidad publica de Quito, ademas se
determind que la relacién de los docentes y estudiantes dentro del aula de clase es
muy buena, a pesar de que existe un pequefio porcentaje que indica lo contrario
nos indica que existen ciertos problemas dentro de la institucion y que deben ser
planteados para obtener una pronta resolucion, asi mismo se ha evidenciado que
existe mucho respeto entre el docente y el estudiante al momento de impartir sus
clases, en otro estudio realizado por Soria (2016) acerca de la metodologia
tradicionalista y el aprendizaje significativo se identificO que la metodologia mas
aplicada es el método tradicional por parte de los docentes en un 78%, otros

métodos se basan en aspectos modernos en un 22%, ademas, en relacion al
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aprendizaje el 64% indican que tienen un significativo conocimiento, mientras en el
36% se analizaron que presentan complicaciones en el tema del aprendizaje. Por
otro lado, (Baque et al. 2021) indica que la estructura de los alumnos es clara y
utilizable, pueden servir como anclas para los primeros estudiantes. A su vez, el
nuevo conocimiento modifica la estructura cognitiva, potenciando el esquema

cognitivo que permite adquirir el nuevo conocimiento.

En relaciébn con el segundo objetivo especifico donde se analizaron los
estilos de aprendizaje en los estudiantes de una universidad publica de Quito, se
logré conocer que los docentes aplican modelos tradicionales y modernos para
lograr que los estudiantes tengan mejor comprension de aprendizaje, ademas se
determinaron que los docentes logran mejorar la situacién dentro del aula de clase
cuando existen inconvenientes con el proposito de no alterar el entorno de
aprendizaje y por su parte la ensefianza, a pesar de que existe un minimo
porcentaje de estudiantes que indican lo contrario, esto no influye en los resultados
previos que se habian estipulado como problema de estudio, porque se evidenciaba
gue ciertos inconvenientes eran evidentes. En un estudio relacionado con la misma
idea por parte de Guaman et al. (2019) gque menciona donde los docentes
contrastan los estilos de aprendizaje con los modelos sociales y de procesamiento
de informacion en los estudiantes de una Universidad Publica se manifiesta de
diferentes formas y se interpreta donde se utiliza, segun el contexto del estudiante,
el tipo de cada experiencia en la relacién que se hace con fines educativos. Uno de
los propdsitos que los maestros suelen establecer es disefiar e implementar
estrategias de instruccion que permitan a los estudiantes lograr un aprendizaje
significativo, estos resultados tienen una semejanza en ciertos aspectos en relacién
con el aprendizaje en los estudiantes, siempre que el docente logre manejar las

situaciones.

En relacion con el tercer objetivo especifico donde se contrasta los estilos
de aprendizaje con los modelos sociales y de procesamiento de informacion en los
estudiantes de una universidad publica de Quito, se analizaron los resultados que
se arrojaron de acuerdo a que los estudiantes si muestran un buen aprendizaje
rapido desde el inicio de los ciclos o periodo, sin embargo, se evidencio claramente

gue un considerable porcentaje de los estudiantes no logran adquirir conocimientos
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o aprender de manera rapida, siendo esto un problema determinado en relacion
con los aspectos del conocimiento o del proceso de ensefianza por parte del
docente, a pesar de que los profesores utilizan muy frecuente diferentes modelos
de ensefianza para lograr el aprendizaje significativo. En relacion con otro estudio
detallado por Duran et al. (2016) indica que los modelos de ensefianza son el nucleo
de un proceso de aprendizaje que se basa en el disefio de los aspectos donde los
estudiantes logran tener una interaccion y analizar la forma en que se procesa el

aprendizaje para poder adquirir los conocimientos.
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VI. CONCLUSIONES

1. Se logré determinar la relacion entre los modelos de ensefianza aplicados
por los docentes y el aprendizaje significativo de los estudiantes, se
evidencié ademas que existe una gran relacion entre los estudiantes y el
docente, asi mismo los valores de respeto y compromiso siempre se
encuentran presentes dentro del aula de clase asi como la capacidad de

resolucion de problemas por parte de los docentes.

2. En base a los modelos sociales y el procesamiento de informacion respecto
a los estilos de ensefianza impartidos a los estudiantes por parte de los
docentes, se analizé la capacidad de los docentes para abordar los
problemas de forma inductiva dentro fuera del aula de clase para reducir los
inconvenientes que puedan interceder en los modelos de ensefianza. El
docente tiene la capacidad necesaria de formar conceptos sobre temas a
tratar durante el proceso de ensefianza, asi mismo se evidencié diferentes

pensamientos sobre los modelos de ensefianzas a aplicar.

3. Se analiz6 de manera adecuada los estilos de aprendizaje en los estudiantes
basados en el uso de dindmicas, didacticas entre otras modalidades que
fueron aplicadas por los docentes, de esta forma se representa el avance de
los estudiante de acuerdo a la capacidad de aprender y adquirir los
conociientos de forma eficiente, asi como los métodos de aprendizajes

modernos que se emplean para facilitar la ensefianza.

4. Se logro constratar los estilos de aprendizaje con los modelos sociales y de
procesamiento de informacion en los estudiantes los cuales mostraron
aprendizaje desde su etapa inicial en su poca proporcion, sin embargo, una
considerable parte logré comprender de manera rapida los significados de

términos relacionados a un tema en especifico.
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VIl. RECOMENDACIONES

1. Se debe realizar talleres de capacitaciones a los docentes basados en los
modelos de ensefianza y en los estudiantes sobre el aprendizaje, de esta
manera se mejorardn las estrategias establecidas durante el proceso de
ensefanza y aprendizaje de los estudiantes y docentes.

2. Desarrollar talleres donde les permitan a los estudiantes poder ser
orientados en el manejo correcto de estrategias de aprendizaje significativo
durante el proceso de ensefianza de los docentes, con la finalidad de mejorar
los resultados dentro del aula de clase, asi mimos otras estrategias que

permitan mejor el transcurso del aprendizaje.

3. Realizar evaluaciones constantes por parte de los docentes sobre las
estrategias de aprendizaje en los estudiantes con el propdsito de promover
los resultados adecuados que garantice a los alumnos tener un conocimiento

mas amplio y tener la capacidad de desarrollar su rol de aprendizaje.

4. Es importante que los docentes conozcan de manera clara los modelos de
enseflanza que se deben aplicar en diferentes situaciones ya sea con el
ambiente de la clase o la conducta de los estudiantes, asi como su capacidad
de poder aprender de manera rapida.
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ANEXOS



Tabla 31 Matriz de consistencia

Titulo: Modelos de ensefianza y aprendizaje significativo en estudiantes de enfermeria de una universidad publica de Quito, 2022.

Problema General

Objetivo General

Hipotesis General

Metodologia

¢,Cémo determinar la relacién entre
los modelos de enseflanza vy
aprendizaje significativo en
estudiantes de una universidad
publica de Quito, 2022?

Determinar la relacién entre los modelos
de ensefianza y aprendizaje
significativo en estudiantes de una
universidad publica de Quito, 2022.

Existe relacion entre los modelos de
ensefianza y aprendizaje
significativo en estudiantes de una
universidad publica de Quito, 2022.

Problema Especificos

Objetivos Especificos

Hipotesis Especificos

¢,Como los modelos sociales y de
procesamiento de informacion
respecto a los estilos de ensefianza
impartidos a los estudiantes de una
universidad publica de Quito, 20227

,Como analizar los estilos de
aprendizaje en los estudiantes de una
universidad publica de Quito, 20227

¢,Cémo contrastar los estilos de
aprendizaje con los modelos sociales
y de procesamiento de informacién en
los estudiantes de una universidad
publica de Quito, 2022?

Analizar los modelos sociales y de
procesamiento de informacién respecto
a los estilos de ensefianza impartidos a
los estudiantes de una universidad
publica de Quito, 2022.

Analizar los estilos de aprendizaje en
los estudiantes de una universidad
publica de Quito, 2022.

Contrastar los estilos de aprendizaje
con los modelos sociales y de
procesamiento de informacién en los
estudiantes de una universidad publica
de Quito, 2022.

Se podra analizar los modelos
sociales y de procesamiento de
informacion respecto a los estilos de
ensefianza  impartidos a los
estudiantes de wuna universidad
publica de Quito, 2022.

Se lograr4 analizar los estilos de
aprendizaje en los estudiantes de
una universidad publica de Quito,
2022.

Se podra determinar los estilos de
aprendizaje con los modelos
sociales y de procesamiento de
informacion en los estudiantes de
una universidad publica de Quito,
2022.

Tipo de investigacion: En base
al tipo de investigacion se basa en
un estudio cuantitativo-basico en
el que se evaluaran las variables.

Disefio de investigacion: En
relacion con el disefio de
investigacion se basa en un
estudio no experimental,
correlacional causal la cual
vincula a la variable independiente
y la dependiente que permiten
analizar este estudio.

Poblacion 'y muestra: 35
estudiantes de una universidad
del sector puablico, ubicada en
Quito capital de Ecuador, la
muestra es de tipo censal.

Técnica: Encuestas enviadas a
los estudiantes via online por
Google forms.

Instrumento: Cuestionario

Autora: Angela Viviana Salazar Correa




Tabla 32 Matriz de operacionalizacion de las variables

independencia para

Variables Definicién conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Escala
de estudio operacional de
medicion
Modelos de | Duran et al. (2016) indica que | En relacibn con los Modelos -Relacion del
ensefianza | los modelos de ensefianza | modelos de ensefianza sociales individuo 'y otras
son el nacleo de un proceso | se recopilaran todas personas
de ensefianza que se basa | las teorias, los -Estudio de valores
en el disefio de los aspectos | enfoques de sociales
donde los estudiantes logran | ensefilanza que se -Resoluciéon de
tener una interaccion Yy | orienta alos profesores conflictos.
analizar la forma en que se |en el disefio del
procesa el aprendizaje. EIl | proceso de aprendizaje | Modelos de | -Abordar los
modelo de enseflanza se lo | y ensefianza que se | procesamiento | problemas de forma
considera como una | emplean. de la inductiva.
descripcién de un aspecto de informacion | -Formar conceptos Escala de
aprendizaje, es importante -Analizar estrategias | medicidn
indicar que estos modelos del pensamiento ordinal
proporcionan instrumentos -Analizar problemas
que permite al estudiante a sociales
mejorar sSu manera de -Disentir con el grupo
aprender en aulas ya sean y pensar diferente
virtuales o presenciales. -Trabajar juntos para | Nunca (1)
elaborar y verificar
hipotesis Casi
Modelos -Los individuos nunca (2)
personales | construyen organizan
su realidad Unica. A veces
-Buscan generar (3)




Modelos
conductuales

gobernar sus
acciones.
-Buscan métodos

para desarrollar la
auto comprension y la
autoestima.

-Instruccion
programada
-Instruccion directa.
-Aprendizaje a partir
de las simulaciones

Aprendizaje
significativo

El aprendizaje significativo
ocurre cuando la nueva
informacion se asocia con
conceptos relacionados ya
presentes en la estructura
cognitiva. Esto significa que
las nuevas ideas, conceptos
y proposiciones se pueden
aprender de manera
significativa, siempre que las
ideas, conceptos o]
proposiciones relevantes ya
existan en la estructura
cognitiva. La estructura de
los alumnos es clara,
utilizable y pueden servir
como anclas para los
primeros. A su vez, el nuevo
conocimiento  modifica la

En base al aprendizaje

significativo se
determinara el
conocimiento, las
habilidades y las
destrezas en los
sujetos de

investigacion en base
al estudio y el rol.

Aprendizaje a
lo largo de la
vida

Tipos de
aprendizaje
significativo

Principios del
aprendizaje
significativo

-Contenidos de
aprendizaje
-Conocimientos
adquiridos

-Método de
aprendizaje

-Representaciones
-Conceptos
-Proposiciones

-Conocimientos
previos
-Proporcionar
actividades
-Clima armoénico

Casi
siempre

(4)

Siempre

(5)




estructura cognitiva, -Ambiente
potenciando el esquema sociocultural
cognitivo que permite

adquirir el nuevo

conocimiento (Baque et al.

2021).

Autora: Angela Viviana Salazar Correa



Encuesta para estudiantes de enfermeria en base al tema: Modelos de
ensefianzay aprendizaje significativo en estudiantes de una Universidad
Publica de Quito, 2022.

Objetivo: El presente cuestionario se basa en obtener informacion que se
encuentre relacionada a los modelos de ensefianza y el aprendizaje significativo en
los estudiantes de una universidad Publica de Quito, le agradezco que las
respuestas sean contestadas con sinceridad y que nos permita analizar las
variables antes mencionada. Recuerde que esta informacion es confidencial y no

se expondra la informacion personal.

Nombres:
Edad:

Género:

Escala de valores: Nunca (N) (1), Casi nunca (CN) (2), A veces (AV) (3), Casi
siempre (CS) (4), Siempre (S) (5).

Modelos de ensefianza
Modelos sociales N [ CN|AV|CS | S

1 | ¢Existe una buena relacién con los docentes y
estudiantes al momento de las clases?

2 | ¢Existe respeto frente a los docentes durante el
proceso de ensefianza?

3 | ¢El docente resuelve los conflictos entre
estudiantes o en situaciones entre colegas?

4 | ¢ El docente muestra buenos valores durante el
desarrollo de sus clases?

Modelos de procesamientos de la informacion N [CN|AV|CS| S

5 | ¢El docente aborda los problemas de forma
inductiva dentro fuera del aula de clase?

6 | ¢El docente formaliza conceptos sobre temas a
tratar durante el proceso de ensefanza?

7 | ¢Analiza los modelos sociales el docente antes
de aplicarlos en el proceso de ensefianza?

8 | ¢El docente presenta pensamientos diferentes
sobre los modelos de ensefanzas a aplicar?




9 | ¢Desarrolla el trabajo grupal para mejorar el
entorno social y aplica trabajos investigativos
como lo estipulan los modelos de ensefianza?

10 | El docente realiza actividades con el uso de

internet con el fin de que los estudiantes
identifiguen la informacién de los temas a tratar

Modelos personales CN | AV | CS
11 | ¢Los estudiantes contribuyen a organizar una
realidad anica referente a los modelos de
ensefanza?
12 | ¢Los estudiantes buscan generar dependencias
para ser responsables de sus acciones?
13 | ¢ El docente busca métodos para el desarrollo de
las clases y alcanzar la auto comprensién de los
temas a tratar?
14 | ¢ El docente programa instrucciones sobre los
modelos de ensefianza a aplicar?
15 | ¢El docente realiza instrucciones directas en
base a los modelos de ensefianza en el proceso
de aprendizaje?
16 | ¢ElI uso de simuladores en el modelo de
enseflanza ayuda a mejorar el aprendizaje en los
estudiantes?
Indicadores: Asimilacion de la informacion CN | AV | CS
17 | El estudiante entiende la informaciéon que
comparte el docente durante las clases
18 | El estudiante asimila la informacion que se
comparte durante las clases por el docente
Aprendizaje Significativo
Aprendizaje alo largo de la vida CN | AV | CS
19 | (Los estudiantes tienen buen aprendizaje
durante la ensefianza?
20 | ¢Los estudiantes adquieren los conocimientos de
manera rapida?
21 | ¢ El docente utiliza con frecuencia los métodos de
aprendizaje en los estudiantes?
Tipos de aprendizajes CN| AV |CS

22

¢, Los estudiantes muestran aprendizaje desde su
etapa inicial en un periodo o semestre?

23

¢ Los estudiantes logran comprender de manera
rapida los significados de términos relacionados
a un tema en especifico?

24

¢Los estudiantes muestran proposiciones en
relacion con el aprendizaje significativo?




Principios de aprendizaje

CN

AV

CS

25

SAntes de exponer una clase, tiene
conocimientos precios a lo que va a sustentar?

26

¢El docente proporciona actividades hacia los
estudiantes con fines de mejorar el
companerismo y el trabajo colectivo?

27

,El modelo de ensefianza del docente se
desarrolla en un clima arménico dentro del aula
de clase?

28

¢Los modelos de ensefianza que aplican los
docentes se originan en un ambiente social tenso
0 complicado de manejar?
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