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Abstract
Los centros educativos en Espafa han estado cerrados de marzo a junio de 2020 (+ verano 2020, + otofio y curso 2020-2021,
algunos centros). La ensefianza online, con implantacién diferencial por tipo de familias, centros y regiones, ¢sustituyo? en
este periodo a la presencial en los centros escolares.
Los datos estadisticos muestran la existencia de una brecha digital -familiar y territorial- en Espafa. UNESCO,
UNICEF, OCDE y OEI recomiendan politicas educativas inclusivas que resuelvan los problemas derivados de la carencia de
recursos en los hogares para seguir la ensefianza online y la falta de capacidad digital de las familias, mas en las que tienen
menos instruccidon y cuentan con mas dificultades para ayudar a sus hijos-as en las tareas escolares en casa.
En la ensefianza primaria los efectos del cierre son muy negativos por la carencia de competencias digitales del alumnado (y
sus familias). Esta comunicacion muestra que el cierre de los centros escolares en la ensefianza primaria agranda la
desigualdad de oportunidades educativas de los centros escolares abiertos y que el efecto negativo se observa mas en los
centros publicos y en los hogares de familias con bajo capital sociocultural y socioeconémico y, aun mas, en los hogares
monoMarentales.



Los datos estadisticos muestran: existencia de brecha digital -familiar y territorial- en Espafia

INE: ECH-2019; ECV-2018; TIC-H-19

La ECH-2019 muestra que un 5.5% de hogares no tienen ordenador, proporcion que se dobla en hogares

mnonoMarentales (que sion el 10,1% en Espafa) con al menos un hijo-a (ECV-2018). La TIC-H'19 muestra
que el 7% de hogares con niflos no tienen oprdenador, proporcidon que se multiplica por 3, hasta el 18%,

en hogares monoMarentales aon al menos un hijo-a.

Latenencia de ordenador en casa es desigualmente distribuida por territorios y rentas en Espafia. La
proporcion de ordenadores y conexion a internet en casa es notablemente mas baja en hoogres de menos
ingresos y en municipios y regiones del Sur (Extremadura, Andalucia, Murcia, Castilla La Mancha y Canarias),
comparadas con municipios y regiones del Norte (Navarra, Pais Vasco, Aragon, Madrid, Catalufia).

La ensefanza online requiere apoyo y capacidad digital de estudiantes. Mas, en educacion primaria,
donde estas actividades no han sido desarrolladas y donde madres y padres actdan, cuando pueden, como
profesores-as paralelos en casa. Esta situacion es también desigual por tipos de familias y afecta mas
negativamente a las familias de menos recursos, incrementando la desigualdad de oportunidades (desigualdad
digital y desigualdad socioeconémica).



OTRA brecha + de la enseinanza online

por titularidad (publicos — privados)

+ desigual presencia de centros de primaria por territorios
+ desigual presencia de familias en estos centros

+ desigual capacidad y preparacion de los centros para la
ensefianza online



Metodologia

INE: -ECH- (2019), -ECV- (2018), (TIC-H'19, 2019)
MEyYFP, (datos y cifras de la educacion en Espafia)

ACCUEE datos de Canarias (6° de Primaria) Censal de Diagnéstico en junio de 2019 (referencias antes
de la pandemia): 20.000 estudiantes (13.000 familias), 910 profesores-as y 610 directores-as de centros
de primaria.

Encuesta en Santa Cruz de Tenerife en la pandemia. Santa Cruz de Tenerife capital de provincia
con 209.194 habitantes. Cuestionario online a familias, profesores y directores-as de centros de
primaria del 15 de junio al 15 de julio de 2020: 16 directores-as, 85 profesores-as y 521 familias de 25
centros publicos de primaria.



Children aged 10 to 15 (total) in households and proportion (%) who have a computer (%), internet connection (%) in
the last three months and have a mobile (%), Average income of the Household 2018 (euros) and% of the population
that has reached educational levels in ISCED 2011 (less than compulsory secondary = 0-1-2; non-university upper and

upper secondary = 3-4 and university = 5-6-7-8), SPAIN by Autonomous Communities. Year 2019.

They have % population % population % population

Computer Internet users mobile Household 25-64 years 25-64 years 25-64 years

TOTAL users % % “”’;g”“” income (euros) | Educational Educational Educational

2019 2019 2019 ECV 2018 Attainment Attainment Attainment

ISCED = 0-1-2 ISCED = 3-4 ISCED=5-6-7-8

SPAIN 2.992,532 89.7 92.9 66.0 28.417 38.7 22.7 38.6
Andalusia 585,804 86.2 90.7 64.0 24.091 47.8 21.0 31.2
Aragon 79,922 94.1 95.1 72.1 28.886 34.3 26.5 39.3
Asturias 49,085 97.4 97.4 65.1 27.069 331 23.6 43.3
Balearic Islands 74,412 94.1 88.6 67.1 34.007 41.4 26.7 31.9
The Canary Islands 135,184 89.9 89.0 66.0 23.048 42.7 24.5 32.8
Cantabria 34,229 96.3 91.6 63.1 26.888 31.3 26.7 42.0
Castile & Leon 125,716 93.1 96.6 68.0 27.665 38.6 23.0 38.4
Castile - La Mancha 133,738 90.2 92.5 71.5 24.401 48.5 21.5 30.0
Catalonia 503,485 92.8 95.4 66.7 32.763 36.3 21.3 42.4
Valencian Community 325,509 82.8 91.6 64.2 25.207 39.9 23.2 36.9
Extremadura 63,886 91.6 92.6 77.6 21.006 53.7 19.5 26.8
Galicia 137,970 89.9 96.2 57.0 27.658 39.4 22.7 37.9
Madrid 427,908 88.4 91.5 65.6 33.055 25.9 25.0 49.1
Murcia 108,569 90.7 95.7 65.0 24.801 47.5 20.9 31.5
Navarre 42,718 99.2 92.0 64.7 33.556 29.2 23.7 47.1
The Basque Country 130,107 97.0 95.8 73.1 35.049 27.9 21.3 50.8
The Rioja 19,656 93.2 92.7 70.9 28.549 38.4 23.3 38.3
Ceuta 7,343 86.0 88.4 46.5 28.700 50.6 23.1 26.3
Melilla 7,291 79.6 94.7 69.7 41.714 50.6 23.1 26.3

Source: Author’s own calculations based in INE (2020a; 2020b, 2018) and MEyFP (2020).




CONTEXTO SOCIAL
3.1 Estudiantes de Primaria en Espafna
Casi 3 millones (20-21).
68% en centros publicos
Con variable distribucion (Sur, 80%).

Las diferencias entre centros publicos y privados tienen mucho
gue ver con el diferencial socioeconomico familiar.
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Source: Author’s own calculations based in MEYFP (2020). Las cifras de la educacidn en Espafia. Curso 18-19.

http://www.educacionyfp.gob.es/servicios-al-ciudadano/estadisticas/no-universitaria/alumnado/matriculado/2018-2019.html




% of students enrolled in public and private schools, mother’s educational attainment (ISCED).
Canary Islands, 2018-2019 academic year.
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Source: Author’s own calculations based on microdata from the 6" grade of Primary Education Diagnostic Assessment in Canary Island in the 2018-2019 academic year (provided by the ACCUEE).



% of students in 6% grade of primary education by school ownership and family type.
Canary Islands, 2018-2019 academic year.

Type of HOME
Mother and Father and
Mother and | her Partner | her Partner Single Single Whithout
Father with with with Mother with | Father with | Mother and
dependent dependent dependent dependent dependent whithout Other
children children children children children Father situation Total
n 6,185 733 113 1,491 140 40 348 9,050
- PUBLIC
8 % 68.3% 8.1% 1.2% 16.5% 1.5% 0.4% 3.8% 100.0%
S n 2,088 163 51 326 51 3 63 2,745
n PRIVATE
% 76.1% 5.9% 1.9% 11.9% 1.9% 0.1% 2.3% 100.0%




Aprendizaje Online en Primaria durante la pandemia
Datos del Municipio de Santa Cruz de Tenerife (centros publicos)

1. Detectamos desigual presencia de ordenadores en casa y de conexion a internet, variables por
niveles socioecondmicos y socioculturales de las familias, también detectamos diferencias de
habilidades digitales.

2. Identificamos pocas clases online del profesorado y poco seguimiento del alumnado.

3. Encontramos pérdida de docencia y de aprendizaje, menos trabajo escolar por parte del alumnado y
del profesorado, con un empeoramiento general respecto de la ensefianza presencial.

4. Baja preparacion y desigual del profesorado en competencias digitales. Profesorado mayor de edad
no familiarizado con esta docencia. Tampoco las familias en su seguimiento.
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Desigualdades educativas

La pérdida de horas directas de clase a la semana esta asociada con descensos del rendimiento
académico.

El cierre de centros escolares con la Pandemia aumenta el retraso académico.

El alumnado de hogares con mayor renta emplea alrededor de 6 horas al dia en actividades de
aprendizaje. En torno a 3-4 horas emplea el alumnado de familias de menor renta.

Al cierre escolar se une el escaso o nulo refuerzo educativo en verano, que se traduce en una
pérdida de casi medio curso escolar (iiy no para todos igual!)
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Desigualdad educativa

éRetraso en calidad?

Los padres perciben problemas en el seguimiento de asignaturas claves

* En matematicas: el 62% percibe problemas (28% muchos problemas)
* Enlengua: el 60% percibe problemas (26% muchos problemas)

* Eninglés: el 72% percibe problemas (43% muchos problemas)

Por educacion y renta de los padres

Entre familias con madres de educacién primaria: 34% muchos problemas en
matematicas, 42% en lengua, 51% en inglés, 43% en otras

Entre familias con madres de educacién terciaria: 25% muchos problemas en
matematicas, 24% en lengua, 40% en inglés, 43% en otras

Se amplifican las diferencias

Entre nifios que suspendieron en diciembre, 50% muchos
problemas en matematicas; 51% en lengua; 64% en inglés
Entre los nifios que sacaron sobresaliente: 10% muchos
problemas en matematicas, 11% en lengua, 25% en inglés.
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Brecha Digital

Acceso a internet y equipamiento informatico: es el primer obstaculo
* Resolverla es condicidon necesaria, pero no suficiente

* Yloimportante no es solo el acceso a la tecnologia, sino su uso para fines educativos.

Encuesta sobre Equipamiento y Uso de Tecnologias de Informacién y Comunicacion en Hogares
(TIC-H’19): el 80,3% de las viviendas tienen algun tipo de ordenador, el 91,1% disponen de acceso
a internet, el 90,4% tienen conexidon de banda ancha, casi el 80% tienen teléfono fijo y casi el 98%
tienen teléfono movil.
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Brecha Digital

Grafico lll.3-1. Acceso a internet en el hogar segun nivel de renta (antes del cierre escolar)
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Brecha Familiar

Relacionada con la valoracién que las familias tienen sobre la educacién y la participacion de las familias en el proceso
de aprendizaje de sus hijos.

* Involucramiento familiar. Apoyo diario, emocional, inversion en educacién, participacion en actividades
escolares, etc.: estudiantes de familias desfavorecidas tienen menos apoyo académico por parte de sus padres
(recursos tecnoldgicos, habilidades no cognitivas, conocimientos).

* Ambiente de aprendizaje en el hogar. Tener acceso a la tecnologia y ambiente adecuado, a un espacio fisico
tranquilo y exclusivo para estudiar.
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Brecha Familiar
Esta distribucion es desigual

Tiempo destinado al apoyo escolar en el aprendizaje antes y durante el cierre escolar

60% Calidad del apoyo escolar brindado a los-as hijos-as durante el cierre escolar
49.7%
50%

39.9% Apoyo brindado Respuestas Distribucion
0L 35.3% suficiente de respuestas
30% 27.3%

riin No ! 66.0%
20% i 1 21.3%
11.9%
- 8.8% NSINC % 6.7%
1.9% 1.2%
o I - o Total 1 100%
Menosde 1hora Entre 1y2horas Entre2y4horas  Mas de 4 horas NS/NC

N Antes 1 Después



Brecha Familiar

Motivos de apoyo familiar insuficiente en el hogar durante el cierre escolar

Pero los motivos Si son desiguales
35%

30% 29.2% f I . I I . . I
R Entre familias ingresos altos, el principa
25% 22.8% motivo es la falta de tiempo
20%
- 13.8% Entre las familias de ingresos mas bajos,
- no es la falta de tiempo, sino la falta de
conocimiento general e informatico
5%
0%
Falta de tiempo Falta de Falta de Otros motivos

conocimientos conocimientos
generales informaticos



Brecha Familiar

Algun cambio de habito del alumno es bueno ... otros no ...

Percepcidn de los padres sobre los habitos y calidad de vida de sus hijos/as durante el cierre
escolar

Mira mas television

Usa mas las redes sociales

Lee mas que antes

Hace menos ejercicio

Come mas que antes

Ha mejorado la relacion con su familia
Tiene mas tiempo libre

Echa mucho de menos a sus compaifieros/as

Se aburre facilmente

o}

X

cl 10%% 20% 20% 40% 50%% 60% 70% 80% 90%  100%

m No =S = NS/NC



Brecha Familiar

Hasta ahora todo ha sido negativo ...

Percepcidn de los padres sobre los habitos y calidad de vida de sus hijos/as durante el cierre
escolar segun renta del hogar (antes del confinamiento)

90%

81% 82%
76%
80% Y%o749% 2% 75%
6
70% s3% 67%
57% 59%
60%
52%
50% 44% a45%
39% 39% 38%
40% 35%5 40,
30% 27%
20%
10%
0%
Tiene mas tiempo Ha mejorado la Come mas que antes Lee mas que antes Usa mas las redes
libre relacién con su sociales
familia
M Bajo Medio-bajo Medio-alto ™ Alto

Nota: Cada barra hace referencia a la poblacién de estudiantes con familia de renta baja, media-baja, media-alta o alta para cada uno
de los distintos habitos. Asi, por ejemplo, la primera barra de 81% indica que, de todos los estudiantes con familias de renta baja, el 81%
perciben que sus hijos-as han tenido mas tiempo libre durante el cierre escolar.



Desigualdad educativa

Brecha entre centros educativos

Los colegios privados (concertados) son mucho mds propensos a ofrecer recursos on-line a
sus estudiantes.

También se encuentra gran diferencia entre colegios publicos: segun estudio de UK
mientras que al 64% de alumnos de secundaria de las escuelas publicas de los hogares mas
ricos se les ofrece algun tipo de ayuda activa a través de recursos telematicos, menos del
50% de los nifios en familias mas pobres de renta se les ofrece esta opcion.

21



CONCLUSIONES

El cierre escolar ha perjudicado el aprendizaje de todo el alumnado de primaria, mas en los
hogares mas desfavorecidos, incrementando la desigualdad de oportunidades educativas, y mas
en los centros publicos y mas en los lougares donde hay mas centros publicos y mas hogares
desfavorecidos.

Las familias y el profesorado de primaria no estaban preparados para la ensefianza online al carecer de
competencias digitales, mas cuanto mas edad tenia el profesorado y menos medios econémicos Yy
culturales las familias.

El tiempo escolar se redujo sustancialmente en casa respecto al tiempo escolar de los centros abiertos
(de 5 a 6 horas dia en la escuela a 1 o0 2 horas de ensefianza online, casi siempre de tareas por correo
electronico y no por ensefianza telematica directa).

Las valoraciones de familias, profesorado y direccion de centros es muy negativa, con estudiantes menos
motivados y menos divertidos, mas aislados y menos interesados en el aprendizaje. En positivo algo mas
de comunicacion de las familias con profesorado y centros y con sus propios hijos-as.

Politica educativa con cambios para que un nuevo escenario de cierre escolar no produzca tales
consecuencias.
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