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Mi amigo Manolo tiene síndrome de Down 
Relaciones SO<:io--afectivas en u a aula de Educación Primaria 

Antonio Manuel Cantos Prats • 

El presente arti(:ulo e! el ~umeo de uD informe de investigación realizado para la 
uij:natura MtlodM, dls•ños y Técnicas d• /nv.stigación Psicológica en el curso de 
Complementos de Formación para el ac:reoo a Psicopedagogfa. Se trata de un estudio de 
caso en el que se pretende aprecialr la integración de un alumno ron necesidades 
educativa.1 especiales, afectado, en roncrcto, por trisomia del cromosoma 21 y con una 
dillcapacldad Intelectual media (51%). Este disello se centra en la interacción de este 
alumno con su grupo-dase, pero también se recogen datos de interés de la comunidad 
educativa (tutora, madre, director y distintos especialistas que lo atienden), que contrastan 
la valora(ióo de su posible integración escolar. Al realizar este estudio de campo con un 
dillcfto de s ujeto único (N=J) asunúmos que los datos resultantes no son generali2ables a 
otro5 sujetos o conte.ltos educativos. Pretendemos transmitir una experiencia particular en 
un tema siempre delicado- y sobre el que queda mucho camino por recorrer- como es el 
de la integración satisfactoria de alumnos/as que presentan necesidades educativa~ 

especiales. 

FASE PREPARATORIA 

a) Etapa reflexiva 

J. Introducción conte.r:lual. 

Este diseño se aplicó al alumnado que 
cursaban 3° de Educación Primaria en el 
colegio pUblico "Virgen del Va lle" de la 
localidad de Lucena, pueblo situado a 70 
Km. de Córdoba. Este centro se ubica en la 
zona 0-5 de la localidad, barriada populosa 
con pcrspecliva de un mayor crecimiento 
durante los próximos aiios. Consecuencia 
inmediata de ta l característica es 13 elevada 
ratio de este centro y la impos ibilidad de 
dar acogida a todo el alumnado de esta zona 
que lo sol icita. Económica, social y 
culturalmcnt~ salvo los 16gicus 
c"cepciones, la b:uTiadu está fommda por 
una clase sotoal media-baja Algunas 
familias ro~..an los limttcs del subdesarrollo 
de todo tipo. deficiente ambiente cultural y 
de estudio y escasos horizontes económicos 

para parte del alumnado. A pesar de lo 
dicho, hay que cons iderar que la clase, 
motivo de estudio. go1.a de un nivel 
socioeconómico aceptable, no apreci8ndose 
problemas conductuales o de relación socia l 
derivados de la situación fa miliar. 

2. Tópico a estudiar. 

Se trata de apreciar la integración de un 
alumno con necesidades educativas 
especiales que presenta síndrome de Down, 
recogiendo información que nos permita 
hacemos una idea de la cohesión del grupo, 
del tipo de relaciones que establece Manolo 
con los compañeros/as y viceversa; asi 
como otras informaciones de interés de 
agentes sociales en la comunidad educativa. 

3. Planteamiento del problema. 

Nuestro estudio tiene como sopone teórico 
la línea de investigación que propone 
Miguel López Melero a través del 
"Proyecto Roma", el cual defiende que la 

• 1:.1 escudio que se presenta fue realizado por Roclo Alcalá Ca bren, Isaac Jesús Doblas Juliá, Magdalena 
Nar1U1J0 de la tUesta y Antonio Manuel Cantos Prats, estudiantes de Z.O y 3° de Educación Especial. 
Mooud Canta5 es Maestro de Educución Especial en el C.P. Virgen del Valle de Luccna, donde se ha 
rea.ltta.OO la inves11gncJ6n. Contamos con el benepláci to del Director para la idemif:icación del Colegio y 
la publicación de los datos. 
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competencia cognit l \<1l ) cultural <k la.:; 
personas con smdrome de Down puede 
incr~mentarSe siempre que los .:ontexh.>s 
famtliares l ~ le den la oponuruJsd 
pan ello. 

En definiti""· lo que defiende el " Pro)<ctO 
Roma" es que se propicien ae1h:idades 
mentales en situaciones COlidlaruts: 
procesos de atención. memoria. itinerarios 
mentales para resolve.- problemas de In vida 
cotidiana. saber responder y preguntar a.nte 
los problemas que se encuentran, ere., y ello 
sólo ocurrirá cuando In persona con 
d iscapacidad menta l sea uno más en el 
gru po y alli donde esté presente. 

Lo más imponante es convencerse de que 
la personas con síndrome de Down son 
competentes nnra anrender. Cuando esto se 
cons idere así por sus educadores, 
compañeros y, en general, por toda la 
comunidad educativa, se habrá dado un 
gran salto cuali tativo ya que ese 
intercambio social propiciará el desarrollo 
de su inteligencia, teniendo en cuenta SU'i 

posibilidades y limitaciones. 

Para hacer esto posible, ta nto t n el aula 
ordinaria como en el recreo, en la relación 
cot idiana con otros maest ros o con 
compañeros/as, hay que crear "ES PACIO 
INTELIGENTES DE PARTICIPACIÓN". 
Estos "espacios" no son otra cosa que la 
manera de propiciar situaciones 
modiricando metodologí~ currículum. 
tcmporalización, etc ., para que el alumno/a 
se exprese en un contexto óptimo donde se 
sienta escuchado y al mismo tie-mpo tenga 
las herramientas necesarias para responder 
a ese entorno de forma satisfactoria 

Estos planteamientos convergen 
perfectamente con teorías psicológicas 
como la de Yygotsky que nos ensena que el 
desarrollo está mcd iado por la cuiLura y los 
escenarios sociales en los que imemctúa el 
niño/a; interacción que permit e. si est:í bien 
orientada por personas más experimentadas, 
superar los límites actuales y alca n1..ar 
nuevos dominios de desarrollo (=ona de 
desarrollo próximo). La importam.: ia de la 
mediación del adulto y del grupo de iguales 
es, pues, imprescindible. Por su parte. 
Bruner nos dice que hay que orientar el 

104 

aprt.'"lldll..IJt para IJi\\lf'Q.:ef la uh.nm1 
['Cf'lól\al ) d J"""rtollo J< hahllidaJcs 
~letal De oto ~e lr~W"1a pn:cb&Dl nt.: en 
el co · de la. P<~ n1> om.> 1anolo. 

COibldcrando. por l3nto. la mtehgen ·ia 
dc:sdt un punto de 'ista di na mico, e-; te 
estudiO pretende 'islumbrar b relación que 
tte:ne Manolo con !>U ·la~e ) la apn:ciat.:1\ln 
que su sutora ) e-;peciRii us hacen de lll 
mtcra ... 16n dt éste con ~u~ cornrañcr~- a~. 

pues flCflS..1mO'i que, .si la relación ~ 
satisfactoria, habrA n.a, oportunidad<., de 
que esta Incremente sus habilidad~ 
cogmthns ~· ~•ates. 

Por otm parte, no-. ha intcroado tamb1c!n la 
opmión del conte.\to liuuilisr ) c.;col:tr 
sobre la.s pos1b1hdatk~ de. aprendi71JC de 
Manolo. puoto que la c'pa.:tativn ... que ... e 
llenen sobre él pueden ser limitadom!<t. o 
potenciadorss de o;; u desarrollo. 

Jma¡:l'n 1: l..o t:ltzft! de lnglh ~ pm~dt! s" un 
~pndo 11(¡1/mo di' (HU'tid p11d ón sir.mprt' qu~ ni 
ulum110 lR! 11' mllllwt y /"UfJickn :Jitutu:itHtes 
ntractil'tlS di! tU111urián. 

Conocer In act itud de las pcr.,o nu~ que 
conviven con ni ~os y niñas que prcsc utan 
"iindrome de Down ~ muy unport fl ntc, 
puesto que la creación de aque llos 
"espacios intchgcntcs" que defiende el 
ProyL'CtO Roma )' la sensibJhJ..ac 16n 
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educativa de un centro o dt una familia no 
<e dan de manera csponlánca. Sólo se logra 
med&antc actividad~..~ y proyectos que 
planifiquen que ocurran determtna<las 
circunstancias. En palabras de M Lópcz 
Melero, Director del Proyecto Roma: "He 
aprendido en estos sei3 años que se 
desarrolla la competencia cognitiva y 
cultural de /(u personas con rfndrome de 
Down. 110 trabajando sobre la persona en 
sf .. fino sobre el comexm. Cuando nosotros 
hemo.\ trabajado cooperarivamente la 
famllw con la escuela y el propio equipo de 
inve!ftlgaclón, los éxitos han sido 
grand/.r¡fmo.\'." 

Aportar un conocimiento mayor sobre 
algunos aspectos de la intcranción de 
Manolo en este contexto educativo es 
nuestro objetivo de investigación. 

b) F.tapa de diseño 

El Objcltvo de: C!loludio 1.."S el que sigue: 

Valorar lu integración de un niño con 
sindromc de IJown mediante el 
conocimiento de la opinión y nctiwdes 
hacia él de los agentes soc iales con los que 
interactúa, considerando como agentes 
sociales en este caso a SlL~ compañeros/as 
del curso en el que está escolarizado, a la 
tutora, a los maestros especialistas que lo 
atienden en su aula ordinaria , al director y a 
su madre. 

5. Mcitodo 

5.1. Tipo de diseño. Éste es un discBo de 
llf'O deo;cnptivo dt:nominado •estudiO de 
campo" l·.n lth cstudtos de •campo• se trata 
de recoger mforrna1.aón sobre lo que las 
pchona' hacen, plcJ\Sa:lll, dicen, etc. en su 
metho naturul, ~in interferencia por pane 
del anvc-,ugador. l:.n este Lipo de estudios 
ha) poco control de las variables cxtraBas. 
por )(l cual no podemos pretender demostrar 
unn relac1ón cnucml entre las varrablcs 
(\·l\ltde7 imerna). pero In información que 
obtcnemo~ es mh ~ignifica t ava de las 
pcr'iOilll.'i en su vida normal (validez 
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ecológica). En resumen, se trata de recoger 
una información concre~ de la manera más 
rigurosa que podamos. en una situación 
natural o de "campo". Hemos optado, por 
otra parte y más concretamente., por un 
estudio "de caso", puesto que nuestro 
objetivo central es Manolo en su aula, es 
decir, el nii\o con slndrome de Down en el 
escenario cotidiano en el que se 
desenvuelve e interactúa. 

5. 2. Acceso a/ campo. No nos ha sido 
dificil, ya que el autor de es te artículo 
trabaja como educador desde hace dos años 
en el colegio, siendo una persona cercana a 
este grupo ya que el curso anterior impartió 
Educación Física al mismo. Por otra pane., 
la relación con la tutora actual del cur o era 
muy positiva, por lo que las condic iones 
para la recogida de la información han sido 
óptimas. El autor del artículo ha ejercido el 
papel de obscrvador-panicipantc, de ah í 
que no se haya tenido en cuenta su opinión 
como miembro de la comunidad educativa. 
cvit<mdo así posibles sesgos que incidan en 
el estud io 

lmaxen 2: En la fiesta de Navidud 
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5.3. Suj.ros. ¿De quitn se rtrogr 10 

información? 

Perwna central' Manolo. 

Agentes sociales: Alrededor de él: sus 19 
comp&lieros de curso, la tutora y 3 
especialistas (de música, ingles y educación 
fisica), el director y su madre. 

Respecto a Manolo, motivo de la 
investigación. ésta es su ficha técnica: 

Edad cronológica: 8 años. 
Curso: 3' de E. P. 
Discapacidad: psíquica. 
Tipo de minusvalia: trisomía del 
cromosoma 21 (S. de Down). 
Grado de minusvalía: 51 %. 
Retraso psicomotor moderado. 

Escolarizado en: educación infantil desde 
los cuatro años en un Centro escolar. de 
Lucena (Córdoba). 

FASE DE REALIZACIÓN: 
RECOGTOA, llE llA TOS 

6.~ Técnicas de recogida de datos. 

Una vez. definido el objeto de la 
investigación, estos son los aspectos 
prioritarios que tuvimos en cuenta para la 
selección de la informac ión y la elaboración 
de nuestras técnicas de recogida de datos: 

• Apreciar qué tipo de elecciones y 
preferencias hay en el grupo para 
entresacar los datos referentes a 
Manolo: si lo aceptan y eligen y 
viceversa. Para ello se ha ido al 
"campo" y se ha realizado una 
entrevista sociométrica a cada uno de 
los niños (incluido Manolo). Esta 
entrevista tenía dos prebruntas formales 
de elección y rechazo (a q~ién elegiría 
para su grupo en educación flSica) y 
dos preguntas informales de elección y 
rechazo (con quién se sentaría si fuera 
al cine). 

Por otra panc, se han rea lizado las 
siguientes entrevistas personales: 
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.ll~u J~ .\f.Jn<>lo. Con el fin 
de obtener inf~.YTMCi\''n ~re 
C(lnK> pen:obe la inttgrt.<hln de 
su hiJO en el cole¡li(>. 

Tw.ora Pam conocer. por un.a 
pant, cómo aprecia <1 nwd 
ac.~démico del alumno ) lo que 
aprende en d aula ordonaria ) , 
por utra. cóm~.l rrsuelvc la 
tutora determinadas situacion~ 
en que Manolo provoque 
problema> en el aula. Incluimos 
pregunta sobre lns 
cxpaiencias emot i\'ns de la 
tutora respecto a este alumno. 
puesta que suponemos que 
afoctari de manc;.TB clave a l3~ 

condtcioncs de mtegractón en 
su aula y en el colegio. 

&~ciali.ttas y director Los 
especialistas dan una 
pcrspt.-ctivn nueva de qué hace 
y cómo se comporta Oh! 

alumno en "'U clase. dnto-. que. 
JUnto con IR oponión pcríf<rí a y 
global del director. no:s sc-rvirt\n 
pnm contrAstar d11toco 
(triangulacion de informantes) 
y ~a.cnr conclusiones. 

En cuanto a In mnncrn en que se han 
registrado las entrevistas ha sido corno 
sigue: el lugar hn sido el auln del 
educador, espacio adecuado de 7 m2 lo 
cual lo hace acogedor, aula exenta de 
ruidos y de es1ímulos visuales que 
di.'ilraigan la atención de los 
entrevistados. Cuando se han 
entrevistado a los 19 alumnos, estos 
han ido bajando uno o uno, no 
distorsionando, por tanto, el 
funcionamiento de l aula ordinaria; estas 
entrevistas han durado entre 5 y 1 O 
minutos. La entrevista en profundidad a 
los adultos se hu reali1..ado en esta 
misma aula y ha durado entre 15 y 30 
minutos. Todas las entrevistas se hnn 
rcg.islrndo en audio y después se han 
transcrito para su posterior análisis. \ 

• Registro • ud iovi!ual wntiuuo: 
grabación con cámara de vfdeo durante 
una jomada escolar en clase de religión 
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(a las 9 h), recreo escolar (a las 11 h.) y 
sesión de educación fasica (a las 11,30 
h.). 

9. J\JIIoMo.r\o.H. . C. 

grupo en educación [1Sico) se ha 
elaborado una matriz sociométrica y un 
sociograma gruoal. tanto de las 
elecciones positivas (+) y negativas (-) 

Fl&· 1 Reciprocidad débil: 7 ~ 1 (N.anolo y .José Antonio) 

Otra técnica de recogida de datos de 
sumo interés ha sido el orga nizar un 
formato particular de autoinformc de 
los niños/as alrededor de un concurso 
de r accion~ ~sobre •oiscapacidad e 
Integración Escolar' (se ha reali1.ado 
desde 2° hasta 6° de Primaria) con el 
tema. •¿ConOCt J cómo viven las 
pu,o:onaJ con df.vcapacidad?". 

FASE DE ORGANIZACIÓN Y 
ANÁLI 1 DE LOS DATOS 

7. Organización de los daros. 

• Con las dos preguntas formales de 
la entrevista (a quién elegirla para su 
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como de las elecciones mas fuertes 
(puntuación = 4). También se ha 
rea li zado un sociograma individual de 
Manolo (Fig. 1). Estos datos 
representan lo que podríamos llamar 
"est-ructura formal del grupo". 

Con las dos preguntas informales 
de In entrevista (con quién le gus10ría 
sentarse si fuera al cine). se ha 
rea~izado otra matriz sociométrica, un 
soc•ograma grupal de las elecciones (+) 
y (-) que incluye las elecciones más 
fuertes (puntuación - 4) y un 
sociograma ind ividual de Manolo M. E. 
(Fig. 2). Estos datos representan lo que 
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denomif\lmos ... estructu.n informal 
del grupo". 

Los datas resultantes de los sociognmo.s 

• Rc.p<cto aJ rtg~>tro audoo>~>ual 
conunuo, se le ha dado un doble 
tratamiento, ambos eomplemeatan<>< 

SOCI~ 6RUPAL 
ESTRUCTURA INFORMAL (•) 

[¿ t• Eleeco6n (+) Fuerto ] O N~ 
o NJR.\5 

Fl¡¡. 2 

serán analizados de manera cuantitativa. 

Con las entrevis ta~ sociométricas a los 
niños se han recogido datos cuaUtativos que 
se han organizado en calegorfas, lo que nos 
perm itc puntua 1 izar las razones de las 
elecciones rca 1 izadas por el grupo. En esta 
misma lfnea, hemos elaborado categorías 
analfticas desde la perspectiva individual de 
Manolo, con los alumnos que lo eligen y las 
razones correspondientes (Fig. 3). 

• Las entrevistas a los agentes 
sociales (compuestas de unas 10 
preguntas), realizadas a los 
especia listas, tutora, director y madre 
de Manolo, han sido transcritas con el 
fin de confrontar los datos y afian7...ar las 
conclusiones obtenidas tanto de la 
entrevista de los niHos como de las 
redacciones y dell vídoo (triangulación 
de informantes y técnicas). Creemos 
que, de esta manera, nuestros datos han 
alcanzado bastante rigor Y 
significatividad. 

108 

L 7 • Ni'fto •stud1ado ] 

a) Por unn parte, se han 
vaciado los datos mediante una 
transcripción al papel de lo que se 
hacla y dccla en relación con 
Manolo: Hemos prestado una 
atención especial al recreo ~colar, 
espacio muy significativo. ya que las 
relaciones se dan libremente y 
manifiestan de manera espontánea la 
relación del grupo con Manolo 

b) Por otro lodo, se ha 
elabondo una ltsta de control 
analítica sobre la conducta de 
Manolo basándonos en la 
información audiovisual, lista que se 
uti iUó para apreciar si rcalíaba, o 
no, unos determinados tipos de 
acciones que nos sirvieran de pautas 
para vn loror su relación e 
integración en el grupo y en las 
actividades habituales que 
desarrollan. 
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Por últtmo, el tratamiento que se ba 
dado a las redacciones .. ba r<Stringido, 
por falu de tiempo, a un análisis 
cualit.otivo y cuantitativo de los 
comentanos en los cuales los niños 
nombran a Ma.nolo. Las redacciones 
seleccionadas son las de tercer curso, 

8.- Resultados y conclusiones 

Para tal fin nos remitiremos a cada una de 
las técnicas empleadas, comentando 
solamente algunas de ellas y ciñéndonos a 
los resultados que más nos han llamado la 
atención. 

SISTEMAS CATEGOIUALES 

l~lnoliglñasdo-..closapotGson!Mitonotelno? 

ELI6ENAIMNOLO CAUSAS POR LO QUE LO ELI6EN 

.1\mA.C.G.----------Po- ossu..,lgo 
Josi A. C. U. Porqa os buoro ca1il 
Lo...., U. O. Po-lot1f19011'1.d-.ooarillo 

EllGEN A MANOLO CAUSAS POR LO QUE LO ELI6EN 

(No lo aliga nadla) 

l A q.Jiinallglrlas poraostar ontug- an Eó.Jc4cl6n Flsloo? 

ELIGENMMNOLO CAUSAS POR LO QUE LO ELIGEN 

JosáA.C. V.----------Porqaloostoyiii'1SIZñ<nio 
Joaq.~inC. M. Por~ es mi anlgo.moybiQI"''con41 
JUQ"'A.C.6. Porq.aasmuyc:rnlgomio 
Aro<ali Al.. Al.. O. Po-mo gusta 
V1e1orJ.AI..L. Potdcns.ñarlocosas 

lA q.~Wn no ologlrlas paro tu g-do Eó.Jc4cl6n Flstoo? 

ELIGEN A MANOLO CAUSAS POR LO QUE LO ELI6EN 

(No lo •liga nadla) 

fl¡.3 

Algunas notas SIJbrt 
la a lrudura 
socioméJrica del 
grupo 

Matriz sociométrica 
formal: En ella 
hemos podido 
apreciar cómo los 
njños eligen con 
mayor frecueocia a 
Julia y, en segundo 
lugar, a Manolo. Es, 
por tanto, un niño 
bien integrado en el 
aula, siendo curioso 
constatar que no 
tiene ningún rechazo 
por parte de sus 
compañeros/as. 

Matriz sociométrica 
informa l: En ella se 
puede ap reciar como 
los niños eligen con 
mayor frecuencia a 
José y, en segundo 
lugar, a Víctor y 
Y essica. Hemos de 
puntualizar que 
Manolo tiene un 
número de elecciones 
medias dentro de la 
clase. pero no tiene 
ninguns PIM"Cihn 
negativa. 

concretamente el curso de Manolo y 
hay que resaltar que el motivo de la 
redacción no ero sobre él. sino sobre 
perSonas d1sca.pacil.adns en general. El 
hecho de que nombren o su compn.i'iero 
denoca que identifican su problema y 
que lo tienen en cuenta. 

E.~itructura formal: 
"¿A quién elegirlas /no elegirlas para tu 
~:rupo de E. Física? 
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Sociograrna grupal fOrmal oositiyo: 
Podemos resaltar como líder de grupo a 
José. el que más elecciones positivas ha 
obtenido. Por otra parte existe una pareja 
que se elige mutuamente, Víctor y Manuel; 
además Vlctor es elegido por Juan. estando 
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estos tres sujetos ole.Pdos del resto del 
grupo. 

Soclomma grunaJ formal negati"·o: Este 
sociograma aunque lo hemos tenido en 

cnlol. seaalamos que 00 ha Sido un fact..­
decisi\0 para descnbu nuestro obJctno )1 

que, con "'fa-encOA ol grupo. ...:haun a un 
nUmero mu) reducido de eomf\81\t.ros.. En 
esl< S<nlido, el alumno mis mohazodo "" 

UST .A DE INTEGR.ACION DE 
M-ANOLO M. E. EN SU AUL-A 

Cl.ASES DE AEl.I6JÓN 
Intorvionoapcri-•.,•loAo SI 1\ú ~VECES 

t.o.artab...,.alasp1'19'riasdol SI N:l A VECES 
.....nrola 
¡,...,.n..,,.dlrigodlocto-. SI N::l .~ VRE<; 

L4111011Stt<lfortolocePJGJtoostl.., SI 1\1:'1 A VECES 

-..~o rospondo olas prog.nas dol SI N:J ~ VECE S 

""""'""" N.molo lntentG.Iw:ar lamlswo forvQ 

''""lrostodo bclaso SI 1\.ú A VECES 

Titnl 91$105 c:arlfmos CXI'I u 
~ ... 
Sus~"" u....,gos~mdo 
coriP'oconíl 

Mtrob IlUStra su Clkrgr"14Cl.ICI'ICb 
se llprern¡a 

Roc:hozooolg(>l~ro 

Est<i>le<:ojuego simbólico""" sus 
OCJCII)Oioros 

So ..... olg"'"' .. Juegos ospontlncn 

SeU'lOolg"'''enJ'-"9"'dirlglcbs 

Enjuogos ospontlncn .., ...... sus 

~"" 

SI f\'0 A VECES 

SI NO A VECES 

SI 1\kJ .~ \lEC Es 

SI 1\.ú A VECES 

SI 1\ú A VECES 

SI NO A VECES 

SIr-JO A VECES 

SI NO A VECES 

Elg"'''domcnbPJp""""'l<l SI NO A VECES 

SESIÓN DE EDUCACIÓN FÍSICA 

CUc>1cb p<IS«11is14. Mtmlo rospondo 
_,.,...,llgar.,toflla 

Roclllzaolc:olont'"'lonto"""lasdomlls 
Raalizoblcn los •Jttc:ltlos: 

Gudrda.su turn:J p41Clbeber 

SI 1\ú A \IECES 

SI f'Ú A VECES 
SI NO A VECES 
SI NO A VECES 

SI NO A VECES 

SI NO A VECES 

S~ NO A VECES 

Jooquon. Cooc:rcumente Manolo no 
ha m:Jbido ningun rtJChaZ<>. 

Es1rut1ura infonnal: .. •Cpn 
guibr lt gustarla/ ttD 1~ unaria 
snrram ti fuN'tL'i: al tln'1 ". 

Socoommn MTifPAI ~ni 
ncgauvo: El más rcchauodo ha sido 
tambiin Joaquín. Existe una cadena 
( 19, 18, 4, 1), además d< un r«:hazo 
mutuo entre Julia y Yesstea. E ·t~ 
datos no son muy sigmficati,·os 
para nuestro estud1o, aunque s1 
resultttn orientativos 

~ama_grupal onfomtal 
~li"o: Como lidcr aparece M• 
Jesús ( 18). En d soc:iogroma 
elaborado sobre las relaciones 
fuertes (elecciones en 1 cr término) 
(ver fig. 2)1 observamos que es un 
grupo poco cohcsionndo, con cnosi 
ninguna relación recíproca fuertt. 
Predominan estructuras en cadena 
Es curioso, por otra pane. que la 
lfder del grupo sea la única que no 
elige a nadie en la primer elección 
Y como dato importante parn 
nuestro objct ivo, encontramos que 
la única pareja de reciprocidad 
máxima es precisamente la que 
forman Manolo y Lorena. El hecho 
de que formen la única pareja de 
estas características no significa 
que se pueda deducir que estén 
aislados del grupo; todo lo 
contrario. Analizando el resto de 
datos, a través de las demás 
elecciones y de \a.'i entrevistas 
realizadas a los profesores y a la 
madre de Manolo, podemos valorar 
que la integración en el grupo es 
muy buena. 

En juegos diriglcbs, p..,ian • Malo lo 
cucrodo lo hace blcln 

R"""tolas"'I!IICISdolasJ'-"9"' 

Enjuegosl/bNSIIIUOSfNUU<lfecfoG 

"'"'"''' .... "" 
F~g. 4 

SI NO A vr:-<:ES Este hecho se constata de manera 
mAs clara en los socíogramas 
individuales de Manolo donde, a 
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través de las cuatro elecciones, se puede 
observar que este alumno se relaciona 
positivamente con todo el grupo y 
simplemente parece tener más dificultades 
de relación con un alumno, Joaquín , hecho 
que aparecía en ambos socíogramas. 
Pensamos, por tanto, que la relación de este 
alumno con su grupo de clase es tan normal 
como la de cualquier otro niño. 

Olros resul!ados oblenidos. 

La valoración positiva de la integración de 
Manolo en su grupo queda reforzada por 
algunas respuCSUls de los agentes sociales 
en las entrevistas que les hemos realizado y 
por las que expresan algunos compafteros y 
compañeras recogidas en diferentes 
formatos de registros (registros 
tecnológicos, contenidos cualitativos en las 
entrevistas sociométricas, redacciones ... ). 

Teniendo en cuenta los datos obtenidos en 
un análisis cualitativo de los registros 
cntegoriales tanto individuales de Manolo 
como los realizados con los niños del resto 
del grupo, podemos concluir que el niño 
tiene una relación totalmente normalir..ada 
con sus compañeros, y ellos muestran hacia 
él un gran cori"o, afecto y compañerismo, 
ya que aparecen varios comentarios de los 
ni"os hacia Manolo donde expresan sus 
sentimientos de amistad. Esta conclusión 
se corrobora en la impresión que tienen los 
maestros y la madre de Manolo de la 
relación con el resto de sus compañeros y 
de estos con él. 

También se refuerza en los datos obtenidos 
de las redacciones que los niños de la clase 
de Manolo y de otros nive les han realizado 
sobre las personas discapacitadas (ver fig. 
5). Aquí se aprecia cómo en su clase un 80 
Yo nombran a Manolo en sus redacciones, 
más de la motad (un 53,3 %) se consideran 
sus amigos-. un 40 %sobe que es síndrome 
de Down y que, por tanto, le cuesta más 
trnbujo aprender; pero, sin embargo, un 
46,7 % sobe que Manolo está aprendiendo a 
leer; y tan sólo un 6, 7 o/o considera que 
Manolo escá enfermo (o malito). 

Por último, todos estos datos y conclusiones 
quedD.n refor7..ndas y verificadas por la 
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observación directa durante un día de la 
clase de Manolo en diferentes contextos. 

Conclusiones. 

En resumen y para finalizar, señalamos que 
nuestro objetivo de estudio ha sido 
conseguido ya que hemos podido analizar 
la estructura de interacción socio--afectiva 
del grupo y el tipo de inceracción que 
Manolo tiene dentro de él, comprobando 
que está bien integrado en el aula como un 
nii\o más, sin sufrir ningún tipo de rechazo 
por su discapacidad. 

Como cualquier otro niño, se relaciona más 
y mejor con unos niños que con otros, pero 
sin tener, en general, ningUn problema 
importante con sus compañeros/as, ni 
viceversa. Por el contrario, se trata de un 
grupo que le ha acogido con mucho cariño 
y comprensión, ayudándole en todo lo que 
pueden. 

En esa actitud positiva debe influir, desde 
luego, la conciencia explicita del problema, 
ya que ellos saben que Manolo tiene una 
discapacidad que le hace un poco más 
difici les ciertas cosas que para ellos/as son 
más fáciles, pero que eso no es algo que le 
impida aprender y relac ionarse 
satisfactoriamente como los demás 
niños/as. ¡Y algo muy importante! Algunas 
de estas personas, como Amanda (ver "Un 
día de una persona discapacitada ''), son 
conscientes de su importante papel como 
mediadores en el aprendizaje de su 
compañero, conciencia que les lleva a 
responsabilizarse y a mejorar el1os mismos: 

'Los niños que tengan este 
problema tienen educadores 
especiales pero eso no significa 
que los demás niños no le 
estemos ense?óndo pues lo que 
nosotros hocemos o decimos 
ellos lo imitan. A veces. bien y 
o tras veces está mal hecho 
pues si decimos una palabro fea 
él o ello lo puede imitar, por eso 
debemos de hacer las cosas 
bien~ 
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•U>n<>O 
._ _ --· ......... - ..... --.s .• 

.JoR A. C. V ][ ][ ][ 

.Jllcn A CG X X 

JA• Jot¡IC,,_, X X ....,.c. .. 
Ara~=-11 No . E. 

Atocd N.. M... O X X 
.a.Mo.M M C. X ][ 

Vklior :X.N..l. ][ X X 

V.uk:lo /111... P l X ][ 

Mlchlcl /IA..a..A. X X 

~·· 
][ 

AI"'Call .. . ll. X ][ 

Ab~ a..A, 

M"'JaúsSP. ][ ][ X 

Lorwna. U.O. X X 

TOTAL 8 12 6 

"' 53, 3 80 40 

9.- Discusión. 

El hecho de uti li7Jlf enb'cvistas 
semiestructuradas con los alumnos en vez de 
cuestionarios se decidió porque pensamos que el 
cuestionario se prestaba a que los alwnnos se 
pregunten y eligieran a un cornpaftero u a otro 
en función de la circunstancia propia del 
momento. Encontn\bamos una di ücult;id 
Madida para el cuestionario: Manolo no sabe 
escribir (sólo reconoce pa labras "globales"' de 
las cuales es capaz de renli:mr W'las cop1as 
pictóricas) y si adaptamos el cuestionario a 
Manolo, lo estábamos sci\a lando. Pensábamos 
que esto se evitaría con la entrevista individual. 
De esta mana-a. para nadn se dejaba en trever 
que este alwnno era el mot ivo de estudio. Pero 
el tú a tú ha creado cierto ambiente de tensión 
(timidez en algunos casos) al no ser paro ellos 
una situación habitual (ni el aula, ni las 
preguntas realizadas). 

Otra limitación en nuestro in forme es que las 
redacciones deberfarnos haberlas comparndo 
con las del curso anterior y apreciar si resultan 
datos parecidos. 

Para comprobar la fiabil idad de la liMa de 
control sobre la información del vfdoo. 
deberlamos haberla aplicado y contrastado entre 

CMAalllMM~ cmt.U 

~ .... - ~ ......... .... -.. ..- - --

11 2 

][ ][ 

][ 

][ 

X ][ 

][ 

X ][ 

][ ][ 

X 

--1-
-

][ 

][ 

6 7 1 

40 46, 7 6 , 7 

varios miembros del grupo y tnmbtetl 
debcrhunos haber' anahzado más de una sesión 
para que los rcsultndos fueran signifiaui,~,~ t,lel 
comportamiento de los niftos y nina') 
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